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ავტორისაგან 

საზოგადოებრივი სკოლამდელი აღზრდის მნიშვნელობა ჩვენს ქვეყა–- 
ნაში განუხრელად იზრდება, საბავშვო ბაღებს, რომლებიც სახალხო გა- 
ხათლების სისტემის პირველ რგოლს წარმოადგენენ, სულ უფრო და 

უფრო მზარდი პასუხისმგებლობა ეკისრებათ ბავშვის პიროვნების 
განვითარების, მისი სოციალური ორიენტაციების ჩამოყალიბებისათვის. 

სახელმძღვანელოს საფუძვლად უდევს ბავშვის საბჭოთა ფსიქოლო- 
გიაში ჩამოყალიბებული ფსიქიკური განვითარების თეორია, რომელიც 

ემყარება მარქსისტულ დებულებას ფსიქიკური თვისებებისა და უნარე- 
ბის სოციალური მემკვიდრეობითობის, ინდივიდის მიერ საკაცობრიო მა- 

ტერიალური და სულიერი კულტურის „მითვისების“ შესახებ. ამ 
თეორიაში გაშუქებულია პრინციპული განსხვავება ადამიანის ინდივიდე- 
ალურ განვითარებასა და ცხოველთა შეილების ონტოგენეზს შორის; მას- 
ში ნაჩვეხებია, რომ ბავშვის განვითარება განპირობებულია სოციალური 
გამოცდილების შეთვისები წარმატებით დიღი ყურადღება ბავშვის 
ფსიქიკურ განვითარებაში ეთმობოდა აღზრდისა და სწავლების წამყვანი 
როლის გამოვლენას და იმ პრინციპული მნიშვნელობის ანალიზს, რომე- 

ლიც ამ განვითარებაში ქცევის სხვადასხვა სახეს აქვს. 

სახელმძღვანელოში ნაჩვენებია, რომ დროის თანაბარ მონაკეეთში 

ბავშვის ფსიქიკა განვითარების სავადასხვა „მანძილს“ გადის, განიცდის 
სხვადასხვა თვისებრივ გარდაქმნას. მასალის დალაგება ახალშობილობის 
პერიოდის განხილვიდან უფრო მოზრდილ ასაკზე გადასვლის კვალობაზე 
სულ უფრო ღანაწევრებულია ბავშვის ფსიქიკური განვითარებადი დიფე- 

რენციაციის შესატყვისად. სახელმძღვანელო იდეა მოცემული სახელ–- 

მძღვანელოს შედგენისას ბავშვის ფსიქოლოგიის წარმოჩენაა, როგორც 
მეცნიერებისა, რომლის საგანს წარმოადგენს ბავშვის მთლიანი 
ფსიქიკური განვითარება და არა ცალკე აღებული მისი ესა 
თუ ის ფსიქოლოგიური თავისებურება. ამის შესატყვისად ყოველი ასა- 
კობრივი პერიოდის, ფსიქიკური განვითარების ყოველი მხარის განხილ- 
ვისას ცენტრალური ადგილი ეთმობა საკითხების წრეს, დაკავშირებულს 
თვით განვითარების პროცესის -–- მისი ამოსავალი წანამძღე– 
რების, ყოველ ეტაპზე გარკვეული მიღწევების წარმოშობის პირობების და 
შესაძლო ნეგატიური წარმონაქმნების დახასიათებას აღწერითი მა- 

LI



სალა, რომელიც ბავშვის ახაკობრივ თავისებურებებს ეხება, მოტანილია 
იმ ზომით, რომელიც აუცილებელია განვითარების პროცესის გასაგებად. 

წიგნის მომზადებისას ფართოდ იქნა გამოყენებული ლ. ს. ვიგოტსკის, 
ს. ლ. რუბინშტეინის, ა. ნ. ლეონტიევის, ა. ვ. ზოპოროჟეცის, პ- ი. გალ– 
პერინის, დ. ბ. ელკონინის, ლ. ი. ბოჟოვოჩისა და მათი თანამშრომლების, 
აგრეთვე მრავალი სხვა საბჭოთა ფსიქოლოგის გამოკვლევები. გამოყენე- 
ბულ იქნა ასევე ბავშვის საზღვარგარეთული ფსიქოლოგიის გამოჩენილი 
წარმომადგენლების: ვ. შტერნის, კ. ბიულერის, ჟ. პიაჟეს, ა. ვალონის, 
ჯ. ბრუნერისა და სხვათა შრომები.



წინასიტყვაობა 

ბავშვები დედამიწის მოსახლეობის ნახევარზე მეტს შეადგენენ. ბავ– 
შმვის განვითარება წარმოადგენს მოზრდილი ადამიანის მომავალი მოღვა– 
წეობს სულიერი და პრაქტიკული სფეროების მისი ზნიეობ- 

რივი სახისა და შემოქმედებითი პოტენციალის განვითარების უმნიშვნე–- 
ლოვანეს წანამძღვარს. აი რატომაა, რომ ბავშვის აღზრდასა და სწავლე– 
ბაზე ზრუნვა კაცობრიობის უმნიშვნელოვანესი ამოცანაა, მაგრამ მსოფ– 

ლიოში ჯერ კიდევ არსებობს ძალმომრეობა, შიმშილი და სოციალური 
უსამართლობა, რომლებიც თავს ატყდება ბავშვობას მოკლებულ მრავალ 
ბავშვს. მსოფლეოს ბევრ რეგიონში ბავშვები მოკლებულნი არიან თით– 

ქმის ყველა უფლებას იმ სფეროშიც კი, რომლებიც მათ სიცოცხლეს 
ეხება. 

1959 წ. 20 ნოემბერს გაერთიანებული ერების ორგანიზაციის გენე- 
რალურმა ასამბლეამ მიიღო ბავშვის უფლებების დეკლარაცია. სხვადა–- 
სხვა ქვეყნისა და კონტინენტის საზოგადოებრივი და პოლიტიკური მოღ- 
ვაწენი, მეცნიერები და პედაგოგები იღვწიან, რათა საყოველთაოდ იქნას 
გაცნობიერებული პრობლემები, რომლებიც სხვადასხვა საზოგადოებაში 

და სხვადასხვა კულტურაში ბავშვის მდგომარეობას, განვითარების პირო– 
ბებსა და როლს ეხება. ბავშვის უფლებათა დეკლარაცია 10 პრინციპს 
შეიცავს. 

1. ბავშვს უნდა ჰქონდეს დეკლარაციაში აღნიშნული ყველა უფლება. 

ეს უფლებები უნდა ვრცელდებოდეს ყველა ბავშვხე მიუხედავად რა- 
სობრივი კუთვნილებისა, კანის ფერისა, სქესისა, ენისა, რელიგიისა, პო– 
ლიტიკური ან სხვა მრწამსისა, ეროვნული თუ სოციალური წარმოშობი- 
სა, ქონებრივი მდგომარეობისა, დაბადების ან სხვა ვითარებისა, რომე– 
ლიც ბავშვს ან მის ოჯახს ეხება. 

2.. კანონითა და სხვა საშუალებებით ბავშვი უზრუნველყოფილი უნ- 
და იყოს სპეციალური დაცვით, შესაძლებლობებითა და ხელსაყრელი 
პირობებით, რომლებიც საშუალებას მისცემენ მას განვითარდეს ფიზიკუ- 
რად, გონებრივად, ზნეობრივად, სულიერად, სოციალურად ჯანმრთელად, 
ნორმალური გზით თავისუფლებისა და ღირსების პირობებში. ამ მიზ- 
ნით კანონების გამოცემის დროს მთავარი უნდა იყოს ბავშვის ინტერესე– 
ბის მაქსიმალურ უზრუნველყოფაზე ზრუნვა.



3. დაბადების მომენტიდან ბავშვი უზრუნველყოფილი უნდა იყოს 
უფლებით ჰქონდეს სახელი და მოქალაქეობა. 

4. ბავშვი უნდა სარგებლობდეს სოციალური უზრუნველყოფის სიკე–- 
თვეებით. მას უნღა ეკუთვნოდეს ჯანსაღი ზრდისა და განვითარების უფ- 

  

სურ. 1. სხვადასხვა ხალხთა ბავშვები. 

ლება: ამ მიზნით უზრუნველყოფილ უნდა იქნას სპეციალური მოვლა და 
დაცეა როგორც მისთვის. ასევე მისი დედისთვის მმობიარობამდე და მშო– 
ბიარობის შემდეგ სათანადო მოვლის ჩათვლით. ბავშეს უნდა ეკუთენო- 
ღეს შესატყვისი კვების საცხოვრებლის, გართობისა და სამედიცინო 
მომსახურების უფლება. 

5. ბავშვისათვი, რომელიც არაა სრულყოფილი ფიზიკურად, და 
ფსიქიკურად ან სოციალურად, უზრუნველყოფილი უნდა იყოს სპეც-- 
ალერი რეჟიმი, განათლება და ზრუნვა, რაც აუცილებელია მისთვის მი- 
სი განსაკუთრებული მდგომარეობის გამო. 

6. ბავშვს თავისი პიროვნების სრული და ჰარმონიული განვითარები– 
სათვის ესაჭიროება სიყვარული და გაგება. როცა ეს შესაძლებელია, იგი 

უნდა იზრდებოდეს თავისი მშობლების მზრუნველობისა და პასუხისმგებ– 
ლობის ქეეშ სიყვარულის, და ყოველ შემთხვევაში, მორალური და მატე– 
რიალური უზრუნველყოფის ატმოსფეროში. პატარა ბავშვი არ უნდა იქ- 
ნეს მოშორებული დედას, გარდა იმ შემთხვევებისა, როდესაც საგანგებო 

გითარებაა. საზოგადოებისა და სახალხო ხელისუფლების ორგანოების 

მოვალეობას უნდა შეადგენდეს განსაკუთრებული მზრუნველობა გამო- 
იჩინოს იმ ბავშვების მიმართ, რომლებსაც არა აქვთ ოჯახი, და იმ ბავ- 
შვებისადმი, რომელთაც არ გააჩნიათ საკმაო საარსებო სახსრები. სასურ– 

ველია, რომ მრავალშვილიან ოჯახებს მიეცეს სახელმწიფო ან სხვა დახმა– 
რება ბავშვების შესანახად.



7. ბავშვს უფლება აქვს, მიიღოს უფასო და სავალდებულო განათ- 
ლება, ყოველ შემთხვევაში, დასაწყის სტადიებზე. მას უნდა მიეცეს გა– 
ხათლება, რომელიც ხელს შეუწყობს მის საერთო კულტურულ განვითა-– 
რებას და რომლის წყალობითაც მას შეეძლება შესაძლებლობათა თანას– 
წორობის საფუძველზე განავითაროს ინდივიდუალური მსჯელობისა და 
სხვა უნარები, აგრეთვე. მორალური და სოციალური პასუხისმგებლობის 
შეგნება, და გახდეს საზოგადოების სასარგებლო წევრი. 

ბავშვის ინტერესების მაქსიმალურად უზრუნველყოფა სახელმძღვა– 
ნელო პრინციპი უნდა იყოს იმათთვის. ვისაც პასუხისმგებლობა ეკის- 

რება მისი განათლებისა და სწავლებისათვის. ეს პასუხისმგებლობა, უპირ– 

ველეს ყოვლისა, აკისრია მშობლებს. ბავშვისათვის უზრუნველყოფილი 

უნდა იყოს სრული შესაძლებლობა თამაშისა და გართობისა, რომელიც 

მიმართული იქნება განათლების მიერ დასახული მიზნებისაკენ; საზოგა- 
დოება და სახალხო ხელისუფლება ღონეს არ უნდა იშურებდნენ აღნიშ- 
ნული უფლების განხორციელებისათვის. 

8. ყველა ვითარებაში ბავშეი უნდა იყოს მათ შორის, ვისაც პირველ 
რიგში გაუწედიან დაცვისა და დახმარების ხელს. 

9. ბავშვი დაცული უნდ. იყოს დაუდევარი დამოკიდებულების, სისას– 
ტიკისა და ექსპლოატაციის ყოველგვარი ფორმისაგან- ის არ უნდა იყოს 
ვაჭრობის ობიექტი, რა ფორმითაც არ უნდა ხორციელდებოდეს იგი. 

ბავშვი არ უნდა იყოს მიღებული სამუშაოზე შესატყვისი ასაკობრივი 

მინიმუმის მიღწევამდე; მას არავითარ შემთხვევაში არ შეიძლება დაე– 
კისროს (ან ნება დაერთოს) ისეთი სამუშაოს ან დავალების შესრულება, 
რომელიც საზიანოა მისი ჯანმრთელობისა ან განათლებისათვის, ან ხელს 

შეუშლის მის ფიზიკურ, გონებრივ და ზნეობრიე განვითარებას. 

10. ბავშვი დაცული უნდა იყოს ისეთი პრაქტიკისაგან, რომელსაც შე– 
«უძლია წაახალისოს დისკრიმინაციის რასობრივი, რელიგიური ან სხვა რაზ 

ფორმა იგი უნდა იზრდებოდეს «ურთიერთგაგების, მომთმენლობის, 

ხალხთა შორის მეგობრობის, მშვიდობისა და საყოველთაო ძმობის სუ–- 

ლისკვეთებით, და აგრეთვე იმის შეგნებით, რომ ენერგია და უნარები 
მოახმაროს სხვა ადამიანების სასარგებლოდ სამსახურს. 

ბავშვის უფლებათა დეკლარაციაში გამოცხადებული პრინციპები სხვა– 

დასხვა ქვეყანაში ერთმნიშვნელოვნად არ ხორციელდება. 

იუნესკოს მონაცემების მიხედვით მრავალი ქვეყნის ბავშვები შიმში- 

ლობენ. მსოფლიოში ექვსი წლის ასაკამდე ბავშვების ნახევარი საჭიროზე 

ნაკლებს ჭამს. რაციონში პროტეინის დიდ ან ნაწილობრივ უკმარობას 

ძირითადად განიცდიან სამი რეგიონის ლათინური ამერიკის, აფრიკისა 

და აზიის მრავალი ქვეყნის ბავშვები.



შიმშილობის შედეგად აღინიშნება ბავშვთა გაზრდილი სიკვდილია–- 
ნობა, გარდა ამისა პროტეინულ შიმშილს ბავშვები მიჰყავს ე. წ. საე რ– 
თო მარაზმამდე, რომელიც გამოიხატება სრულ აპათიასა და ”უძ- 
რაობაში, გარე სამყაროსთან კონტაქტის დაკარგვაში, 

ბევრი რეგიონის ბავშვები მოკლებულნი არიან მშობელთა სიყვარულს, 
რადგანაც ცხოვრების სოციალური პირობები ქმნის მოზრდილის ბავშვ– 
თან ურთიერთობის დეფიციტს. დედის დაკავებულობა და უმამობა, რო– 
მელიც დიდი ხნით ტოვებს ოჯახს საშოვრის საძებნელად, ბავშვის განვი– 
თარების შეფერხების მიზეზები ხდება. კაპიტალისტურ ქვეყნებში მუშე– 
ბისა და უმუშევართა ბავშვების განვითარებაში ჩამორჩენის მიზეზს წარ–- 
მოადგენს კლასობრივი დისკრიმინაცია ბავშვები შორდებიან თავიანთ 
ოჯახებს, ქმნიან ბავშვთა ქუჩის გაერთიანებებს, რომლებშიც გაბატონე– 
ბულია მასობრივი კომუნიკაციების ბურჟუაზიული საშუალებებიდან და 
სოციალური მიკროგარემოდან აღებული ქცევის ნიმუშები (ძალმომრე– 
ობა, აგრესია, სექსი). 

სხვადასხვა ქვეყნისა და სოციალური სისტემის კულტურაში ბავშვიხ 
აღზრდა ასახავს საზოგადოების ტრადიციულ ღირებულებით ორიენტა- 
ციებს. 

როგორც მსოფლიოს სხვადასხვა ქვეყნის ფსიქოლოგების მრავალრიც– 
ხოვანმა გამოკვლევებმა გვიჩვენა, სხვადასხვა კულტურაში აღიარების 
მოთხოვნილების შინაარსს განსხვავებული სოციალური ღირებულება და 
განსხვავებული პიროვნული აზრი აქვს თვით ბავშვისთვის. მნიშვნელოვა– 
ნია გვესმოდეს თუ როგორია ბავშვის სოციალური პოზიციის თავისებუ– 

რებანი სხვადასხვა კულტურაში. 

ზოგიერთ ქვეყანაში ეროვნული და რელიგიური ტრადიციები, რომ– 

ლებიც ძირითადად დრომოჭმულ სოციალურ ინსტიტუტებს და რელი- 

გიურ ცრურწმენებს წარმოადგენს, ხშირად იწვევს ბავშვის ინდივიდუა–- 
ლობის დათრგუნვას, პასიურობის, ფატალიზმის, კონფორმულობის, სო– 

ციალური ზემოქმედებისადმი გულგრილობის ჩამოყალიბებას, ბავშვის პი– 

როვნების განვითარებაზე გავლენას ახდენს ეროვნული და რელიგიური 
პრინციპები, მითები, ტაბუ, რომლებსაც მივყავართ ბავშვის ინდივიდუა– 
ლობის დათრგუნვამდე, პასიურობის ჩამოყალიბებამდე მისი ორიენტაცი– 
ის –– „ვიყო როგორც ყველა“ მეშვეობით. ამის შედეგად ბავშვებს უმუ– 
შავდებათ კონფორმულობა და რაიმეს მიღწევისაკენ მისწრაფების უქონ– 
ლობა. 

განვითარებულ კაპიტალისტურ ქვეყანაში ბავშვებს ჩააგონებენ, როზ 

პირადი ინიციატივა, დომინირება, ღირებულებას წარმოადგენს. ამიტომ 

ბავშვებთან პიროვნებათა შორის ურთიერთდამოკიდებულებებში კონკუ– 
რენცია ჭარბობს. გარდა ამისა, განვითარებულია ინდივიდუალიზმისა დ>



აგრესიული ქცევიხ ტრადიცია. ამ შემთხვევაში ბავშვები ჯიბრზე ახდენენ 
ამორალური ქცევისადმი მზადყოფნის დემონსტრირებას. 

სოციალისტურ ქეეყნებში ბავშვი დაცულია იმ პრაქტიკისაგან, რო– 
მელსაც შეუძლია წაახალისოს დისკრიმინაციის ყოველგვარი ფორმა... 
სოციალისტურ ქვეყნებში ბავშვი იზრდება ბავშვის უფლებათა დეკლა– 
რაციის "შესატყვისად –– ინტერნაციონალიზმის სულისკვეთე– 
ბით, „აგრეთვე იმისი შეგნებით, რომ მისი ენერგია და უნარები უნდა. 
მოხმარდეს სამსახურს სხვა ადამიანების სასარგებლოდ“. 

ხპეციალურმა გამოკვლევებმა გვიჩვენეს რომ ბავშვი უკვე 3--4. 
წლის ასაკში ემოციურ დონეზე ითვისებს თავისი კულტურის სტერეო– 
ტიპულ ორიენტაციებს. იმ პირობებში, სადაც არსებობს რასობრივი დის– 
კრიმინაცია, პატარა ბავშვი შეიძლება ძალიან მალე დადგეს „უპირატესი: 

რასის“ წარმომადგენლის პოზიციაზე, და თავის თავში დაიგროვოს ყვე– 
ლა ის მანკი, რომელსაც სხვა რასებზე მაღლა მდგომი „თეთრების“ ფსი– 
ქოლოგია წარმოშობს, ან დადგეს მეორე მხარეს –– „განკიცხულთა“ პო– 
ზიციაზე, რასაც აუცილებლად თან სდევს არასრულფასოვნების კომპ– 
ლექსის განვითარება. 

დეკლარაციის პრინციპები აცხადებს, რომ ბავშვი უზრუნველყოფი– 
ლი უნდა იყოს თამაშისა და გართობის სრული შესაძლებლობით. ასე„ 

მაგალითად: ბავშვის განვითარებისათვის საზოგადოება ქმნის სათამაშო–- 
ებს, რომლებიც განაპირობებენ საბავშვო სიუჟეტური თამაშების შინა–- 
არსის თავისებურებებს, ადამიანების სამყაროსადმი ბავშვის მიმართუ– 
ლობის თავისებურებებს. თუ საზოგადოება ბავშვს სთავასობს აგრესიულ 
სათამაშოებს (ყოველგვარ გილიოტინებს და ა. შ.) მას უნებლ“ეთ ეღვი– 
ძება მდა ძალმომრეობისადმი, სადისტური მიდრეკილებისადმი. თუ 
ბავშვს ხელში ეძლევა სათამაში, რომელიც მზრუნველობას, დაცვას, სიყ– 
ვარულს მოითხოვს. მოზრდილები კი ავარჯიშებენ მის კეთილ გრძნობებს, 
ბავშვი თამაშის მეშვეობით იძენს ზნეობრივი თვისებების ელემენტებს. 
ტოლებთან თამაში, რომელიც ორგანიზებული და წარმართულია მოზრ– 

დილის მიერ, ასწავლის ბავშვს სოციალურ ურთიერთობებს, ამზადებს 
მას მოზრდილის მომავალი ცხოვრებისათვის. თამაშის, როგორც ბავშვის 
ნორმალური განვითარებისათვის ადამიანურ კულტურაში გამოგონილი 
მცევის, როლი ფასდაუდებელია. ბავშვს უნდა ჰქონდეს თამაშის საშუა–- 

ლება, 
დეკლარაციის ერთ-ერთი პრინციპი აცხადებს: „ბავშვი დაბადებიდან 

უზრუნველყოფილი უნდა იყოს უფლებით ჰქონდეს სახელი და მოქალა– 
ქეობა4. სახელის ქონის უფლება შეიცავს ორ აზრს: ესაა, ჯერ ერთი, უფ– 
ლება გარკვეული ადამიანური ურთიერთობისადმი, გარკვეული კულ- 
ტურისადღდმი მიკუთგნებისა და მეორე საკუთარი ინდივიდუ, 
ლობის უფლება. 

წ



ბავშვის უფლებათა დეკლარაცია განსაკუთრებული სოციალური მნი- 

“ფმენელობის დოკუმენტია, მისი დანიშნულება მდგომარეობს იმაში, რომ 
მსოფლიო საზოგადოების ყურადღება მიაპყროს ბავშვების პრობლემას. 
ბავშვთა უფლება მათი პიროვნების ჰარმონიული განვითარებისა, ბედნი– 

ერი ბავშვობისა ნამდვილად რომ განხორციელდეს ცხოვრებაში, საჭიროა 
ეკონომიკური და სოციალური პროგრესი მთელ მსოფლიოში, მთლიანად 

ბავშვის უფლებათა დეკლარაციის რეალიზაცია ხომ მხოლოდ სოციალის– 

ტურ ქვეყნებში ხდება. 
ჩვენს ქვეყანაში საბჭოთა ხელისუფლების პირველ თვეებში––1917 წ. 

20 დეკემბერს –- განათლების სახალხო კომისარიატმა (განსახკომმა) გა– 

მოაქვეყნა დეკლარაცია „სკოლამდელი აღზრდის შესახებ“, მასში მითითე– 
ბულია, რომ საბჭოთა რესპუბლიკაში სკოლამდელი აღზრდის სისტემა ხდე– 

2ბა მთელი სასკოლო სისტემის შემადგენელი ნაწილი და იგი ორგანულად უნ- 
და იყო დაკავშირებული სახალხო განათლების მთელ სისტემასთან როგორც 
ერთი მთლიანი: „ბავშვთა სკოლამდელი აღზრდა არის ჩვენი დროის ერთ- 

ურთი არსებითი საკითხი. მეფის რეჟიმის დროს აზრი სკოლამდელი აღზრ- 
დის ფართო განვითარების, ამ საქმის სახელმწიფო მასშტაბით დაყენების 
“შესახებ, ფრიად გასაგები მიზეზების გამო, ნაკლებ თანაგრძნობას იწ- 
ვევდა ძალაუფლების მქონეთა შორის. იქ, სადაც იხშობოდა ყოველივე 

ცოცხალი, ყველაფერი გონივრულად მოაზროვნე, –- იქ არ შეიძლება ად- 

გილი ჰქონოდა ბავშვებზე, მათ ფიზიკურ და სულიერ განვითარებაზე 
ზრუნვას. თავისუფალმა, დემოკრატიულმა რუსეთმა ახალი, თავისუფალი 
ცხოვრების მშენებლობაში პირველ რიგში უნდა იზრუნოს სუსტებიდან 

უსუსტესებზე4"!. 
საბჭოთა კავშირში ყოველწლიურად განუხრელად იზრდება დედასა 

და ბავშვზე ზრუნვა, ვითარდება სკოლამდელი აღზრდის სისტემა, სკო- 

ლამდელ დაწესებულებათა შენახვაზე გამოიყოფა დიდი სახელმწიფო სა– 
ხსრები. სპეციალური კანონები და დადგენილებანი ითვალისწინებს სა–- 
ბავშვო დაწესებულებათა ქსელის გაფართოებას, მათი სამეურნეო ბაზის 
გაძლიერებას, მრავალშვილიანი ოჯახებისათვის დახმარების გაზრდას. 

საბავშვო დაწესებულებათა მშენებლობა ხორციელდება ტიპობრივი 
პროექტებით, მათთვის მზადდება აუცილებელი მოწყობილობა, სახელ–- 

მწიფო მასშტაბით წყდება სათამაშოების წარმოების საკითხები. ამაში 
დიდი როლი შეასრულა სკკპ ცკ და საბჭოთა კავშირის მინისტრთა საბ–- 
ჭოს დადგენილებამ. „საბავშვო სკოლამდელი დაწესებულებების შემდგო- 
მი განვითარების, სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა აღზრდისა და სამედიცი- 
ზო მომსახურების გაუმჯობესების შესახებ“ (1959 წ. მაისი). დასახელე– 

! IIგიი1906 060მ3082MMC 8 CCCსნ. C600M9MMM I0MX»VM6C9VI0C8 1917-1977 L-,, M., 

1974, C. 327. 
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ბული დადგენილების შესაბამისად შექმნილია სკოლამდელი დაწესებუ– 
ლების ახალი ტიპი –– ბაგა-ბაღი, რომელიც უზრუნველყოფს ბავშვის ყო– 
ველმხრივ განვითარებასა და აღზრდას სკოლაში შესვლამდე. დღეისათვის 

ბაგა-ბაღი ესაა ყველაზე უფრო გავრცელებული სკოლამდელი დაწესებუ- 
ლებები. 

უკანასკნელ წლებში ქვეყნის მრავალ ქალაქსა და რაიონში სახალხო 
განათლების განყოფილებებმა დაიწყეს სკოლამდელ დაწესებულებებში 
ბავშვების შეუფერხებლად მიღებაზე გადასვლა, ქმნიან რეალურ შესაძ– 
ლებლობებს უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშვების საზოგადოებრივ 
აღზრდაში მთლიანად ჩასართველად და სკოლისათვის მათ მოსამზადებ–- 
ლად. 

სოფლად გაშლილია სკოლამდელი დაწესებულებების საყოველთაო 
მშენებლობა. 

სკოლამდელ დაწესებულებათა ქსელის გაფართოების, მათი მატერია– 
ლური ბაზის განმტკიცების საკითხები აისახა საბჭოთა კავშირის მინის–- 
ტრთა საბჭოს დადგენილებაში „საზოგადოებრივი სკოლამდელი აღზრდის 

შემდგომი გაუმჯობესების და ბავშვების სკოლაში სწავლებისათვის მომზა– 
დების შესახებ“ (1984 წ. აპრილი). მასში „ზოგადსაგანმანათლებლო და 

პროფესიული სკოლის რეფორმის ძირითადი მიმართულებების“ შესატ- 
ყვისად დასახულია ბავშვთა სკოლამდელი აღზრდის შემდგომი განვითა- 
რების, სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა ყოველმხრივი განვითარებისათვის 
მუშაობის გაუმჯობესების და მათი სკოლაში სწავლებისათვის მომზადე– 
ბის უზრუნველყოფის ღონისძიებანი. 

აღმზრდელობითი პროცესის სრულყოფა სკოლამდელ დაწესებულე- 
ბებში ხორციელდება ასაკობრივი ფსიქოლოგიისა და პედაგოგიკის სფე– 
როში მეცნიერული კვლევის შედეგების საფუძველზე. საბავშეო დაწესე– 
ბულების აღმზრდელი, მეთოდისტი, ხელმძღვანელი უნდა იდგეს მყარ 
მეთოდოლოგიურ პოზიციაზე იმ პირობების გაგებაში, რომლებიც ბავ- 
შვის პიროვნების პოზიტიურ განვითარებას განაპირობებს. ამასთან, მათ 

უნდა შეეძლოთ ბავშვის ფსიქიკური განვითარების კანონზომიერებებში 

სწორად ორიენტირება, უნდა ფლობდნენ ბავშვებზე ზემოქმედების მე– 
თოდებს, ახსოვდეთ, რომ ბავშვს აქვს უფლება იყოს ბედნიერი. 
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პირველი კარი 

ბავშვის ფსიქოლოგიის ზოგადი საკითხები 

I თავი 

ბავშვის ფსიქოლოგია როგორც მეცნიერება ბავშვის 

ფსიქიკური განვითარების თავისებურებათა შესახებ 

§1. ბავშვის ფსიკოლოგიის ხაბანი 

ბავშვის ფსიქოლოგია შეისწავლის ბავშვს. მაგრამ ბავშვს სწავლობენ 
სხვა მეცნიერებანიც, ყოველი მათგანი თავისებურად, თავისი განსაკუთ–- 
რებული კუთხით. 

ბავშვის ფსიქოლოგიას აინტერესებს ის, თუ როგორ ხდება ბავშვი 
მოზრდილი ადამიანი, რომელსაც შეუძლია დაამყაროს სხვა ადამიანებთან 
ურთიერთობა, იშრომოს, მოახდინოს აღმოჩენები, დატკბეს ხელოვნების 
ნაწარმოებებით, 

პატარა ბავშვი ცოტა რამით ჰგავს მოზრდილს და საქმე მხოლოდ იმა– 
ში კი არაა, რომ მისი ცოდნა ვერ შეედრება მოზრდილის ცოდნას, უბრა- 
ლო ცხოვრებისეული დაკვირვებიდან ჩვენ ვიცით: ბავშვი გრძნობს და 
აზოოვნებს არა ისე როგორც მოზრდილი. ბავშვის გრძნობა შეიძლება 
ძლიერი იყოს, მაგრამ უმეტესწილად იგი არამდგრადია. ის, რასაც დღეს 

ბავშვი გადაყოლილია, ხვალ შეიძლება სულ დაავიწყდეს. ბავშვისთვის 
მიუწვდომელია მოზრდილის განყენებული მსჯელობები. პატარა ბავშვს 
არ შეუძლია მოახდინოს თავისი თავის ორგანიზება მისთვის უინტერე- 
სო სამუშაოს შესასრულებლად... 

ბავშვს ძალიან ბევრი რამ არ შეუძლია. მაგრამ თუ ყურადღებას 
მივაქცევთ მხოლოდ იმას, რაც ბავშვს ჯერ არ შეუძლია, რასაც იგი ჯერ; 
ვერ ფლობს, ჩვენ ვერასდროს ვერ გავიგებთ, საიდან უჩნდება მას მოზრ– 

დილი ადამიანისათვის დამახასიათებელი ნიშან-თვისებები გაცილებით 

უფრო მნიშვნელოვანია გაირკვეს თუ რა აქჭვს ბავშვს, რა შე უძლია 
მას. როგორ იცვლება იგი და რას იძენს ასაკთან ერთად. 

ბავშვის განვითარება ყოველთვის იწვევს ჩვენში, მოზრდილებში, გა– 
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ოცებასა და სიხარულს: დღეს იგი არა ჰგავს გუშინდელს და ხვალ აღარ 
ემსგავსება დღევანდელს. აი იგი ძლივს წევს მაღლა თავს, ორი თვის 
შემდეგ უკვე ზის და ჩხარუნათი ერთობა, რამდენიმე თვის შემდეგ კი 
პირველ ნაბიჯებს დგამს. რა ვუყოთ, რომ ეს ნაბიჯები მორიდებული და 
გაუბედავია, მთავარია, რომ მან დაიწყო მათი კეთება. და ახლა მის წი– 
ნაშე იშლება ფართო სივრცის და ახალი, აქამდე მისრთვის მიუწვდომე- 
ლი, ნივთების სამყარო. აი იგი გადმოსცემს დაუნაწევრებელ ბგერებს. 
ერთი ორი თვის შემდეგ ჩვენ უკვეე გვესმის ბავშვის ტიტინი, გადის! 

დღეები და ბავშვი იწყებს თავის, ამ პერიოდისათვის უცვლელ, „მა-მა– 
მა“-ს, „ბა-ბა-ბა“-ს, ასე ძლიერ რომ აღელვებს ახლობლებს. ამასობაში 
კი პატარამ უკვე დაიწყო გამოთქმა „დედა“, „მამა“, „მომე-მომე“, „აჰა“, 
სიტყვების რაოდენობა ჯერ კიდევ მცირეა, მათი მნიშვნელობა ბუნდოვა– 
ნი, მაგრამ ყველაზე მნიშენელოვანი ისაა, რომ მან დაიწყო მათი გამო–- 
თქმა, მისთვის უკვე გაიხსნა გზა ადამიანური ენის სიმდიდრისაკენ. 

მოზრდილები ხანდახან გაოცებაში მოჰყავს ბავშვის „გონებას“. მაგ– 
რამ საიდუმლოება აქ გონებაში კი არაა, არამედ მიღწევათა სისწრაფეში. 
გუშინ არ შეეძლო –– დღეს უკვე თავი გაართვა. ბავშვის მუდმივი წინსელა, 
ახლის წარმოშობა, უმარტივესი რეაქციებიდან უფრო რთულ და გააზ- 
რებულ მოქმედებებზე გადასელა, მეტყველების დაუფლება, დამოუკი- 
დებლობის პირველი გამოვლინებაა. ჟუველაფერი ეს ფაქტებია, რომელიც 
ბავშვის განვითარებას ახასიათებს. ესაა ის მასალა, რომელსაც იყენებს 
ბავშვის ფსიქოლოგია თავისი დასკვნებისათვის. 

ცალკეული ბავშვების განვითარებაში არსებული განსხვავების, მათი 
ინდივიდუალური თავისებურებების მიუხედავად ჩვენ ყოველთვის ვპო– 
ულობთ ზოგადს, იმას, რაც აერთიანებს ყველა ბავშვს. ჟველა ისინი 
გადიან განვითარების გარკვეულ ეტაპებს ან სტადიებს. 

რას წარმოადგენს ახალშობილი? ესაა სრულიად უმწეო არსება, რო– 
მელსაც არ შეუძლია იცოცხლოს რამდენიმე დღეც კი სისტემატური 
მოვლის გარეშე, არ შეუძლია არც გადაადგილება, არც საკვების მონახვა, 
არც გარშემო მყოფებთან ურთიერთობა. 

მაგრამ, აი ჩვენს წინაშეა სამი წლის ბავშვი. ეს უკვე ადამიანია სა– 
კუთარი განსაკუთრებული შინაგანი სამყაროთი, საკუთარი სურვილებით, 
ჩვეულებებით, გემოვნებით, ხშირად თავისი დამოუკიდებლობის ჯიუტაღ 
დამცველი. იგი დაეუფლა არა მხოლოდ სივრცეში გადაადგილებას და 
ხელებით სხვადასხვაგვარ მოძრაობებს, არამედ აგრეთვე ადამიანის მიერ 
შექმნილი საგნებით მრავალ მოქმედებას –– ტანსაცმლის, ჭურჭლის, ავე– 
ჯის, ფანქრის ხმარების ხერხებს. სამი წლის ბავშვი ფლობს მეტყველე– 
ბას –– იცის 1000 სიტყვაზე მეტი, წარმოთქვამს გრამატიკულად დაკავში– 
რებულ წინადადებებს, იძლევა უამრავ შეკითხვას, ავლენს ცოცხალ ინ– 
ტერესს გარემოსადმი. ამ ინტერესს იგი იკმაყოფილებს აგრეთვე თამა– 
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შფშში, თავისებურ ფორმაში იმეორებს რა მოზრდილი ადამიანების მოქ- 

მედებებს. გონებრივი განვითარებით მან უკან ჩამოიტოვა ყეელაზე უფ- 
რო მაღალგანვითარებული ცხოველები, მისთვის სიძნელეს არ წარმოად- 

გენს ადამიანის მსგავსი მაიმუნებისათვის უკიდურესად ძნელი ამოცანე–- 
ბი. იგი აზროვნებს, იყენებს რა არა მხოლოდ თავის მცირე პირად გამო- 
ცდილებას, არამედ მთელი კაცობრიობის გამოცდილებას რომელსაც 
თანდათანობით გადასცემენ მას მოზრდილები. 

გავა კიდევ სამი წელი და ბავშვი სკოლის კარს შეაღებს. და ჩვენ ისევ 
ვხედავთ გასაოცარ ცვლილებებს სამწლიანთან შედარებით. „საბავშვო- 

ბაღდამთავრებული" ადამიანთა საზოგადოების პატარა წევრი ხდება. მის 
წინაშე იშლება ადამიანური ქცევებისა და ურთიერთობების ფართო სამ- 
ყარო. მან ისწავლა თავისი მოქმედებების თანატოლების მოქმედებებთან 
შეთანხმება, ამხანაგისათვის დახმარების აღმოჩენა რთულ სიტუაციებში, 

საკუთარი და სხვა ადამიანების საქციელის შეფასება საზოგადოებრივი 
მორალის უმარტივესი ნორმების თვალსაზრისით. მისთვის მისაწვდომი 
ხდება ადამიანური განცდები. ახლა ბავშვს უნარი შესწევს არა მხოლოდ 
შეასრულოს ფრიად რთული მოქმედებები არამედ დამოუკიდებლად: 
ხორცი შეასხას თავის ჩანაფიქრს თამაშში, ხატვაში, კონსტრუირებაში. 

იგი დაეუფლა ცოდნის, უნარებისა და ჩვევების მნიშვნელოვან არეს –– 

ისწავლა ანგარიში (ყოველ შემთხვევაში, ათის ფარგლებში), ელემენტა– 

რული არითმეტიკული ამოცანების გადაწყვეტა, გაეცნო ასოებს. მისმა 
აღქმამ, მეხსიერებამ, აზროვნებამ დაიწყო ნებისმიერობის, მართვადობის. 
შეძენა, გაჩნდა არა მხოლოდ იმისი მოსმენის, დათვალიერების, დამახ– 
სოვრებისა და აწონ-დაწონის შესაძლებლობა, რაც თავისთავადაა საინ– 

ტერესო, მიმზიდველი, არამედ იმისაც, რაც საჭიროა გაგებული, შმეთვი- 
სებული იქნას ამა თუ იმ მიზნის მისაღწევად (დაიმსახუროს თანატოლე-– 

ბის მოწონება, აღმზრდელის შექება). 

ყველა ამ ცვლილებას შემთხეევითი კი არა კანონზომიერი ხასიათი და 
თავისი მიზეზები აქვს თუ ამა თუ იმ ბავშვში ისინი მიმდინარეობს 
სხვაგვარად, შეიძლება ვილაპარაკოთ გადახრებზე განვითარებაში -–– გას- 

წრებაზე, მეფერხებაზე, უსწორობაზე, რასაც აგრეთვე ყოველთვის აქვს. 
თავისი მიზეზები. განვითარების კანონზომიერებათა გარკვევა, მისი განმა– 
პირობებელი მიზეზების ძიება ბავშვის ფსიქოლოგიის მნიშვნელოვანი 
ამოცანაა. 

ბავშვის ფსიქოლოგია სწავლობს მხოლოდ ბავშვის ფსიქიკურ განვი–- 

თარებას, იმ ძირითად კომპონენტებს, რომლებიც ახასიათებს ფსიქიკუ- 

რი განვითარების ყოველ საფეხურს. სიმაღლის, წონის მატება, სხეულის : 
პროპორციების ცვლილება, ნერვული სისტემის აგებულებისა და მუ- 

შაობის სრულყოფა, შინაგანი სეკრეციის ჯირკვლების მოქმედების ცვლი– 
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ლებანი –– განვითარების ყველა ამ მხარეს სწავლობს ასაკობრივი ანა– 
ტომია და ფიზიოლოგია. 

სხვადასხვა ასაკის ბავშვები მათი ფსიქიკური განვითარების თვალსა- 
ზრისით განსხვავდებიან ურთიერთისაგან უპირველეს ყოვლისა ქცევის 
მათთვის მისაწვდომი და დამახასიათებელი სახეების მი- 
ხედვით. თუ ერთი წლის ბავშვი ძირითადად საგნებით მანიპულირებს –– 
აჩხარუნებს, რაღაცას არხევს, აჩხორვებს სათამაშოებს ერთიმეორეზე, 
სკოლამდელი აწარმოებს კონსტრუირებას, კუბურებისაგან აგებს რთულ 

ნაგებობებს, ხატავს, ძერწავს, ასახიერებს თამაშში გარემომცველი ცხოვ– 

რების მოვლენებს, საყვარელი ზღაპრების სიუჟეტებს. 
ფსიქიკური განვითარების მნიშვნელოვან მხარეს წარმოადგენს ბავ– 

შვთა ფსიქიკური პროცესებისა და თვისებების –– აღქმის, ყურადღების, 

წარმოსახვის, მეხსიერების, აზროვნების, მეტყველების, გრძნობების, 

ქცევის ნებისმიერი მართვის საწყისი ფორმების აღმოცენება, ცვლილება 
ღა სრულყოფა. მაგალითად, ბავშვებს სიცოცხლის მეორე-მესამე წელს 
ჯერ კიდევ არ ძალუძთ დასახონ გონებაში თავიანთი მოქმედებების გეგ– 
მა. ისინი „თეორეტიკოსები“ კი არა „პრაქტიკოსები“ არიან. ბავშვი 
მთელი ძალით ექაჩება კარადის ქვეშ გაჩხერილ სათამაშო ცხენს დ» 
ვერ მიმხედარა, რომ მეორე მხრიდან მისი გამოღება სულ ადვილია, წა– 
მოჭრილ ამოცანებს ბავშვები წყვეტენ თვით საგნებით მანიპულირების 
პროცესში. აი ბიჭი (ყდილობს ჩამოიღოს მაგიდიდან მასზე „ამხტარი“ 

ბურთი. მთელი ძალ-ღონით იწვდის მისკენ ხელებს, მაგრამ ვერ წვდება, 
გვერდით სახაზავია. იღებს მას, ატრიალებს ხელში, უკაკუნებს მაგიდას. 
უცებ წამოსდებს ბურთს და იგი გაგორდება. აჰა! ახლა ბავშვი უკვე მი- 
ზანმიმართულად ხმარობს სახაზავს, ბურთი ვარდება იატაკზე –– მიზანი 
მიღწეულია. 

ორი-სამი წლის შემდეგ ბავშვებს უკვე შეუძლიათ წინასწარ მოიფი- 
ქრონ და ერთმახეთთან შეათანხმონ თამაშის მარტივი სიუჟეტი, გაანაწი–- 

ლონ როლები, სათამაშო მასალები. ხშირად შეიძლება ვნახოთ, თუ რო- 
გორ ზუსტად გეგმავს ბავშვი რთულ ნაგებობებს (სახლს თოჯინებისათ- 
ვის, მანქანას), შეუსაბჰმებს რა ზომებს მათ დანიშნულებას (ავტოსადგო– 

მი შენდება ისეთი ზომისა, რომ მასში დაეტიოს სათამაშო მანქანა). ყვე– 
ლაფერი ეს მეტყველებს მოქმედებაში აზროვნებიდან გონებაში გადა–- 
სვლაზე, აზროვნებაზე, რომელიც იწყებს პრაქტიკული მოქმედებები- 
სათვის მიმართულების მიცემას და მათ რეგულირებას. 

და, ბოლოს, ადრეული და სკოლამდელი ასაკი––ესაა ასაკი, როდესაც 
ჩამოყალიბებას იწყებს ბავშვის პიროვნება. 

პატარა ბავშვის ქცევა აღიძვრება ხანმოკლე, იმპულსური სურვილე- 
ბით და დამოკიდებულია შემთხვევით ევითარებაზე· აი იგი ინტენსიუ- 
რად მიისწრაფის ახლომდგომ ფაიფურის ფინჯნისაკენ, მაგრამ როგორც 
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კი მოზრდილები, რომლებიც ამის შედეგებს გაითვალისწინებენ, მოა- 
შორებენ ამ საგანს, ბავშვი ივიწყებს რა წინა განზრახვას, იწყებს ქანა– 
ობას თავის სარწეველაში, ან ურტყამს ხელში მოხვედრილ სათამაშოს 
რასაც მოხვდება. აქ ჩვენ ჯერ კიდევ არ შეგვიძლია ვილაპარაკოთ მის პი– 
როვნებაზე, იმაზე, კარგია იგი თუ ცუდი. სულ სხვა საქმეა, –– სკოლამ– 
დელი. მისი ქცევები გაპირობებულია არა ცალკეული სურვილებით, 
გულისწადილით, არამედ მოტივთა მთელი სისტემით. დავუშვათ, რომ 
ხუთი წლის ბავშვი თამაშობს კუბურებით, ამავე დროს ტოლები უხმო– 
ბენ მას გარეთ სათამაშოდ, ბებია კი თხოვს დაეხმაროს საოჯახო საქმი– 
ანობაში, მას, რასაკვირველია, უნდა გარეთ გასვლა, მაგრამ პირველად 
კუბურებს ალაგებს ყუთში, შემდეგ სწრაფად ეხმარება ბებიას, და, ბო– 
ლოს, გარეთ გარბის ბავშვებთან. შეიძლება ასე არც მოხდეს: ბავშვები 

ხომ სხვადასხვანაირად აღიზრდებიან. მაგრამ საყურადღებო ისაა, რომ 

ბავშვს აქვს უნარი მოიქცეს შეგნებულად და ერთი სურვილი დაუ– 
მორჩილოს მეორეს. მოყვანილი მაგალითები საშუალებას გვაძლევს მი–- 
იდეთ ბავშვის ფსიქოლოგიის საგნის განსაზღვრებამდე. 

მ ბავშვის მსქილო გიის თაგმის ბ ი მეცნიერება, რომე- 
ლიც სწავლობს ბავშვიხ ფსიქიკური განვითარების, 

ქცევის, ფსიქიკური პროცესებისა და თვისებების 
განვითარების, პიროვნების ჩამოყალიბების ფაქ- 

ტებსა და კანონზომიერებებს. 

§8. ბავშვის ფხსიკქოლობიის მნიშვნელობა. მისი 

კავფირი სხვა მეცნიერებებთან 

სწავლობს რა ბავშვის ფსიქიკის განვითარებას, ბავშვის ფსიქოლო–- 
გია იყენებს რიგი სხვა მეცნიერებების მონაცემებს და, თავის მხრივ, 
დძლევა მასალას, რომელსაც დიდი მნიშვნელობა აქვს მათთვის. 

ბავშვის საბჭოთა ფსიქოლოგია ეყრდნობა მარქსისტულ-ლენი- 
ზურ ფილოსოფიას–-დიალექტიკურ და ისტორიულ 

მატერიალისზმს, რომელიც ხსნის ბუნებასა და საზოგადოებაში მოვ– 

ლენათა განვითარების უზოგადეს კანონებს, ასაბუთებს ადამიანის ცნო- 

ბიერების საზოგადოებრივად განპირობებულობას. განვითარების ზოგადი 
კანონების ცოდნა ეხმარება ბავშვის ფსიქოლოგიას მონახოს მართებუ- 

ლი მიდგომა ბავშვის ფსიქიკური განვითარებისადმი, გამოავლინოს, თუ 

როგორ ჩნდება ცნობიერება, როგორ ხდება ბავშვი, რომელიც „ბუნე- 
ბის შვილად" იბადება, საზოგადოების წევრი, რომელიც სამყაროს ადა– 
მიანური გამოცდილების პრიზმიდან უცქერის. 

ამავე დროს ბავშვის განვითარების დეტალური შესწავლა, განსაკუთ– 
რებით იმისა, თუ როგორ შეიმეცნებს ბავშვი გარე სამყაროს, ხელს უწ– 
ყობს ადამიანის შემეცნების ზოგადი ბუნების უფრო ღრმად გაგებას. 
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ვ. ი. ლენინი აღნიშნავდა, რომ ბავშვის გონებრივი განვითარების ისტო- 
რია წარმოადგენს ცოდნის ერთ-ერთ იმ სფეროთაგან,ი რომლისგანაც 

აიგება შემეცნების ზოგადი თეორია და დიალექტიკა), 
ბავშვის ფსიქოლოგია ეყრდნობა ადამიანის ფსიქიკის შესა'ებ იმ 

ცოდნას, რომელსაც ზოგადი ფსიქოლოგია იძლევა. 

მაგალითად, ბავშვის ფსიქოლოგიური მესწავლისათვის ისყთი მხარე- 

ების გამოყოფა, როგორიცაა მისი ქცევაა ფსიქიკური პროცესები ღა 
მდგომარეობანი, პიროვნების თვისებები, შესაძლო გახდა იმის წყალობით, 

რომ ეს მსარეები გამოყოფილ და აღწერილ იქნა ზი.გად ფსიქოლოგია- 

ში. თავის მხრივ, ზოგადი ფსიქოლოგია, რომელსაც საქმე ზრდადამთავ- 

რებულ ადამიანთან აქვს, იოლად ვერ წავა იმის ცოღნის გარეშე, თუ 
როგორ წარმოიშობა და ვითარდება მისი ფსიქიკური თვისებები. მოზრ- 
დილი ადამიანის ბევრი ფსიქიკური თავისებურება საერთოდ შეუძლებე- 

ლია გაგებულ იჟნას, თუ არ შევისწავლით მათ წარმოშობას. მ„გალითად, 

საგანთა და მოქლენათა მLხედეელობითი აღქმა ხორციელდება ძალიან 

სწრაფად და თვითონ ადამიანი სრულიად არ5 აცნობიერებს, თუ რას აკე- 
ოებს იგი იმისათვის, რომ დაინახოს ღა განსაზღვროს საგნის ფორმა ან 
სიდრდე. იქმსება შთაბეჭდილება, რომ აღ;მა-–-ესაა მყისიერი „დაჭერა“ 

იმ“სა. რაც ჩეენს თვალწინ არის. სწორეღ ასე ფიქრობდა წინათ მრავალი 
ფსიქოლოგი. მხოლოდ ბავშვებში მსედველობითი აღემის განვითარების 
ყურადღებით შესწავლამ გახადა შესაძლებელი იმისი დადგენა, რომ აღქ– 
მა“-ესაა რთული მოქმედება, რომელიც მოზრდილ ადამიანთან მიმდინა- 

რეობს ავტომატიზირებული „შემჭიდროვებული“ ფორმით და ამიტომ 

არ ცნობიერდება მის მიერ. ამრიგად, წარმოადგენს რა ფსიქოლოგიის 

დამოუკიდებელ დარგს, ბავშვის ფსიქოლოგია, არის ფსიქიკის შესწავლის 

განსაკუთრებული მეთოღდიც––გე5ეტიკური მეთოდი, რომელიც 

ზოგადფსიქოლოგიური კანონზომიერებების დადგენის საშუალებას იძ- 

ლევა. 
ბავშვის ფსიქოლოგია მუდმივად იყენებს ასაკობრივი ანატომიისა ღა 

ფიზიოლოგიის მიღწევებს, განსაკუთრებით, მონაცემებს ბავშვის ნერვუ- 

ლი სისტემისა და უმაღლესი ნერვული მოქმედების განვითარების შესა– 

ხებ. ნერვული სისტემის ნორმალური მომწიფება და ფუნქციობა წარ- 

მოადგენს ფსიქიკური განვითარების უმნიშვნელოვანეს პირობას. ტვი- 

ნის, რომელიც ფსიქიკის ორგანოს წარმოადგენს, მუშაობის სრულყოფის 

გარეშე ფსიქიკური განვითარება საერთოდ შეუძლებელი იქნებოდა. 

! იხ.: ვ. ი ლენინი, კონსპექტი ლასალის წიგნისა „ეფესელი ჰერაკლიტე ბნელის 
ფილოსოფია“, თხზ, ტ. 38, გვ. 36ვ. 
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ფსიქოლოგისთვის აუცილებელია იცოდეს, როგორ ხდება ასეთი სრულ- 

ყოფა. 
ცოდნა, მოპოვებული ბავშვის ფსიქოლოგიის სფეროში, შედის პე- 

დაგოგიკის მეცნიერული საფუძვლების შემადგენლობაში. „თუ პედაგო- 
გიკას უნდა აღზარდოს ადამიანი ყოველმხრიე, –– წერდა კ. დ. უშინსკი,– 
მან უჯირველეს ყოვლისა უნდა გაიგოს იგი აგრეთვე ყოველმხრივ"!. საბ– 
ჭოთა პედაგოგიკის ძირითადი ამოცანაა უზრუნველყოს ბავშეების ყო- 
ველმხრივი განვითარება, მოამზადოს ისინი კომუნისტურ საზოგადოება- 

ში ც"ოებებისათვის. მაგრამ ეს ამოცანა რომ გადაწყდეს, აუცილებელია 
განვითარების ზოგადი კანოსზომიერებანის, მასზე მოქმედი სხვადასხვა 

პირობების, მასწავლებლის მიერ გამოყენებული აღზრდის ხერხებისა და 

მეთოდების ცოდნა, უამისოდ პედაგოგიკას მოუხდება ბრმად მოქმედება, 

ბავშვზე ზემოვმეღების ყველაზე უფრო ეფექტური გზების თანდათანო- 
ბით, სელის ცეცებით ძიება. 

ბავშვის ფსიქოლოვიის ცოდნა აუცილებელია აგრეთვე ბავშვთა სწავ 
ლებისა და აღზრდის პრაქტიკისათვის. საბავშვო ბაღში საგანმანათლებ– 
ლო-აღმზრდელობითი მუშაობის წარმატებით განხორციელებისათვის 

უმ5იშვნელოვანეს პირობას წარმოადგენს ბავშვის ფსიქიკური განვითა- 

რების კანონზომიერებათა გაგება, ბავშეთა ემოციური და გონებრივი 
თავისებურებების, აგრეთვე მათი მიდრეკილებებისა და ინტერესების- 

ცოდნა, ფსიგოლოგიის ცოდნა ეხმარება აღმსოდელს დაამყაროს კონ- 

ტაქტი ბავშვებთან, უხელმძღვანელოს მათ განვითარებას, ეხმარება სა- 
ბ გშვო ბაღის მუშაკებს თავიდან აიცილონ მრავალი შეცდომა აღზრდაში. 

ფსიქოლოგია ასწავლის დაკვირვებულ აღმზრდელს მისასვლელი გზა მო- 

ნახოს არა მხოლოდ გულღია ბავშვებთან, არამედ ნაკლებად კონტაქტურ, 

ძნელ ბავშეებთანაც. აკვირდება რა ძნელ ბავშვთა ქცევას, აღმზრდელი 
ხედავს, რომ ერთ-ერთი მათგანი ძნელი ბავშვია არა ცუდი ხასიათის გა- 
მო, არამედ იმის გამო, რომ მას არ შეუძლია ყურადღების კონცენტრი- 

რება მოახდინოს მეცადინეობაზე, რომელსაც აღმზრდელი ატარებს. მე- 

ორე აღმოჩნდება ნეგატივისტი, ეწინააღმდეგება არა მხოლოდ თანატო– 

ლებს, არამედ მოზრდილებსაც. მესამე მეტისმეტად მორცხვია და ამი- 

ტომ გონებრივად ჩამორჩენილად გვეჩვენება. გაარკვევს რა, თუ რა უდევს 

საფუძვლად ყოველი ბავშვის ქცევის თავისებურებას, აღმზრდელს შეუძ- 

ლია მონახოს გზები სიძნელეების დასაძლევად. 

ფსიქოლოგიის შესწავლა თვით აღმზრდელს ხდის ფაქიზ დამკვირვებ– 
ლად, რომელიც მზადაა არა მხოლოდ გაიგოს, ბავშვი, არამედ ხელი შე– 

უწყოს და განავითაროს მისი ყველა საუკეთესო თვისება. 

  

1 VIIIMMCMM# #, IL. 900980 X2M 006IM6X 8000MX2MM9 C06ი. ლ0ყ. 8 1I 1. 

M.-ჰI., 1950, +. 8, C. 23. 
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11 თავი 

ბავშვის ფსიქოლოგიის მეთოდები 

§ 1 ბავშვის ბანვმითარების შესწავლის მეცნიერულ - ფსიქოლობიურტი 

მეთოდები ჯ 

ყოველი მეცაიერების საფუ«“ველია ფაქტების შესწავლა. იმ ხერხებს, 
რომელთა სამუალებითაც მოიპოვება და გაირკვევა ფაქტები, ეწოდება 

მეცნიერების მე თოდები. ყოველი მეცნიერების მეთოდი დამოკიდე– 
ბულია მის საგანზე, იმაზე თუ რას შეისწავლის იგი. ბავშვის ფხი- 
ქოლოგიის მეთოდები ესაა ბავშვის განვითარ;ე- 

ბისათვის დამასასიათებელი ფაქტების გამჭოვ- 

ლენის ხერხები. 
თითქოსდა ყოველი მხრიდღას გარემოცული ვართ ფაქტებით. ყოველი 

დედა, ყოველი აღმხრდელი თვალს ადევნებს ბავშვის განვითარებას და 
შეუძლია მოგვითხროს, როგორ ხდება ეს განვითარება, მოიყვანოს მრა 
ვალი მაგალითი. მაგრამ ჩვეულებრიე შთაბეჭქდილებებში მთავარი შე–- 

ერევა მეორეხარისზოვანს, მოგონილი, ნავარაუდევი -– ნამდვილ ფაქტებს, 
მეცნიერებას კი ესაჭიროება უეჭველი და ობიექტური ფაქტები, ისეთი 
ფაქტები, რომლებიც არ არიან ღამოკიდებული დამკვირვებლის პირად 
შთაბეგდილებებზე და რომლებიც შეიძლება შემოწმდეს: მიღებულია თა- 
ვიდან სხვა მკელევარების მიერ. 

როგორც აღნიშნული იყო, ბავშვის ფსიქოლოგია სწავლობს ბავშვ– 

თა ფსიქიკურ განვითარებას. ფაქტები, რომლებიც განვითარებას ეხება, 
შეიძლება მიღებული იქნას მხოლოდ სხვადასხა ასაკის ბავშვთა 
თავისებურებების ურთიერთშედარებით ეს შეიძლება განხორციელ- 
დეს ორი გზით: ან ხანგრძლივი დროის განმავლობაში ერთი და იგივე 
ბავშვის შესწავლით და წარმოზობილი ცვლილებების აღრიცხვით, ან 

ყველა ასაკის ბავშვების დიდი რაოდენობის შესწავლით და იმის გარკვე– 

ვით, თუ რითი განსხვავდებიან ერთი ასაკის ბავშვები სხვა ასაკის ბავ- 
შვებისაგან. 

ბავშვის ფსიეჟოლოგიის ძირითადი მეთოდებია დაკვირვება და 
ექსპერიმენტი. 

დაკვირვება. დაკვირვების პროცესში მკვლევარი მიზანმიმართულად. 

ადევნებს თვალყურს ბავშვის ქცევას ბუნებრივ პირობებში და მკაცრად. 

აღნუსხავს დანახულს. დაკვირვების წარმატება დამოკიდებულია იმაზე, 

თუ რამდენად ნათლადაა ფორმირებული მისი მიზანი. თუ მკვლევარი 

დაკვირვების დაწყებამდე არ განსაზღვრავს ზუსტად ბავშვის ქცევის რა 
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მხარეები აინტერესებს მას, მისი შთაბეჭდილებანი ბუნდოვანნი და გა- 

ურკვეველნი იქნება. 
ბაეშვმა არ უნდა იცოდეს, რომ მასზე დაკვირვებას ახდენენ, თორემ 

«გი დაკარგავს ბუნებრივობას, შეიცვლება მისი ქცევის მთელი სურათი. 

ამიტომ დაკვირვებას უნდა აწარმოებდეს ადამიანი, რომელსაც ბავშვი 

8 ჩეეულია, რომლის მასთან ყოფნა სავსებით ჩვეულებრივია. ბავშვის 
ფსიქოლოგიაში ხანდახან იყენებენ ფარულ დაკვირვებას. ამისათვის იმ 
ოთახებს, რომელშიც ბავშვი იმყოფება, და რომელშიც მკვლევარი ჭის, 

ყოფენ განსაკუთრებული ერთი მიმართულებით გამჭვირვალე მინით. 

ბავშვის მხრიდან იგი გამოიყურება როგორც სარკე, მკვლევარის მხრი- 
ღან კი –- როგორც სარკმელი. 

დაკვირვების პროცესში მკვლევარს შეუძლია თვალყური ადევნოს 
ბავშვის ქცევის მხოლოდ გარეგან გამოვლენებს: მის მოქმედებას საგნე– 
ბით, სიტყვიერ გამოთქმებს, გამომხატველ მოძრაობებს და ა. შ. მაგრამ 

ფსიჭოლოგს აინტერესებს არა თავისთავად გარეგანი გამოვლენები, არა–- 
მედ მათ უკან დაფარული ფსიქიკური პროცესები, თვისებები, მდგომა- 

ღეობანი, ხომ შეიძლება, რომ ერთი და იგივე გამოვლენა გამოხატავდეს 
სხვადასხვა სულიერ მდგომარეობას. მაგალითად, ერთსა და იმავე სიტუ- 

აც-აზი ერთ ბავშვს შეიძლება გაეცინოს ხუმრობაზე, მეორეს –– უბრა- 
ლოდ თანატოლების მიბაძვით. ყველაზე მეტი სიძნელე დაკვირვების წარ– 

მოებისას მდგომარეობს იმაში, რომ არა მხოლოდ სწორად შევნიშნოთ 

ბავშვის ქცევის თავისებურებანი, არამედ აგრეთვე სწორად განვმარტოთ 
ისინი, 

კარგი დამკვირვებლები მკაცრად მიჯნავენ დაკვირვების თვით მასა–- 
ლასა და მის ახსნას, რომელიც შესაძლებელია მცდარიც იყოს. ამიტომ 
ფურცელს, რომელზეც ჩანაწერებს აკეთებენ, ორ ნაწილად ყოფენ. მარ– 

ცხნივ რაც შეიძლება ზუსტად აღწერენ ბავშვის ქცევის დანახულ გარე- 
გან გამოვლინებებს, მარჯენივ –– იძლევიან შესაძლო ახსნას. 

არსებობს დაკვირვება ერთიანი და შერჩევითი. ერთიანი 
დაკვირვება ერთდროულად მოიცავს ბავშვის ქცევის მრავალ მხა- 
რეს ღა მიმდინარეობს ხანგრძლივი დროის განმავლობაში. იგი ტარდება 

ერთ ან რამდენიმე ბავშვზე. ცხადია, შეუძლებელია მუდმივად ფიქსირ- 
დებოდეს ბაჭშვის ყოველი მოძრაობა, ყოველი სიტყვა, ერთიანი დაკვირ– 
ვება ყოველთვის მეტნაკლებად შერჩევითია: ფიქსირდება მხოლოდ ის, 
რაც დამკვირვებელს მიაჩნია მნიშვნელოვნად, ნიშნიერად, განსაკუთრე- 

ბით ის, რაშიც დამკვირვებელი ბავშვის ახალი თვისებებისა და შესაძ- 

ლებლობების გამოვლენას ხედავს. 
ერთიანი დაკვირვების შედეგებს ჩვეულებრივ ინახავენ დღიურის- 

ებრი ჩანაწერების სახით, რომლებიც წარმოადგენს ფაქტების მნიშვნე- 
ლოვან წყაროს და გამოიყენება ბავშვების ფსიქიკური განვითარების კა– 
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ნონზომიერებათა გამოსავლენად თავიანთი ბავშვების განვითარების 
დღიურებს აწარმოებდა მრავალი გამოჩენილი ფსიქოლოგი. გენმახელი 

ფსიქოლოგი ვ. შტერნი (1871--1938) იყენებდა დღიურის ჩანაწერებს, 

რომელსაც აწარმოებდა თავის მეუღლესთან (კ. შტერნთ.:) ერთად. ბავ- 
შვის ფსიქიკის განვითარებაზე ზემოქმედი მიზეზების შესახებ ჰიპოთე- 
ზების დასამუშავებლად და საილუსტრაციოდ. ჟ. პიაჟე (1896––1980) 
ადრეული ასაკის ბავშვთა გონებრივი განვითარების ეტაპების გამოყო- 
ფისას ხშირად იმოწმებდა დაკვირვებებს თავის შეილიშვილებზე. საბჭო- 
თა მკვლევარი ხ. ხ, ლადიგინა-კოსტმა (1889--1963) პატარა “შიმპანხზე 

ირნიზე და თავის შვილიშვილ რუდიზე გულმოდგინე დაკვირვების სა- 

ფუძველზე ბავშვისა და ცხოველის შვილის განვითარების თავისებურე- 

ბათა შედარება მოახდინა. 
დღიურებს აწარმოებენ არა მხოლოდ სპეციალისტი ფსიქოლოგები, 

არამეღ მშობლებიც. ამ დღიურებს ხშირად იყენებენ ფსიქოლოგები და 
პედაგოგები (მაგალითად, ა. დ. პავლოვას, ე. ი. სტანჩინსკაიას დღაურე- 

ბი). 

შერჩევითი დაკვირვება ერთიანისაგან იმით განსხვაგდება, 

რომ მასში ფიქსირდება ან ბავშვის ქცევის ერთი რომელიმე მხარე, ან 

მისი ქცევა დროის რაღაც გარკვეულ მონაკვეთში (მაგალითად, მხოლოდ 
თამაშის დროს, მხოლოდ საკვების მიღების დროს), შერჩევითი დაკვირ- 
ვების კლასიკურ ნიმუშად შეიძლება ჩაითვალოს თავისი ბავშვის იმოცი- 
ების გამოხატვაზე დაკვირვება, რომელიც ჩაატარა ჩ. დარვინმა. ამის 
შედეგად მიღებული მასალები გამოყენებული იქნა წიგნში „ემოც–“ების 
გამოხატვა ადამიანთან და ცხოველთან“ (1872). მეორე მაგალითია შრო- 
მა საბჭოთა ლინგვინისტის ა. ნ. გვოზდიოვისა, რომელიც 8 წლის ჯანმავ– 
ლობაში ყოველდღიურად აფიქსირებდა თავისი ვაჟის სამეტყველო გა- 
მოვლენებს და რომელმაც შემდეგ დაწერა წიგნი „რუსული ენის გრამა- 

ტიკული წყობის ფორმირება ბავშვებთან (1949). 
დაკვირვების მეთოდი შეუცვლელი მეთოდია ფაქტების პირველაღი 

დაგროვებისათვის. მაგრამ ხგი მოითხოვს დიდი დროისა და ენერგიის 
ხარჯვას. მკვლევარი იძულებულია იცადოს, სანამ ბავშვის ფსი ური 

ცხოვრების მისთვის საინტერესო ფაქტები თავისთავად აღმოცენდება, 
გარდა ამისა (და ეს განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია) ცხოვრებისა და 

აღზრდის რთული პირობები, რომელშიც ბავშვი იმყოფება, ხშირად სა- 

შუალებას არ იძლევა გავარკვიოთ ამა თუ იმ გამოვლენის მიზეზები. 
ბევრმა მკვლევარმა შეამჩნია, რომ ვაწარმოებთ რა დაკვირვებას, ჩეენ 

ვხედავთ იმას, რაც უკვე ვიცით, უცნობი კი ჩვენი ყურადღების გარეშე 

რჩება, 
ექსპერიმენტი, დაკვირვებას დახმარებას უწევს სხვა უფრო აქტი- 

ური მეთოდი, რომელიც საშუალებას აძლევს მკვლევარს გამოიწვიოს 
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ბავშვის ფსიქიკის მისთვის საინტერესო გამოვლენა. ესაა ფსიქოლო– 
გიურიექსპერიმენტი. ექსპერიმენტში მკვლევარი განზრახ ქმნის 
ღა ცელის პირობებს, რომელშიც ბავშვის ქცევა მიმდინარეობს, უყენებს 
მას გარკვეულ ამოცანებს და იმისდა მიხედვით, თუ როგორ წყდება ეს 
ამოცანები, მსჯელობს ცდის პირის ფსიქიკური თავისებურებების შესა- 
ხებ. 

ასე, მაგალითად, ერთ გამოკვლევაში სწავლობენ როგორ ვითარდე- 
ბა სკოლამდელ ბავშვებში მოქმედებებით, სახეებითა და სიტყვებით აზ–- 
როვნების უნარი. სხვადასხვა სკოლამდელი ასაკობრივი ჯგუფის ბავშ- 
ვებს ა-ლევდნენ „ბერკეტი“ ამოცანების სერიას, რომლებიც იმაში 
მდგომარეობდა, რომ ბავშეი უნდა მიმხვდარიყო, საით მიებრუნებინა 
ფახლოესი მხარი ბერკეტისა, რომ მისწვდომოდა ბერკეტის შორეულ 
ბოლოზე დამაგრებულ სურათს, ამოცანას აძლევდნენ სამი სახით, ერთ 
შემთხვევაში ეს იყო ბავშვის წინ მაგიდაზე დამაგრებული რეალური ბერ- 
კეტები ღა ბავშვს შეეძლო ემოქმედა მათი გამოყენებით, მეორე შემთხ- 
ვევაში სიტუაცია გამოხატული იყო სურათზე; ბოლოს, მესამე შემთხვე– 
ვაში ბავშვს მხოლოდ უყვებოდნენ მის შესახებ, აღმოჩნდა, რომ სამი 
წლის ბავშვები სწორად წყვეტენ ამოცანას მხოლოდ რეალურ სიტუაცი- 
აში, მოგვიანებით ჩნდება სურათის მიხედვით მისი გადაწყვეტის შესა- 
ძლებლობა, კიდევ უფრო გვიან–-სიტყვიერი აღწერის მიხედვით. ექს- 
პერიმენტული ამოცანა, რომელსაც ბავშვებს აძლევდნენ, მდგომარეობდა 
იმაში, რომ მიწვდომოდნენ საგანს ბერკეტის გამოყენებით, ამასთან პი– 
რობები იცვლებოდა: დავალებას აძლევდნენ სხვადასხვა ფორმით (რეა- 
ლური ბერკეტი, ბერკეტი სურათზე, სიტყვიერი აღწერა). შედეგები აღი- 
რიცხებოდა სწორი პასუხების რაოდენობის საფუძველზე ყოველ ასა- 
კობრივ ჯგუფში. 

ზოგიერთი ფსიქოლოგიური ექსპერიმენტი მოითხოვს სპეციალური 
აპარატურის გამოყენებას. ასე, მაგალითად, ბავშვების მხედველობითი 
აღქმის განვითარების შესწავლისას ხშირად გამოიყენება განსაკუთრებუ-- 
ლი ხელსაწყო თვალის მოძრაობის რეგისტრაციისათვის. ბავშვის ემო- 

ციებ-ს შესწავლისას აღრიცხავენ ცვლილებებს სუნთქვაში, მაჯისცემაში 
და ორგანიზმის ზოგიერთ სხვა პროცესში. ბავშვის ქცევის ზოგად თავი- 
სებურებებს იღებენ კინოფირზე, მათ გამონათქვამს იწერენ მაგნიტოფო- 
ხის საშუალებით. 

უჩვეულო პირობებმა, რომლებშიც მიმდინარეობს ექსპერიმენტი, გან– 
საკუთრებით აპარატურის გამოყენებამ შეიძლება შეაცბუნოს ბავშვი, 
შეცვალოს მისი ქცევა, ხანდახან მიიყვანოს იქამდე, რომ ბავშვი უარს 

ამბობს ამოცანის შესრულებაზე და პასუხობს ალალბედზე. ამიტომ 
სწავლულები ცდილობენ ექსპერიმენტი ბავშვებზე ჩაატარონ საინტერე- 
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სო თამაშის ან სხვა მიმზიდველი საქმიანობის –– ხატვის, კონსტრუირების 

და ა. შ, ფორმით, ასე, მაგალითად, ბავშვის თვალზომის განვითარებისა– 

დმი მიძღვნილ გამოკვლევაში სამი წლის ბავშვებს აწვდიდნენ სხვადასხვა 

ზომ-ს ორ ჯოხს და თხოვდნენ ეჩვენებინთ რომელია დიდი. ბავშვები 

ხშირად მიუთითებდნენ ალალბედზე, შეუხედავად. დავალება მათთვის 
აშკარად უინტერესო იყო. მაშინ თითოეული ჯოხის ქვეშ მოათავსეს ლღი- 

ლაკი, მაგიდაზე კი დასვეს ელექტროფიცირებული სათამაშო ძაღლი, რო- 

მელიც ელექტროფონზე უკრავდა: სათამაშოს ყოველთვის უერთდებოდა 

ღილაკი, რომელიც დიდი ჯოხის ქვეშ იყო მოთავსებული, ბავშეს ეუბ- 
ნებოდნენ; „ახლა შენ უნდა გამოიცნო, როგორ გააკეთო, რომ ძაღლმა 

დაუკრას, თუ შენ ხელს დააჭერ იმ ჯოხს რომელიც უფრო დიდია, 
ძაღლს გაუხარდება და დაიწყებს დაკვრას“. ექსპერიმენტის ჩატარების 

ფორმის ასეთმა ცვლილებამ მაგიური ზემოქმედება მოახდინა. ყველა 
ბავშვი ყურადღებით უყურებდა ჯოხებს, გუდმოდგინედ ირჩევდა საჭი–- 

როს და როდესაც ძაღლი დაკვრას იწყებდა გახარებული ყვიროდა: „აი, 

მე სწორად დავაჭირე, ის უკრავს!“ ექსპერიმენტის თამაშად გადაქცევა 

ხერხდება ბავშვის თვალის მოძრაობისა და სხვა რეაქციების ჩაწერის 
დროსაც კი, რისთეისაც მას სხეულის სხვადასხვა ნაწილზე აკრავენ ელე- 
ქტროდებს მავთულებით. შესანიშნავ შედეგს ერთ-ერთ ასეთ გამოკვლე– 

ვაში იძლეოდა კოსმონავტობანას თამაში როდესაც ელექტროდებიანი 
სათვალე შეადგენდა კოსმოსური სკაფანდრის ნაწილს. 

ძალიან ხშირად ეკსპერიმენტებს ბავშვებზე ატარებენ უშუალოდ სა–- 

ბავშეო ბაღის ჯგუფში, მკვლევარი კი გამოდის აღმზრდელის როლში, 

რომელიც ორგანიზაციას უკეთებს ბავშვთა ამა თუ იმ ქცევას. ამასთან 

ბავშვებს ეჭვიც არ შეაქვთ იმაში, რომ თამაშობები, რომლებსაც მათ 

სთავაზობენ, ან დავალებები, რომელთაც მათ აძლევენ, სპეციალურადაა 

ორკანიზებული. დავუშვათ, რომ ბავშვებს, რომლებიც მონაწილეობდნენ 

დიდაქტიკურ თამაშში, აძლევენ მრავალ სურათს. რომლებზეც გამოხა- 

ტულია ცხოველები, ავეჯი, სათამაშოები, და სთხოვენ დააწყონ ეს სუ- 

რყათები ისე, რომ ისეთები, რომლებიც ერთმანეთს მიუდგება, ერთაღ 

აღმოჩნდეს. სკოლამდელები გატაცებით თამაშობენ, და მხოლოდ მკვლე- 

ვარმშა იცის, რომ თამაშის შემდეგ მას შეეძლება გაარკვიოს. როგორ 

ახდენენ ბავშვები განზოგადებას, რა ნიშნებს აქცევენ ამ დროს ყურად–- 

ღებას. ან, მაგალითად, უფროს სკოლამდელებს მეცადინეობაზე ასწავ- 
ლიან ალმების გაკეთებას, ერთ ჯგუფს ეუბნებიან, რომ ალმებს აკეთებენ 

იმისთვის, რომ დღესასწაულობანა ითამაშონ, მეორე ჯგუფს –– რომ ალ– 

მები დედებისათვის საჩუქრადაა გამიზნული, მესამეს -– რომ ალმებს 

აჩუქებენ პატარებს, რომლებსაც სათამაშოები არა აქვთ. ბავშვებისათ– 
ვის ეს ჩვეულებრივი საქმიანობაა, მკვლევარისათვის –– ხერხი ბავშვის 
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ქცევაზე სხვადასხვა მოტივის გავლენის გასარკვევად. (იხ. პირველი ფორ- 
ზაცი ქვემოთ). 

ჩვეულებრივ ასეთ ექსპერიმენტებს ბუნებრივს უწოდებენ, მაგრამ სკო- 
ლამდელი ბავშვების მიმართ ლაბორატორიულ და ბუნებრივ ექსპერ-მენ- 
ტებს შორის რაიმე განსაკუთრებული განსხვავება არაა: ყველა შემთხ- 

ვევაში აუცილებელია, რომ ბავშვები დაკავებული იყვნენ მათთვის სა- 
ინტერესო საქმით. 

ექსპერიმენტის განსაკუთრბულ სახეს, რომელსაც ფართოდ იყენებენ 
საბჭოთა ფსიქოლოგები, წარმოადგენს მაფორმირებელი ექსპე- 
რიმენტი. მისი განმასხვავებელი თავისებურება იმაში მდგომარეობს, 

რომ ფსიქიკური პროცესებისა და თვისებების კვლევის ხერხად გამოიყე– 

ნება ბავშვთა სწავლება, რომელიც ფსიქიკური პროცესებისა და თვისე- 
ბების ჩამოყალიბებასა ან სრულყოფაზეა მიმართული. 

ბავშვის აღქმისადმი მიძღვნილი დაკვირვებებიდან და ექსპერ-მენ- 
ტებიდან დიდი ხანია ცნობილია, რომ სკოლამდელ ასაკში ბავშვებს არ 
შეუძლიათ საგანთა ფორმის დანაწევრებული აღქმა, ე. ი. იმ ნაწ-ლე– 
ბის გამოყოფა რომელთაგანაც იგი შედგება, და ამ ნაწილების განლა- 
გების დანახვ. სკოლამდელი ყურადღებას აქცევს ან საგნის საერთო 
მოხაზულობას, ან მის რომელიმე ნაწილს სხვა ნაწილებთან დაუკავში- 
რებლად დიდხანს თვლიდნენ, რომ ეს ასაკის განმასხვავებელი თვი 
სებაა და სხვანაირად არც შეიძლება იყოს. მაგრამ შემდგომმა გამოკვ- 
ლევებმა საბჭოთა მკვლევარებს საშუალება მისცა ევარაუდათ, რომ 
საქმე ასაკში” კი არაა, არამედ იმაში „ თუ როგორ უყურებს ბავშვ- სა- 
განს, რა მოქმედებებს ასრულებს ამ დროს იგი გონებაში. იმისათვის, 

რომ საგნის ფორმა დანაწევრებულად იქნას აღქმული, უნდა შეგვეძლოს 

ახრობრივად თითვგოსდა თავიდან ავაგოთ იგი შემადგენელი ნაწილებისაგან, 

შევქმნათ მისი შინაგანი მოდელი. ამისათვის საჭირო მოქმედებებს ბავ- 
შვი არ ფლობს. და თუ შემდგომში მისი აღქმა იძენს დანაწევრებულო– 
ბას, ეს ნიშნავს, რომ იგი ითვისებს აღქმის მოქმედების ახალ ტიპს -– 
მამოდელირებელ მოქმედებას. ამ ვარაუდის შესამოწმებლად ჩატარე- 

ბული იქნა გამოკვლევა, რომელშიც სკოლამდელ ბავშვებს ასწავლიდ- 

ნენ ფიგურების კონტურების შეესებას სხვადასხვა ფორმის ელემენტე- 

ბით –– ასწავლიდნენ ამ ფიგურების მოდელების აგებას. ამან გამოიწვია 
მხედველობითი აღქმის მკვეთრი ცვლილება --მ ასშმი დანაწევრებულო- 
ბის გაჩენა, რაც მანამდე არ იყო, ამრიგად დადასტურდა ვარაუდი აღქ- 
მის მოქმედებათა შესახებ, რომელთა დაუფლება ხელს უწყობს მისი და- 
ნაწევრებულობის განვითარებას. 

მაფორმირებელი ექსპერიმენტი, რომელიც ფსიქოლოგიური კვლევის 
მეთოდს წარმოადგენს, უნდა განვასხვავოთ პე დაგოგიკური ექს- 

პერიმეტისაგანდ რომელიც გამოიყენება ბავშვთა სწავლებისა 
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ღა აღზრდის ახალი პროგრამებისა და მეთოდების ეფექტურობის შესა- 
მოწმებლად.დ გარეგნულად ისინი გვანან ერთმანეთს: აქაც და იქაც ბავ–- 

შვებს ასწავლიან რაღაც ახალს და სწავლების წარმატებულ შედეგს ჯა- 
ნიხილავენ როგორც წამოყენებული ვარაუდის დადასტურებას გან- 
სხვავება მდგომარეობს თვით ამ ვარაუდების ხასიათში„ ფსიქოლოგი- 
სათვის ესაა ვარაუდი იმის შესახებ, თუ ფსიქიკური პროცესების, თვი- 

სებების როგორი თავისებურებანი ყალიბდება პიროვნების განვითარე- 
ბის მსვლელობაში, პედაგოგისათვის –– იმის შესახებ, თუუ როგორ, რა 

გზით შეიძლება მივაღწიოთ კარგ შედეგებს ბავშვების სწავლებასა და 
აღზრდაში. 

როგორც წესი, ექსპერიმენტის სხვადასხვა სახეები ერთსა და იმავე 
გამოკვლევაში ერთმანეთს უთავსდება. პირველად ატარებენ ჩვეულებ- 
რივ ექსპერიმეხტს (ამ შემთხვევაში მას ეწოდება მაკონსტანტირებელი), 
იმისათვის რომ დააფიქსირონ ბავშვებთან შესასწავლი ფსიქიკური პრო- 
ცესის ან თვისების განვითარების დონე, რომელიც ჩამოყალიბდა აღზ<- 

ღის ჩვეულებრივ პირობებში. ამას მოსდევს მაფორმირებელი ევსპერი- 
მენტი რომლის მიზანია მიაღწიოს ახალ დონეს არსებული ვარაუდის 
შესატყვისად ბოლოს, ისევ ტარდება ზუსტად ისეთი ექსპერიმენტი, 
როგორიც დასაწყისში, მაგრამ ამ შემთხვევაში მას ეწოდება საკონტროლო. 
მისი დანიშნულებაა გაარკვიოს, როგორი ძვრები მოხდა მაფორმირებე- 
ლი ექსპერიმენტის შედეგად. 

კვლევის ძირითადი მეთოდების –– დაკვირვების და ექსპერიმენტის -–– 
გარდა ბავშვის ფსიქოლოგიაში გამოიყენება დამატებითე მეთოდები. 
ღამატებითს მათ იმიტომ უწოდებენ, რომ ისინი გამოიყენებიან დამა– 
ტებით დაკვირვებასა და ექსპერიმენტთან„ ან გამოსადეგის მხოლოდ. 
ბავშვის განვ-თარების რომელიღაც კერძო მხარეების შესასწავლად ან, 

ბოლოს, მხიშვნელობა აქვს მხოლოდ ცალკეული საკითხების გადასაჭრე– 
ლად. დამხმარე მეთოდებს განეკუთვნება ბავ შვთა მოქმედების 
შედეგების (პროდუქტების) შესწავლა, გამოკითხვა 
საუბარი) ტესტების მეთოდი და სოციომეტრული 
მეთოდი. 

მოქმედების შედეგების შესწავლა ბავშვთა მოქმედების პროდუქ- 

ტები-- ესაა მათი ნახატები, ნაძერწი, აპლიკაციები კონსტრუქციები, 

ხახელაჟი. მათ მიერ შეთხზელი ზღაპრები. ლექსები. მათ ერთნაირი ლღი- 
რებულება არა აქეს კვლევისათვის. ის. რასაც ბავშვი მოზრდილის უზე- 
ალო მითითებით აკეთებს, გვეხმარება გავარკვიოთ ამ მითითებების გაგე–- 
ბისა და შესრულების მასში არსებული შესაძლებლობანი, ყურადღების, 
ქკეთილსინდიესიერების დონე და ა. შ. გაცილებით მეტი მნიშვნელობა 
აქვთ დამოუკიდებელი მოქმედების შედეგებს განსაკუთრებით ბავშვის 
მიერ ჩანაფიქრით შესრულებულ ნახატებს ბავშვთა ნახატები მრავალი 
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მკვლევარისათვის წარმოადგენდა მასალას, რათა დასკვნები გაეკეთები- 

ნათ ბავშვის ფსიქიკური განვითარების სხვადასხვა მხარის შესახებ. მათ- 
ში გამოხატულია ბავშვების აღქმისა და გამოსახული საგნების, მათი 

წარმოდგენების ჩამოყალიბების თავისებურებანი მაგალითად, სურათე- 
ბიდან ჩანს რა როლს თამაშობს საგნების შესახებ წარმოდგენების შექ- 

მნაში ბავშვის საკუთარი მოქმედებანი ამ საგნებით, ნახატში ჩვეულებ- 
რივ ხაზგასმულია ის თავისებურებანი, რომელთაც ბავშვი გაეცნო მოქ- 
მედების პროცესში. ბავშვის ნახატები საშუალებას იძლევა რამდენადმე 
ვიმსჯელოთ მათი ავტორების გონებრივი განეითარების დონეზე. დადგე- 
ნილია, რომ გონებრივად ჩამორჩენილი სკოლამდელების ნახატები გამო– 
ირჩევა შინაარსის პრემიტიულობით და საოცარი ერთფეროგნებით. 

ბავშვის ნახატში ნათლად მჟღავნდება აგრეთვე მისი დამოკიდებულება 
გარემოსადმი, იგი გავლენას ახდენს აგრეთვე ს-უჟეტის არჩევაზე, გა- 
მოსახვის ხერხზე, კერძოდ, საგნებისა და პერსონაჟების გაფერადებაზე 
«(ხშირად ბავშვები „ცუდი“ ადამიანებისა და ცხოველების გამოსახულე- 
ბას შავად ღებავენ). 

მოქმედების შედეგების შესწავლა არ გვიჩვენებს, თუ როგორ მუ- 
შაობდა ბავშვი ამა თუ იმ პროდუქტის მისაღებად. სწორედ ამიტომ 
ითვლება ეს მეთოდი დამატებით მეთოდად. თუ მხოლოდ მის მონაცე– 
მებს დაეყრდნობა, მკვლევარს შეუძლია უხეში შეცდომა დაუ”წვას. აი 
ჩვენს წინაშეა ხუთი წლის ბავშვის ნახატი: ადამიანთა ფიგურები ოდნა- 
ვაა დაჩნეული ცალკეული არამკვეთრი ხაზებით, მთელი ფურცელი და- 
ფარულია გაურკვეველი ნაჯღაბნით. შეიძლება კაცმა იფიქროს. რომ. 
ბავშვი გონებრივად ჩამორჩენილია, მაგრამ თურმე იგი ომობანას თამა- 
შობდა და გმირების წარმოსახულ მოქმედებებს თან სდევდა ხაზების 
ჯღაბნ. დანარჩენი სიტყვებით გამოიხატებოდა. სხვა ვითარებაში შეს- 
რულებული ამ ბავშვის ნახატები, სრულიად სხვანაირად გამოიყურება. 

მაშასადამე მოქმედების პროდუქტები გვაძლევს საკმაოდ სანდო მა– 

სალას იმ შემთხვევაში, თუ მათი შესწავლა შეთავსებულია მათი შექმნის 

პროცესზე დაკვირვებასთან. 

ბავშვთა მიერ შექმნილი ნახატების, აპლიკაციების, კონსტრუქციების 

ფესწავლა ხშირად ექსპერიმენტის სხვა სახეებთან შეთავსებით გამოიყე- 

ნება: ამ შემთხვევაში მოქმედების პროდუქტების თავისებურებათა მი- 
ხედვით შეიძლება ვიმსჯელოთ იმ გავლენაზე, რომელსაც ექსპერიმენტ- 
ფი შექმნილი პირობები ახდენს მოქმედებაზე. ასე, მაგალითად, საგანთა 
ფორმის აღქმის განვითარების “შესწავლისადმი მიძლვნილ კვლევაში, 
ბავშვთა ჯგუფს, რომელიც ექსპერიმენტში მონაწილეობდა და საკონტ- 

როლო ჯგუფს აძლევდნენ დავალებას ნიმუშის მიხედვით რთული აპ- 
ლიკაციის დამზადებაზე. ამ დავალების შესრულების შედეგებს შორის 
მკვეთრი განსხვავება საფუძვლად დაედო დასკვნა, რომ მაფორმირე- 
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ბელმა ექსპერიმენტებმა ნამდვილად გამოიწვია აღქმის განვითარების 
ახალი დონის დაუფლება. თუმცა ექსპერიმენტშე აპლიკაციის არავითა- 
რი სპეციალური სწავლება არ ხდებოდა, ბავშვებმა, რომლებიც მასში 
მონაწილეობდნენ შესძლეს გაცილებით უკეთ, ვიდრე მათმა თანა- 
ტოლებმა,„ მიეგნოთ ნიმუშის თავისებურებებისათვის და გამოეტანათ 
ისინი თავის ნამუშევრებში. 

საუბრის (გამოკითხვის) მეთოდი. გამოკითხვის მეთოდი სკოლამდე– 

ლი ბავშვების შესასწავლად გამოიყენება შეზღუდულ ფარგლებში. ოთხ 
წლამდე გამოკითხვა, როგორც წესი, ტარდება ისე, რომ ბავშვებმა პა- 
სუხის დროს მიუთითონ საგნებზე ან გამოსახულებებზე. მაგალითად 

შეიძლება გამოდგეს გამოკითხვა სურათების მიხედვით, რომლის მიზა- 
ნია გაარკვიოს, თუ როგორ აფასებენ ბავშვები გამოსახული საგნების 
სიდიდეს და მანძილს მათ შორის. რამდენიმე სურათზე ღახატული იყო 
სხვადასხვა სიდიდის და სხვადასხვა მანძილით დაშორებული ორ-ორი 
ნაძეის ხე ბავშვებს ეკითხებოდნენ „სადაა დახატული დიდი ნაძვის 
ხევბი?ჩ სადაა დახატული პატარები?.რომელი ნაძვის ხეებია ერთმანეთ- 
თან ახლოს? რომელი ნაძვის ხეებია დაშორებული? სადაა დახატული 

ერთიანი ნაძვის ხეები?“ პასუხად ითვლებოდა ბავშვის მითითება ამა თუ 
იმ ნახატზე. 

ოთხი წლის შემდეგ შესაძლებელი ხდება გამოკითხვაც, რომელიც 
გულისხმობს ბავშვთა სიტყვიერ პასუხს, ე. ი. საკუთრივ საუბარი: სა- 
უბარი გამოიყენება იმ შემთხვევებში. როდესაც საჭიროა გავიგოთ ბავშვის 
ცოდნა და წარმოდგენა, მისი აზრი საგნებზე, მოვლენებზე, ადამიანებზე 
და მათ საქციელზე, თავის ·თავზე. "შეკითხვების შერჩევა ბავშეებთან 
საუბრისათვის დიდი ხელოვნებაა. ისინი გასაგები და საინტერესო უნ- 
და იყვნენ ბავშვისათვის და არავითარ შემთხვევაში არ შეიცავდხენ კარ- 
ნახს რადგან ბავშვები ხშირად გამოირჩევიან დიდი შთაგონებადობით 
“რდა ღადებითად პასუხობენ ასეთი ტიპის შეკითხეებზე: „შენ იცი ჭადრა- 
კის თამაში?“. 

შეკითხვეს„ ან წინასწარ მოისაზრებენ და აძლევენ ყველა ბავშვს 
ერთი და იგივე თანამიმდევრობით, ან დასახავენ ზოგადაღ და ცვლიან 
იმის მიხედვით, თუ როგორ უპასუხა ბავშვმა წინა შეკითხვაზე. საუბარი 
ცვლადი შეკითხვებით გაცილებით უფრო პროდუქტიულია, რამდეზა- 

დაც იგი საშუალებას იძლევა გათვალისწინებულ იქნას ბავშვის ინდივიდუ– 
ალური თავისებურებანი, მაგრამ ასეთი საუბრის ჩატარება მკვლევარი- 
საგან მოითხოვს ბავშვის ღრმა გაგებას, მოქნილობას და მოსაზრებულო- 
ბას, 

საუბარს უნდა ატარებდეს მომზადებული მკვლევარი, ბავშვის პასუ- 
ხები დამოკიდებულია არა მხოლოდ შეკითხვების შინაარსზე, არამედ 
მის დამოკიდებულებაზე მკვლევარის მიმართ. ტაქტიანობა, თბილი მო- 
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პყრობა, საკვლევი ბავშვის გაგების უნარი საუბრის წარმატების სა- 
წინდარია. 

ბავშვის პასუხები იწერება სიტყვასიტყვით მიღებული მასალების 

დამუშავებისას ბავშვის პასუხებს გაიზიარებენ და უფარდებენ მონაცე- 

მებს რომლებიც სხვა მეთოდებითაა მიღებული. 

ტესტების მეთოდი. ეს მეთოდი გამოიყენება ბავშვების შესადარებ- 
ლად ცოდნისა და უნარების დონის, ზოგადი გონებრივი განვითარე- 
ბის დონის ან ცალკეული ფსიქიკური პროცესებისა და თვისებების გან– 
ვითარების მიხედვით. ასეთ შედარებას ახდენენ წინასწარ დადგენილი 
ასაკობრივი ნორმების საფუძველზე. ტესტების საშუალებით შეიძლება 

გაირკვეს, ნორმალურადაა ბავშვი განვითარებული თავისი ასაკისათვის, 
თუ მისი განვითარება გადახრილია ნორმიდან ამა თუ იმ მხარეს (ნორ- 
მის ზემოთ ან ქვემოთ). 

ტესტი ესაა სპეციალურად შერჩეული ამოცანების სისტემა, რო– 
მელსაც აძლევენ ბავშვებს მკაცრად განსაზღვრულ პირობებში თითო- 
ეული დავალების შესრულებისათვის ბავშვი იღებს ნიშანს, გამოხატულს 
ბალში. ნიშანი არ უნდა იყო დამოკიდებული იმ ადამიანის პირად შთა- 
ბექდილებაზე, რომელიც გამოცდას ატარებს. 

ტესტში შემავალ ყოველ დავალებას იძლევიან არა ერთ, არამედ 

რამდენიმე ვარიანტში. ხომ შეიძლება, რომ ბავშვმა დავალება შეასრუ- 
ლოს წარმატებით ან წარუმატებლად შემთხვევითი მიზეზის გამო, მაგ- 
რამ საეჭვოა, მსგავსი ამოცანების რიგის გადაწყვეტის წარმატება შემ- 
თხვევითი იყოს. 

ტესტების დამუშავების დროს არჩევენ ისეთი სირთულის დავალე- 
ბებს, რომ ბავშვებმა ყველა ამოცანის გადაწყვეტა სრულაღ ვერ შექ- 
ლონ. დავალებას აძლევენ ერთი ასაკის ბავშვების დიდ რაოდენობას 
(არა ნაკლებ 200-სა) და გამოითვლიან მათი შესრულების საშულო 

წარმატებულობას (საშუალო ბალს ყველა ბაეშვის მონაცემებილან). 

სწორედ ეს საშუალო წარმატებულობა ითვლება ასაკობრივ ნორმად. 
სხვადასხვა ასაკობრივი ჯგუფის ბავშეებისათვისს ხანდახან მუშავდება 

განსხვავებული ტესტები, ხან კი ერთი და იგივე ტესტი. მეორე შემთხ- 
ვევაში ყოველი ჯგუფისათვის დგინდება თავისი ნორმა. 

სატესტო დავალებათა შემოწმების და ასაკობრივი ნორმების დადგენის 

პროცესს ეწოდება ტესტის სტანდარტიზაცია. სტანდარტიზაციის 

შემდეგ დაუშვებელია ტესტში რაიმე ცვლილების შეტანა. ბავშვებმა, 
რომლებიც ტესტის მეშვეობით გამოიკვლევიან უნდა შეასრულონ ზუს- 

ტად იგივე დავალებანი და ზუსტად იმავე პირობებშ-,„ როგორიც ბავ- 

შვებმა, რომელთა მონაცემების მიხედვითაც დგინდება ნორმა, ანიტომ 
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ტესტების მეთოდს ხანდახან უწოდებენ სტანღარტიზებუ ლი 
გამოცდების მეთოდს. 

ყეელაზე დიდი მნიშვნელობა აქვთ ტესტებს, რომლებიც მიმართუ– 
ლია ბაშვების ზოგადი გონებრივი განვითარების დონის დადგენისაკენ. 

ე.წ. ინტელექტუალურ ტესტებს. ისინი ყოველთვის შედგებიან 
ბავშვებისათვის უცნობი დავალებებისაგან, რომელთა შესრულება მოით- 

ხოვს სხვადასხვა გონებრივ მოქმედებათა გამოყენებას და, მაშასადამე, 

საშუალებას იძლევიან გავარკვიოთ, თუ რამდენად ფლობს ბავშვი ამ 

მოქმედებებს. 
“«ნტელექტუალური ტესტის ხარისხი დამოკიდებულია იმაზე. თუ 

რამდენადაა მეცნიერულად დასაბუთებული მასში შემავალ დავალებათა 
შერჩევა ბავშვის გონებრივი განვითარება ძალიან რთული პროცესია 

და მოიცავს მრავალ მხარესა და გამოვლენას, სატესტო დავალებებმა 
უნდა გამოავლინოს ამ მხარეთაგან უმრავლესობის განვითარების დონე, 
რომლებიც განსაზღვრავს ყველა სხვას, იმისათვის რომ მათი მიხედვით 
გამოტანილ იქნას დასკვნა საერთოდ გონებრივი განვითარების შესახებ: 
სატესტო დავალებათა შერჩევისადმი არამეცნიერული მიდგომა იწეევს 
იმა, რომ ტესტების საშუალებით ბავშვთა გამოკვლევა მათი გონებრი- 

ვი განვითარების დამახინჯებულ სურათს გვაძლევს. 

სკოლამდელებისათვის სატესტო დავალებებს აფორმებენ ჩვეულებ- 
რივი მოქმედების-- თამაშის, კონსტრუირების აპლიკაციის სახით, აი 
ერთ-ერთი ასეთი დავალების მაგალითი. მუყაოს ფურცელზე გამოხა- 

ტულია ბილიკი მრავალი განშტოებით, ყოველი განშტოების ბოლოში 
მოთავსებულია მუყაოს სახლი. ბავშვს ეუბნებიან, რომ ერთ-ერთ სახლში 
ცხოვრობს ციყვი, მან სტუმრად დაპატიჟა კურდღელი და რათა მას გზა 
არ აბნეოდა, გაუგზავნა წერილი, რომელშიც დახატა, რომელი გზით უნდა 

მისულიყო. სხვა სახლებში („ხოვრობენ მტაცებელი ცხოველები -–– 
მგლები. შელიები, დათვები. კურდღელმა მაშინვე სწორად უნდა მონა–- 

ხოს გზა, თორემ იგი შეიძლება შეჭამონ. შემდეგ ბავშვებს აძლევენ წე– 
რილს და თხოვენ დაეხმარონ კურდღელს გზის მოძებნაში. ასეთი დავა- 
ლების სერიის შესრულება საშუალებას მოგვცემს დავადგინოთ, თუ რამ–- 
დესად შესწევს ბავშვს უნარი გამოიყენოს სქემა სიერცით სიტუაციაში 
ორიენტირებისათვის. ეს მისი ხატოვანი აზროვნების განვითარების დო- 
ნის მნიშვნელოვანი მაჩვენებელია. 

გონებრივი განვითარების ტესტების გამოყენება საშუალებას იძლევა 

შევისწავლოთ ის გავლენა, რომელსაც ამ განვითარებაზე ახდენენ სხვა- 
დასხვა: პირობები. ასე, მაგალითად, საბჭოთა ფსიქოლოგებმა ექვსწლია- 

ნი ბავშვების მასობრივი ტესტური გამოკვლევის საშუალებით დაადგი- 
ნეს, რომ ბავშვები, რომლებიც საბავშვო ბაღის პირობებში აღიზრდე- 
ბიან, საშუალოდ განვითარების უფრო მაღალ დონეს აღწევენ ვიდრე 
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ბავშვები, რომლებიც მხოლოდ ოჯახურ აღზრდას იღებენ. ტესტების სა- 
შუალებით შეიძლება შესწავლილ იქნას სკოლამდელი აღზრდის სხვადა–- 
სხვა პროგრამებისა და მეთოდების ეფექტურობა, გაირკვეს, რამდენად 
უწყობს ისინი ხელს ბავშვების გონებრივ განვითარებას. 

მეცნიერული კვლევების გარდა ტესტები ფართოდ გამოიყენება პრაქ– 
ტიკული მიზნებისათვის.ს ასე, მაგალითად, მრავალ საზღვარგარეთის 
ქვეყნებში ტესტებით გამოკვლევის შედეგები გამოიყენება როგორც სა–- 

ფუძველი ბავშვების განწესებისათვის კლასებისა და სკოლების სხვადა–- 

სხვა ტიპების მიხედვით ინგლისშია იმისდა მიხედვით, თუ რამდენად 

წარმატებით წყვეტენ სატესტო დავალებებს, ბავშვებს უკვე შვიდი 
წლიდან ანაწილებდნენ სასწავლო ნაკადებში, რომლებიც განსხვავდებიან 
პროგრამის დატვირთულობითა და გავლის სისწრაფით. ათი წლის შემ- 

დეგ კი მცირე ნაწილს მოწაფეებისა, რომლებიც უფრო წარმატებით არ- 
თმევენ თავს ტესტურ დავალებებს, აგზავნიან გრამატიკულ სკოლებში, 
რომლებიც განათლების" უფრო მაღალ დონეს და უნივერსიტეტში შეს- 
ვლის საშუალებას იძლევიან, სხვა ბავშვები კი ხვდებიან თანამედროვე 
სკოლებშიდ„ რომლებიც მეორეხარისხოვან სკოლებს წარმოადგენენ, ით–- 

ვლება, რომ ასეთი გზით პირობები იქმნება იმისათვის რომ უკეთესი 

განათლება მიიღონ უფრო ნიჭიერმა ბავშვებმა, მაგრამ ბავშვთა შერჩე- 

ვის ასეთ სისტემას სინამდვილეში მეცნიერული საფუძველი არ გააჩნია;- 

შემთხვევითი არაა, რომ იგი მძაფრი კრატიკის ქარცეცხლში მოექცა აჯგ- 
რეთვე საზღვარგარეთული პროგრესული მეცნიერების მხრიდანაც ახ- 

ლა უკვე არავისთვის საიდუმლოებას არ წარმოადგენს, რომ როგორიც 
არ უნდა ივო" ტესტები, ისინი გვაძლევს გამოკვლევის პერიოდში ბავ– 
შვის განვითარების დონის „მომენტალურ ფოტოგრაფიას“. ეს დონე გა- 
ნისაზღვრება სოციალური და ბუნებრივი მიზეზებით აღზრდისა და 
სწავლების ყველა წინამავალი პირობით. ბუნებრივია, რომ უფრო მაღალ 

შედეგებს ტესტური გამოკვლევის დროს აჩვენებენ ბავშვები ბურჟუაზი- 

ული ოჯახებიდან ამის შედეგად ტესტი ხდება იმისი საშუალება, რომ 
უმაღლესი განათლებისაკენ გზა ჩაუკეტოს ბავშვებს პროლეტარული ოჯა- 

ხებიდან. 

გონებრივი განვითარების ტესტების გამოყენება პრაქტიკული მიზნე- 
ბისათვის იმ შემთხვევაშია გამართლებული, როდესაც თვით ეს ტესტები 
აიგება გონებრივი განვითარების უმნიშვნელოვანესი მაჩვენებლების გა- 
მოყოფაზე და როდესაც ტესტური გამოკვლევის შედეგები ემსახურება 
მხოლოდ პირველდაწყებით გაცნობას ამ განვითარებასთან და არა ბავ- 
შვის მთელი შემდგომი ბედ-იღბლის გადაწყვეტა. ტესტებს შეუძლია 

ღიდი დახმარება გაუწიონ სკოლაში სწავლებისათვის ბავშვის მზაო- 
ბის განსაზღვრას და განსაკუთრებით კი შეფერხებული განვითარების 
ბავშვების გამოვლენას, მაგრამ ისინი ვერაფერს გვამცნობენ იმ მიზე- 
ვა



ზების შესახებ, რომლებიც ბავშვთა განვითარების დონეთა განსხვავებუ– 

ლობას იწვევს, ეს მიზეზები კი შეიძლება სულ სხვადასხვა იყოს. მა–- 
გალეთად, განვითარების შეფერხება შეიძლება გამოწვეული იყოს ჯან- 

მრთელობის სუსტი მდგომარეობით, სმენის დაქვეითებით, აღზრდის ნაკ- 
ლოვანებით და ა. მშ. ყველა ამ შემთხვევაში საჭიროა ბავშვებისადმი 
სრულიად განსხვავებული მიდგომა. ამიტომ ტესტის კვალდაკვალ გამო– 
ყეზებულ უხდა «ქსას კვლევის სხვა მეთოდები იმ ბავშვთა მიმა”თ, “ო- 
მელთა განვითარება შნიშვნელოვსადაა გადახრილი ხორმიდან. 

სოციომეტრული მეთოდი. ეს მეთოდი გამოიყენება ბავშვებს შორის 
ჩამოყალიბებული ურთიერთობების, თანატოლებს შორის თ-თოეული 

ბავშვის მიერ დაკავებული მდგომარეობის საკვლევად. როდესაც მოს- 

წავლეთა ჯგუფს იკვლევენ, ჩვეულებრივ მათ ურიგებენ ანკეტებს ა”ეთი 
ტიპის კითხვებით: „ვისთან ერთად გინდა ტურისტულ ლაშქრობაში წასე– 

ლა?", „ვისთან ერთად გინდა ერთ კარავში ყოფნა?შ“, „ვის დაპატ-ჟებდი 
შინ დაბადების დლეხე?“, „ვისთან ერთად გინდ, ერთ მერხზე ჯუომა?შ“. 

და ა. შ. სკოლამდელი ასაკის ბავშვებისათვის მსგავსი კითხვების მ-“ცემა 
შეუფერებელია, მათ ურთიერთდამოკიდებულებებს ჩვეულებრივ იკვლე– 

ეენ „მოქმედებაში არჩევის“ საშუალებით. ბავშვები სათითაოდ შეჰყავთ, 
მაგალითად, გასახდელ ოთახში, ყოეელ მათგანს აძლევენ სამ ნივთს (სა- 
თამაშოებს, სურათებს) და სთხოვენ თქვას, რომელი მათგანი უფრო ძოს- 
წონს რომელი –– ნაკლებად, რომელი სულ არ მოსწონს, შემდეგ გა- 

მოსაცდელს თავაზობენ „საიდუმლოდ“ აჩუქოს თითოეული ნივთი ჯგუ- 
ფის იმ ბავშვს, ვისაც უნდა (დადოს იმ ბავშვის კარადაში). 

საჩუქრების განაწილება განსაკუთრებული ცხრილის –– სო ციო- 
გრამის– შედგენის საფუძეელი ხდება. ამ სოციოგრამიდან ჩანს, თუ 
რომელი ბავშვები სარგებლობენ ჯგუფში ყველაზე მეტი პოპულარობით 

(ვინ მიიღო ყველაზე მეტი საჩუქარი), რომლები ნაკლებით, და რომლე– 
ბი არ იმსახურებენ თანატოლების სიმპათიას სოცეოგრამა აჩვენებს აგ- 
რეთვე არჩევის ნაცვალგებას (ორმხრივობას) და საშუალებას იძლევა ვი– 
ქარაუდოთ ბავშვებს შორის მეგობრული კავშირი ან ამ კავშირისა- 
კენ სწრაფვაა ისევე როგორც ტესტები გონებრივი განვითარების 
სფეროში, სოციოგრამა გვაძლევს ბავშეთა შორის ურთიერთდამოკიდე- 

ბულების მხოლოდ გარეგან სურათს. წარმოშობილი სიმპათიის მიზეზები 
კვლევის სხვა მეთოდებით „უნდა დადგინდეს. 

§5:. ბავშვების შესწავლა საბავშვო გალის ალმზრდელის მიეძ 

ბავშვებს შეისწავლიან არა მხოლოდ მეცნიერი ფსიქოლოგები. სა–- 
ბავშვო ბაღის ყოველ აღმზრდელს უნდა შეეძლოს თავისი აღსაზრდელე– 
ბის შესწავლა, მათი განვითარების თავისებურებებზე დაკვირვება. აღშ- 
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ზრდელის მიერ ბავშვების შესწავლა განსხვავდება მეცნიერულ-ფსიქო- 
ლოგიური კვლევისაგარ.ი აღმზრდელს სხვა მიზანი აქვს: იგი არ ადგენს 
ბავშვთა ფსიქიკური განვითარების ზოგად კანონზომიერებებს, არამედ 

არკვევს თითოეული ბავშვის ინდიგიდუალურ-ფსიქოლოგიურ თავისებუ- 
რებებს, რომელიც საშუალებას მისცემს მას მონახოს ინდივიდუალური 
მიდგომის ყველაზე უფრო მიზანშეწონილი ფორმები. 

მიუხედავად ამისა, ბავშვების შესწავლის მეთოდები, რომლებითაც 

აღმზრდელს შეუძლია ისარგებლოს, ახლოა მეცნიერულ-ფსიქოლოგიური 
კვლევის მეთოდებთან. 

აღმზრდელის მიერ ბავშვების წარმატებით შესწავლის ძირითადი პი- 

რობაა ბავშვთა ფსიქიკური განვითარების ზოგად კანონზომიერებათა ცოდ- 

ხა, მისი განვითარების მიზეზების პირობებისა და ასაკობრივი ეტაპების 
ცოდნა. ასეთი ცოდნა აღმზრდელს აჩვენებს, თუ სახელდობრ რას, ბავ- 
შვის როგორ გამოვლენებს უნდა მიაქციოს პირველ რიგში ყურადღე- 

ბა დაადგენს ზოგად საზომს, რომლითაც მას შეუძლია მიუდგეს თი- 
თოეულ ბავშვს საშუალებას მისცემს წამოაყენოს ვარაუდი ცალკეუ- 

ლი ბავშვების განვითარებაში ამა თუ იმ გადახრების მიზეზების შესა- 

ხებ და მონახოს აღმზრდელობითი ზემოქმედების გზები ასეთი გადახრე- 

ს ლიკვიდაციისათვის. 
ჩართული დაკვირვებაა მუდმევად ბავშვებთან ყოფნა აღმსრდელს 

საშუალებას აძლევს შეისწავლოს ისინი ბუნებრივ პირობებში, რადგან 

მისი ბავშვებთან ყოფნა, ჩვეულებრივი მოვლენაა მათთვის და არ არ- 

ღგევს მათი ცხოვრების ჩვეულ მიმდინარეობას. რასაკვირველია, აღმზრ– 

დელი ამა თუ იმ ბავშვის შესწავლის სპეციალური განზრახვის გარეშეც 

ამჩნევს ბევრ რამეს მის ქცევაში, ქმნის მასზე გარკვეულ აზრს, მაგრამ 

სპეციალური გამოკვლევები გვიჩვენებს რომ ასეთი აზრი, როგორც წე- 
სი, სანახევროდ თუ არის სწორი. შეუძლებელია ერთდროულად ჯგუფის 

ყველა ან თუნდაც რამდენიმე ბავშვის ქცევის შესწავლა. კარგ შედე- 

გებს რომ მიაღწიოს, აღმზრდელისათვის აუცილებელია გარკვეული დროის 

განმავლობაში (თუნდაც რამდენიმე დღე) მიმართოს ყურადღება ერთ 

ბავშვზე. 
ბავშვის წარმატებით შესწავლის აუცილებელ პირობას წარმოადგენს 

მიზნის ნათლად დასახვ. თუ აღმზრდელს აინტერესებს ბავშვის განვი- 
თარების სხვადასხვა მხარე, უკეთესია გაარკვიოს ისინი თანამიმდევრო– 
ბით და არა ერთდროულად. ასე, მაგალითად, თავდაპირველად შეიძლება 
გაირკვეს ბავშვის ინტერესები „ შემდეგ სხვა ბავშვებთან მისი ურთი- 
ერთდამოკიდებულებათა თავისებურებანი, შემდეგ–-– მისი ყურადღების, 

აზროვნების, განვითარების დონე და ა. შ. 

კომპლექსური გამოკვლევა. ბავშვის კვლევა საბავშვო ბაღის პირობებ- 

ში ჩატარდება ერთდროულად რიგი ურთიერთდაკავშირებული მეთოდე– 
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ბით –– დაკვირვებით, ექსპერიმენტით, შემოქმედების პროდუქტების შვს– 
წავლის, საუბრის მეთოდებით. უაზრობა იქნებოდა ამ მეთოდების ჯან– 

ცალკევება: პირველად მხოლოდ დავკვირვებოდით ბავშვს, შემდეგ შეგ– 
ვექმნა სპეციალური პირობები მისი ფსიქოლოგიური თავისებურებების 
ექსპერიმენტულად დადგენისათვის შემდეგ გვესაუბრა მასთან. 

საბავშვო ბაღში ბავშვის შესწავლის საფუძველს წარმოადგენს დაკ- 
ვირვება.ა დაკვირვების პროცესში აუცილებელია შეძლებისდაგვარად 
დაწვრილებით იქნას ჩაწერილი ბავშვის მოქმედება და გამონათქვამები, 
რომელიც ეხება ამ ბავშვის განვითარების აღმზრდელისათვის საინტერე- 
სო მხარეს. დაცული უნდა იყოს წესი: ბავშვის ქცევის ნამდვილი გა–- 
მოვლენანი გამოცალკევდეს მათი აღმზრდელესეული ახსნისაგან-ი აღ- 
მზრდელს ყოველთვის არ შეუძლია მაშინვე ჩაიწეროს დაკვირვების შე– 

დეგები, მაგრამ უნდა ეცადოს გააკეთოს ეს რაც შეიძლება მალე, ყოველ 
შემთხვევაში იმავე დღეს მაინც, მნიშენელოვანია ის რომ დაკვირ- 
ვება წარმოებდეს განსხვავებულ პირობებში –– მეცადინეობებზე, თავი- 
სუსალი თამაშის დროს, სეირნობისას, სარეჟიმო მომენტების 'შესრუ- 
ლღებისას რამდენადაც ბავშვს შეუძლია გამოავლინოს თავისი თავი სხვა– 
დასხვანაარად გარემომცველი ვითარების მიხედვით. 

დაკვირვების პროცესში შეიძლება ჩართონ ექსპერიმენტული ხერხე– 
ბიც ასე, მაგალითად, აღმზრდელი, რომელსაც უნდა გაარკვიოს ბავ- 

შვის აღქმის, აზროვნების, მეხსიერების განვითარების დონე, ჩააბამს მას 
დიდაქტიკურ თამაშში, რომელიც მოითხოვს საგანთა ფორმისა დღა ფვრის 
ანალიზს ან აზროვნებითი ამოცანების გადაწყვეტას და აძლევს მას და- 
ვალებას, რომლის შესასრულებლადაც საჭიროა სიტყვათა, მოქმედებათა 

გარკვეული თანამიმდევრობის დამახსოვრება და ა. შ. წარმოსახვის, თა– 
ნაზიარების, სხვა ბავშვებთან ურთიერთობის დამყარების უნარის განვი- 

თარების კვლევისას ბავშვი შეიძლება ჩავაბათ თანატოლების სიუჟეტურ–- 
როლურ თამაშებში. მივცეთ მას თამაშში ესა თუ ის როლი. ექსპერი- 
მენტს შეიძლება ჰქონდეს დავალების სახე, რომელსაც მეცადინეობაზე 

აძლევენ მთელ ჯგუფს. 
დაკვირვების პროცესში შეიძლება გამოყენებულ იქნას გამოკითხვის 

ელემენტებიც გაცილებით უკეთესია როდესაც ბავშვს აძლევენ დავა– 
ლებებს იმ მოქმედებებთან კავშირში რომელსაც იგი მოცემულ მო- 
მენტში ასრულებს, საუბარი არ უნდა გადავაქციოთ დამოუკიდებელ 
„ღონისძიებად. ბავშვის პასუხები არ შეიძლება წარმოადგენდეს მის 
შესახებ ცოდნის ძირითად წყაროს –- მათ მხოლოდ უნდა დააზუსტონ და 

შეავსონ დაკვირვების საშუალებით მიღებული ცოდნა. თუ ბავშვს ეკი– 
თხებიან თვითონ მის შესახებ, მისი რაღაც უნარების ან თვისებების შე– 
სახებ („შეგიძლია თამაში?“; „გიყვარს მანქანები?“; „გულადი ხარ?“), 

უნდა გვახსოვდეს, რომ პასუხების გაგება შეიძლება მხოლოდ როგორც 
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იმის მაჩვენებლისა თუ რა აზრისაა, რას ფიქრობს ბავშვი თავის თავზე, 
მაგრამ არავითარ შემთხვევაში იმისა როგორია იგი სინამდვილეში. 

არ შეიძლება შეგვექმნას სრული წარმოდგენა ბავშვის განვითარება- 
ზე, თუ შემოვიფარგლებით მხოლოდ საბავშვო ბაღში შესწავლის მონა– 
ცემებით. აუცილებელია აგრეთვე მშობელთა დაწვრილებითე გამოკითხ- 
ვის გზით გავეცნოთ მისი აღზრდის პირობებს და ქცევის თავისებურებებს 
ოჯახში. 

ბავშვის განვითარების შესწავლის შედეგს წარმოადგენს ფსიქოლო- 

გიური დახასიათება მისი შედგენის დროს აღმზრდელმა უნდა გამოი- 

ყენოს განვითარების სხვადასხვა მხარის ის კლასიფიკაცია, რომელსაც 
ზავშვის ფსიქოლოგია იძლევა. 

გარკვეული როლი საბავშვო ბაღში ბავშვების შესწავლაში შეიძლება 
შეასრულოს ბავშეთა გამოკვლევის მასობრივმა მეთოდებმა –– ტესტების 
მეთოდმა და სოციომეტრულმა მეთოდმა. თუმცა მათი გამოყენება აუ- 
ცილებლად მოითხოვ ხელმძღვანელობას სპეციალისტ-ფსიქოლოგის 
მხრივ. 

III თავი 

ფსიქიკური განვითარების ძირითადი თავისებურებანი 

§ 1. ბიოლოგიური და სოციალური ფშაკტორების როლი 

ბავშვის ფსიკიკურ განვითარებაში 

ბავშვებას ფსიქიკური განვითარება ბევრ რამეზეა დამოკიდებული. 

აი ჩვენს წინაშეა ხუთი წლის ბავშვი, რომელსაც შეუძლია არამკაფიოდ 
წარმოთქვას მხოლოდ რამდენიმე სიტყვა მიწოდებული თოჯინა პირი- 
საკენ მიაქვს, ქაღალდზე ფანქრით ჯღაბნის რაღაც გაურკვეველს. რაშია 
საჭმე? იქნებ ბავშვმა ტვინის მძიმე დაავადება გადაიტანა ან იქნებ 
იგი პედაგოგიურად ხელმიშვებულია –– მას არასოდეს არ ელაპარაკებიან, 
მასთან არ თამაშობენ, არაფერს არ ასწავლიან? ამ ვარაუდთაგან თითოეუ- 
ლი შეიძლება სამართლიანი აღმოჩნდეს და ყოველი მათგანი ეფუძნება 
ჩვენ ცოდნას ფსიქიკური განვითარების პირობების შესახებ. ამ პირო- 
ბების გარკვევა ბავშვის ფსიქოლოგიის უმნიშვნელოვანესი ამო/ცანაა და 

ბავშვის ფსიქოლოგია. ესწრაფვის არა მხოლოდ მონახოს, ჩამოთვალოს 
ყველა ვითარება, რომელიც ფსიქიკურ განვითარებაზე მოქმედებს, არა- 
მედ აგრეთვე განსაზღვროს, თუ კერძოდ რაში მდგომარეობს მათი გავ- 
ლენა, ამ ვითარებათა ზემოქმედების გამო როგორ გადადის ბავშვი გან- 
ვითარების ერთი ეტაპიდან მეორეზე. 

რასაკვირველია, ბავშვები განვითარების მკვეთრი დარღვევებით გამო- 
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ნაკლისს წარმოადგენენ და არა წეს. ფსიქოლოგიას კი უპირველეს 
ყოვლისა აინტერესებს წესები მათ გარეშე შეუძლებელია გავიგოთ გა- 
მონაკლისიც. ამიტომ მეცნიერების ერთ-ერთი უმთავრესი ამოცანათაგა- 

წია გამოყოს განვითარების არა განსაკუთრებული ვითარებანი, რომლე- 
ბიც ცალკეულ შემთხვევაში ყალიბდება, არამედ იმ წანამძღვართა მნიშ. - 

ნელობა, რომელთა წყალობითაც ბავშვი ხდება ადამიანად და რომელთა 
გარეშე ნორმალურე განვითარება შეუძლებელია. 

განვითარების განმსაზღვრელი წინაპირობები, მათ მიეკუთვნება ბ:ვ- 

შვის ორგანიზმის ბუნებრივი თვისებები (პირველ რიგში ტვინის აღნა- 
გობა და მოქმედება) და ის, თუ როგორ იზრდება ბავშვი ადამიანთა სა- 
ზოგადოებაში, სხვა ადამიანებს შორის, რომლებიც მას აღზრდიან და 
ასწაელიან. 

ორგანიზმის აღნაგობასა და ფუნქციებს ბავშვი მემკვიდრეობით იღება 
თავისი წინაპრებისაგან. დაბადებიდან მას აქვს ადამიანური ნერვული 
სისტემა, ტვინი, რომლსაც უნარი აქვს გახდეს ადამიანისათვის დამახა– 

სი-Cებელი ურთულესი ფსიქიკური მოქმედების ორგანო. 
შეიძლება კი ადამიანად გახდომა ადამიანის ტვინის გარეშე? 

როგორც ცნობილია, ჩვენი ყველაზე ახლო „ნათესავები“ ცხოველთა 
სამყაროში ადამიანის მსგავსი მაიმუნებია და ყველაზე უფრო დამყოლი 
და მიმხვედრი მათ შორის შიმპანზეა. მათი ჟესტები, მიმიკა, ქცევა ხან- 
დახან- გვაოცებს ადამიანის მიმიკასთან, ჟესტებთან და ქცევასთან მსგავ- 
სებით “შიმპანზე, როგორც ადამიანის მსგავსი სხვა მაიმუნები, გამოირ- 
ჩევა დაუშრეტელი ცნობისმოყვარეობით. მას შეუძლია საათობით წიწ- 
კნოხ (ხლიჩოს, აპოს) ხელში მოხვედრილი საგანი, დაკვირვებით უყუროს 
მცოცავ მწერებს, უთვალთვალოს ადამიანის მოქმედებებს. მას ძლიერად 
აქვს განვითარებული მიბაძვის უნარი. ადამიანის მიბაძვით მაიმუნს შე- 
უძლია, მაგალითად, დახვეტოს იატაკი ან დაასველოს, გაწუროს ჩვარი 

“'და მოუსვას იატაკს. სხვა საქმეა, რომ იატაკი ამის შემდეგ თითქმის ფეუ- 

ველად ჭუჭყიანი დარჩება -––- ყველაფერი დამთავრდება ნაგვის ერთი ად- 

გილიდან მეორეზე გადაადგილებით. 

როგორც დაკვირვება გვიჩვენებს, სხვადასხვა სიტუაციაში შიმპანზე 
იყენებს მრავალ სხვადასხვა ბგერას, რომლებზეც მის: ნათესავები რეა- 
გირებენ. ექსპერიმენტის პირობებში ბევრმა მეცაიერმა შეძლო მიეღწია 
იმისათვის რომ შიმპანზეები წყვეტდნენ საკმაოდ რთულ ამოცანებს, 
რომლებიც მოითხოვდნენ აზროვნებას მოქმედებაში და საგნების რო- 
გორც უმარტივესი იარაღების გამოყენებასაც კი. ასე, მაგალითად, მაი– 
მუნები რიგ მცდელობათა გზით აგებდნენ პირამიდას ყუთებისაგან, რათა 
ჭერში ჩამოკიდებულ ბანანს მიწვდომოდნენ, ეუფლებოღნენ ბანანის ჯო– 
ხით ჩამოგდების უნარს და ამისათვის ორი ჯოხიდან ერთის შედგენასაც 
კი სატყუარიანი ყუთის საკეტის გახსნას საჭირო ფორმის „გასაღების“ 
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(სამკუთხედი, მრგვალი ან კვადრატული კვეთის ჯოხის) გამოყენებით, 
შიმპანზეს ტვინიც კი თავისი აგებულებითა და ცალკეული ნაწილების 
სიდიდეთა შეფარდებით უფრო ახლოა ადამიანის ტვინთან, ვიდრე სხვა 
ცხოველების ტვინი თუმცა ძლიერ ჩამორჩება მას წონითა და მოცუ- 
ლობით. 

ყვლაფერი ეს უბიძგებდა აზრისაკენ: რა მოხდება, რომ ვცადოთ შიმ- 
პანზეს შვილს მივცეთ ადამიანური აღზრდა? მივაღწევთ კი იმას, რომ? 
განუვითაროთ მას თუნდაც ზოგიერთი აღამიანური თვისება? და ასეთი 
მცდელობა არაერთი იყო. შევჩერდეთ ერთ-კრთ მათგანზე, რომელიც 

ეკუთვნის გამოჩენილ საბჭოთა ზოოფსიქოლოგს ნადეჟდა ნიკოლოზის 
ასულ ლადიგინა-კოტსს, რომელიც ზრდიდა პატარა შიმპანზე იონის 
თავის ოჯახში წლინახევრის ასაკიდან ოთხ წლამდე. პატარა შიმპანზე 
სრული თავისუფლებით სარგებლობდა მას აძლევდნენ მრავალნაირ 
ადამიანურ ნივთებსა და სათამაშოებს, მისი „დედობილი“ ყოველნაირად 
ცდილობდა გაეცნო მისთვის იმ ნივთების გამოყენება, ესწავლებინა ურ– 
თიერთობის დამყარება მეტყველების საშუალებით, მაიმუნის განვითა- 
რების მთელი მსვლელობა საგულდაგულოდ ფიქსირდებოდა დღიურში. 

ათი წლის 'შმემდეგ ნადეჟდა ნიკოლაევნას ვაჟი შეეძინა, რომელსაც 

რუდოლფი (რუდი) დაარქვეს, მას განვითარების ოთხი წლის ასაკამდე 

აგრეთვე მეტად საგულდაგულოდ აკვირდებოდნენ. ამის შედეგად დაი- 
წერა წიგნი „შიმპანზეს შვილი და ადამიანის შვილი...“!, რა დადგინდა 

მაიმუნის განვითარებისა და ბავშვის განვითარების ურთიერთშედარებით? 
ორივე პატარის დაკვირვებისას გამომჟღავნდა დიდი მსგავსება მათ 

მრავალ სათამაშო და ემოციურ გამოვლენას შორის მაგრამ ამასთან 

გამოვლინდა აგრეთვე პრინციპული განსხვავებაც. აღმოჩნდა, რომ შიმ- 

პანზეს არ შეუძლია დაეუფლოს ვერტიკალურ სიარულს და გაათავისუფ- 

ლოს ხელები მიწაზე სიარულის ფუნქციისაგან”ი იგი თუმცა კი ბაძავს 

ადამიანის ბევრ მოქმედებას, მაგრამ ამ მიბაძვას არ მოჰყვება ყოველ- 

დღიური ნივთებისა და იარაღების გამოყენებასთან დაკავშირებულ ჩვე- 

ვათა შეძენა და სრულყოფა. ასე, მაგალითად, იონი ხშირად ბაძავდა 

ჩაქუჩით ლურსმნის ჩაჭედებას, მაგრამ იგი ხან არ იყენებდა საკმარის 
ძალას, ხან არ ეჭირა ლურსმანი ვერტიკალურ მდგომარეობაში, ხან კი 

აცდენდა ლურსმანს ჩაქუჩს ამის გამო, მიუხედავად დიდი „პრაქტი- 
კისა“, იონიმ ვერ შეძლო ვერც ერთი ლურსმნის ჩაჭედება. მაიმუნის 
შვილისათვის მიუწვდომელია აგრეთვე შემოქმედებითი კონსტრუქტო- 
რული ხასიათის თამაშები და, ბოლოს, მას არ გააჩნია მეტყველების 
ბგერების მიბაძვისადმი და სიტყვების შეთვისებისადმი რაიმე ტენდენ- 
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ცია სპეციალური დაბეჯითებითი ვარჯიშის მიუხედავადაც კი. დაახლო- 
ებით ასეთივე შედეგი იქნა მიღებული მაიმუნის შეილის სხვა „დედო- 

ბილ-მამობილის“ -– ამერიკელი „ცოლ-ქმრის კელოგების მიერაც. 

ეს ნიშნავს, რომ ადამიანური ტვინის გარეშე შეუძლებელია წარმო- 

იშვას ადამიანური ფსიქიკური თვისებები. 
განვითარების განმსაზღვრელი პირობები, ახლა ვნახოთ თუ რა შეუძ- 

ლია მოგვცეს ადამიანის ტვინს საზოგადოებაში ცხოვრების ადამიანი- 
სათვის უჩვეულო პირობებშე. 

XX საუკუნის დამდეგს ინდოელმა ფსიქოლოგმა რიდ სინგხმა მიიღო 
ცნობა, რომ ერთი სოფლის ახლოს შეამჩნიეს ორი უცნაური არსება, 

რომლებიც ადამიანს გვანდნენ, მაგრამ ოთხით დადიოდნენ. მათ კვალს 
მიაგნეს ერთხელ დილით სინგხი და მონადირეთა ჯგუფი დაიმალნენ 
მგლის ბუნაგთან და დაინახეს, როგორ გამოჰყავდა დედამგელს სასე- 
ირნოდ ლეკვები, რომელთა შორის აღმოჩნდა ორი გოგონა –– ერთი და– 

ახლოებით რვა წლისა, მეორე –– წლინახევრისა. სინგხმა თან წაიყვანა 
გოგონები და ეცადა მათ აღზრდას. ისინი ოთხზე დარბოდნენ, ფრთხოდ- 
ნენ და ადამიანებეს დანახვაზე ცდილობდნენ დამალულიყვნენ, იღრინე– 
ბოდნენ, ღამ-ღამობით მგლებივით ყმუოდნენ “უმცროსი -- ამალა მოკვ- 
დღა ერთე წლის შემდეგ. უფროსმა -- კამალამ –– იცოცხლა ჩვიდმეტ 
წლამდე, ცხრა წლის განმავლობაში იგი ძირითადად გადააჩვიეს მგლურ 

ზნე-ჩვეულებებს, მაგრამ მაინც, როცა ჩქარობდა, იგი ოთხზე დგებოდა, 
საბოლოოდ მან მაინც ვერ შესძლო დაუფლებოდა მეტყველების –– დიდი 
გაჭირვებით ისწავლა სულ ორმოცი სიტყვის სწორად ხმარება აღმოჩნ- 
და, რომ ადამიანის ფსიქიკა არ აღმოცენდება ცხოვრების ადამიანური. 
პირობების გარეშე. 

ამრიგად, როგორც ტვინის აღნაგობა, ასევე ცხოვრების, აღზრდის 
გარკვეული პირობებიც აუცილებელია, რომ ადამიანი გახდე მაგრამ 
მათი მნიშვნელობა განსხვავებულია. ამ მხრივ იონისა და კამალას მაგა– 
ლითები მეტად ყურადსაღებია. ადამიანის მიერ აღზრდილი მაიმუნი, 
და მგლის ძუძუნაწოვი ბავშვი, იონი გაიზარდა მაიმუნად მაიმუნებისათ- 
ეის დამახასიათებელი ქცევის ყველა თავისებურებებით კამალა ადა– 
მიანად კი არ გაიზარდა, არამედ მგლის ტიპური ჩვევების მქონე, არსე– 
ბად. მაშასადამე, მაიმუნის ქცევის ნიშნები მშნიშვნელოვანწილად ჩადე– 
ბულია მის ტვინში წინასწარაა განსაზღვრული მემკვიდრობით; ადამია– 
ნური ქცევის ადამიანური ფსიქიკური თვისებების ნიშნები კი ბავშვის 
ტვინში არაა; სამაგიეროდ არის რაღაც სხვა-- იმის შეძენის შესაძლებ- 
ლობა, რასაც იძლევა ცხოვრების პირობები აღზრდა, თუნდაც ეს ღამ– 
ღამობით ყმუილის „უნარი“ იყოს. 

ბიოლოგიური და სოციალური ფაქტორების ურთიერთქმედება, გა ნ–- 

საკუთრებული პლასტიკურობა, სწავლა სწორედ 
უ?



ესაა ადამიანის ტვინის ყველაზე უფრო მნიშვნე- 
ლოვანი თავისებურება რომელიც მას განასხვა- 
ვებს ცხოველის ტვინისაგან. 

ცხოველების ტვინის ნივთიერების ძირითადი ნაწილი უკვე დაბადე– 
ბის მომენტისათვის „დაკავებულია“-– მასში განმტკიცებულია ინსტიქ- 

ტის, ე: ი. მემკვიდრეობით გადაცემული ქცევის ფორმის მექანიზმი. ბავ- 
შვის ტვინის მაიშვნელოვანი ნაწილი კი „სუფთაა, მზადაა იმისათვის, 

რომ მიიღოს და განამტკიცოს ის, რასაც მას ცხოვრება და აღზრდა აძ- 

ლევს. უფრო მეტიც, მეცნიერებმა დაამტკიცეს რომ ცხოველის ტვი- 
ნის ჩამოყალიბების პროცესი ძირითადად მთავრდება მისი დაბადების 
მომენტისათვის. ადამიანის ტვინია კი გრძელდება დაბადების 
შემდეგ და დამოკიდებულია იმ პირობებზე, რომლებშიც ბავშვის განვი– 
თარება მიმდინარეობს, მაშასადამე, ეს პირობები არა მხოლოდ ავსებს 
ტვინის „სუფთა ფურცლებს“, არამედ გავლენას ახდენს თვით მის აგე–- 
ბულებაზე. 

ბიოლოგიური ევოლუციის კანონებმა ძალა დაკარგეს ადამიანის მი– 
მართ შეწყდა ბუნებრივი შერჩევის –– უძლიერესის, გარემოსთან ყვე- 
ლაზე უფრო შეგუებულის გადარჩენის მოქმედება იმიტომ რომ ადა- 
მიანებმა ისწავლეს თვით გარემო შეუგუონ თავის საჭიროებებს, გარდაქ– 
მნან იგი კოლექტიური შრომისა და იარაღების მეშვეობით. 

ადამიანის ტვინი არ შეცვლილა ჩვენი წინაპრის –- კრომანიონელი 
ადამიანის დროიდან, რომელიც რამდენიმე ათი ათასწლეულის წინათ 
ცხოვრობდა. და ადამიანს თავისი ფსიქიკური თვისებები ბუნებისაგან 
რომ მიეღო, ჩვენ ეხლაც გამოქვაბულებში ვიქნებოდით, ჩაუქრობელი 

ცეცხლის მეთვალყურეობით დაკავებულები. სინამდვილეში ყველაფერი 
სხვანაირადაა. 

თუ ცხოველთა სამყაროში ქცევის განვითარების მიღწეული დონე, 
გადაეცემა თაობიდან თაობას ისევე, როგორც ორგანიზმის აგებულება–- 
ბიოლოგიური მემკვიდრეობის გზით, ადამიანთა ქცევის, მისთვის დამა- 
ხასიათებელი სახეები, მათთან ერთად კი შესატყვისი ცოდნა, უნარები და 
ფსიქოლოგიური თვისებები გადაიცემა სხვა გზით ––- სოციალური შემ- 

კვიდრეობის გზით. 

ადამიანთა ყოველი თაობა თავის გამოცდილებას, თავის ცოდნას, ფსი- 

ქიკურ თვისებებს გამოხატავს თავისი შრომის პროდუქტებში. მას გა- 
ნეკუთვნება როგორც მატერიალური კულტურის საგნები (ჩვენს გარშემო 
არსებული ნივთები, სახლები, მანქანები), ასევე სულიერი კულტურის 
ნაწარმოებებიც (ენა, მეცნიერება, ხელოვნება). ყოველი ახალი თაობა 
წინა თაობიდან იღებს ყველაფერს, რაც ადრე იყო შექმნილი, შედის 

სამყაროში, რომელმაც კაცობრიობის მოღვაწეობა „შეიწოვა“, 

ეუფლებიან რა ადამიანური კულტურის ამ სამყაროს, ბავშვები 
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თანდათანობით ითვისებენ მასში ჩადებულ საზოგადოებრივ გამოცდილე– 
ბას იმ ცოდნას, უნარებს, ფსიქიკურ თვისებებს, რომლებიც ადამია– 

ნისათვისაა დამახასიათებელი სწორედ ეს არის სოციალური მემკვიღ- 
რეობა, რასაკვირველია ბავშეს ძალა არ შესწევს დამოუკიდებლად გა– 
შიფროს ადამიანური კულტურის მიღწევები. იგი ამას აკეთებს შოზრ- 
დილთა მხრივ მუდმივი დახმარებითა და ხელმძღვანელობით –– ა ღზ რ– 
დისა და სწავლების პროცესში, 

დედამიწაზე შემორჩენილია ტომები რომლებიც პირველყოფილ 
ცხოვრებას ეწევიან არ იციან არათუ ტელეხედვა, არამედ მეტალების 
გამოყენებაც კი, საკვებს მოიპოვებენ პრიმიტიული ქვის იარაღების სა– 

შუალებით. ასეთი ტომების წარმომადგენლების შესწავლა, ერთი შეხედ- 
ვით, გვიჩვენებს საოცარ განახვავებას მათ ფსიქიკასა და თანამედროვე 
კულტურული ადამიანის ფსიქიკას შორის. მაგრამ ეს განსხვავება სრუ– 

ლიადაც არ წარმოადგენს რაღაც ბუნებრივი თავისებურებების გამოვ– 
ლენას, ასეთი ჩამორჩენილი ტომის ბავშვი თანამედროვე ოჯახში რომ 
აღეზარდოთ, იგი არაფრით არ იქნება განსხვავებული თითოეული ჩვენ- 
თაგანისაგან. 

ფრანგი ეთნოგრაფი ვილერი ექსპედიციაში გაემგზავრა პარაგვაის 
ძნელად მისადგომ რაიონში, სადაც გუაიაკილების ტომი ცხოვრობდა. 

ამ ტომის შესახებ ძალიან ცოტა რამ იყო ცნობილი –– ის, რომ იგი ეწე- 
ვა მომთაბარე ცხოვრებას და თავისი ძირითადი საკვების –– ველური ფუტ- 
კრას თაფლის ძიებაში გამუდმებით გადადის ერთი ადგილიდან მეორეზე, 

აქეს პრიმიტიული ენა, სხვა ადამიანებთან კონტაქტში არ შედის. ვი- 

ლარს, ისე როგორც მრავალ სხვას მანამდე, ბედმა არ გაუღიმა, რათა 

გაცნობოდა გუაიაკილებს –– მისი ექსპედიციას მიახლოვების კვალობაზე 
ისინი სწრაფად გაეცლებოდნენ ხოლმე. მაგრამ ერთ-ერთ მიტოვებულ. 
სადგომზე ნახეს ალბათ სიჩქარეში მიტოვებული ორი წლის გოგონა, ვი- 
ლარმა წაიყვანა იგი საფრანგეთში და მისი აღზრდა თავის დედას დაავა– 

ლა. ოცი წლის შემდეგ ახალგაზრდა ქალი უკვე მეცნიერ-ეთნოგრაფი 
«ყო და ფლობდა სამ ენას. 

მაშასადამე, ბავშვის ბუნებრივი თვისებები, თუმცა არ წარმოშობს ფსი- 
ეიკურ წარმონაქმნებს, ქმნის წანამძღვრებს მათი წარმოშობისათვის. 

თვით ეს წარმონაქმნები კი აღმოცენდებიან სოციალური მემკვიდრეო–- 

ბის წყალობით. ასე, მაგალითად, ადამიანის ერთ-ერთ მნიშვნელოვან 

ფსიქიკურ თავისებურებათაგანს წარმოადგენს სამეტყველო (ფონემატუ- 

რი) სმენა რომელიც_ საშუალებას გვაძლევს გავარჩიოთ და ვიცნოთ 
სამეტყველო ბგერები არც ერთ ცხოველს იგი არ გააჩნია. - დადგენი– 

ლია, რომ როდესაც ცხოველები სიტყვიერ კომანდაზე რეაგირებენ, ისი– 

ნი „იჭერენ“ მხოლოდ სიტყვათა სიგრძეს და ინტონაციას, თვით სა- 
მეტყველო ბგერებს ისინი ვერ ასხვავებენ ბუნებისაგან ბავშვთ იღებს 

ვ?



სმეზის აპარატისა და ნერვული სისტემის შესატყვისი უბნების აგებულე- 

ბას, რომელიც გამოსადეგია სამეტყველო ბგერების გასასხვავებლად. 
მაგრამ თვით სამეტყველო სმენა ვითარდება მხოლოდ მოზრდილთა დახ- 
მარებით ამა თუ იმ ენის შეთვისების პროცესში, ამასთან სამეტყველ. 
სმესა დედაენის თავისებურებებისადმი აღმოჩნდება შეგუებული. 

დაბადებიდან ბავშვს არ გააჩნია მოზრდილი ადამიანისათვის დამახა- 
სიათებელი ქცევის რამე ფორმა, მაგრამ ქცევის ზოგიერთი მარტივი 
ფორმა-- უპირობო რეფლექსები –– თანდაყოლილია და სრულიაღ აუ- 
ცილებელი როგორც იმისათვის, რომ ბავშვი ცოცხალი დარჩეს, აგრეთვე 
შემდგომი ფსიქიკური განვითარებისათვის, ბავშვი იბადება ორგანული 
მოთხოვნილებების მთელი რიგით –– ჟანგბადის გარემომცველი ჰაერის 
გარკვეული ტემპერატურის, საკვებისა და ა. შ. მოთხოვნილებებით –– 

და რეფლექსური მექანიზმებით, რომლებიც ამ მოთხოვნილებათა დაკმა– 
ყოფილებისკენაა მიმართული. გარემოს სხვადასხვა ზემოქმედება ბავ– 
შვში დაცვითსა და საორიენტაციო რეფლექსებს იწვევს. უკანასკნელი 
განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია შემდგომი ფსიქიკური განვითარებისათ- 
ვის რამდენადაც გარეგანი შთაბეჭდილებების მიღებისა და გადამუ- 
შავების ბუნებრივ საფუძველს წარმოადგენს. 

უპირობო რეფლექსების ბაზაზე ბავშვს ძალიან ადრე ეწყება პირობი–- 
თი თეფლექსების გამომუშავება რომლებსაც მივყავართ გარეგან %ე- 
მოქმედებაზე რეაქციების გაფართოვებასა და გართულებამდე. ელემენ- 

ტარული უპირობო და პირობითი რეფლექტორული მექანიზმები =%- 
რუნველყოფს ბავშვის პირველდაწყებით კავშირს გარე სამყაროსთან 
და ქმნის უფროსებთან კონტაქტების დამყარებისა და საზოგადოებრივი 
გამოცდილების სხვადასხვა ფორმების შეთვისების პირობებს. მათი გავ- 
ლენით შემდგომში ყალიბდება ბავშვის ფსიქიკური და პიროვნული თვი- 

სებები. 
საზოგადოებრივი გამოცდილების შეთვისების პროცესში ცალკეული 

მექანიზმები ერთიანდებიან რთულ სისტემაში –– ტვინის ფუნქციონალურ 
ორგანოებში, ყოველი ასეთი სისტემა მუშაობს როგორც ერთი მთლიანი, 
ასრულებს ახალ ფუნქციას რომელიც განსხვავდება” მისი შემადგენელი 
რგოლების ფუნქციებისაგან. უზრუნველყოფს მეტყველებით სმენას, 
მუსიკალურ სმენას, ლოგიკურ აზროვნებასა დღა ადამიანისათვის დამა–- 
ხასიათებელ სხვა ფსიქიკურ თვისებებს. 

ბავშვობის პერიოდში ხდება ბავშვის ორგანიზმის ინტენსიური მომ- 
წიფება, კერძოდ მისი ნერვული სისტემისა და ტვინის მომწიფება. 

პირველი შვიდი წლის განმავლობაში ტვინის მასა იზრდება დაახლო- 
ებით სამნახევარჯერ, იცვლება მისი აღნაგობა სრულყოფილი ხდება 
ფუნქციები, ტვინის მომწიფება ძალიან მნიშვნელოვანია ფსიქიკური გან- 
ვითარებისათვის -– მისი წყალობით იზრდება სხვადასხვა მოქმედების ათ– 
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ვისების შესაძლებლობა, მაღლდება ბავშვის შრომისუნარიანობა, იქმნება 

პირობები, რომლებიც საშუალებას იძლევა ვაწარმოოთ სულ უფრო და 
უფრო სისტემატური და მიზანმიმართული სწავლება და აღზრდა. 

მომწიფების მიმდინარეობა დამოკიდებულია. იმაზე, იღებს თუ არა 

ბავშვი გარე შთაბეჭდილებების საკმაო რაოდენობას, უზრუნველყოფენ 
თუ არა მოზრდილები ტვინის აქტიური მუშაობისათვის საჭირო აღზრდის 
პირობებს. მეცნიერების მიერ დამტკიცებულია რომ ტვინის უბ- 

ნები რომლებიც არ ვარჯიშდება, წყვეტს ნორმალურ მომწიფებას და 
შეიძლება მათი ატროფიაც კი მოხდეს (დაკარგოს ფუნქციონირების უნა- 
რი, ეს განსაკუთრებით ნათლად ჩანს განვითარების ადრეულ საფე- 

ხურებზე საბჭოთა ხელისუფლების პირველ წლებში„ ძ-არითადი ყუ- 
რადღება ეთმობოდა იმას, რომ ბაგებში ბავშვებს ქონოდათ კარგი კვე– 
ბა და მოვლა. მაგრამ ჩქარა გამოირკვა, რომ ეს სრულიადაც არაა საკ– 
მარისი: ბავშვები ხშირად ავადმყოფობდნენ და მკვეთრად ჩამორჩებოდ- 
ნენ განვითარებაში, მათ დროულად არ უყალიბდებოდათ მოძრაობები, 
არ წარმოიშობოდა ტ-ტინი. ამ მოვლენას ეწოდა ჰოსპიტალიზმი, 
აღმოჩნდა, რომ მისი მიზეზია აღზრდის ნაკლებობა, დეფიციტი. პოსპი- 
ტალიზმის დაძლევა შესაძლებელი გახდა თითოეულ ბავშვთან მოზრდი– 
ლის სისტემატური ურთიერთობის, ბავშვების საგნებით მოქმედების 

ორგანიზაციის და ა. მშ. გზით. 
მომწიფებაში მყოფი ბავშვის ტვინი განსაკუთრებით მგრძნობიარეა 

გაღატვირთვების მიმართ რომლებიც იქმნება ხანგრძლივი ერთფერო- 

ვანი მოქმედების დროს, ამასთან დაკავშირებით ჩნდება აღმზრდელობი- 

თი ზემოქმედების დოზირებისა და მრავალფეროვნების ამოცანა (ნო- 
ბილია სამწუხარო შემთხვევა როდესაც ახალგაზრდა მშობლები, რომ- 
ლებსაც საშუალება არ ჰქონდათ მოეარათ ბავშვებისათვის, ყოველთვის 
როდესაც მათ მარტო ტოვებღნენ რთავდნენ რადიოს. ბავშვს აღმდუ- 
ცენდა ტვინის სმენითი არეების მდგრადი შეკავება იგი დაყრუვდა. 

მომწიფებაში მყოფი ორგანიზმი წარმოადგენს ყველაზე უფრო ნო- 
ყიერ ნიადაგს აღზრდისათვის, ცნობილია, როგორ შთაბეჭდილებას ახდენს 
ჩვენხე მოვლენები, რომლებიც ბავშვობაში მოხდა როგორ გავლენახ 
ახდეხსს ისინი ხანდახნ მთელ შემდგომ (ლ)ხოვრებაზე სწავლება 
რომელიც ბავშვობაში ტარდება, უფრო მეტ გავლენას ახდენს ფსიქიკუ- 
რიე თვისებების განვითარებაზე, ვიდრე მოზრდილი ადამიანის სწაელება. 

ბუნებრივი წანამძღვრები -– ორგანიზმის აღნაგობა, მისი ფუნქციები, 
მისი მომწიფება -–- აუცილებელია ფსიქიკური განვითარებისათვის, მათ 

გარეშე არ შეიძლება მოხდეს განვითარება, მაგრამ ისინი არ განსაზღვ- 
რავს იმა, თუ რომელი ფსიქიკური თვისებები გაუჩნდება ბავშვს. ეს 
დამოკიდებულია ცხოვრების პირობებზე და აღზრდაზე, რომელთა გავ– 
ლენითაც ბავშვი ითვისებს საზოგადოებრივ გამოცდილებას, 
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საზოგადოებრივი გამოცდილება წარმოადგენს ფსიქიკური განვითარე- 
ბის წყაროს, მისგან შუამავალის (მოზრდილის) მეშვეობით ბავშვი იღებს 
მასალას ფსიქიკური თვისებებისა და პიროვნული თვისებების ასაგებად, 

§ 9. ფსიქიაკჰური გბანვითარება და ქცევა 

მოქმედების დაუფლება. გახდე ადამიანი – ეს ნიშნავს ისწავლო მოქ- 

მედება, შენს გარშემო მყოფ ადამღანებსა და საგნებს მოექცე ისე, რო- 
გორც სჩვევია ადამიანს როდესაც ვლაპარაკობთ იმის "შესახებ, რომ 

მოზრდილთა ხელმძღვანელობით ბავშვი ეუფლება საზოგადოებრივ გა- 
მოცდილებას, ადამიანური კულტურის მიღწევებს, ჩვენ მხედველობაში 

გვაქვს არა მხოლოდ ადამიანის ხელით შექმნილი საგნების სწორად მოხ- 
მარების, ენის საშუალებით სხვა ადამიანებთან ურთიერთობის დამყა– 

რების, სახოგადოებრივიი მორალის წესების შესატყვისად მოქცევის 
უნარის არამედ დამახსოვრების ხერხების, აზროვნების და სხვ, შეთ- 

ეისება.ა სწორედ რომ ადამიანური ქცევის დაუფლების პროცესში ბაე- 

შეი იძენს საქირო ფსიქიკურ და პიროვნულ თვისებებს. 
გარეგანი და შინაგანი მოქმედებანი. აღზრდის პროცესში ბავშვი ით- 

ვისებს სხვადასხვაგვარ მოქმედებებს. იგი სწავლობს პირსახოცის ხმა- 
რებას, კოვზით ჭამას, ფინჯნიდან დალევას, ფეხებზე, წინდების ჩაც- 
მას ფანქრით ხატვას, კუბურებით აშენებას ყველაფერი ეს პრაქ- 
ტიკული მოქმედებებია, რომლებსაკც მივყავართ გარკვეული 
გარეგანი შედეგის მიღებამდე. ამასთან ერთად ბავშვს უყალიბდება აგ- 
რეთვე შინაგანი მოქმედებებილც, რომელთა საშუალებითაც იგი 
განიხილავს საგნებს, არკვევს მათ თვისებებს, ადგენს თუ როგორ არიან 
ისინი დაკავშირებული ურთიერთთან, ქმნის თამაშის, ნახატის ან ნაგე–- 
ბობის ჩანაფიქრს, იმახსოვრებს სურათებს და ა. შ., ასეთი შინაგანი 

მოქმედებების ჩამოყალიბება შეადგენს ბავშვის 
ფსიქიკური ჟანვითარებშის ძირითად შენაარსს. 

ესაა აღქმის (პერცეპტული), აზროვნების, წარმოსახვის, მეხსიერების მოქ– 
მეღებანი, ე. ი. ფსიქიკური მოქმედებანი. ისინი უზრუნეელ- 
ყოფენ გარე სამყაროში ბავშვის ორიენტაციას, იმ პირობების გაცნობას, 
რომლებშიც უნდა შესრულდეს პრაქტიკული მოქმედებანი და ამიტომ 
მათ უწოდებენ აგრეთვე საორიენტაციო მოქმედებებს. 

ჩეეულებრივ საორიენტაციო მოქმედებათა შესრულება წინ უსწრებს 
პრაქტიკული მოქმედების შესრულებას, ამზადებს მათ. ავაღოთ უბრა- 
ლო მაგალითი. ბავშვი უნდა გადაახტეს თხრილს. მანამდე, სანამ ნახ- 
ტომს გააკეთებდეს; იგი მოზომავს მას ამ მოზომვაში შედის თხრილის 

სიფართის განსახღვრა, მისი შეფარდება თვით გადამხტომის მოძრაო- 
ბით შესაძლებლობებთან და, როგორც შედეგი, ნახტომისათვის მზაობის 
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პოზის მიღება, კუნთების საჭირო ჯგუფებისათვის დაძაბვის შესატყვისი 
დონის მინიჭება. ყველაფერი ეს შეადგენს ნახტომის საორიენტაციო, მო- 
სამხადებელ ფაზას, მის მსვლელობაში შესრულებული მოქმედებანი 
წარმოადგენს საორიენტაციო მოქმედებებს, რომლებიც შესაძლებლობას 

აძლევენ ბავშვს გამოიკვლიოს სიტუაცია აღმოცენებული ამოცანის თვალ- 

სახრისით შეუფარდოს იგი არსებულ შესაძლებლობებს და მოემზადოს 

ამოცანის გადასაწყვეტად. მოსამზადებელ ფაზას მოყვება შესრულების 
ფაზა –– თვით გადახტომა რომელიც წარმოადგენს პრაქტიკულ მუშა 
მოქმედება. მიზომების, ორიენტაციის ფაზა ნახტომის შესრულების 
პირობებში განსაკუთრებით ნათლადაა გამოხატული იმ ბავშვებთან, რომ– 
ლებსაც ჯერ კიდევ არ უსწავლეაათ ხტომა როგორც საჭიროა. ასე, მაგა- 
ლითად, ორი წლის ბავშვი, რომელიც კიბეზე დგას, დიდხანს ემზადება 
გადასახტომად და ქვემოთ იყურება, თან ლაპარაკობს: „აი რომ ვისკუ- 
პებ!ძ, –– მაგრამ შემდეგ მაინც ვერ ბედავს გადახტომა, შეტრიალდება 
180 გრადუსით და ჩამოცოცდება ძირს.. უფრო მეტი ასაკის ბავშვებთან 
ჩვეულებრივ პირობებში საორიენტაციო ფაზა შემჭიდროვებულია), ე. ი. 
ხორციელდება თითქმის მყისიერად და გარეშე დამკვირვებლისათვის შე– 
უმჩხეველა რჩება მაგრამ აი ჩნდება ახალი, უჩვეულო პირობები –- აქ 
ჩვენ ისევ დავინახავთ გაშლილ ორიენტაციას სიტუაციაში ამოცანის 
შეფასებას მის შეჯერებას საკუთარ შესაძლებლობებთან, საგულდაგუ- 
ლო მომზადებას მოქმედების შესასრულებლად. 

მოქმედების შეთვისება. როდესაც ბავშვი იწყებს მისთვის ახალი სა–- 
ორიენტაციო მოქმედების შეთვისებას იგი სრულდება მის მიერ არა 

შინაგანი არამედ გარეგანი ფორმით -–- შედეგი მიიღწევა სასინჯი მოძრა- 

ობების, საგნების ერთმანეთთან მოზომების, მათი გადაადგილების და 
ა, შ. გხით. ასე, მაგალითად, თუ ორი წლის ბავშეს მივცემთ ფიცარს 

კვადრატული და მრგვალი ამონაჭრებით, შესატყვისი ფორმის ორ ფიგუ- 
რას რომლებიც ამ ამონაჭრებში თავსდება და ვაჩვენეთ თუ რო- 
გორ თავსდება ფიგურები, იგი იღებს რომელიმე ფიგურას და ცდილობს 
ჩაატიოს რომელიმე ამონაჭერ?ი. თუ ბავშვი შეცდა, იგი ხედავს, რომ 

ფიგურა ამონაჭერში არ ეტევა გადააქვს იგი მეორე ამონაჭრისაკენ. 
სამი წლის ბავშვი სხვანაირად იქცევა: იგი ათვალიერებს ფიგურებს და 
ამონაჭრებს, შემდეგ კი ერთბაშად სწორად ათავსებს ფიგურებს. ამოცა- 
ნა უკვე. წყდება არა გარეგანი მოსინჯვის არამედ გონებაში შესრულე- 
ბული მოქმედების მეშვეობით. მაგრამ მივცეთ იგივე ბავშვს სხვა, უფ– 
რო რთული დავალება. მოვათავსოთ მის წინ სულ უბრალო ბერკეტი -– 

ლურსმანზე ჩამოცმული სახაზავი, ისე რომ ბერკეტის ერთი მხარე ახ- 
Cოს იყოს ბავშეთან, მეორე კი, რომელზეც მიმაგრებულია მიზანი (მა- 

გალითად, სურათი), მისგან შორსაა გვერ წვდებოდეს. აღმოჩნდა, რ.-მ 
„მ შემთხვევაშე სამი წლის ბავშვი მოქმედებს ისევე, როგორც ორი 
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წლის ბავშვი ამოცანის გადაწყვეტისას: შესწევს უნარი გადაჭრას მსგავ– 
სი ამოცანა გონებაში, შემდეგ კი უცებ, ცდების გარეშე, გაწიოს თავის- 
გან უახლოესი ბოლო, რათა მოიახლოვოს შორეული, ნიშნავს კი ეს 
იმა, რომ უფროს სკოლამდელს შეუძლია გონებამი გადაწყვიტოს 
ყოველგვარი ამოცანმ?მ არა. ყურადღება მივაქციოთ თუნდაც იმას, 
როგორ ხდება არითმეტიკული მოქმედების პირველდაწყებითი დაუფლე– 
ბა. ბავშვის წინ რამდენიმე ჩხირია მან უნდა გადაწყვიტოს ამოცანა, 
რომელშიც 2 უნდა მიემატოს 3. პირველად იგი გადათვლის 2 ჩხირს, 

შემდეგ 3. შემდეგ ორივე ჯგუფს შეაერთებს და თავიდან ითვლის. და 
დიდი დრო გაივლის, სანამ ეს გარეგანი მოქმედებანი შინაგანით შე–- 
იცვლება და ბავშვი მოგვცემს პასუხს, რისთვისაც მას აღარ დასჭირდე- 

ბა რეალური საგნების გადაადგილება. 
ამ მაგალითებიდან ჩანს, რომ ადრეული სკოლამდელი ბავშვობის გან– 

მავლობაში ბავშვი ეუფლება სულ ახალ და ახლ შინაგან ფსიქიკურ 

მოქმედებებს რომლებიც საშუალებას აძლევს მას გადაწყვიტოს სულ 
უფრო და უფრო რთული და მრავალფეროვანი ამოცანები, ასეთი მოქ- 

მედების წყაროს წარმოადგენს გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებანი. 

ინტერიორიზაცია შინაგანი მოქმედებანი (რომელთაც იყენებს სამი 
წლის ბავშვი, როდესაც წყვეტს ამოცანას ფიცარში ამონაჭრების შევსე- 
ბაზე, ხუთი წლის ბავშვი, როდესაც გადააადგილებს ბერკეტის მხარეებს, 
სა აყშვო ბაღის „გამოსაშვები“, როდესაც რიცხვებს კრებს) თავისთავად 
არ „«:ჩენილა. ისინი აღმოცენდა საორიენტაციო მოქმედების იმ გარეგა– 
ნი ფორმების შიგნით გადასვლის შედეგად, რომელთა საშუალებითაც თი- 
ოოეული ტიპის ამოცანა წყდებოდა წინა ეტაპზე გარეგანი მოქმედე- 
ბების შიგნით გადატანის ამ პროცესს ფსიქოლოგიაში უწოდებენ ინ- 
ტერიორიზაციას. 

გარეგან მოქმედებათა შეთვისება, რაც უფროსების ხელმძღვანე- 

ლობით ხდება, ინტერიორიზაციის პროცესის წყალობით მივყავართ ში- 
ნაგან ფსიქიკურ მოქმედებათა აღმოცენებამდე და სრულყოფამდე, ძვრე- 
ბამდე ფსიქიკურ განვითარებაში. 

წამყვანი ქცევები თუმცა სხვადასხვა მოქმედების დაუფლება ხორ- 

ციელდება სწავლებისა და აღზრდის გავლენით, იგი დამოკიდებულია 
არა მხოლოდ მოზრდილის სურვილზე. ბავშვს სულაც არ შეუძლია შე- 
ითვისოს ყოველგვარი მოქმედება და ითვისებს მათ არა ნებისმიერი რი–- 

გით. ეს განსაზლვრულია ორი მეზეზით ჯერ ერთი, პირველად შეით- 
ვისება უფრო მარტივი შემდეგ კი უფრო რთული მოქმედებანი, მათი 

სირთულის ბავშვისათვის მისაწვდომი დონე (უფრო რთული მოქმედე- 

ბანი) კი ყოველთვის განსაზღვრულია იმით, თუ რა იყო მიღწეული მა- 
ნამდე. მეორე, იმისათვის რომ ბავშვმა ისწავლოს ახალი მოქმედება, 
იგი უნდა შეესატყვისებოდეს თვით ბავშვის მოთხოვნილებებსა და ინტე– 
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რესებს ჩართული უნდა იყოს ბავშვისათვის” მიმზიდველ ამა თუ იმ 
ზოჭმედებაში. ასე, მაგალითად, სკოლამდელი ასაკის ბავშვები გაცილებით 
უკეთესად და ადვილად ითვისებენ ახალ მოქმედებებს, თუ ისინი მოცე– 
მულია თამაშის ფორმით და გამოიყენება თამაშში ვიდრე სხვა ვითა- 
რებაში ერთ გამოკვლევაში სკოლამდელებს აძლევდნენ მათთვის რთულ 
ამოცანას –– დიდი ხნის განმავლობაში შეენარჩუნებინათ ერთი და იგი– 

ვე პოზა ოთხი წლის ბავშვებმა, თუმცა გაიგეს დავალება და ცდილობ- 
დნენ მის შესრულებას, მაინც ვერ შეძლეს ეს. მაგრამ როდესაც ეს და–- 
ვალება შეტანილ იქნა თამაშში (ბავშვი ასრულებდა გუშაგის როლს ღა 
გაუნძრევლად უნდა მდგარიყო საგუშაგოზე) ოთხი წლის სკოლამდე- 
ლებმა მშვენივრად შეასრულეს იგი. 

ცხოვრების პირველი შვიდი წლის მანძილზე ბავშვი თანდათანობით 
ითვისებს ქცევის რამდენიმე სახეს მათ შორის გამოყოფენ ქცევის სამ 
ძირითად, წამყვან სახეს: “ურთიერთობას, საგნობრივ ქცევას და თა- 
ჰაშს. 

ბავშვის ემოციური ურთიერთობა მოზრდილებთან აღმოცენდება ჯე5 
კიდეე მანამდე, სანამ ბავშვი დაეუფლება თუნდაც სრულიად უბრალო 
მოჯხედებებს საგნებით. ჩვილ ბავშვს ჯერ კიდევ არ ესმის მოზრდილის 
Lიტყვები, ქცევები, მაგრამ შეხარის მას მზადაა დიდხანს "”უცქიCროს 
მოზრდილს, უპასუხოს მისადმი მიმართულ სიტყვებს, ღიმილს. ამ დროს 
საგნები, როგორც წესი, იპყრობს ბავშვის ყურადღებას არა თავისთავად, 
არამედ მოზრდილის წაქეზებით (როდესაც მოზრდილი აჩვენებს მათ, 
ხელში უდებს ბავშვს). 

ადრეულ ასაკში ინტერესი, მიმართული მოზრდილისადმი, გადაიტანე–- 
ბა საგნებზეც, ბავშვი ეზიარება საგნობრივ ქცევას ეუფლება რა საგ- 
ნების გამოყენებას ბავშვი უფრო დამოუკიდებელი ხდება, შესაძლებ 
ლობას იღებს მიბაძოს მოზრდილის მოქმედებებს, იმოქმედოს მასთან 
ერთად, განზრახ გამოიწვიოს თავის მიმართ გარკვეული დამოკიდებულება 
თავისივე მოქმედებების გამო (მოითხოვოს თავისი თავისადმი ყურად- 

ღება, მოწონება). 
შემდეგი ნაბიჯია როლურ თამაშზე გადასვლა. ბავშვი საკმაოდ და– 

მოუკიდებელი ხდება იმისათვის, რომ მიისწრაფოდეს დაემსგავსოს მოზ- 
რდილს, შეასრულოს მისი როლი, ბრძანებლობდეს „მოზრდილივით. ბავ- 
შვებს შეუძლიათ ყველაფერი ეს აკეთონ მხოლოდ ისე, „ვითომ ნამდ- 

ვილია, შეცვლის რა ნამდვილ საგნებს სათამაშოებით, ნამდვილ მოქ- 
მედებებს –– წარმოსახულით. 

ამრიგად, ბავშვის მოთხოვნილებანი და ინტერესები ყოველთვის მოზრ– 
დილ ადამიანებთანაა დაკავშირებული, ბავშვის შესაძლებლობათა ზრდის 
კვალობაზე ეს კავშირი ახალ ფორმებს იძენს ჩნდება ახალი მოთხოე- 
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ნილებანი, რომლებიც საფუძვლად ედება წამყვანი ქცევის ახალი სახე–- 
ების გაჩენას. 

ახალ მოქმედებათა შეთვისება ამაღლებს ბავშვის შესაძლებლობებს 
და წამყვანი ქცევის ახალი სახეების გაჩენის წინაპირობა ხდება, მაგრამ 

თავისთავად ახალი მოქმედების შეთ-ისებას არ მივყავართ ქცევის ახალ 

სახემდე. შეიძლება ბავშვს ვასწაელოთ შეასრულოს ესა თუ ის მოქმე– 
დებები სათამაშოებით (დაარწიოს თოჯ”ნა, დააწვინოს იგი საწოლში, ჩა- 
აცვას, ჩაალაგოს მახქანაში კუბურები და ა. შ.), მაგრამ ეს მოქმედებე– 
ბი ვერ მიგვიყვანს როლური თამაშის გაჩენამდე, თუ ბავშვს არ ჩამო- 
უყალიბდება ინტერესი გარემომცველ მოზრდილთა ცხოევრებისადში, 
მიხწრაფება მისთვის მესაწვდომ ფორმებში შეასრულოს მოზრდილი ადა- 
მიანის (დედის, მამის, გამხრდელის, მძღოლის) ფუნქციები. 

ახალ წამყვან ქცევაზე გადასვლა დამოკიდებულია ბავშვის საზოგა- 
დოებაში ცხოვრების პირობათა მთელ სისტემაზე და არა მხოლოდ იმა- 

ზე, თუ რას ასწავლიან მას მოზრდილები. ქცევის წამყვან სახეებში 
მჟღავნდება ბავშვების ძირითადი მოთხოვნილებანი და ინტერესები. ქცე- 
ვის ამ სახეებში ხდება ყოველი ასაკისათვის ყველაზე უფრო მნიშვნელო– 
ვანი მოქმედების ფსიქიკური და პიროვნული თვისებების ჩამოყალიბე- 
ბა, მაგრამ ბავშვის ქცევა არ ამოიწურება მხოლოდ მისი წამყვანი სახე– 
ებით. მასთან ერთად ჩნდება და ვითარდება ქცევის სხვა სახეები და თი– 
თოეულ მათგანს თავისი წვლილი შეაქვს ბავშვის ფსიქიკურ განვითა- 
რებაში. 

სამიდან შვიდი წლის ასაკამდე ბავშვი თამაშის გვერდით ეუფლება 
ქცევის ე. წ. პროდუქტიულ სახეებს –– ხატვა,ს აპლიკაციას, ძერწვას, 
კუნსტრუირებას,ს იგი იწყებს აგრეთვე სხვადასხვა სასწავლო და შრო- 

მითი ამოცანების შესრულებას თუმცა სწავლა და შრომა როგორც 
ქცევის დამოუკიდებელი სახეები სკოლამდელს არ გააჩნია ისინი მოგ- 
ვიანებით ყალიბდება სწავლა რომელიც ხასიათდება ცოდნის სისტე- 

მატური და მიზანმიმართული შეთვისებით, ჩნდება სასკოლო ასაკში, 
შრომა კი, რომელიც საზოგადოებრივ წარმოებაში მონაწილეობას გუ- 

ლისხმობს, წარმოადგენს მოზრდილი ადამიანების ძირითად ქცევას. 

ქცევის ყოველი სახე ხელს უწყობს ისეთი მოქმედებების შეთვისე- 
ბას და ისეთი ფსიქიკური თვისებების წარმოქმნას რომლებიც აუცილე- 

ბელია მისი შესრულებისა და სრულყოფისათვის. ასე, მაგალითად, თა– 
მაშს ძალიან დიდი მნიშვნელობა აქვს ბავშვების აზროვნებისა და წარ- 
მოსახვის განვითარებასათვის მათ მიერ ქცევის ნორმების შეთგიზსები- 
სათვის ღა სხვა ბავშვებთან ურთიერთობის დასამყარებლად, მაგრამ იგი 
არ ქმნის სპეციალურ პირობებს აღქმის განვითარებისათვის. სხვა საქ– 

მეა –– ხატეა და კონსტრუირება. საგნის კარგად დახატვა ან რთული თა- 
გაშის კონსტრუქციაში ასახვა შესაძლებელია მხოლოდ მისი თავისესუ- 

45



რებების საკმაოდ სრული და ზუსტი გაცნობის საფუძველზე. ამ”ტომ 
ხატვა და კონსტრუირება უნდა გამოიყენებოდეს ბავშვის აღქმის გასა- 
ვითარებლად. 

§ 8. ფსიკიკური ბანვითარება და სწაპლება 

ბავშვის მთელი ცხოვრება დამოკიდებულია მოზრდილზე, იგი ახდენს 
მის ორგანიზებას და მიმართულებას აძლევს მას. სულ ადრეული ასა- 
კიდან ბავშვი იწყებს სწავლას მოზრდილისაგან იგი სწავლობს არა მხო- 
ლოდ სიარულს, საგნების სწორად გამოყენება, ლაპარაკს არამედ 
ფიქრსაც გრძნობასაც, თავისი ქცევის მართვასაც. სხვანაირად, არა 

მხოლოდ პქარტიკული, არამედ ფსიქიკური მოქმედებებიც სწავლების შე– 

დეგად უყალიბდება ბავშვს. ეს სწავლება სულაც არაა ყოველთვის გაც- 
ნობიერებული. ხშირად მოზრდილები ბავშვს ასწავლიან სტიქიურად და 
თვითონაც ვერ ამჩნევენ ამას, აზრიც კი არსებობს იმის შესახებს რომ 
თითქოს ბავშვს დამოუკიდებლად მოზრდილთა დახმარების გარეშეც 
შეუძლია ისწავლოს ხატვა, კითხვა, ანგარიში, არითმეტიკული ამოცა- 

ნების გადაწყვეტა ეს ახრი მცდარია. ჩვენ უკვე ვიცით, რა შედეგს 
ვიღებთ, როდესაც ბავშვი მოკლებულია მოზრდილის გავლენას, ადამიან– 
თა საზოგადოების გავლენას. 

რასაკვირველია, უკეთესია ბავშვებს ვასწავლოთ არა სტიქიურად, 

არამჯდ გონივრულად, მიზანმიმართულად, სპეციალურად ვიზრუნოთ 

იმაზე, რომ მივცეთ ბავშვს სწორედ ის, რაც საჭიროა, უზრუნველვყოთ 

მისი სრულფასოვანი განვითარება ამისათვის კი აუცილებელია ვიცო- 
დეთ, რა შეფარდებაში არის ერთმანეთთან სწავლება და განვითარება, 
გამოვიდეთ მათი კავშირიდან, განვსაზღვროთ, რა და როგორ უნდა ვას- 

წავლოთ ბავშეს სხვადასხვა ასაკობრივ საფეხურზე. 
უახლოესი განვითარების ზონა. ჩვეულებრივ ცხოვრებისეული დაკ- 

ვირვება გვიჩვენებს, რომ რაც უფრო უმცროსია ბავშვი, მით ნაკლები 

უნარი შესწევს მას შეითვისოს და მით უფრო მარტივია, ელემენტარუ- 
ლია მის მიერ შეძენილი ცოდნა და უნარები მართლაც, უაზრობაა ვაჩ- 
ვენოთ ორი წლის ბავშვს თუ როგორ იწერება ასოებე ან ოთხი წლის 
ბავშვს მოვუყვეთ ატომური ბირთვის აღნაგობის შესახებ სწავლების 
მეთოდები უნდა მივუსადაგოთ ასაკს მაგალითად, იმის სიტყვიერ ახს- 
ნას, თუ როგორ უნდა დაიხატოს კაცუნა, სამი წლის ბავშვი ვერ გაი- 
გებს, მაგრამ თუ ვაჩვენებთ მას, იგი შეეცდება მოგებაძოს (თუმცა და- 

დასაწყისში არც თუ დიდი წარმატებით). 
ხათქვაძიდან თითქოს გამომდინარეობს დასკვნა, რომ სწავლება წა“- 

მატებული შეიძლება იყოს მხოლოდ იმ შემთხვევამ, თუ იგი შეესატ- 
ყვისება ფსიქი,ური განვითარების ბავშვის მიერ მიღწეულ ღონეს. 3:გ- 
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რამ, თუმცა დაკვირვება უდავოა, მსგავსი დასკვნა ძირშივე მცდარია. 
«გი გულისხმობს რომ ფსიქიკური განვითარება ხდება თავისთავად, 

სწავლებისაგან დამოუკიდებლად, ჩვენ ვიცით, რომ სინამდვილეში საქ- 
მე, ასე არაა, ბავშვი ვითარდება, იძენს რა საზოგადოებრივ გამოცდი– 

ლებას, ეუფლება რა ადამიანისათვის დამახასიათებელ სხვადასხვანაირ 

მოქმედებებს, მას კი ამ გამოცდილებას გადასცემს ამ მოქმედე- 
ბების სწორად სწავლება მაშასადამე სწავლება არ უნდა მო- 

ერგოს განვითარებას, კუდში არ უნდა მისდევდეს მას. სწავლება ითვა- 
ლისწინებს განვითარების მიღწეულ დონეს, მაგრამ არა იმისათვის, 
რომ მასზე გაჩერდეს, არამედ იმისათვის, რომ გაიგოს, საით წაიყვა- 
ნოს შემდგომი განვითარება როგორი უნდა იყოს შემდეგი ნაბიჯი, 
სწავლება წინ უსწრებს ფსიქიკურ განვითარებას, 
წინ მიუძღვის მას. 

ჩვენ თუ ვხედავთ, მაგალითად, რომ ბავშვი თავის მიერ ქაღალდზე 
ნაკლებად გასაგებ ნაჯღაბნში იწყებს მისთვის ნაცნობი საგნების დანახ- 
ვას (ბურთი, დოლი, ძია), მაშასადამე, შემდეგი ნაბიჯი უნდა მდგომა- 

რეობდეს განსახღვრულ გამოსახვაზე გადასვლაში ახლა შეიძლება და 
საჭიროა ვასწავლოთ ბავშვს წინასწარ დაისახოს მიზანი (ბურთის დახატ- 
ვა). 

სწავლების წამყვანი როლი ფსიქიკურ განვითარებაში მჟღავნდება 
იმაში„ რომ ბავშვი, „ეუფლება რა ახალ მოქმედებებს, პირველად სწავ– 
ლობს მათ შესრულებას მოზრდილის ხელმძღვანელობითა და დახმარებით. 

შემდეგ კი –– დამოუკიდებლად. განსხვავებას იმას, რაც ბავშეს შეუძ- 
ლია გააკეთოს მოზრდილის დახმარებით (უფროსის მიერ ჩვენების, მი–- 
თითების, შესწორების დროს), და იმას შორის, რაც მისთვის მისაწვდო–- 
მია დამოუკიდებელ ქცევაში „ ეწოდება ბავშვის უახლოესი განვითარე- 
ბის ზონა უახლოესი განვითარების ზონის სიდიდე მნიშვნელოვანი 

მაჩვენებელია ბავშვის სწავლებისა. განვითარების იმ მარაგისა, რომე- 
ლიც მას მოცემულ მომენტში აქეს. 

სწავლების ყოველი ახალი ნაბიჯი იყენებს ბავშვის უახლოესი განვი- 

თარების ზონას და ერთდროულად ქმნის ახალს, რომელიც შემდგომი სწაე- 

ლების წინაპირობა ხდება. ასე, მაგალითად, ბავშვისათვის მეტყველე– 
ბის სწავლებისას ჩვენ ვიყენებთ სმენითი, მხედველობითი აღქმის, უფ- 
როსისადმი მიბაძვის გაგების მის ჩამოყალიბებულ შესაძლებლობებს. 
მეტყველების დაუფლება, თავის მხრივ, იწვევს მკვეთრ ძვრას ფსიქიკურ 
განვითარებაში: რაც საშუალებას იძლევა შემდგომში გადავიდეთ სწავ- 
ლების ახალ ფორმებზე ისინი უკვე დაფუძნებული იქნებიან აღქმასა 

და აზროვნებაზე,ე0 რომლებიც უფრო სრულყოფილნი გახდნენ მეტყვე- 
ლების გავლენით. მაგრამ შეიძლება არსებობდეს სწავლების ფორმები, 
რომლებიც უარყოფითად მოქმედებს უახლოესი განვითარების ზონახე, 
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ამოწურავს მას. ეს ხდება მაშინ როდესაც ბავშეს უწესრიგოდ ატენიან. 
თავში სხვადასხვა სახის (ყოდნას. ძალიან ჭკვიანებად, განევითარებულად 
გამოიყურებიან ბავშვები რომლებიც სხაპასხუპით ჩამოგვიკაკლავენ 

უამრავ სხვადასხვაგვარ ცოდნას სულ სხვადასხვა საგნებზე რომლებიც, 
ჩვეულებრივ, სკოლამდელებისათვის ნაკლებადაა ცნობილი, რომლებმაც 
ზეპირად იციან უგრძელესი ლექსები, მოთხრობები, 6––7 წლის ასაკში 
კითხულობენ წერილებს „მოზრდილთა“ გაზეთებში. ამასთან, ხშირად 
აღმოჩნდება, რომ მრავაეილ ასეთ „ვუნდერკინდთაგანს“ არა მარტო არ 
შესწევს უნარი გადაწყვიტოს სრულიად მარტივი ამოცანა, რომელიც 
დამოუკიდებელ მსჯელობას მოითხოვს არამედ არ შეუძლია შეითვი- 

სოს მისი გადაწყვეტის წესი რომელსაც მოზრდილი აჩვენებს მას. 
მიზანმიმართული სწავლება და აღზრდა. რამდენადაც სწავლება წინ 

უსწრებს ფსიქიკურ განვითარებას გზას უკვალაეს მას, მას შეუძლია 
განსაზღვროს ფსიქიკური პროცესების განვითარების მიმართულებაც 
მიგვიყვანოს გარკვეული ფსიქიკური თვისებების ჩამოყალიბებამდე და 
იმ თვისებათა გარდაქმნამდე რომლებიც ადრე ჩამოყალიბდნენ. 

სკოლამდელ ბავშვს ხშირად ახასიათებს ისეთი თვისებები, როგო–- 
რიცაა აღქმის დაუნაწევრებლობა, აზროვნების კონკრეტულობა, მეხსი– 

ერებისა და ყურადღების უნებლიობა. ეს თავისებურებანი არაერთხელ 
იქნა დადგენილი ფსიქიკურ გამოკვლევებში ბავშების მიერ სურათე–- 
ბისა და საგნების აღწერიდან, მათი საკუთარი ნახატებიდან ჩანს რომ 

ბავშვებს ჩვეულებრივ შეუძლიათ აღიქვან იან საგნის საერთო მოხაზუ- 
ლობა, ან მათი ცალკეული ნაწილები„ დეტალები მთელის ან ნაწი- 
ლის ერთდროული აღქმა მეტწილად, მათ ძალას აღემატება. რაიმეს 
შესახებ მსჯელობისას სკოლამდელს ხშირად მხედვლობაში აქვს მხოლოდ 

„ცალკეული, წარსული გამოცდილებიდან მისთვის ნაცნობი ხაგნები და 
მოვლენები. აი დედა ასწავლის ბავშვს კითხვას ისინი ერთად კითხუ- 
ლობენ: „კატა“. „კატა? ეს რომელი კატაა? –-– ეკითხება ბავშვი. –– ის, 
რომელიც გუშინ მივიდა პატარა კნუტთან„ ჰო?“ #სკოლამდელისათვის 
ძალიან ძნელია ყურადღების მიპყრობა რაიმეზე, იგი ძნელად იმახსოვ– 

რებს იმას, რასაც მისგან მოზრდილები მოითხოვენ. თუბეაღა შეუძლია 
მშვენივრად დაიხსომოს იგივე მასალა თამაშის ან მისთვის საინტერესო 
სხია მოქმედების პროცესში. 

ძალიან დიდხანს ითვლებოდა, რომ აღქმის, აზროვნების, ყურადღე– 
ბის მეხსიერების აღწერილი თვისებები წარმოადგენს ასაკის აუცილე- 
ბელ ნიშნებს და ცდილობდნენ მათთვის მიესადაგებინათ სკოლამდელი 
სწავლება. მაგრამ ·საბჭოთა ფსიქოლოგებისა და პედაგოგების უახლესი 
გამოკვლევებიდან გაირკვა რომ ეს თვისებები გაჩნდა სკოლამდელი 
აღზრდის ტრადიციული თავისებურებების შედეგად. ბავშვებისათვის ირ- 
ჩევდნენ მხოლოდ ისეთ ცოდნას რომელიც „ეტეოდა“ ბავშვის საკუ– 

%. ე. მუხინა «



თარ გამოცდილებაში, არ გადიოდა მისთვის ყოველდღიური საგნებისა 

და მოვლენების ფარგლებს გარეთ. ეს ცოდნა შემოისახღლვრებოდა კონ- 

კრეტული საგნებისა ღა მათი ისეთი თვისებებ-ს აღწერით, რომლებიც 
შეიძლება მოისინჯოს სა(უთარი ხელებით (ან დანახული იქნას საკუთარი 
თვალებით), ამასთან, ასეთი აღწერა ატარებდა მეტად უხეშ, მაახლოე– 

ბით ხასიათს. მასალა ნაწილდებოდა მცირე პორციუებად, რათა არ გადაღ–- 
ლილიყო ბავშვის ყურადღება, და მეორდებოდა მრავალგზის, ვიდრე თა– 

ვისთავად არ იქნებოდა დახსომებული. 
„სწავლების შეცელას მივყავართ ფსიქ-კური თვისებების გადამწყვეტ 

გარა: ჯა: ენსამდე. გამოკვლევები გვიჩვენეს, რომ ს?ეც- 'ხალურად ორგა- 

ნიზებული სენსორული აღზოდა, ე. ი. აღზრდა, მიმართულე ბავ– 

შვის აღქმებისა და წარმოდგენების განვითარებაზე, ასწავლის საგანთა 
გარეგანი თვისებების გამოკვლევის ხერხებს, საშუალებას იძლევა მივაღ– 

წიოთ იმას, რომ აღქმა გახდეს სრული და ღანაწევრებული, იძლეოდეს 
საშუალებას გამო-ყოს საგნების ცალკეული თვისებები და შემადგენელი 
ნაწილები და დადგინდეს ამ თვისებებისა და ნაწილების აღგილი მთელ 
საგანში., 

სწორად ორგანიზებულია გონებრივი აღზრდა საშუალებას გვაძლევს 

დავძლაოთ ბავშვის აზროვნებს კონკრეტულობა, ვასწავლოთ მას 

გამოყოს გარემოს მოვლენებიდან ძირთადი, განმსაზღვრელი ნიშნები, 

არ შეჩერდეს მეორეხარისხოვან დეტალებზე, იფიქროს საგანთა ზოგად 

თვისებებზე და ურთიერთობებზე, შეამჩნიოს მოვლენათა მარტივი კანონ– 
ზომიერებანი, იმსჯელოს და გააკეთოს დამოუკიდებელი დასკვნები. 

სისტემატური სწავლებ-ს დროს, რომელიც ხორციელდება საბჭოთა 
საბავშეო ბაღებში, ბავშვებს უყალიბდებათ ნებისმერი ყურადღების 

და წინასწარ განზრახული დახსომების უმარტივესი ფორმები –– უნარი 
ყურადღებით მოისმინონ და შეასრულონ აღმზრდელის მითითებები, და– 

იმახსოვრონ ის, რასაც ის მოუთხრობს. 

ამრიგად, სწავლებას საშუალება აქვს ზემოქმედება მოახდინოს და 
მიმართულება მისცეს ფსიქიკური პროცესების განვითარებას ეს სუ- 
ლაც არ ნიშნავს, რომ ბავშვს შეიძლება ყველაფერი ვასწავლოთ და არ 
მივიღოთ მხედველობაში მისი ასაკი.ი სწავლებამ უნდა უზრუნველყოს 
ფსიქიკური განვითარების ყველაზე უფრო სრულყოფილი გხა, ყოველ 
ასაკობრივ საფეხურზე მისცეს ის რაც მაქსიმალურად უწყობს ხელს 
განვითარებას. 

სენზიტიობა.ა ყოველი ასაკი გამოირჩევა შერჩევითი მომეტებული 

მგრძნობელობით სწავლების სხვადასხვა სახის მიმართ. არსებობს ასა– 
კობრივი პერიოდები, როდესაც გარკვეული სასწავლო ზემოქმედებანი« 
ყველაზე უფრო მეტ გავლენას ახდენს ფსიქიკური განვითარების მსვლე– 
ლობაზე ასეთ პერიოდებს უწოდებენ განვითარების სენზი- 
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ტიურ პერ ოდებს. კარგადაა ცნობილი სენხიტიური პერიოლი 
ბავშვების მეტყველების სწავლებისათვის: წლინახევრიდან სამი წლ ს 
ასაკამდე ამ დროა მეტყველება შეითვისება განსაკუთრებით აღვილაღ 
და პრინციპული ცვლილებები შეაქეს ბავშვს ქცევასა ღა ფს ქიკულთ 
პროცესებში -–- აღქმაში, აზროვნებაში და ა. შ თუ რაიმე მიზეზის გა- 

მო ბავშვმა 3 წლამდე არ დაიწყო ლაპარაკი, “შემდგომში მეტყველების 
შეთვისება გაცილებით უფრო გაძნელებულია. მ-სი უქონლობის გამო 

წარმოშობილი გადახრები ფსიქიკურ განვითარე:აჰი მოითხოვს სპეც-ა- 

ლურ კომპენსაციას (ანაზღაურებას). ეს კარგად ჩანს ყრუ-მუნჯ ბავშვ- 

თა მ:გალითზე რომლებთანაც მეტყველების სწავლებას იწყებენ სამი 
წლის ასაკის 'მემდეგ. მათთან შეიმჩნევა ჩამორჩენა ქცევის მრავალ სა– 
ხეში და ფსიქ-კური პროცესებისა და თვისებების განვითარებაში: არ 

აღმოცენდება სიუჟეტურ-როლური თამაშიდ„ არ არსებობს საგნობრ-ვი 

ხატვა ფერხდება აღქმისა ღა აზროვნების განეითარება. ყველა ეს 

ნაკლი შეიძლება აცილებულ იქნას დიდი პედაგოგიური შრომის ფასად, 
რომელიც მიმართულია არა მხოლოდ მეტყველების სწავლებაზე, არამედ 
განვითარების სხვა მხარეებზეც. 

განვითარების სენზიტიური პერიოდების არსებობა იმით აიხსნება, 

რომ ყველაზე მეტ გავლენას სწავლება ახდენს იმ ფსიქიკურ თვისებებ- 
ზე, რომლებიც ეს-ესაა იწყებს ჩამოყალიბებას ამ მომენტში ისინი 
ყველაზე უფრო მოქნილნი დამყოლნი„ პლასტ-კურნი არიან, ისინი 
შეიძლება „მიტრიალებული“ იქნან ნებისმიერ მხარეს. გაცილებით უფ- 
რო ძნელია უკვე ჩამოყალიბებული თვისებების შეცვლა, გარდაქმნა, 

დღეისათვის სენზიტიური პერიოდები სწავლების ყველა სახისათვის 
არაა გამოვლენილი. მაგრამ არსებობს მრავალი ფაქტი, რომლებიც იმა– 
ზე მეტყველებს რომ მთლიანად სკოლამდელი ასაკი ყველაზე მეტად 
სენზიტიურია (მგრძნობიარე) სწავლების იმ სახეების მიმართ, რომლე– 
ბიც ზემოქმედებს აღქმ-ს, წარმოსახვის დღა ხატოვანი აზროვნების გან- 
ვითარებაზე. 

განმავითარებელი სწავლებაა როგორც ცნობილია, ფსიქიკური გან- 
ვითარების ძირითადი შინაარსი მდგომარეობს შინაგანი, ფსიქიკური სა- 
ორიეხტაციო მოქმედებების ფორმირებაში. ეს მოქმედებები წარმოიშობა 
გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებებისაგან. ბავშვების მიერ ამა თუ 
იმ მოქმედებათა შეთვისებისათვიხ საჭიროა მათი ჩართვა ქცევის ერთ- 
ერთ სახეში რომელიც შეესატყვისება ბავშვთა მოთხოვნილებებს,” და 
ინტერესებს, ამ კანონზომიერებათა ცოდნა საშუალებას გვაძლეკს და- 
ვადგინოთ პირობები რომელთა დროსაც სწავლება ყველაზე მეტად 
უწყობს ხელს ბავშვთა ფსიქიკურ განვითარებას, ხდება განმავითარებელი. 

განმავითარებელმა სწავლებამ განსაკუთრებე- 

ლი ყურადღება უნდა მიაქციოს ბავშვებში საორი- 
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ესტაციო მოქმედებების ჩამოყალიბებას და მაქსიმა– 

ლურად გამოიყენოს ყოველი ასაკობრივი ეტაპისათვის დამახასიათებელი 
სახეები ბავშვის ქცევისა. ეს ნიშნავს, რომ სკოლაში შესვლამდე ბავშ- 
ვების განმავითარებელი სწავლების ცენტრალურ მომენტს წარმოადგენს 
მათში იმ მოქმედებათა ჩამოყალიბება, რომლებიც შედის საგნობრივი 
მოქმედების, თამაშის, ხატვის, კონსტრუირების და ა. შ. საორიენტაციო 
ნაწილში. ესაა მოქმედებანი, მიმართული საგანთა თვისებების გარკვე– 
ვასა და საგნობრივ მოქმედებაში მათი გამოყენების შესაძლებლობაზე, თა- 
მაშში, ნახატებში ასახული საგნების, მოვლენების, შემთხვევების, ადა–- 

მიანის საქციელის ანალიზზე, კონსტრუქციების, ნახატების, თამაშების 
ჩანაფიქრის აგებაზე და მათი განხორციელების ხერხების მონახვაზე. 

იმ მოქმედებათა სწავლება, რომლებიც განეკუთვნება ბავშვის ქცევის 

სახეების პრაქტიკულ, სამუშაო ნაწილს (ხატვის, კონსტრუ-რების ტექ– 
ხიკას, საგხებისა და სათამაშოების გამოყენებას) არანაკლებ საჭიროა, 
მათ გარეშე ქცევა ვერ განხორციელდება მაგრამ იგი არავითარ შემ- 
თხვევაში არ შეიძლება გადავაქციოთ თვითმიზნად, მოვწყდეთ საორიენ- 
ტაციო მოქმედებათა ფორმირება. თუ ამას მხედველობიდან გავუშ- 
ვებთ ბავშვთა სწავლება შეიძლება გადაიქცეს დაგეშვად (წვრთად), 

რომელსაც არ გააჩნია განვითარებული ღირებულება. ზოგიერთი მშო- 
ბელი და საბავშვო ბაღის აღმზრდელი ცდილობს გაავარჯიშოს ბავშვი 
ყოველ მოძრაობაში, დაიყვანოს სწავლება მზამზარეულ ნიმუშებზე. 
ბავშვს ასწავლიან მაგალითად, სახლის აგებას მრავალგზის აჩვენებენ 
რას როგორ დადოს თითოეული კუბურა, ხატვის სწავლება კი მოზრ- 
დილის მიერ შესრულებული ნახატების გადახატვაზე დაიყვანება. ბავ- 
შვების როლური თამაშების ხელმძღვანელობაც კი ხანდახან წვრთნის 
სახეს იღებ,ი რომლის დროსაც მოზრდილები თავს ახვევენ ბავშვს ამა 
თუ 29 როლში ქცევის მზა რეცეპტებს. ბავშვს ყოველნაირად არიდებენ 
იმას რომ დამოუკიდებლად აღიქვას, გაიაზროს თამაშებში, ნახატებში, 
კონატრუქციებში ასახული სინამდვილე ცუდია მეორე უკიდურესო- 
ბაც –– ბავშვებისათვის ისეთი დამოუკიდებლობის მინიჭება რომლის 

დროსაც ისინი გარე სინამდვილესთან ერთი ერთზე რჩებიან და იძულე- 
ბულნი არიან ხელის ცეცებით ეძებონ მისი შემეცნებისა და ასახვის 

გხები. 
როდესაც ბავშვების წინაშე ვაყენებთ თანდათანობით გართულებულ 

ამოცანებს, რომლებიც დამოუკიდებელ შემეცნებს მოითხოვს, მათ 

სპეციალურად უნდა ვასწავლოთ ასეთი შემეცნების საშუალებანი და 
ხერხები ვასწავლოთ საგნების გეგმაზომიერი გამოკვლევა, მათი თვი- 
სებების გამოვლენა და შედარება, დასკვნების გაკეთება და მიღებული 
შედეგების თავის ქცევაში გამოყენება, გარდა ამისა, ქცევის ყველა სა– 
ხემი შეტანილ უნდა იქნას შემოქმედების მეტი ელემენტი -– უნდა წავა- 
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ქეზოთ ბავშვები გაშალონ სიუჟეტური თამაშებ-, შექმნან ნახატები და 
კონსტრუქციები ჩანაფიქრის მიხედვით ამასთან საჭიროა გვახსოვდეს, 
რომ ქცევის ასახვითი და შემოქმედებითი მხარეები არა თუ არ ეწინააღ- 
მდეგებიან ურთიერთს, არამედ, პირიქით, ერთის სრულყოფა მეორის 
ჩამოყალიბების საფუძველი ხდება ასე, მაგალითად, რაც უფრო ადღ- 

ვილად აღიქვამს და გადმოგვცემს ბავშვი სურათში რეალური საგნებისა 

და მოვლენების თავისებურებებს, მით უფრო მეტი შესაძლებლობა აქ:ს 

მას შემოქმედებითი ჩანაფიქრის შექმნისა და ხორცშესხმისათვის. 
მაგრამ ქცევის ბავშვურ სახეებს არ შეუძლიათ ჩაიტიონ ყველა ის 

ცოდნა და უნარები რომლებიც მან უნდა შეითვისოს შვიდი წლის ასა–- 

კამდე. ამის გამო, თუმცა საბავშვო ბაღში ბავშვებთან მეცადინეობის 

დროს ფართოდ გამოიყენება სწავლების სათამაშო ხერხები, და:ალებები 
ხატვაში კონსტრუირებაში და ა. შ. მათ თანდათანობით აძლევენ სას- 
წავლო დავალებებსაც, რომლებშიც ბავშვის წინაშე აყენებენ უშუალო 
მიზანს –– ისწავლოს რაღაც ახალი სასწავლო დავალებათა შესრულება 
(ფუძნება ბავშვების მზარდ ცნობისმოყვარეობას, მათში შემეცნებითი 
ისტერესების გაჩენას სასწავლო დავალებები მიმართულია მათთვის მა- 
თემატიკის საწყისებ-ს, წერა-კითხვის სწავლებაზე, ბუნების მოვლენე- 
ბისა და საზოგადოებრივი ცხოვრების გაცნობაზე, მათში კოორდინირე– 
ბული მოძრაობების მუსიკალური მოქმედების სფერომი (სიმღერა, 
რიტმიკა) და სხა ზოგიერთი უნარებისა და ჩვევების ჩამოყალიბებაზე. 

ყველა ამ შემთხვევაში მთლიანადაა შენარჩუნებული განმავითარებე– 
ლი სწავლების პრინციპი: პირველ რიგში ვიზრუნოთ ბავშვებში საორი- 
ენტაციო მოქმედებების ჩამოყალიბებაზე. მაგალითად, მათემატიჯის 
სწავლებისას ძირითადი მნიშვნელობა აქვს არა ანგარიშის დაუფლებას, 
არამედ იმას, რომ ბავშვმა ისწავლოს ყოველგვარ საგნებში და სიტუ- 
აციებში რაოდენობრივი მიმართების გამოყოფა. 

როგორც ითქვა,საორიენტაციო მოქმედებათა ჩამოყალიბება იწყება 
მათი შეთვისებიდან გარეგანი ფორმით და მხოლოდ შემდეგ ინტერიორი- 
ზაციის (გაშინაგნების) შედეგად ეს გარეგანი მოქმედებანი იქცევიან ში- 
ნაგან” ფსიქიკურ მოქმედებად ამიტომ განმავითარებელი სწავლება 
გულისხმობს გარეგანი საშუალებებისა და ხერხების ისეთ გამოყენებას, 
რომლებიც დაეხმარება ამა თუ იმ დავალებათა შესრულების პირობებში 
ორიენტირებას. ასე, მაგალითად, პირამიდის აგების სწავლების დროს 
გარეგანი საორიენტაციო მოქმედება, რომელსაც ბავშვი ეუფლება, იმა- 
ში მდგომარეობს, რომ მიახომოს რგოლები ერთმანეთს მანამდე, სანამ 
დაიწყებს მათ ღერძზე ჩამოცმას მხოლოდ მოგვიანებით შეუძლია ბავშვს 
გადავიდეს საჭირო რგოლების შერჩევაზე თვალზომით. ხატვის, ძერწ- 
ვის, კონსტრუირების და პროდუქტიული ქცევის სხვა სახეების სწავლე– 
ბის დროს, აგრეთვე მრავალი სასწავლო დავალების შესრულების დროს 
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ბავშვს ასწავლიან გამოიყენოს ფორმის, ფერის ნიმუშები, სხვადასხვა 

ს:ზომები, რომლებიც საშუალებას იძლევა გარეგანი მოქმედებებათ გაარ- 
კევოს საგანთა თვისებები. 

§4. ასაკობრივი ეტაპები ღა ფსიკიკურუ)უ განვითარების პერიოლიზაცია 

სტაბილური პერიოდები და კრიზისები. ბავშვთა ფსიქიკური განვი- 

თარება უთანაბროდ მიმდინარეობს, მასში შეიმჩნევა შედარებით ნელი, 
თანდათანობითი ცვლილებების პერიოდი, როდესაც ბავშვი ხანგრძლივი 
დროის განმავლობაში ინარჩუნებს ფსიქიკური სახის ერთსა და იმავე ძი–- 
რითად თვისებებს. და პერიოდი გაცელებით უფრო მკვეთრი, ნახტომი- 
სებრი ცვლილებებისა რომლებიც დაკავშირებულია ძველი ფსიქიკური 
თვისებების კვდომასთან, გაქრობასთან და ახალი ფსიქიკური თვისებე- 
ბის გაჩენასთან, რომლებიც ხანდახან ბავშვს ძნელად საცნობს ხდის 

გარშემომყოფთათვის. ამ ნახტომისებრ პერიოდებს უწოდებენ განვი- 
თარების კრიზისებს. ყველა ბავშვთან, რომლებიც მსგავს პი- 
რობებში ცხოვრობენ, ისინი აღმოცენდებიან დაახლოებით ერთსა და 
ღმავე ასაკში და ბავშვობის პერიოდის რამდენიმე ასაკობრივ ეტაპა,- და- 

ყოფის საშუალებას იძლევიან. 
«+ დაბადებიდან სკოლაში შესვლამდე პერიოდში ბავშვი გაივლის სამ 
კრიზისულ მომენტს (თუ არ ჩავთვლით კრიზისს, რომელიც დაკავშირე- 
ბულია თვით დაბადებასთან და რომელიც მკვეთრად ცვლის ახალშობეი- 
ლის არსებობის პირობებს) პირველ წელს, სამი წლის ასაკში და, ბო- 
ლოს, შვიდი წლის ასაკში. შესაბამისად ამ პერიოდში გამოყოფენ სამ 
ასაკობრივ ეტაპს: ჩვილი ბავშვობა (დაბადებიდან ერთ წლამდე), 
ადრეული ბავშვობა (წლიდან სამ წლამდე) და სკოლამდე- 
ლი ბავშვობა (სამიდან შვიდ წლამდე). 

პირ-თადი ფსიქიკური თვისებები, რომლებიც ფაიქიკური განვითა- 
რების ერთ ასაკობრივ ეტაპზე მყოფ ბავშვებს აერთიანებს -–– ესაა მათი 
დამოკიდებულება გარე სამყაროსთან მათი მოთხოვნილებანი და ინტე- 
რესები ღა ამ მოთხოვნილებებიდან და ინტერესებიდან გამომდინარე 
ბავშვს ქცევის სახეები სპეციალურად უნდა აღინიშნოს წამყვანი ქცე- 
ვა, რომელზეც დამოკიდებულია მოცემულ ეტაპზე ფსიქიკური განვითა- 

რების უმნიშვნელოვანესი თავისებურებანი ჩვილი ბავშვისათვის წამყ- 

ეან ქცევას წარმოადგენს მოზრდილებთან ემოციური ურთიერთობა, ად- 
რეული ბავშვობის ეტაპის ბავშვებისათვის –– საგნობრივი მოქმედება, 
სკოლამდელისათვის –– თამაშე. 

განვითარების სოციალური პირობები და ასაკი. ფსიქიკური განვითა- 

რების ასაკობრივი ეტაპები ბიოლოგიური განვითარების იგივეობრივი არ 
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არის. ისიხი ისტორიელი წარმოშობისაა, რასაკვირეევლია, ბავშვობა, 

ადამიანის ფიზიკური განვითარების, მისი ზრდისათვის საჭირო დროის 

-თვალსაზრისით გაგებული, წარმოადგენს ბუნებრივ მოვლენას, მაგრამ 

ბავშვობის პერიოდის ხანგრძლივობა, როდესაც ბავშვი საზოგადოებრივ 

შრომაში კი არ მონაწილეობს, არამედ მხოლოდ ემზადება ასეთი მონა–- 
წილეობისათვის, და ფორმები, რომლებსაც ეს მომზადება იღებს, დამო– 

კიდებულია საზოგადოებრიე-ისტორიულ პირობებზე. 

მონაცემები იმის ”მესახებ, თუ როგორ მ”მღინარეობას ბავშვობა იმ 

ხალხებთან, რომლებიც საზოგადოებრივი განვითარების სხვაღასხვა სა– 
ფეხურზე იმყოფებიან, გვიჩვენებს. რომ რაც უფრო დაბალია ეს სა- 
ფეხური, მით უფრო ადრე ჩაებმება მოზარდი ადამიანი მოზრღლილთა 

მრომაშმი პრიმიტიული კულტურის პირობებში ბავშეები თითქმის 

იმავე მომეხტიდას, როცა სიარულს იწყებენ, შრომობენ მოზრდილებთან 
ერთად. ბავშვობა იმ სახით, როგორითაც ჩვენ მას ვიცნობთ, გაჩნდა 
მხოლოდ მაშინ როდესაც მოზრდილთა შრომა მიუწვდომელი გახდა 
ბავშეებისათვის როდესაც მან მოითხოვა მეტი წინასწარი მომზადება, 

და იგი გამოჰხო კაცოარიობამ როგორც ცხოვრებისათვის, მოზრდილის 
ქცევისათვის მომზადების 'ერიოდი: რომლის განმ-ელობაშიც ბავშვებმა 
უნდა შეიძინონ აუცილებელი ცოდნა, უნარები, ფსიქიკური ღა პიროვნუ- 
ლი თვისებები. ყოველი ასაკობრივი პერიოდი მოწოდებულია შეასრულოს 

ამ მომზადებაში თავისი განსაკუთრებული როლი. 

სკოლის როლი იმაში მდგომარეობს, რომ ბავშეს მისცეს კონკრეტუ– 
ლი ადამ:ანური ქცევის სხვადასხვა სახისათვის (საზოგადოებრივი წარ- 

მოების, მეცნიერების, კულტურის სხვადასხვა უბანზე მუშაობის) აუცი- 
ლებელი ცოდნა და უხარები, განავითაროს შესაბამისი ფსიქიკური თვი–- 
სებები დაბადებიდან სკოლაზი შესვლამდე პერიოდის მნიშვნელობა 

მდგომარეობს იმაში რომ მოამზადოს უფრო ზოგადი, ამოსავალი ადა–- 

მიანური ცოდნა და უნარები ,„ ფსიქიკური და პიროვნული თვისებები, 
რომლებიც ყოველ ადამიანს ესაჭიროება საზოგადოებაში ცხოვრებისათ- 

ვის. მათ განეკუთვნება მეტყველების დაუფლება, ყოველდღიური ცხოვ- 
რების საგნების ხმარება დროისა და სივრცეში ორიენტაციის განვითა- 

რება, აღქმის, აზროვნების, წარმოსახვის და ა. შ. ადამიანური ფორმების 

განვითარება, სხვა ადამიანებთან ურთიერთობის საფუძვლების ფორმი- 
რება, ლიტერატურისა და ხელოვნების ნაწარმოებების პირველი გაცნობა. 

ამ ამოცანის და ყოველი ასაკობრივი ჯგუფის შესაძლებლობების შე- 
სატყვისად საზოგადოება გარკვეულ ადგილს უთმობს ბავშვებს სხვა ადა– 

შიანთა შორის, განსაზღვრავს მათ მიმართ მოთხოვნათა სისტემას, მათი 
უფლებებისა და მოვალეობების არეს. ბუნებრივია, რომ ბავშვის შესაძ–- 

ლებლობათა ზრდის კვალობაზე ეს უფლებები და მოვალეობანი უფრო 
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სერიოზული ხდება, კერძოდ, იზრდება ბავშვისათვის მინიჭებული დამოუ- 
კიდებლობა და თავის საქციელზე პასუხისმგებლობა. 

მოზრდილები ორგანიზაციას უკეთებენ ბავშვთა ცხოვრებას, აღზრ- 
დას იმ ადგილის შესატყვისად, რომელსაც საზოგადოება უთმობს ბავშვს, 
საზოგადოება განსაზღვრავს მოზრდილთა წარმოდგენას იმის შესახებ, 
თუ რა შეიძლება მოეთხოვოს ბავშვს და რას შეგვიძლია მოველოდეთ მის– 
გან ყოველ ასაკობრივ ეტაპზე. 

ბავშეის გარე, სამყაროსთან დამოკიდებულება, მისი მოთხოვნილებე– 
ბისა და ინტერესების სფერო განისაზღვრება, თავის მხრივ, მის მიერ სხვა 
ადამიანთა შორის დაკავებული ადგილით ღა მოზრდილთა მხრივ მოთ- 
ხოვნების, მოლოდინობის და ზემოქმედების სისტემით. თუ ჩვილი ბავ–- 

შვისათვის დამახასიათებელია მოზრდილთან მუდმივი ემოციური ურთი- 
ერთობის მოთხოვნილება, ეს აიხსნება იმით, რომ ბავშვის მთელი ცხოვ– 
რება მთლიანადაა განსაზღვრული მოზრდილის მიერ, ამასთან განისაზ- 
ღვრება არა რაღაც არაპირდაპირი, არამედ ყქეელაზე პირდაპირი, უშუა- 

ლო გზით, აქ ხორციელდება თითქმის უწყვეტი ფიზიკური კონტაქტი, 
როდესაც უფროსი ახვევს ბავშვს, აჭმევს მას, აძლევს სათამაშოს, ხელს 
აშველებს გავლის მის პირველ მცდელობებს და ა. შ. 

ადრეულ ბავშვობაში აღმოცენებული უფროსთან თანამშრომლობის 
მოთხოვნილება, უახლოესი საგნობრივი გარემოცვის მიმართ ინტერესი 
დაკავშირებულია იმასთან რომ ითვალისწინებენ რა ბავშვის მზარდ შე– 
საძლებლობებს, უფროსები ცვლიან მასთან ურთიერთობის ხასიათს. 
გადადიან ურთიერთობაზე ამა თუ იმ საგნებისა და მოქმე 
დების გამო. მოზრდილები ქმნიან ბავშვებისათვის სპეციალურად 
დამზადებულ საგნებს (პირამიდებს, თოჯინებს და ა. შ.), რომლებითაც 
შეიძლება შესრულებული იქნას სხვადასხვა საგნობრივი მოქმედება. ბავ– 
“შვებისაგან უკვე მოითხოვენ გარკვეულ დამოკიდებულებას თვითმომსა– 
ზურებაში, რაც შეუძლებელია საგანთა გამოყენების ხერხების შეთვისე–- 
ბის გარეშე. 

ბავშვის მოთხოვნილების ––- ეზიაროს მოზრდილის მოქმედებებსა და 
საგნებს –– გაჩენა, ინტერესების გასვლა უშუალო გარემოცვის საზღვრებს 
გარეთ და ამასთან ერთად ინტერესების მიმართულება მოქმედების თვით 
პროცესზე (და არა მის შედეგზე) –– ესაა თვისებები, რომლებიც განას– 
ხვავებენ სკოლამდელს და ვლინდება სიუჟეტურ-როლურ თამაშში. ეს 
თგისებები ასახავს იმ ადგილის ორჭოფულობას, რომელიც სკოლამდელი 
ასაკის ბავშვებს უკავიათ სხვა ადამიანთა შორის. ერთის მხრივ, ბავშვი- 
საგან მოელიან ადამიანის საქციელის გაგებას კეთილისა და ბოროტის 
განსხვავებას, მოქცევის წესების შეგნებულ შესრულებას. მეორეს მხრივ, 
ბავშვის ყველა სასიცოცხლო მოთხოვნილება კმაყოფილდება მოზრდი–- 
ლის მიერ, სერიოზული ვალდებულებანი მას არ აკისრია, მისი მოქმე– 
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დებების შედეგებს უფროსები არ უყენებენ რამდენადმე მნიშვნელოვან. 
მოთხოვნებს. 

ადგილის შინაგანი და გარეგანი ფაქტორები. განვითარების ყოველი 

ასაკობრივი ეტაპისათვის დამახასიათებელი ფსიქიკური თვისებების იმ. 
ადგილზე დამოკიდებულებას, რომელიც ბავშვს უკავია სახოგადოებაში, 
თავისთავად არ შეუძლია აგვიხსნას ბავშვის გადასვლა ერთი ეტაპიდან. 
მეორეზე. ამ გადასვლას წინ უძღვის ბავშვის იმ ადგილით დაუკმაყოფი– 

ლებლობის გაჩენა რომელიც მას უკავია სხვა ადამიანთა შორის, და. 
მისწრაფება, შეცვალოს ეს ადგილი. დგება მომენტი, როდესაც მოცე– 
მული ეტაპის შიგნით მიმდინარე, განვითარებას მივყავართ იქამდე, რომ 
ბავშვის გაზრდილი შესაძლებლობანი -- მისი ცოდნა, უნარები, ფსიქიკუ– 
რი თვისებები –– წინააღმდეგობაში მოდიან ცხოვრების ძველ წესთან, 
ქცევისა და გარშემო მყოფ ადამიანებთან ურთიერთობის წინანდელ სახე–- 

ებთან, ბავშვი გრძნობს თავის ახალ შესაძლებლობებს და ჰკარგავს ინ– 

ტერესს იმ ქცევის მიმართ, რომელიც მას აქამდე იზიდავდა, იგი მიის– 
წრაფვის მოზრდილებთან ახალი ურთიერთობებისაკენ. სწორედ ეს წინა– 
აღმდეგობა ვლინდება კრიზისის სახით, ძველი უკვე ხელს არ აძლევს 
ბავშვს, ახალი კი ჯერ არ ჩამოყალიბებულა. 

ამ დროს ბავშვის აღზრდაში ჩნდება გარკვეული სიძნელეები: ბავშვით 
უარყოფითად რეაგირებს მოზრდილთა მოთხოვნებზე, ავლენს სიჯიუტეს, 
ნეგატივიზმს, რამდენად დიდი და რამდენად დიდხანს გრძელდება ეს 
სიძნელეები ეს მნიშენელოვანწილად ღამოკიდებულია მოზრდილებზე. 
მათ დროულად უნდა შეამჩნიონ და გაითვალისწინონ ბავშვის სწრაფვა». 
ქცევისა და ურთიერთობების ახალი სახისაკენ და ღაეხმარC”ს მას. პირველ 
ყოვლისა, უფროსებმა თვითონ უნდა შეცვალონ თავიანთი დამოკიდებუ- 
ლება ბავშვის მიმართ: მეტი დამოუკიდებლობა მიანიჭონ მას, აღიარონ 
მისი გაზრდილი შესაძლებლობანი და მისცენ ქცევის იმ ახალი სახის 
ნიმუშები რომელშიც ამ შესაძლებლობათა რეალიზაციაა შესაძლებე- 

ი. 
“ წინააღმდეგობანი, რომლებიც წარმოიშობა ფსი– 
ქიკური განვითარების მსვლელობაში და რომლე- 
ბიც იწვევს ახალი მოთხოვნილებებისა და ინტერე-– 
სების გაჩენას დაქცევის ახალისახეების დაუფლე- 

ბას, წარმოადგენსფსიქიკურიგანვითარებისმამოძ. 
რავებელ ძალებს. 

ეს წინააღმდეგობები რომ არ ჩნდებოდნენ, შეუძლებელი იქნებოდა» 
ფსიქიკური განვითარების ერთი ეტაპიდან მეორეზე გადასვლა, და ბავშვით 
უნდა გაჩერებულიყო მიღწეულ დონეზე, რამდენადაც მას არ ექნებო– 
და წინსვლის, მისი შეთვისების სტიმული, რასაც მას უფროსები ასწავ–- 

ლიან. 
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განვითარების კანონზომიერებანი რამდენადაც ბავშვთა ფსიქიკური 
განვითარების ეტაპებს ისტორიული ბუნება ახასიათებთ, ისინი არ შე- 
იძლება უცვლელნი იყვნენ ის ეტაპები, რომლებიც ჩამოთვლილია ზე- 
მოთ, ასახავს ბავშვთა ცხოვრების პირობებს თანამედროვე საზოგადოე- 

ბაში. მათ ამა თუ იმ ფორმით ცივილიზებულე ქვეყნების ყველა ბავშვი 
გაივლის. მაგრამ ყოველი ეტაპის ასაკობრივი საზღვრები, კრიტიკული 

პერიოდებ-ს დადგომის დროს შესაძლოა არსებითად იცვლებოდეს ყო- 
ველი ქვეყნის ზნე-ჩვეულებებთან ბავშვთა აღზრდის ტრადიციებთან, 

განათლების სისტემის თავისებურებებთან დაკავშირებით. 

ის ძირითადი ფსიქიკური თვისებები, რომლებიც აერთიანებს ფსიქი- 
კური განვითარების ერთ ასაკობრივ ეტაპზე მყოფ ბავშვებს, გარკვეულ- 
წილად განსაზღვრავს ბავშვების უფრო კერძო ფსიქოლოგიურ თავისებუ- 
რებებსაც. ეს საშუალებას გვაძლევს ვილაპარაკოთ, მაგალითად, ყურად- 

ღების, აღქმეს, აზროვნების, წარმოსახვის, გრძნობების, ქცევის ნების- 
მიერე მართვის ადრეული ასაკის ბავშვებისა და სკოლამდელთათვის ტი– 
პურ თავისებურებებზე: თუმცა ჩვენ უკვე ვნახეთ, რომ ასეთი თავისე– 
ბურებები შეიძლება შე:ცვალოს, გარდაიქმნას ბავშვთა სწავლების შეც- 
ვლის კვალობაზე. 

ფსიქიკური თვისებები თავისთავად არ აღმოცენდება, ისინი ყალიბდე– 
ბა სწავლა-აღზრდის მსვლელობაში რომელიც ბავშვის ქცევას ეფუძნე- 
ბა. ამიტომ შეუძლებელია გარკვეული ასაკის ბავშვის ფსიქოლოგიური 
დახასიათება თუ არ გავითვალისწინეთ მისი აღზრდა და სწავლება. 
ფსიქ-კური განვითარების სხვადასხვა ეტაპზე მყოფი ბავშვები ურთი- 
ერთისაგან განსხვავდებიან არა იმით, რომ მათ აქვთ სხვადასხვა ფსიქი- 
კური თავისებურებანი, არამედ იმით, რომ მათ აღზრდისა და სწავლების 
გარკვეულ პირობებში შეიძლება ჩამოუყალიბდეთ სხვადა- 
სხვა თვისებები, ასაკის ფსიქოლოგიური დახასია- 

თება კე უპირველეს ყოვლისა მდგომარეობს იმ 
ფსიქიკურ თვისებათა გამოვლენაში, რომლებიც 
ამ ასაკში შესაძლებელია და საჭიროა გამოუმუ- 
შავდეს ბავშვს, არსებული მოთხოვნილების, ინტერესის, ქცევის 
სახეების გამოყენებით, 

თანამედროვე ბავშვები ბევრის მხრივ უფრო სწრაფად ვითარდებიან, 
ვიდრე წინანდელი ბავშვები„ ჩვენგან არკთუ ძალიან დაშორებულნი 

დროში განსაკუთრებით ეს შეიმჩნევა ფიზიკური განვითარების სფე- 
რომი. დადგენილია, მაგალითად, რომ ექვსი წლის ბავშვები დღეს სა- 

მუალოდ შვიდი სანტიმეტრით უფრო მაღლები და სამი კილოგრამით 

მეტი წონისანი არიან შფიდრე მათი თანატოლებე იყვნენ ორმოცდაათი 

წლის წ:ნათ, ბავშვთა განვითარების დაჩქარების მოვლენა, ანუ აქს ე–- 
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ლერაცია, შეიმჩნევა არა მხოლოდ ფიზიკური განეითარებ-ს სფერო- 
ში. 

სკოლამდელთა გონებრივი განვითარების გარკვეული შესაძლებლობა- 

ნი უბიძგებს ზოგიერთ ფსიქოლოგს, პედაგოგს დღა მმობელს ხელოვნუ- 
რად დააჩქაროს გონებრივი განვითარებას მიისწრაფვიან სკოლამღე- 

ლებში გააძლიერონ აზროვნების ისეთი ფორმების ჩამოყალიბება, რომ- 

ლებიც უფრო სკოლის მოსწავლეებისათვის არის დამახასიათებელი. მა– 

გალითად, არის მცდელობა, რომ ასწავლონ ბავშვებს ახზროვნებ-თი ამო– 

ცანებ-ს გადაწყვეტა განყენებული სიტყვიერი მსჯელობის გზხით. მაგრამ 
ასეთი გზა უმართებულოა. იგი ანგარიშს არ უწევს ბავშვის ფსიქიკურა 
განვეთარების სკოლამდელი ეტაბის თავისებურებებს, ამ ბავშვისათვის 
დამახასიათებელ ინტერებებს და ქცევ“ს სახეებსა იგი მხედველობაში 
არ იღებს აგრეთვე სკოლამდელთა სენზიტიობას იმ სასწავლო ზემოვგმე- 
დებათა მიმართ, რომლებიც ხატოვანი და არა განყენებული ასროვნების 
განვითარებაზეა მიმართული. სწავლების ძირ .თადე ამოცანა ფსიქიკუე- 
რეი განვითარების ყოველ ასაკობრივ ეტაპზე მდგომარეობს არა იმ,ჭანვი- 

თარების დაჩქარებაში, არამედ მის გამღიდრებაში, «მ შესაძლებ– 
ლობათა მაქსიმალურ გამოყენებაში რომლებსაც იძლევა Lწორედ ეს 
ეტაპი. 

9 ფსივიკური განკითარების ეტაჰების გამოყოფა ემყარება თაით -მ 
განეითარების შინაგან კანონზომიერებებს და შეაღგენს ფსიქოლო- 
გიურ ასაკობრივ პერიოდიზაციას. 

ფსიქოლოგიურის გვერდით არსებობს პე დაგოგიური ასაკობ- 

რივი პერიოდიზაცია, რომელსაც საფუძელაღ უდევს აღმზრ- 
დელობით-საგანმანათლებლო დაწესებულებათა ტიპები და ბაეშვთა აღზრ– 
დის ამოცანები სხვადასხვა ასაკობრივ პერიოდმი. ჩვენს ქვეყანაში მი–- 
ღებულია ბავშვობის შემდეგი პედაგოგიური პერიოდიზაცია დაბადებიდან 

სკოლაშია შესვლამდე. ადრეული აააკი (დაბაოებიდან ორ წლამდე) უმც- 
როსი სკოლამდელი ასაკი (ორიდან რთხ წლამდე) საშუალო სკოლამდე– 

ლი ასაკი (ოთხიდან ხუთ წლამდე), უფროსი სკოლამდელი ასაკი (ხუთიდან 

შვიდ წლამდე, ამასთან განსაკუთრებით გამოყოფილია სკოლისათვის მო– 

სამზადებელი ბერიოდი, –– ექვსიდან შვიდ წლამდე). 
ადვილი დასანახია, რომ პედაგოგიური ასაკობრევი პერიოდიზაცია 

არ ემთხვევა ფსიქოლოგიურს. მასში არ აღინიშნება კრიზისული გარდა- 

ტეხის მომენტები განვითარებაში. ეს რასაკვირველია, არ ნიშნავს, რომ 
აღზრდა ანგარიშს არ უწევს მათ აღზრდის პროგრამას ადგენენ დიფე– 
რენცირებულად ბავშეის აღმზრდელობით-საგანმანათლებლო დაწესებუ- 
ლებაში ყოფნის ყოველი წლისათვის და მასში გათვალისწინებულია ყო- 
ველი ასაკის ფსიქოლოგიური თავისებურებანი. 
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§ ნ. ბავშვის ფხიქიკური ბაწვითარების ინდივიდუალური თავისებურებანი 

ფსიქიკური განვითარების ტემპი. ბავშვების ფსიქიკურ განვითარებაში 
შეიმჩნევა არსებითი ინდივიდუალური განსხვავებანი. ეს განსხვავებები 
უპირველეს ყოვლისა ეხება ფსიქიკური განვითარების ტემპს თუმცა 
ბავშვებისათვის, რომლებიც ერთი და იგივე კულტურის პირობებში იზრ–- 
დებიან აქვთ განვითარების ასაკობრივი კრიზისების წარმოშობის, გან- 
ვითარების ერთი ეტაპიდან მეორეზე გადასვლის გარკვეული საშუალო 
ვადები, ეს სწორედ რომ საშუალო ვადებია. ცალკეული ბავშვებისათვის 
ისინი შეიძლება დადგნენ საკმაოდ ადრე. და საკმაოდ გვიანაც, უფრო მე– 

ტი განსხვავება შეიმჩნევა ქცევის ცალკეული სახის დაუფლების, ფსიქი- 
კური პროცესების და თვისებების განვითარების ტემპში ზოგი ბავშვი 

ოთხი წლის ასაკში ჯერ კიდევ გაუგებარ რაღაცეებს ჯღაბნის, მეორე კ» 
ხატავს ადამიანს რომელიც სახლის გვერდზე დგას. ერთი ამჟღავნებს 
ყურადღების არამდგრადობას გადახრადობას, მეორეს უკვე შეუძლია 

საათობით აკეთოს საყვარელი საქმე. 
ინდივიდუალურ-ფსიქოლოგიური თვისებები. განვითარებეს ტემპში 

განსხვავებებთან ერთად ბავშვებში ვლინდება და ასაკთან ერთად იზრდე- 
ბა განსხვავება ინდივიდუალურ-ფსიქოლოგიურ თავისებურებებშიც: ინ- 

ტერესებში, ხასიათის თვისებებში, ნიჭში არიან ბავშვები ცნობისმოყ- 
ვარენი, გონებრივად აქტიურები, რომლებიც უამრავ სხვადასხვა შეკითხ- 
ვებს იძლევიან, და არიან პასიურები, იშვიათად რამეთი დაინტერესებულ- 

ნი. ჭირვეულნი, გულფიცხე ბავშვები მკვეთრ კონტრასტს წარმოადგენენ 
წყნარი, კეთილმოსურნე ბავშვების გვერდით. ზოგიერთ სკოლამდელში 

მჟღავნდება მუსიკალური ნიჭი (სმენა, რიტმის გრძნობა), სხვებში –- 

მათემატეკური: ზუთი-ექვსი წლის ასაკში ისინი უკვე წყვეტენ საკმაოდ 
რთულ არითმეტიკულ ამოცანებს და ა. შ. 

ბავშვები უდავოდ განსხვავდებიან ურთიერთისაგან ბუნებრივი თავისე– 
ბურებებით, ასე, მაგალითად, ახალშობილებს უპირობო რეფლექსებიც 

კი სხვადასხვა ხარისხით აქვთ გამოხატულია. სხვადასხვა ჩვილს სხვადა- 
სხცა სიჩქარით ექმნება უპირობო რეფლექსები. არიან ჩვილი ბავშვები, 
რომლებსაც მკვეთრად აქვთ გამოხატული მხედველობით გამღიზიანებ–- 

ლებზე საორიენტაციო რეაჭციების სიჭარბე, სხვები უფრო აქტიურად 
რეაგირებენ შეხებახე ზოგიერთი ბუნებრივი თავისებურება ალბათ გან–- 

საზღვრულია მემკვიდრეობით, სხვანი აღმოცენდებიან მუცლად ყოფნის 
პერიოდში განვითარებას სხვადასხვა პირობების შედეგად. 

კარგადაა ცნობილი, რომ ტვინის სხვადასხვაგვარი დეფექტი -–– მემ- 
კვიდრეობითი დაავადება, განუვითარებლობა, ტრამვები შობის პერიოდ- 
ში-- იწვევს ფსიქიკური განვითარები” შეფერხებას განსაკუთრებით 
მძიმე 'შემთხვევებ“ი კი სრულიად შეუძლებელს ხდის მას. აქედან გამომ–- 
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დინარე, ხანდახან ვარაუდობენ, რომ განსაკუთრებულად სწრაფი ან გან–- 
საკუთრებულად მკვეთრი ფსიქიკური განგითარების შემთხვეები, არა- 

ჩვეულებრივი ნაჭის გამოვლენა –– ესეც დაკავშირებულია ტვინის რაღაც 
თანდაყოლილ თავისებურებებთან. მეცნიერებმა დიდი ღონე შეალიეს 
იმის გარკვევას, შეიძლება თუ არა, რომ ინდივიდუალურ-ფსიქოლოგიუ- 

რი თვისებები, პირველ ყოვლისა ნიჭი, გადაეცეს მემკვიდრეობით, ამ 

მიზნით სწავლობდნენ გამოჩენილი ადამიანების გენეალოგიას. დადგინ- 
და, რომ მრავალ ოჯახში მშობლები, შვილები და უფრო დაშორებული 

შთამომავალნი ამჟღავნებდნენ გარკვეულ ნიჭს რომელიმე სფეროში. ამ 
ხასიათის განსაკუთრებით ცნობილ მაგალითს წარმოადგენს გამოჩენილი 
კომპოზიტორის იოჰან სებასტიან ბახისს ოჯახი (1750 წელს საოჯახო 

დღესასწაულზე თავი მოიყარა ამ ოჯახის 128 წარმომადგენელმა, მათ 
შორის 57 აღმოჩნდა მუსიკოსი). მაგრამ ცნობილია არანაკლები რაოდენო– 
ბის შემთხეევა როდესაც გამოჩენილ ადამიანებს არ გააჩნიათ არც ერ- 
თი ხათესავ,ი გამორჩეული შესამჩნევი ნიჭით. საფიქრელია რომ 

მხატვრების, მუსიკოსების მთელი „დინასტიების“ გაჩენა სავსებით აიხს- 

ზება ოჯახური ტრადიციებით. 

მემკვიდრეობითობა და გარემო. იმისათვის რომ გაერკვიათ მემკვიდ- 
რეობითობის გავლენა ფსიქიკური განვითარების ინდევიდუალურ თავისე- 
ბურებებზე სწავლობდნენ ტყუპებსაც. არსებობენ ერთკვერცხიანი და 
სხვადასხვაკვერცხიანი ტყუპები ერთკვერცხიან ტყუპებს ყველა მემ- 
კვიდრეობითი თვისებები ერთნაირი აქვთ, რადგანაც ისინი ვითარდებიან 
ერთი ჩანასახოვანი უჯრედებიდან, სხვადასხვაკვერცხიან ტყუპებს მემ–- 

კვიდრეობითობა განსხვავებული აქვთ ტყუპების შესწავლას წარმართა- 
ვენ ტესტების მეთოდის საშუალებით: არკვევენ შიდაწყვილური მსგავ- 
სების ხარისხს ტესტური ამოცანების გადაწყვეტაში ერთკვერცხიანი და 
სსვადასხვაკვერცხიანი ტყუპების მიერ როგორც წესი (თუმცა ყოველ- 

თვის არა), ეს მსგავსება ერთკვერცხიან ტყუპებთან მეტია, ვიდრე სხვა– 
დასხვაკვერცხიან ტყუპებთან, ამასთან, იმ “შემთხვევაშიც კი, როდესაც 

ერთკვერცხიანი ტყუპები ჩვილობადან იზრდებოდნენ სხვადასხვა ოჯახში. 
ეს მონაცემები იმაზე მეტყველებს, რომ მემკვიდრეობითობა გავლენას 
ახდენს ფსიქიკური განვითარების ინდივიდუალურ თავისებურებებზე, 
თუმცა დიღი მსგავსება ერთკვერცხიანი ტყუპების განვითარებაში შეიძლე– 
ბა აიხსნას სხვა მიზეზებითაც. ასეთი მიზეზია, მაგალითად, ერთკვერ- 

ცხიანი ტყუპების სრული გარეგნული მსგავსება, რომელიც ხელს უწყობს 
გარშემო მყოფთა ერთნაირ დამოკიდებულებას მათდამი და მაშასადამე, 
აღზრდის ერთნაირ პირობებს მოზრდილებსა და თანატოლებს შორის 
მდგომარეობა ხომ თითქმის ყველაზე მნიშვნელოვანია მზარდი ადამიანის 
ცხოვრებაში საზოგადოებრივი ურთიერთობების სისტემაში ბავშვის 
მდგომარეობაზე დამოკიდებულია ფორმირებაში მყოფი ჩვეულებანი,



ხასიათის თვისებები, ინტერესებე და გონებრივი მონაცემები. ერთკვერ- 

ცხიანი ტყუპების ფსიქიკურ განვითარებაში მსგავსებას ხელს უწყობს 
მათი ფ-.ზიკური ძალებისა და შესაძლებლობების თანასწორობა. 

გაც "ლებით მეტ გავლენას, ვიდრე მემკვიდრეობითი თავისებურებაზი, 

ბავშვების ფსიქიკური განვითარების განსხვავებულობაზე, მათი უნარე- 

ბის ჩამოყალიბებაზე ახღენს ცხოვრების პირობების, აღზრდისა და სწავ–- 
ლების განსხვავებულობა ამაზე დამაჯერებლად მეტყველებს იმ გა- 
მოკვლევათა შედეგები რომლებიც აგრეთვე ჩატარებულე იყო ერთ- 
კვერცხიან ტყუპებზე, ე. ი. ბავშვებზე, რომლებსაც ერთნა-რი მემკვიდ- 
რეობითობა აქვთ. შერჩეული იყო ხუთი წყვილი ასეთი ტყუპებისა 

ხუთნახევარი წლიდან ექვს წლამდე ასაკისაა ისინი იზრდებოდნენ სპე–- 
ციალურ საბავშვო ბაღში. ბავშვები გაყოფილი იყვნენ ორ ჯგუფად ისე, 
რომ ერთი ტყუპისცალი ყოველი წყვილიდან მოხეღა ერთ ჯგუფში, მე- 

ორე –– მეორეში ჯგუფებე ცხოვრობდნენ სხვადასხვა ადგილას, ჰქონ- 
დათ სხვაღასხვა ოთახებია თამაშისა და მეცადინეობისათვის და ურთიერ- 
თობა ჰქონდათ მხოლოდ სეირნობის დროს. 

ბავშვების სწაგ·ლებისას გამოიყენებოდა განსხვავებული ხერხები. ერთ 
ჯგუფში ატარებდნენ კონსტრუქციულ თამაშებს, სადაც ბავშვს კუბუ- 
რებისაგან უხდა აეზენებინა ნაგებობა იმ ნიმუშის მიხედვით, რომელიც 

ასეთიგე კუბურებისაგან იყო აგებული. მეორე ჯგუფში ბავშვებს კუბუ- 
რებისაგან უნდა აეგოთ ნაგებობა შემადგენელ ნაწილებად დაუნაწევრე– 
ბელი ნიმუშ-ს მიხედვით, ე. ი. ბავშვს ყოველთვის დამოუკიდებლად უნ- 
და მოეძებნა კონსტრუქციულე გადაწყვეტის საჭირო ხერხი, გაეანალი- 
ზებინ,ი როგორი ელემენტებისაგან შეიძლებოდა "'შმედგენილიყო ნაგე–- 
ბობის ესა თუ ის ნაწილი, შეერჩია ეს ელემენტები და მათი კომბინა–- 
ციები გამუღმებით შეედარებინა ნიმუშისათვის მიღწეული შედეგები. 

მას ემდეგ, რაც თითოეულ ჯგუფთან ჩატარდა ხუთი-ათი კონსტრუქ- 

ციული მეცადინეობა ყველა ბავშვს მისცეს საკონტროლო დავალებე– 
ბი. ისინი შეიცავდნენ აგებას დანაწევრებული და დაუნაწევრებელი ნი– 
მუშების მიხედვით, როდესაც არ იყო საჭირო დეტალები (რომლებიც 
შეიძლებოდა შეცვლილიყო სხვა დეტალების შეერთებით) თავისუფალ 

შენებას ჩანაფიქრის მიხედვით და მრავალ სპეციალურ დავალებას, რო- 
მელთა შესრულება მოითხოვდა სხვადასხვა ფიგურის დეტალურ მხედ- 
ველობით ანალიზს და გონებაში სივრცით წარმოდგენით ოპერირებას 
(მაგალითად საჭირო იყო კუბურებისაგან აგებული სახლის დახატვა გო– 
ნებაში მისი გადაბრუნებით). 

ყველა საკონტროლო დავალების შესრულებისას იმ ჯგუფის ბავშვებმა 
რომლებიც მთლიანი ნიმუშების მიხედვით შენობაში მეცადინეობდნენ, 
გამოამჟღავნეს საოცარი უპირატესობა საინტერესოა, რომ ეს უპირა- 
ტესობა გამოვლინდა დანაწევრებული ნიმუშების მიხედვით აგების დრო- 
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საც კი, ე. ი. მოქმედების იმ სახეში, რომელშიც სხვა ჯგუფი მეღმ-ვად 
ვარჯიშობდა. ბავშვებმა რომლებიც შეღიოდნენ ჯგუფში, სადაც კონ- 

სტრუქციული თამაში უფრო შემოქმედებითი ხასიათისა იყო, -სწავლეს. 
ნაგებობის შემადგენელი ელემენტების თვალსაჩინო ანალიზი, შეიძინეს 

დიდი სიზუსტე ამ ელემენტების შეფარდების, მათი ფორმის ღა ა. შ. 

აღქმაში, მშენებლობას ჰქონღა გეგმური ხასიათე. სანამ აშენებას დაიწ- 
ყებდნენ ბავშვები ყურადღებ-თ ათვალიერებდნენ ნიმუშს, აკეთებდ- 
ნენ საცდელ კონსტრუქციებს და მხოლოდ ამის შემღეგ გეგმაზომიერად 

წ-ვგეტდნენ ამოცანას. 
ამრიგად, გადაჭარბების გარეშე შე-ძლება ითქვას რომ ბავშვებმა 

შეეძინეს კონსტრუქციული მოქმედების გარკვეული უნარები, რომლებიც 
სხვა მეთოდით ნასწავლ მათ ტყუპისცალებს არ აღმოაჩნდათ. ამ ”უნა- 
რებმა საშუალება მისცეს წარმატებით გადაეწყვიტათ რიგი სხვა არა- 
კონსტრუქციული საკონტროლო ამოცანა სადაც მოითბაოვებოდა დანა- 

წევრებული აღემა და სივრცითი წარმოდგენითი ოპერირება. უნარები გა- 

მოვლინდნენ შემოქმედებეთ ამოცანებშიც ჩანაფიქრის) მიხედვით თავი- 
სუფალ შენებაში. 

რასაკვირველია, არ შეიძლება ვიფიქროთ, რომ ხუთი წლის ბავშვებ– 
ში ორთვე-ნახევარში შესაძლებელია აღვზარდოთ კონსტრუქციული უნა- 
რები, რომლებიც მას გაყვება მთელი ცხოვრების მანძლზე, ლაპარაკი 
შეიძლება მხოლოდ ამ უნარის ზოგ”ერთ ჩასახვაზე, თუმცა ეს არც ისე 
ცოტაა. 

ნიჭი. ბავშვის საბჭქოთა ფსიქოლოგია თვლის, რომ მემკვიდრეობით 

გადაცემულმა ბუნებრივმა თავისებურებებმა შეეძლება ამა თუ იმ ნიჭი- 

სათვის მონაცემების როლი ითამაშოს, შექმნას წინაპირობები მათი 

განვითარებისათვის ნიჭი, როგორც სხვა ფსიქიკური თვისებები, ყა–- 
ლიბდება ცხოვრების პროცესში აღზრდისა და სწავლების გავლენით. 
გარდა ამისა, ნიჭის განვითარება დამოკიდებულია თვით ბავშვის ში- 
ნაგან პოზიციაზე ამა თუ იმ მოქმედების მ-მართ ინტერესი და შრო- 
მისმოყვარეობა განაპირობებს წარმატებას ნიჭის განვითარებაში. 

უამრავ, ხშირად შემთხვევით, ვითარებათა გამო ის, რაც ერთი ბავ–- 
შვის ყურადღებას იპყრობს და ღრმა კვალს ტოვებს მის ფსიქიკაში, უბ- 

რალოდ შეუმჩნეველი რჩება სხვისთეის, უკვე ჩვილ ბავშვებს აღენიშნე- 

ბა სამყაროსადმი, გარემოს ზემოქმედებისადმი არჩევითი დამოკი– 

დებულება, და ამის გამო ერთი და იგივე ზემოქმედება სხვადასხეპ 

ბავშვისათვის განსხვავებულ მნიშვნელობას იძენს. ბავშვის ასაკის მატე– 

ბის კვალობაზე ეს არჩევითობა მატულობს. ამის გარდა, არ შეიძლება 

სავსებით ერთნაირი იყოს გარშემო მყოფთა დამოკიდებულება სხვადა- 

სხვა ბავშვის მიმართ, მშობლების ტყუპებიდასმი დამოკიდებულებაც კი. 
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ბავშვებს შორის განსხვავება მათი ფსიქიკური განვითარების სფერო- 

ფი მრავალგვარია. ყველა ეს განსხვავება აღმოცენდება და ვითარდება 
ცხოვრებისა და აღზრდის პროცესში. მაგრამ ბუნებრივ თვისებებზე შე- 
იძლება დამოკიდებული იყოს ბავშვის ამა თუ იმ ფსიქიკური თვისებების 

ჩამოყალიბების თავისებურებანი და გარკვეულწილად ამ ჩამოყალიბების 

საბოლოო შედეგი ზოგიერთი თვისებებისათვის (მაგალითად, ტემპერა– 
მენტისათვის) ეს დამოკიდებულება უფრო მნიშვნელოვანია, მეორისათ– 

ვის (ხასიათისათვის ნიჭისათვის) ––- ნაკლებად, სხვისთვის (ცოდნა) –– 

არაარსებითია. 

გავითვალისწინოთ აღზრდის პროცესში ინდივიდუალურ-ფსიქოლო- 

გიური თავისებურებანი -- ნიშნავს არა მხოლოდ მივუსადაგოთ მათ აღმ– 

ზრდელობითი ზემოქმედებანი იმისათვის რომ ყოველმა ბავშვმა მი– 

აღწიოს ფსიქიკური განვითარების საკმაოდ მაღალ დონეს, არამედ იმა– 

საც რომ აქტიურად ჩავერთოთ ბავშვების განვითარებაში: ხელი შე- 
ვუწყოთ ჩასახულ დადებით თვისებებს და გარდავქმნათ უარყოფითი. 

შეკითხვები პირველი კარის გასაშეორებლად 

1. რ.ს "შეისწავლის ბავშვის ფსიქოლოგია? 
2. რაში მდგომარეობს ბავშვის ფსიქოლოგიის თეორიული დღა პრაქტიკული მნიშ- 

უფნელობა? 
რა მეთოღებს იუენებს ბავშვის ფსიქოლოგია? 

დაკვირეების რა სახეებს იცნობთ? 
რა განსხვავებაა დაკვირვებასა და ექსპერიმენტს შორის? 

რაში მდგომარეობს მაფორმირებელი ექსპერიმენტის არსი? 
ფსიქოლოგიის რომელ დამატებით მეთოდებს იცნობთ? 

რაში მდგომარეობს ტესტების თავისებურება? 
ბავშვის შესწავლის რომელი მეთოდები შეუძლია გამოიყენოს აღმზრდელმა? 

10. რაში მდგომარეობს ბავშვის ფსიქიკური განვითარების ძირითადი პირობები? 

11. რა წარმოადგენს ბავშეის ფსიქიკური განვითარების წყაროს? 
12 როგორია ქცევის როლი ბავშვის ფსიქიკურ განვითარებაში? 
13. რაზეა დამოკიდებული ახალ წამყვან ქცევაზე გადასვლა? 

14. როგორია სწავლების როლი ბავშეის ფსიქიკურ განვითარებაში? 
15, რითაა განპირობებული ფსიქიკური განვითარების ასაკობრივი ეტაპები? 
16. რატომ უნღა გაითვალისწინოს აღმზრდელმა ბავშეის ფსიქიკური განვითარების 

დნდივიდუალური თავისებურებანი? 
17. როგორია ბავხე-ს უფლებათა დეკლარაციის შინაარსი და როგორ ხორციელ“ 

დება ეს უფლებები სხვადასხვა სახოგადოებრიგ სისტემაში? 
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მეორე კარი 

განმითარების ფსიქოლოგბიური თავისებურებები 
ჩვილობასა და აღრეულ ბავშვობაში 

IV თავი 

ბავშვის ფსიკოლობგიური განკითარება სიცოცხლის 

პირველ წელს 

§ 1. ასალშობილობა 

უპირთბო რეფლექსები და მათი მნიშვნელობა ბავშვის განვითარები- 

სათვის. დაბადება უდიდეს ძვრას წარმოადგენს ბავშვის ორგანიზმისათ- 

ვის, შედარებით ერთგვაროვან გარემოში (დედის ორგანიზმში) ვეგეტა–- 

ტიური, მცენარეული არსებობიდან იგი ერთბაშად გადადის ჰაერის შემ–- 
ცველი გარემოს სრულიად ახალ პირობებში, სადაც უსასრულო რაო- 
დენობითაა ხშირად ცვალებადი გამღიზიანებლები, იმ გარემოში, რო- 

მელშ-ც იგი გონიერ არსებად უნდა იქცეს. 
ახალ პირობებში ბავშვის სიცოცხლეს უზრუნეელყოფს თანდაყოლი- 

ლი მექანიზმები იგი იბადება ნერვული სისტემის გარკვეული მზად- 
ყოფნით შეაგუოს ორგანიზმი გარე პირობებს. ასე, მაგალითად, დაბადების– 
თანავე ჩაირთვება რეფლექსები, რომლებიც უზრუნველყოფს ორგანიზ- 
მის ძირითადი სისტემების მუშაობას (სუნთქვა, სისხლის მიმოქცევა). 

პირველსავე დღეებში შეიძლება აღინიშნოს შემდეგი. კანის ძლიერი 
გაღიზიანება (მაგალითად, ნემსით) იწვევს განრიდების დაცვით რეაქციას, 
სახის წინ სიხათლის ციმციმი -– ქუთუთოების სევიწროებას. ეს რეაქ–- 
ციბეი–– დაცვითი რეფლექსებია. ისინი მიმართული არიან 
გამღიზიანებლიდან მოშორების ან მათი ზემოქმედების შეზღუდევისაკენ. 

დაცვითი რეფლექსების გარდა, ახალშობილს შეიძლება აღმოაჩნდეს 
რეაქციები, რომლებიც მიმართულნი არიან გამღიზიანებლებთან კონტაქ– 
ტისაკე„ ესა საორიენტაციო რეფლექსები. დაკვირვებით 
დადგინდა რომ უკვე პირველიდან მესამე დღემდე სინათლის ძლიერი 
წყარო იწვევს თავის მობრუნებას, სამშობიარო სახლის ბავშვთა ოთახ- 
ში მზიან დღეს ახალშობილთა უმრავლესობას თავი, როგორც მზესუმ- 
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ზირას მიბრუნებული აქვს სინათლისაკენ დადგენილია აგრეთვე, რომ 
ახალშობილს პ-რველიგე დღეებში შეუძლია თვალი გააღევნოს სინათ- 
ლის წყაროს თანდათანობით გადაადგილებას, აღჯ:ილად შე-ძლება სა–- 
ორიეხტაციო-კვებითი რიფლევსების გამოწეევაც. ტუჩის კუთხესთან, ლო- 

ყაზე შეხება მშიერ ბავშვში იწეს ძებნის რეაქციას: ბავშვი თავს აბ- 
რუნებს გამღის“ ანებლის მხარეს, აღებს პ-რს. 

  
სურ. 2. ჩანასახი წოვს ცერა თითს. 

ჩამოთვლილის გარდა ბავშვთან თავს იჩენს კიდევ რამდენიმე თანდა– 
ყოლილი რეაგცია: წოვის რეფლექსი -- ბავშვი მაშინვე იწყებს 
პირში ჩადებული საგნის წოვა: ჩაჭიდების რეფლექსი-- 
ხელისგულთან შეხება, იწვევს ტაცების რეაქციას. განმზიდი რეფ- 
ლექსი (ხოხვა) –– ფეხის გულზე შეხების დროს, ფეხის კვრას და ზო- 

გიერთი სხვა რეფლექსი. 
ამგვარად, ბავშვი შეიარაღებულია უპირობო რეფლექსების განსაზღ- 

ვრული რაოდენობით, რომლებიც თავს იჩენს დაბადებიდან პირველივე 
დღეებში. უკანასკნელ წლებში მეცნიერებმა დაადასტურეს, რომ ზოგი- 

ერთი რეფლექსური რეაქცია ვლინდება ჯერ·- კიდევ დაბადებამდე. ასე, 
მაგალითად, უკვე თვრამეტი კვირის შემდეგ. ნაყოფს უყალიბდება წოვის 
რეფლექსი (#2 სურ). 
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თანდაყოლილი რეაქციების უმრავლესობა აუცილებელია ბავშვის სი- 
ცოცზლისათვის, იგი ეხმარება ბავშეს შეეგუოს ახალ პირობებს ახალ- 
შობილისათვის ამ რეფლექსების წყალობით შმესაძლებელი ხდება სუნ- 
თქვის და კვების ახალე ტიპი, თუ დაბადებჰჭდე ნაყოფი ვითარდება დე- 
დის ორგანიზმის ხარჯზე (პლაცენტის -–– ბავშვის ადგილ-ს ––- სისხლძარღვ- 
თა კედლით დედის სისხლიდან ჩანასახის სისხლში შედის საკეები ნივთი–- 
ერება და ჟანგბადე, დაბადების შემდეგ ბავშვის ორგ:ნიზმი გადადის 
ფილტვუბით სუნთქვაზე და ე. წ. ორალურ კვებაზე (პირით და კუჭ- 
ნაწლავის ტრაქტით)., ეს შეგუება რეფლექსურად ხდება. მას შემდეგ, 
რაც ფილტვები ჰაერით ივსება კუნთების მთელი სისტემა ჩაერთვება 

რიტმულ სუნთქვით მოძრაობაში სუნთქვა სრულდება ადვილად და თა- 
ვისუფლად. კვება ხორციელდება წოვის რეფლექსის დახმარებით. თან– 
დაყოლილი მოქმედებები, მათ შორის წოვის რეფლექსიც, პირველ ხა- 
ნებში ჯერ კიდევ ცუდად არ-ს ურთიერთშეთანხმებული: ბავშვი წოვის 

დროს იგუდება, იხრჩობა, მალე ელევა ძალა. მთელი მისი აქტიობა მი- 
მართულია გაძღომისათვის წოვაზე. დიდი მნიშვნელობა ენიჭება აგრეთ- 
ვე თერმორეგულაციის რეფლექსური ავტომატიზმის ჩამოყალიბებას; 

ბავშვის ორგახიზმი სულ უფრო უკეთ ეგუება ტემპერატურის მერყეო- 

ბას. 
ახალდაბადებულობა არის ერთადერთიპერიოდი 

ადამიანის ცხოვრებაში, როცა ჯერ კიდევ სუფთასა- 

ხით შეინიშნება ქცევის თანდაყოლილი, ინსტიქ- 

ტური ფორმების გამოვლინება, რომლებიც მიმარ– 
თულია ორგანული მოთხოვნილებების დაკმაყო- 
ფილებისაკენ (ფანგბადის, კვების, სითბოს მოთხოვ. 
ნილებები, მაგრამ ეს ორგანული მოთხოვნილებე- 

ბი არ შეადგენს ფსიქიკური განვითარების საფუძ- 

ველს––ისინი მხოლოდ უხრუნველყოფენ ბავშვის 
სიცოცხლეს. 

ცხოველის შვილისაგან განსხვავებით ბავშვში უპირობო რეფლექსებე 
არ უზრუნველყოფს ქცევის ადამიანური ფორმების გაჩენას, მაშინ რო– 
ცა ცხოველის შვილის უპირობო რეფლექსის რთული კომპლექსი უზრუნ- 
ველყოფს გაზრდილ ცხოველს იმ აქტიური დაცვით, სანადირო, დედობ- 
რივი და სხვა რეაქციებით, რაც აუცილებელია ნორმალური არსებობისა- 
თვის. 

როგორც გამოკვლევებმა აჩვენეს, ბავშვის გარე გამღიზიანებლებზე 
თანდაყოლილი რეაქციების არც თუ ისე, დიდ მრავალფეროვნებაში არის 
ბევრი ისეთი რეფლექსიც, რომელთა საფუძველზე არაფერი არ ვითარ- 
დება, ესაა ატავისტური რეფლექჭქსები-–მემკვიდრეობა, რო- 
მელიც ბავშვმა ცხოველი წინაპრისაგან მიიღო. ზემოთ დასახელებული 
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რეფლექსებიდან ასეთია ჩაჭიდებისა და ხოხვის რეფლექსები. ამ რეფლექ- 
სებისათვის დამახასიათებელი მოძრაობები შემდგომში ქრება. ჩაჭიდე- 
ბის რეფლექსი იმაში მდგომარეობს, რომ ხელისგულის გაღიზიანე– 
ბით ხელი მუშტად შეიკვრება ბავშვის მოძრაობები, რომლებიც აუცი- 
ლებელია მისი ფსიქიკური განვითარების, გარემოსთან ურთიერთქმედე- 

ბის ფნარის განვითარებისთვის იწყება არა ჩაჭიდების მოძრაობის, არამედ 
ტაცების საფუძველზე, რომელიც აღმოცენდება თითე ბის გაღიზია- 
ნებით. ჩაჭქიდების რეფლექსი უფრო მალე ქრება, ვიდრე ტაცება იჩენს 
თავს, ხოხვის რეფლექსი ფეხის გულზე დაყრდნობით ასევე არ წარმო- 
ადგენს ამოსავალს სივრცეში დამოუკიდებლად გადაადგილების განვითა- 
რებისათვის როგორც დაკვირვებებმა აჩვენეს, ნამდვილი ხოხვა იწყება 
არა ფეხების კვრით, არამედ ხელის მოძრაობებით; ბაეშვი მიიწევს მიმ– 
ზიდველი საგხისაკეხ, „აბიჯებს“ ხელებით და მიდის წინ. 

ტაცება და ხოხვა ჩამოყალიბებას იწყებს არა ახალმობილობის პერი- 
ოდში, არამედ გაცილებით გვიან –– ბავშვის უფროსთან ურთიერთმოქმე- 
დების დროს, რომელიც იძულებით იწვევს და ავარჯიშებს ამ მოქმე– 
დებებს. 

ამგვარად, ბავშვი გაცილებით ნაკლებად არის შეიარაღებული ქცევის 
თანდაყოლილი ფორმებით, ვიდრე ცხოველის შვილი. ბავშეში ქცევის 
ყველა ადამიანური ფორმა ჯერ კიდევ ჩამოსაყალიბებელია. 

გრძნობის ორგანოების განვითარების თავისებურებები-ი ათორგანოთა 

ვარჯიშის მნიშვნელობა ბავშვი გაცილებით უმწეო იზრდება, ვიდრე: 

უმეტეს ცხოველთა შვილები. გარე გამღიზიანებელთა დიდ ნაწილს ახალ- 
დაბადებული პასუხობს ხელებისა და ფეხების მოუწესრიგებელი მოძ- 
რაობებით. ამავე დროს ქცევის თანდაყოლილი ფორმების მნიშვნელო- 
ვანი რაოდენობის უქონლობა ბავშვის სისუსტე კი არა მისი ძალაა. 

ახალშობილის ძირითადი თავისებურება ახალი 
გამოცდილების შეთვისების, ადამიანისათვის და- 
მახასიათებელი ქცევის ფორმების შეძენის უსაზ- 
ღვრო შესაძლებლობაა. თუ ორგანული მოთხოენი- 
ლებები საკმარისად დამაკმაყოფილებელია, მალე! 
ისიხი კარგავენ წამყვან მნიშვნელობას და სწორი 
რეჟიმისა და აღზრდის პირობებში ყალიბდება ახა- 
ლი მოთხოვნები (მთაბეჭდილების მიღების, მოძრა- 
ობის უფროსებთან ურთიერთობის მოთხოვნილე- 
ბები) შათ საფუძველზე ხორციელდება ფსიქიკეუ- 

რი განვითარებ,ა. 

შთაბეჭდილების მიღების მოთხოვნილება სათავეში დაკავშირებუ– 
ლია საორიენტაციო რეფლექსებთან და ვითარდება ბავშვის გრძნობის 
ორგანოების მიერ ამ შთაბეჭდილებათა მიღების მზადყოფნასთან დაკავ- 
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შირებით. მიუხედავად იმისა, რომ ახალშობილის მხედველოაის და სმენის 
აპარატი მწყობრში დგება პირველივე დღიდან, მათი მუშაობა უკიდუ- 

რესად არასრულყოფილია. მხედველობის შეგრძნებას იწვევს მხოლოდ 
ახლო სივრცეში არსებული სინათლე. სმენით რეაქციას ––- მხოლოდ 
მკვეთრი ბგერები. სიცოცხლის პირველი კვირეებისა და თვეების განმავ– 

ლობაში მხედველობა და სმენა სწრაფად უმჯობესდება. ბავშვი იწყებს 
მოძრავი საგნის თვალის დევნებას, შემდეგ კი მზერას უძრავ საგნებზეც 
აჩერებს. იგი რეაგირებას იწყებს სუსტ ბგერებზე, კერძოდ მოზრდილის 

ხმაზე მხედველობეთი და სმენითი გამღიზიანებლების საპასუხოდ აღ- 
მოცენდება ხელის, ფეხის და თავის იმპულსური მოძრაობების ჯერ ხან- 
მოკლე შეფერხება ტირილის შეწყვეტა-- ხდება მხედველობი- 
თი და სმენითი კონცენტრაცია. 

0, 1, 1!. ირა ზ. იმყოფებოდა უარყოფით-ემოცრური აგზნების მდგომარეობაში, მაგ– 

რამ სათამაშოზე ყურადღების შეჩერებბპ გამოიწვია: ამ მდგომარეობის შეფერხება, 
რომელიც გრძელდებოდა მთელი იმ დროის განმავლობაში (1 წუთი და 44 წამ“), 

სანამ ირა თვალს აყოლებდა აქეთ-იქით წელა გადაადგილებულ სათამაშოს. 

0, 1. 2 მტირალი ვასია კ-ს დაწყნარებას ცდილობდნენ ბურთის ჩვენებით. ვასია 

ბურთს თვალს ადევნებდა 1 წუთისა დღა 15 წამის განმავლობაში, მაგრამ ტირილს არ 

წყვეტდა. ხოლო როდესაც აჩვენეს პატარა სათამაშო მგელი, მაშინ უკვე 10 წამის 
შემღეგ ტირილი შეწყვიტა დღა C წუთისა ღა 35 წამის” განმავლობაში, ვიდრე თვალის– 
დევნების რეაქცია მიმდინარეობდა, ტირილი არ დაუწყია (მ. ი. კისტიაკოვის დაკვირ– 

ვებიდან). 

ახალშობილის მხიშვნელოვანი თავისებურება 
იმაში მდგომარეობს, რომ მხედველობისა და სმენის 

განვითარება უფრო სწრაფად ხდება, ვიდრე სხეუ- 
ლის მოძ რაობისა. ·ეს თავისებურება განასხვა-ებს ბავშვს ცხოვე- 
ლის შვილისაგან” რომელთაც პირველ რიგშია მოძრაობები უყალიბდე- 
ბათ. 

მხედველობითი და სმენითი აპარატის მუშაობის განვითარება, გა“ე. 
გამღიზიანებლებზე რეაქციების სრულყოფა ხდება ბავშვის ნერვული 
სისტემის, პირველ რიგში „ თავის ტვინის მომწიფების საფუძველზე. 
ახალშობილის ტვინის წონა მოზრდილი ადამიანის ტვინის წონის 1/4 
ნაწილს შეადგენს მართალია ნერვული უჯრეღების რაოდენობა მასში 

იმდენივე, რამდენიც მოზრდილის ტვინში, მაგრამ ეს უჯრედები არა- 
საკმარისად არის განვითარებული. მიუხედავად იმისა უკვე ახალშობი- 
ლობის პერიოდში (დღენაკლულ ახალშობილშიც კი) სრულიად შესაძლე- 
ბელია პირობითი რეფლექსების ჩამოყალიბება. ეს იმას ადასტურებს, 
რომ ბავშვის გარე სამყაროსთან ურთიერთობის დამყარებაში ჩაერთვის 

! ბავშვის ასაკის აღნიშვნა: პირველი რიცხვი გვიჩვენეს წელს, მეორე –– თვეს, 

შესამე –– დღეს. 
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ტვინის უმაღლესი არჩეები –– დიდი ნახევარსფეროების ქერქი. სიცოცხ- 
ლის პირველივე დღეებში იწყება ტვინის წონის ზრდა, იზრდება და მიე- 

ლინის დამცველი გარსით იფარება ნერვული ბოჭკოები ამავე დროს 

ყველაზე სწრაფად ყალიბდება ის უბნები, რომლებიც გარე ”შთაბეჭდი- 
ლების მიღებასთან არის დაკავშირებული: თორი კვირის განმავლობაში 
არე, რომელიც მხედველობის ველს უკავია დიდა ნახევარსფეროების 

ქერქმი იზრდება ერთნახევარჯერ. 
მაგრამ არ იქნება სწორი ვიფიქროთ, რომ თავისთავად ტვინ-ს მომ- 

წიფება უზრუნეელყოფს ახალშობილის გრძნობის ორგანოების განვითა- 
'რებას. ეს განვითარება ხდება ბავშვის მიერ შთაბეჭდილებათა მიღების 

ზემოქმედებით უფრო მეტ-ც, ამგვარი შთაბეჭდილებების გარეშე შე- 
უძლებელია თვით ტვინის მომწიფება. ახალშობილობის პერ“ 
ოდში ტვინის ნორმალური მომწიფების აუცილებე- 
ლი პირობაა გრძნობის ორგანოთა (ლანალიზატორ- 
თა) გავარჯიშება, მათი დახმარებით გარე სამყა- 
როსთან მრავალფეროვანი სიგნალების ტვინში 

შეღწევა. თუ ბავ-ვი სენსორული იზოლაციის პირობებში მოხედა. 
(როცა არ არსებოის საკმარისი რაოდენობით გარე მთაბეზდილებები), 

მისი განვითარება მკვეთრად ნელდება. პირიქ-თ, თუ ბავშვი იღებს 
მთაბევღილებებს საკმარისი რაოდენობით, მაშინ ხდება საორიენტაციო 

რეფლექსების სწრაფი განვითარება (რაც სმენით და მხედველობით 
კონცენტრაციაში ვლინდება), იქმნება მოძრაობების შემდგომი დაუფლე- 

ბის, ფსიქიკური თვისებების და პროცესების ფორმირების საფუძვლები. 
მხედველობითი და სძენითი შთაბეჭდილებების 
წყაროს, რომელიც აუცილებელია ნერვული სიL- 
ტემისა და ბავშვის გრძნობის ორგანოთა ნორმა. 

ლური განვითარებისათვის, და–-რაც უფრო მნიშ- 
ვგხელოგახია--– ასეთ მთაბეჭდილებათა ორგანიზა- 

ტორსმოზრდილი წარმოადგენს. მოზრდილს მიაქვს საგნები 
ბავშვის სახესთან” იხრება მისკენ და ელაპარაკება მას, ამით იწვევს 
ბავშვის საორიენტაციო რეაქციების გააქტიურებას. 

ემოციური სფეროს განვითარება, გამოცოცხლების კომპლექსი, ახალ- 

შობილი თავის ცხოვრებას კივილით იწყებს რომელსაც პირველ დღე–- 

ებში უპირობო რეფლექსური ხასიათი აქვს პირველი კივილი ყიის 
სპახმის შედეგია. სპაზმს თან ახლავს სუნთქვის პირველი რეფლექსები. 

ზოგიერთი მკვლევარი თვლის, რომ პირველი კივილი –“– ეს არის პირ–- 
გელი უარყოფითი ემოციის გამოვლენა: სპაზმები იწვეეს შეგიწროვების 
განცდას,ს მართლაც, მოცემულ შემთხვევაში შეუძლებელია განვასხვა–- 
გოთ კუნთური რეაქცია და ემოციური დამოკიდებულება -– ახალშობილს 
ჯერ კიდეი არავითარი ცხოვრებისეული გამოცდილება არა აქვს, მაგრამ 
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“რშეიძლება დამტკიცღეს, რომ უკვე ს-ცოცხლის პირველ დღეებში ბავ– 

შვი კივილით პასუხობს უსიამოვნო შეგრძნებებს, «აც დაკავშირებულია 

საკვების, ძილის სითბოს მოთხოვნილებებთანრ. კივილის საფუძველი 
შეიძლება იყოს შიმშილი, სველი სახეევი ღა ა. შ. ნორმალური აღზრდის 

დროს ახალშობილის გამაყრუებელი „უა“ შეუმჩნევლად გადადის უარ- 
ყოფითი ემოციის ხაკლებად მძაფრ გამოხატელება?ი -- ტირილში. ტ ი- 
რილი ყოველგვარი წუხილის ბუნ:ბრ-ე” გამოწატე-ს საშუალება ხდე–- 
ბა, ფიზიკური ტკივილისა. თუ (რა თ;:მ: უწლა. უფრო მოგვიანებით) სუ- 

ლიერი მწუხარების დროს. 

ღიმილი. რომელ-ც გამოხატ::, დაღებით ემოციებს, კივილზე 

«უფრო გვიან ჩნდება ღიმილის სახ”თ საკმარისად გამოხატული დადები- 

თი ემოცია პირველად შეინიშნება პირველი თვის ბოლოს და მეორე თვის 

დასაწყისში იგ” თავს რ#ჩენს ან საგანხე თვალი; მიპყრობის, ან ბავ- 

“ფშვისადმი მოფერებით მ-მართვისა ღა უფროსის ღიმილის დროს. აქედან 

შეიძლება გაკეთდეს ღასკენ. რ”მე1 ღაღებითი ემოციების აღმოცენები- 

ჭზათვის არ არ-ს საკმარის. მხოლოღ ორგანული მოთხოენილებების დაკ– 

მაყოფილება. იგი მხოლოდ ხ–.ნ-ს უარყოფით ემოციებს და ქმნის პი- 

რობებს, რომლის ღროსაც ბავშვმა მეიძლება განიცადოს სიხარულის 

გრძნობა. მაგრამ თვით ეს განცლა შთაბეჭდილების მიღებით, განსა–- 

კუთრებ-თ ფუღროსისაგან მიღებევლი მთაბეჭდილებით არ-ს გამოწვეული. 

0, 2, 14. ირას, ისევე როგორც სხვა ბავშვებს, უშუალოდ კვების შემდეგ არ ახასია– 

თებს ღადებითი ემროციეც”” რეაქციბ.. უფ“ოს სახისა ღა ბპაზე მხედვილობით-სმე- 
6ითი კონცენტრაციის ლა“ოს თაი იჩნა სააროღო მოქრაობების შეკავებამ, რომელიც 

10 წამის შემღეგ რეიცეალა გამოვხატველ“ ფიმილით, იგი გაგრძელდა 35 წამში (მ. ი.. 
კისტიაკოვსკაის დაკვი–“ვებოდან). 

თანდათანობით ბავშეს უმუშავდება განსაკუთრებული ემოციურ-მოძ- 

რაობითი რეაქცია, რომელიც მიმართულია მოზრღილისაკენ. მას გა– 

მოცოცხლების კომპლექსი ეწოდება გამოცოცხლების კომ- 
პლექსი იმაში მდგომარეობს, რომ ბავშვი მზერას აპყრობს მისკენ დახ– 

რილი მოზრდილის სახეს “უღიმის მა, ცოცხლად ამოძრავებს ხე- 

ლებსა და ფეხებს, გამოსცემს სუსტ ბგერებს «უფროსებთან ურთიერ- 

თობის მოთხოვნილების ეს გამოხატულება არის ბავშვის პირვე- 

ლი სოციალური მოთხოვნილება, გამოცოცხლების 

კომპლექსის აღმოცენება-არის საზღვარი ახალშო- 

ბგილობისა და ჩვილობის პერიოდებს შორის. 
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§ 9. ჩვილობა 

ბავშვის მოზრდილთან ურთიერთობის როლი. ბავშვის სიცოცხლე 

მთლიანად მოზრდილზეა დამოკიდებული. უფროსი აკმაყოფილებს ბავ- 
შვის ორგანულ მოთხოვნილებებს-–- აჭმევს, ბანს, აბრუნებს მას ერთი 
მხრიდან მეორეზე. მოზრდილი აკმაყოფილებს სხვადასხვა შთაბეჭდი- 
ლებათა მიღების მზარდ მოთხოვნილებებსაც ჩვილი შესამჩნევად გა- 
მოცოცხლდება, როდესაც ხელში აიყვანენ. გადაადგილდება რა სივრცეში 
უფროსის დახმარებით, ბავშეს საშუალება ეძლევა დაინახოს უფრო 

მეტი საგნებე, მათი განლაგება, მისწვდეს მათ, შემდეგ კი ხელი სტაცოს. 
უფროსისგანვე მოდის ძირითადი სმენითი და შეხებითი შეგრძნებაც. 

უკვე გამოცოცხლების კომპლექსში ვლინდება ბავშვის დადებითი 
ემოციური დამოკიდებულება უფროსის მიმართ, მასთან ურთიერთობით 

გამოწვეული აშკარა კმაყოფილება. ამგვარი დამოკიდებულება ჩვილობის 
მთელი პერიოდის განმავლობაში ვითარდება. მოზრდილთან ემოციური 
ურთიერთობა აშკარად ვლინდება ბავშვის კარგ განწყობილებაში. თუ 

ბავშვი ჭირვეულობს და არ უნდა თამაში, მასთან მისული უფროსი მხო– 

ლოდ თავისი გამოჩენით ამხიარულებს ბავშვს, იგი შეიძლება კვლავ 
დარჩეს მარტო და გაერთოს იმ სათამაშოებით, რომელიც მას აღარ აინ– 

ტერესებდა. ოთხი, ხუთი თვისათვის უფროსთან ურთიერთობა შერჩევით 
ხასიათს იძენს. ბავშვი არჩევს თავისიანს უცხოსაგან, ნაცნობი მოზრდი– 
ლის ნახვა ახარებს, უცხ5ობმა კი შეიძლება მასში შიში გამოიწვიოს. 

ემოციური ურთიერთობის მოთხოვნილებამ, რომელსაც უდიდესი და– 
დებითი მნიშვნელობა აქვს ბავშვის განვითარებისათვის, შეიძლება უარ- 
ყოფითი გამოვლინებებიც გამოიწვიოს. თუ მოზრდილი ცდილობს ყო- 
ველთვის ბავშვთან იყოს, მაშინ ბავშვი მუდამ მოითხოვს მისგან ყურად– 
ღებას, არ აინტერესებს სათამაშოები, ტირის, ერთი წუთითაც რომ დარ– 
ჩეს მარტო. 

აღზრდის სწორი მეთოდების გამოყენებით უშუალო ურთიერთობ. 

(ურთიერთობა ურთიერთობისათვის), რაც დამახასიათებელია ჩვილობის 
დასაწყისი ეტაპისათვის, მალე ადგილს უთმობს ურთიერთობას საგნების, 
სათამაშოების გამო, რომელიც გადაიზრდება მოზრდილისა და ბავშვის 
ერთობლივ საქმიანობაში უფროსს თითქოს შეჰყავს ბავ– 

შვი საგნობრივ სამყაროში, მიაპყრობს მის ყურადღებას საგნებზე, თვალ– 

საჩინოდ ახდენს მათთან მოქმედების ყველა შესაძლო საშუალების დე– 

მონსტრირებას, ხშირად უშუალოდ ეხმარება ბავშვს მოქმედების შეს- 

რულებაში, წარმართავს მის მოძრაობებს. 

მოზრდილის და ბავშვის ერთობლივი საქმიანობა ერთის მხრივ, 

იმაში მდგომარეობს, რომ უფროსი ხელმძღვანელობს ჩვილის მოქმედე– 
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ბებს, ამავე დროს ჩვილი, რომელსაც არ შესწევს უნარი შეასრულოს 
რაიმე მოქმედება, მიმართავს უფროსს დახმარებისათვის. 

0,8,0. ჟაკლინი აკვირდება თუ როგორ ნარნარად არხევს დედა ფურჩალიან ქსო- 

ვილს. როდესაც ეს სანახაობა დამთავრდა, დედას ხელს ქსოვილზე ადებინებს და უბიძ- 

გებს რათა გაიმეოროს მოქმედება. 
0,10.0-. ჟაკლინი ხელს სჭიდებს მამას, ხელს ადებინებსს ჩამოკიდებულ თოჯინაზე, 

რომლის ამოძრავება თვითონ არ შეუძლია და აწვება მის საჩვენებელ თითს, რათა 
აიძულოს მამა გააკეთოს იხ, რაც მას სჭირდება (ქ. პიაჟეს დაკვირვებიდან). 

ბავშვის უფროსთან ერთობლივ საქმიანობაში დიდი მნიშვნელობა 

ენიჭება უფროსის მოქმედებისადმე მიბაძვის უნარს, რომელიც 
ვითარდება ჩვილობის მთელი პერიოდის განმავლობაში. იგი სწავლების 
სულ უფრო ფართო შესაძლებლობებს ქმნის, მეშვიდე-მეცხრე თვეებში 

ბავშვი ყურადღებით აკვირდება მოზრდილის მოძრაობებს და მეტყვე– 

ლებას. უმეტეს შემთხევევაში იგი პვაჩვენებ მოქმედებას აღადგენს არ» 

მაშინვე, არამედ რამდენიმე ხნის შემდეგ, ხანდახ+#ნ რამდენიმე საათის. 

შემდეგაც. ხშირად წაბაძვა ხდება მრავალგზისი ჩვენების შემდეგ. 

0,920 წინა ღღეს ჩატარებელი „მეცადინეობის“ შემდეგ, რომელიც მდღგომარე– 
ობდა თაროზე ჭადრაკის ფიგურის დადგმაში, და რომლის დროსაც სერიოჟამ დიდხანს 

ეერ გაიგო რას ვთხოვდი მე მას, მხოლოდ იღიმებოდა და მიუბრუნდა ფიგურას, - 

მეორე დღეს, ჩემი მოსვლით გახარებულმა მაშინვე, როგორც კი წარმოვთვევი სიტყვა 

„ასე“... და გავუწოდე ჭადრაკის ფიგურა, მან სწრაფად და მტკიცედ დადგა «ს დ“ 

თქვა „ა,.ცე/ (რ. ი. ლეზტმან-აბრამოვიჩის დაკვირეებიდან). 

ჩვილობის ასაკის ბოლოს ბავძვი ავლე:ს დ-დ წაპმბაძველობას, იმე– 
ორებს რა უფროსის მოძრაობებს, აკვირდება რა, მაგალითალ, როგორ 

წმენდენ ჩვოით მუშამბას მაგიდაზე, ბავშვი ყოველ მარჯვე რემთხვევაში 

იწკებს მუშამბის წმენდას ხელში მოხვედრილი ნებისმიერი ქსოვილით. 
მოქმედება, რომელსაც ბავშვი ეუფლება მოზრდილის ხელმძღვანე– 

ლობით, ქმნის საფუძველს ფსიქიკური განვითარებისათვის ამრიგად, 
უკვე ჩვილობი: ასაკში ნათლად ვლინდება ბავ- 
შვის ფსიქიკური განვითარების ზოგადი კანონ- 
ზომიერება, რაც იმაში მდგომარეობს, რომ ფსი- 
ქიკური პროცესები და თვისებები მასში ყალიბ- 
დება გარე პირობების, აღზრდისა და სწავლების 

გადამწყვეტი ზეგავლენით. _ 
ბავშვის მოზრდილზე დამოკიდებულება იქამდე მიდის, რომ მისი და– 

მოკიდებულება სინამდვილისადმი (და საკუთარი თავისადმი) ყოველთვის 
გადატყდება მისი სხვა ადამიანებთან დამოკიდებულების პრიზმაში, სხვა– 
გვარად რომ ეთქვათ, ბავშვის დამოკიდებულება სინამ- 
დვილისადმი თავიდანვე სოციალურია, საზოგა- 

დოებრივი დამოკიდეზულებაა. 

73



ჩვილს ძალიან ადრე რთავენ მოზრდილებთან ურთიერთობის სიტუა- 
ციაში. ურთიერთობაში ყოველთვის ვლინდება ერთი ადამიანის მიმარ– 

თულობა სხვა ადამიანის ინდივიდუალობაზე ურთიერთობაში ხდება 
კომუნიკაციაში მონაწილეთა ურთიერთმოქმედება, თითოეულის ზემოქ- 

მედება გულისხმობს მეორის საპასუხო მოქმედებას და შინაგანად მის- 
თვისაა გათვალისწინებული. 

ბავშვის ქცევის კვლევამ სიცოცხლის პირველივე კვირიდან გვიჩ- 
ვენა, რომ გარშემო მყოფ ადამიანებთან ურთიერთობის მოთხოვნილება 
დაბადებიდან პირველ ხანებში ბავშვს არა აქვს. მოგვიანებით იგი აღ- 
მოცენდება არა თავისთავად, არამედ გარკვეული პირობების ზემოქმე– 
დებით. ასეთი პირობა ორია: 
პირველი-–– ესა ჩვილის მოვლის ობიექტური სა- 

ქიროება და გარშემომყოფთა ზრუნვა. მხოლოდ ახ- 
ლობელი მოზრდილების მუდმივი დახმარების წყალობით ბავშვს შეუძ- 
ლია იცოცხლოს იმ პერიოდში, როდესაც მას უნარი არ შესწევს დამო- 
უკიდებლად დაიკმაყოფილოს თავისი ორგანული მოთხოვნილებები. ბავ- 
შეის ამგვარი დაინტერესება მოზრდილით არ წარმოადგენს ურთიერთო- 
ბის მოთხოვნილებას. როგორც ცნობილია, დაბადებიდან პირველივე 
დღეებში ბავშვი სწავლობს გამოიყენოს უფროსი დისკომფორტის თა- 
ვიდან აცილებისა და იმის მიღებისათვის, რაც მას ესაჭიროება, მრავალ– 
გვარი ყვირილის. სლუკუნის. გრიმასის. იმ ამორფული მოძრაობების დახ– 

შარებით. რომლებიც მოიცავს მთელ მის სხეულს. ჩვილი ამ პერიოდში 
არ გზავნის თავის სიგნალებს კონკრეტული პიროვნებისადმი, ამ პერი- 

ოღში არ ხორციელდება “ურთიერთობა. 
მეორე პირობა –– ესა ბავშვისადმი მიმართული 

მოზრდილის ქცევა. მოზრდილი ბავშვის გაჩენის პირველივე 
დღეებში მას ისე ეპყრობა, თითქოს ბავშვს შეეძლოს ურთიერთობაში 
ჩართვა. მოზრდილი ელაპარაკება ჩვილს, განუწყვეტლივ ეძებს ნების–- 
მიერ საპასუხო ნიშანს, რომლის მიხედვითაც შეიძლება ვიმსჯელოთ, რომ 
ბავშვი ჩაერთო ურთიერთობაში. 

ემოციური კონტაქტები ორი, სამი, ოთხი თვის ბავშვებთან გვიჩვენებს, რა დიდ 

აღფრთოვანებას იწვევს მათში იმ მოზრდილის მოფერებით ლაპარაკი, რომელსაც არა– 

სოდეს არე ერთი მათგანისათვის არ უქმევია, არ შეუხვევია, მაგრამ ახლა დახრილი 
«უღიმის ღა ნაზად უსვამს ხელს. ზანგრძლივი შვიდი წუთის განმავლობაში (იმდენი, 

რამდენიც გრძელდება შეხვედრა) ჩვილი თვალს არ აშორებს უფროსის სახეს, ღუღუ- 
დებს, ფეხებს იქნევს და არ იღლება სიხარულით (მ. ი. ლისინას მასალების მიხედვით). 

პირველად ურთიერთობაში ბავშვს ითრევს უფროსი, მოგვიანებით 

ზავშვს უჩნდება ურთიერთობის მოთხოვნილება და უმუშავდება სხვა 

ადამიანებთან ურთიერთობაში ჩართვის საშუალებები. ჩვილობის პერი- 

ოდში ურთ-ერთობის უმნიშვნელოვანეს საშუალებას წარმოადგენს ე ქ- 
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სპერიმენტული მოძრაობები (ღიმილი, ვგოკალიზაცია, აქ– 
ტიური მოძრაობითი რეაქციები). ჩვილი, თავ-ს მხრივ, საჭქიროიბს ურ- 

თიერთობის განსაკუთრებულ საშუალებებს, რომელსაც სთავაზობს უფ- 
როსი: ადამიანურ კულტურაში არსებული ურთიერთობის ყველა სა- 
შუალებას როდი აქვს ბავშვისათვის ემოციური მნიშვნელობა მ-ს” ცხოვ- 

რების პირველ კვირეებსა და თვეებში. 

დაკვირვებებმა გვიჩვენა, რომ სამი თვის ჩვილთან უფროსის წმინლღა სიტყვ-ე4ი 
ზემოქმედების საფუძეელზე ურთიერთობის ორგანიზაციის მცდელობა უნაყოფო) -- 
ბავშვი „იღებს“ მეტყველების მხოლოდ ექსპრესიულ მხა#+ეს, ერთი წლის ბავშეს გრძე- 

ლი მონოლოგი აღიზიანებს, «სევე როგორც თავზე ხელის გაღასმა. ამ ასაკში ბავშეების 
ურთიერთობა ირგვლივ მყოფ აღამიანებთან დკება ერთობლივი საგნობრივი საქმიანო- 

ბის საფეძეელზე ღა მიღწეული დონის მეტისპეტი გასწრება ისე:ე არაეფექტური აღ- 
მოჩნდა ბავშვის განვითარებისათვის, როგორც მისგან ჩამორჩენა (მ. ი. ლისინას მასა- 

ლების მიხედვით). 

მოზრდილი არა მხოლოდ აკმაყოფილებს ბავშეის მზა-დ მოთხოვნი- 
ლებებს და ასწავლის მას საგნებთან მოქმედებას. იგი გარკეეელწილად 

აფასებს ბავშვის მოქმედებას, წაახალისებს მას ღიმ-ლით, წარბებს ჭმუხ- 

ნის და თითით ემუქრება, თუ ბავშვი ისე არ იქცევა, როგორც საჭიროა, 

ამის წყალობით ბავშვი თანდათან ეუფლება დადებით ჩვევებს. სწაქლობს 
სწორ ქცევას. 

უფროსთან ურთიერთობის მზარდი მოთხოვზილება წინააღმდეგობა- 

ში მოდის ურთიერთობის შესაძლებლობებთან. ეს წინააღმღეგობა თავის 
გადაწყვეტილებას პოულობს ადამიანის მეტყველების გაგებაში, შემდეგ 
კი მის დაუფლებაში. 

მეტყველების დაუფლების წანამძღვრების ფორმირება ”ურთიერ- 

თობის მოთხოვნილება საფუძველს ქმნის ადამიანის სამეტყველო ჩგე- 
რების წაბაძვისათვის. ბავშვი ადრე იწყებს გაჩუმებას ყურიაგდებას, 
როდესაც უფროსი ელაპარაკება. სამი თვის შემდეგ. თუ ბავშვი კარგ 

განწყობილებაზეა, იგი გამუდმებით გამოსცემს ბგერებს. ღუღუნებს. 
ღუღუნი უფრო ინტენსიური ხდება, თუ უფროსი იხრება ბავშვისაკენ. 

გამოსცემს რა ბგერებს, ჩვილი ყურს უგდებს მათ. ხდება ისიც, რომ იგი 

თავის თავს ბაძავს: ხანგრძლივად წარმოთქვამს იმ ბგერებს, რომლებიც 

თავიდან შემთხვევით წარმოთქვა. ცოტა უფრო მოგვიანებით (დაახლო- 
ებით ოთხი თვის ასაკში) ბავშვს შეუძლია საკმაოდ გამომხატველად წა- 

ბაძოს წარმოთქმული ბგერების რიტმს. მაგალითად, როდესაც მას არწე- 
ვენ და უმღერიან „ა-ა-ა! ა-ა-ა!. ბავშვი იმეორებს არა თვითონ ბგერებს, 

არამედ რიტმს (ბგერა შეიძლება «ყოს სხვადასხვა „ი-ი-ი! ან ო-ო-ო “). 

საინტერესოა აღინიშნოს რომ მოზრდილები ყოვილთვის, როცა 

კი ბავშვებთან მიდიან, იწყებენ მასთან ურთიერთობას და ეუბნებიან 

სასიამოვნო სიტყვებს. ვერ წარმოუდგენიათ რა ცხოვრება მეტყველე– 
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ბითი ურთიერთობის გარეშე, ადამიაზები არაცნობიერად ცდილობენ გა–- 
მოიწვიონ ბავშვის საპასუხო რეაქცია. უნდა ითქვას, რომ ბავშვი ასა- 
კობრივად ხელსაყრელი მასალაა ამისათვის. ბავშვი საკმაოდ ადრე იწყებს 
მეტყველების ემოციურ ტონზე რეაგირებას. ემოციური მდგომარეობა 
აძლიერებს ზოგად აქტივობას. წლის მეორე ნახევარში ნორმალური 
განვითარების ჯანმრთელი ბავშვი ბევრს და სიამოვნებით ტიტინებს: დი– 
დი ხნის განმავლობაში წარმოთქვამს სხვადასხვა მარცვლებს, ცდილობს 
წაბაძოს უფროსის მიერ წარმოთქმულ მარცვლებს. 

ტიტინით ბავშვი გამოხატავს თავის მზადყოფნას ურთიერთობისად- 
მი, ტიტინებს რა, იგი სწავლობს სულ უფრო და უფრო ახალი და ახალი 
სამეტყველო ბგერების წარმოთქმას და განსხვავებას. ამ ბგერათა წარ–- 
მოთქმა სიამოვნებს ბავშვს, ამიტომ მისი ტიტინი ხშირად მთელი სი– 
ფხიზლის განმ,ვლობაში გრძელდება. ძნელია შეაფასო ტიტინის მნიშ- 
ვნელობა ბავშვის მეტყველების დაუფლებაში. ტიტინს თან სდევს ტუ- 
ჩების, ენისა და სუნთქვის გამოყენებისს თანდათანობითი სრულყოფა. 

ასეთი მომზადებით ბავშვს შეუძლია შემდგომში შეითვისოს ნებისმიერი 

ენის ბგერები. 
თუ ბავშვის სიცოცხლის პირველ თვეებში უფროსები მეტყველებას 

იწყებენ იმისათვის, რომ გადასცენ მას თავიანთი ემოციური მდგომარე– 
ობა, შემდეგ დაახლოებით ჩვილობის შუა პერიოდში, ისინი ცდილობე5 
შექმნან სპეციალური პირობები მეტყველების გაგების განვითარებისათ- 

ვის. ბავშვის მიერ მეტყველების გაგება თავდაპირველად აღმოცენდება 

მხედველობითი აღქმის საფუძველზე. ბავშვისათვის მეტყველების გაგე– 

ბის სწავლების პროცესი ჩვეულებრივ შემდეგნაირად აიგება, უფროსი 

ბავშვს ეკითხება: „სად არის ესა და ეს?“. შეკითხვა ბავშვში იწვევს სა–- 

ორიენტაციო რეაქციას უფროსის ქცევაზე. ჩვეულებრივ, დასახელებულ 

საგანზე ისინი მაშინვე მიუთითებენ. მრავალგზის გამეორების შედეგად 

მყარდება კავშირი უფროსის მიერ წარმოთქმულ სიტყვასა და იმ 

საგანს შორის, რომელზეც მიუთითებენ. ამ კავშირის ჩამოყალიბება 

იწყება საერთო რეაქციით იმ აღგილზე. სადაც ჩვეულებრივ საგანი იმ- 

ყოფება, და შეკითხვის ინფორმაციაზე ზოგადი რეაქციით. ჩვილობის 

პერიოდში ბავშვებისადმი მიმართული შეკითხვის ინფორმაცია გან- 

საზღვრავს მეტყველების გაგებას. 

0,5,9-–0,5,15. –– კირიუშა და ანდრიუშა სწორად რეაგირებენ სიტყვებზე: „მოდი 

ჩემთან“ (რა თმა უნდა, ეს სიტყვები ყოველთვის ერთი ინტონაციით არ წარმოითქმე- 

ბა), მაშინ;ე ხელს იწვლიან წინ. ერთხელ განზრახ მიმართეს ბავშვს გაბრაზებული ხმით; 

„მოდი ჩემთან!, ბავზვი შეცბუნდა და სატირლად მოემზადა. მაშინვე შეცვალეს ინტო- 

ნაცია, ალერსიანად ნათევამმა სიტყვებმა: „მოდი ჩემთან“ გამოიწვია ჩეეულებრივი რე- 

აქცია: ჩაიღიმა და ხელები წინ გაიწოდა. 

0.10.0--0,11.0, ტყუპები კარგად ცნობენ და მოთხოვნს შემთხვევაში უთითებენ 
მრავალ საყოფაცხოვრებო საგნებზე, ტანსაცმელზე. 
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ბავშვებს ვაჩეენებთ ფერად ნახატებიან წიგნს. მას შემდეგ, რაც დავუსახელებ სუ- 

რათზე ერთ-ორ საგანს, ბავშვები ადვილად ცნობენ მას, მაგალითად, ფურცელზე ხა- 

ტია ოთხი სურათი -- კატა, ქათამი, სახლი, გოგონა. ვეკითხები: „სად არის ფისო?" -- 

მიჩეენებენ. „სად არის ქათამი?“ –- აქაც არ „დებიან. შემდეგშიც ყველაფერს სწორად 

მიჩვენებენ. 
მაგრამ აი სხვა სურათთო მგელი და კრავი. სპეციალურად უხეში ხმით ვეუბნები: 

„ეს მგელია”. ტკბილი ხმით: „ეს კრავია“. იგივე ტონით ვეკითხები: „საღ არის მგე–- 

ლი?" მიჩვენებს სწორად. „სად არის კრავი?“ –– კვლავ სწორად. ვცვლი ინტონაციას, 

შეკითხვას მგელზე ვაძლევ იმ ტონით, რომლითაც ველაპარაკებოდი კრავის შესახებ. 

ბავშვები მიუთითებენ კრავზე. იგივე ტონით ვეკითხები კრავზე. მიჩეენებენ კრავს. 

უხეში ხმით ვეკითხები კრავზე, მიჩვენებენ მგელს (ე. ს. მუხინასს დღიურებიდან). 

სიცოცხლის პირველი წლის ბოლოს აღმოცენ- 
დება კავშირი საგნის სახელსა და თვით საგანს 
შორის. კავშირი ვლინდება საგნის ძიებასა და 
მის პოვნაში. სწორედ ეს არის მეტყველების გა- 

გების საწყისი ფორმა. 

0.10.0, სათამაშოები იატაკზეა გაფანტული, ვთხოვ მაჩვენოს კენკრა, ფისო, ბიჭი და 

ა, შ. 
ვთხოვ. „კირიუშა, მაჩვენე ფისო?" -- მაჩვენებ. „კენკრა? –- მაჩვენებს. „კიდევ 

კენკრა“ –- მაჩვენებს (ასეთი სათამაშო ორია). „მაჩვენე აიბოლიტი“ -- მაჩვენებს, 

„მაჩვენე მეორე“. ეძებს თვალით, ვერ პოულობს (აიბოლიტები 30 სმ-ით არიან 

დაშორებული ერთმანეთისაგან), ერთი კირიუშას ფეხებთან ახლოსაა, მეორე თავთან. 

ბიჭმა იცნო და მაჩვენებს აიბოლიტზე, რომელიც მის ფეხებთან დევს. 

კირიუშას ეთხოვ. „კიდევ მაჩვენე აიბოლიტი“ -- მაჩვენებს პირველს. „მაჩეენე 

მეორე“ -- ეძებს და ისევ პირველს მაჩვენებს, „ეს ერთი, მეორე სადაა?“ –– ეძებს 

თვალებით, შეხეღა მეორეს, მაგრამ ბიჭი ვერ ცნობს. მე მას თავი დავანებე, კირიუშა 
გახოხდა, დაჯდა და უცებ გახარებულმა, გაიღიმა. და მიუთითა მეორე აიბოლიტზე –– 

ახლა თოჯინა მისკენ ფეხითაა მობრუნებული, ბიჭმა იცნო ის და გაიხსენა თხოვნა, 
ეჩვენებინა მეორე აიბოლიტი. კვლავ ვეკითხები: „სად არის მეორე აიბოლიტი?. 

კირილე ეძებს, პოულობს პირველს; რომელიც ახლა მისკენ თვით არის მობრუნებული 
ღა აჩვენებს თითით. მიუთითებს პირველზე, შემდეგ მეორეზე, შემდეგ კვლავ პირ- 

ველზე. სახეზე კმაკოფილება ეხატება (ვ. ს, მუხინას ღღიურებიდან). 

საყურადღებოა, რომ ბავშვი უბრალოდ კი არ ეძებს დასახელებულ 
საგნებს, რომ თვალი შეავლოს მას, –– ბავშვი ეძებს საგანს, რათა გააგ– 

რძელოს მოზრდილთან ურთიერთობა. უფროსი ეკითხება: „სად არის ესა 

და ესმ“ –- და ბავშვი ეძებს საგანს იმისათვის, რომ თავისი ქცევით 
უპასუზოს: „აი ის!«. ემოციური ურთიერთობა მოზრდილის მეტყველების 
გაგებით უდიდეს სიამოვნებას ანიჭებს. 

საგნის აღმნიშვნელ სიტყვაზე რეაქცია დამოკიდებულია ბავშვის შე– 
საძლებლობების განვითარებაზე. თავდაპირველად იგი მხოლოდ უყუ- 
რებს საგანს, უფრო მოგვიანებით –– ისწრაფვის მისკენ, და, ბოლოს, 
აწოდებს საჭირო საგანს მოზრდილს ან მიუთითებს საგანზე შორიდან. 

პირველი წლის ბოლოს მოზრდილის სიტყვაზე საპასუხოდ ჩეილს 
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შეიძლება აღმოუცენდეს მეტყველებითი რეაქცია. ამავე დროს, ყველაზე 
ხშირად კითხვაზე: „სად არის მამა?“ –– პატარა თავს აბრუნებს მამისაკენ 

და მხიარული აცხადებს: „მა-მა“, „სად არიან ბავშვები?“ -- ბავშვი გა- 

მოცოცხლდება, შეხედავს ბავშვებს და ამბობს: „ბა-ია“. „სად არის სა- 

ათი?" –- ბავშვი მხიარულად ხტის, პოულობს საათს თვალით და იმე- 
ორებს: „თი“ ან „სა-თი“. ჩვეულებრივ წლის ბოლოს ჩვილ ბავშვებს 

შეუპლიათ წარმოთქვან ოთხიდან ათი-თხუთმეტამდე სიტყვა.ა უფრო 

ხშირად „მუნჯები“ არიან ბიჭუნები. სიტყვების პასიური მარაგი გაცი- 

ლებით მდიდარია. ეს არის სათამაშოების, ჭურჭლის, ტანსაცმლის უმე–- 
ტესობის სახელწოდება. ეს არის ასეთი ტიპის ბრძანებები: „მომეცი! 

დახურე! არ შეიძლება! მოდი! აიღე! იპოვე!" ესაა სიტყვები, რომლებიც 
გარკვეული თვალსაზრისით კვალიფიკაცეას უკეთებს ადამიანებს: დედა 
მამა, ბებო, დეიდა, ძია. 

მოზრდილის მეტყველების გაგების დაწყებისა და პირველი სიტყვე– 
ბის გამოყენებასთან ერთად ბავშვი თვითონ მიმართავს მოზრდილს, 
ითხოვს მისგან ურთიერთობას, ახალი და ახალი საგნების დასახელებას. 
ამგვარად ჩვილობის ასაკის ბოლოსათვის მეტყვე- 

ლების დაუფლება იძენს აქტიურ ხასიათს, იგი 

ბავშვის უფროსთან ურთიერთობის შესაძლებ- 

ლობების გაფართოების ერთერთი მნიშვნხელო- 

ვანი საშუალებაა. 
მოძრაობებისა და მოქმედებების განვითარება ცხოვრების პირველი 

წლის განმავლობაში ბავშვი დიდ წარმატებას აღწევს, ეუფლება რა სივ- 

რცეში გადაადგილებას და საგნებით უმარტივეს მოქმედებებს, იგი სწაგ– 

ლობს თავის დაჭერას, დაჯდომას, ხოხვას, ოთხით გადაადგილებას, ვერ– 
ტიკალური მდგომარეობის მიღებას და რამდენიმე ნაბიჯის გადადგმას; 
მიიწევს საგნებისაკენ, იწყებს ხელის მოკიდებას. ხელში დაჭერას, ბო–- 

ლოს მანიპულირებას (საგნით მოქმედებას) –– ხელით ქნევას, გადაგდე– 

ბას, საწოლზე კაკუნს და ა.შ. ყველა ეს მოძრაობები და მოქმედებები 

თითქოსდა საფეხურებია რომლებითაც ბავშვი თანდათანობით მიდის 

ადამიანისათვის დამახასიათებელი ქცევის ფორმების დაუფლებამდე. 
ამგვარი პროგრესული მოძრაობების და მოქმედებების 
გვერდით აღზრდის არახელსაყრელ პირობებში ბავშვს შეიძლება ჩამო– 
უყალიბდეს და განუმტკიცდეს ჩიხური მოძრაობების სა- 
ხეები, რომლებიც არა თუ ვერ უზრუნველყოფს მათ შემდგომ განვი– 

თარებას, არამედ, პირიქით, ამუხრუჭებს. ეს არის თითების წოვა, სახეხ– 
თან მიტანილი ხელების დათვალიერება, ხელების მოსინჯვა, ოთხზე რწე– 
ვა. პროგრესულ და ჩიხურ მოძრაობათა შორის განსხვავება იმაში მდგო– 
მარეობს, რომ პირველი უზრუნველყოფს ახალი შთაბეჭდილებების მი– 
ღებას, საგნების და მათი თვისებების გაცნობას, ხოლო მეორე მიჯნავს 
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ბავშვს გარე სამყაროსგან. ძაგალითად, თითების წოვა იწვევს სხვა .რე– 
აქც-ების სრულ და ხანგრძლივ შეკავებას. ბავშვი ხდება უმოძრაო, 

არაფერს არ უყურებს, არაფერს არ უგდებს ყურს, მისი ყურადღების 

მოწყვეტა წოვისაგან ძნელია. 

მოძრაობების და მოქმედებების პროგრესული სახეები წარმატებით 
ჩამოყალიბდება მხოლოდ ბავშვისადმი მოზრდილთა მხრივ მუდმივი ყუ–- 
რადღების პირობებში, რომლებიც ახდენენ მისი ქცევის ორგანიზებას და 
დიდი მნიშვნელობა აქვს ბავშვის ფსიქიკის განვითარებისათვის. ამასთან 

ურთად, ისინე განვითარების -მ1 დონის მაჩვენებლები არიან, რომელსაც 

მიაღწია ბავშვმა. განსაკუთრებით მნიშვნელოვან როლს თამაშობს სივ– 
რცეში აქტიური გადანაცვლების დაუფლება (ხოხვა, შემდეგ კი სიარუ–- 
ლი), საგნების ტაცება და საგნებით მანიპულირება. 

ხოხვა ბავძვის დამოუკიდებელი გადაადგილების პირველი სახეა. 

როგორც დაკვირვებები გვიჩვენებს, ბავშვების უმრავლესობასთან იგი 

ვლინდება ნახევარი წლის ბოლოს –- სიცოცხლის მეორე ნახევრის და– 
საწყისში, როდესაც ბავშვები ცდილობენ მისწვდნენ მიმზიდველ სა– 

თამამოს. ბავშვი მიიწევს საგნისაკენ ხან ერთი, ხან მეორე ხელით, ცდი– 

ლობს რა მის ხელში ჩაგდებას, ცოტ-ცოტა გადაადგილდება კიდეც წინ. 
თანდათანობით მოძრაობა, რომელიც გადაადგილებას განაპირობებს, 

მტკიცდება, გადაიქცევა გადაადგილების საშუალებად. პირველად აღმო–- 

ცეხებული დაბალი ხოხვა მუცელზე შემდგომში თანდათან იცვლება მა- 
ღალ ხოხვად ოთხზე. 

დამოუკიდებელი სიარულის დაუფლებას –- საკუთრივ ადამიანური 
საშუალებით გადაადგილებას -–– წინ უსწრებს დროის შედარებით ხან- 
გრძლივი პერიოდი, რომლის დროსაც ბავშვი სწავლობს ფეხზე წამოდ– 

გომას, დგომას რაიმე საყრდენხე დაყრდნობით, ბოლოს, საყრდენით 

სიარულს. რადგან ბავშვი უკვე დაუფლებულია ხოხვას, მას არ სჭირდება 
სიარული, რათა გადაინაცვლოს ადგილიდან ადგილზე. ბავშვის სიარუ– 

ლისაკენ წაქეზებაში და აუცილებელი მოსამზადებელი მოძრაობების გა– 
მომუშავებაში გადამწყვეტ როლს თამაშობს მოზრდილი. 

ბავშვი, რომელმაც ფეხი აიდგა, მაშინვე არ ანებებს თავს ხოხვას- 
საერთოდ, არის პერიოდი, როდესაც მას ხოხვა უფრო ეადვილება და 

იმისათვის, რომ მიუახლოვდეს შორეულ საგანს, იგი ოთხზე დგება და 

მიხოხავს, მაგრამ მოზრდილის მიერ წაქეზებული გადაადგილების ახალი 
იი სულ მალე საბოლოოდ იმარჯვებს. ეს ხდება ჩვილობის ზღურბლს 
იქეთ. 

ტაცების განვითარება იწყება სიცოცხლის მესამე-მეოთხე თვიდან, 
საწოლში ან მანეჟში მწოლიარე ბავშვი ხელს წევს მკერდს ზევით, თით– 

ქოს გასინჯავს ერთი ხელით მეორეს (მაგრამ ეს მოძრაობები მხოლოდ 
გარეგნულად გავს მოსინჯვას, ნამდვილი მოსინჯვა, ე. ი. საგნის თვისე– 
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ბების გამორკვევა შეხების გზით, როგორც გამოკვლევები გვიჩვენებს, 
შესაძლებელი ხდება სკოლამდელი ასაკის ბოლოს) თუ მოზრდილი 
ბავშვს ხელში მისცემს საგანს, ჩნდება მისი ხელში დაჭერის მცდელობა. 
მალე ბავშვი თვითონ იწყებს ჩამოკიდებული სათამაშოსაკენ ხელის გა–- 
წევას, თუმცა გარკვეული დროის განმავლობაში იგი ხელს უმეტესად 
აცდენს, ხოლო თუ მაინც მისწედება სათამაშოს, მხოლოდ ეხება მას, 
დაჭერა კი არ შეუძლია, მხოლოდ ოთხნახევარი-ხუთი თვის ასაკში ბავ- 

შვები თავისუფლად წვდებიან, ჩაეჭიდებიან და ხელში იჭერენ ჩამოკი- 

დებულ სათამაშოს, ხოლო მალე (ექვსი თვისათვის) უკვე შეუძლიათ 

მისი ერთი ხელით აღება. მაგრამ ეს არ ნიშნავს, რომ ბავშვი მთლიანად 
დაეუფლა ტაცებას. იგი ჯერ კიდევ ჩამოუყალიბებელია. საგნისაკენ გაწ–- 

ვდილი ხელი პირდაპირ არ მოძრაობს, ხშირად გადაიხრება საჭირო მი- 
მართულებიდან სხვა მხარეს. ბავშვი ცდილობს ყველა საგანი ერთნაირად 
დაიკავოს ხელში, მიაჭერს რა თითებით ხელის გულს. 

სიცოცხლის პირველი წლის მეორე ნახევარში 
ბდება ტაცების შემდგომი სრულყოფა: ჯერ ერ- 
თი, ზუსტად საგნისაკენ ხელის მოძრაობა და), 
მეორე, ვითარდება დიდი თითის დაპირისპირება 
სხვა დანარჩენებისადღმი, ბავშვი გადადის საგ- 
ხების თითებით დაჭერაზე: საგნისადმი ხელის თანდათა- 

ნობითი მოახლოება ყალიბდება დაახლოებით მერვე თვისთვის, მაგრამ 

სწორად, გადახრის გარეშე იგი მხოლოდ წლის ბოლოს სრულდება. თი- 

თებით საგნის ჩაჭიდება და დაჭერა ფორმირდება სიცოცხლიხ მეშვიდე- 

შერვე თვეს და აგრძელებს ჩამოყალიბებას წლის ბოლომდე. თითების 

განლაგება საგანზე უფრო მეტადაა დამოკიდებული იმაზე, თუ რა სა– 

განს იღებს ბავშვი; ბურთს იღებს გაშლილი თითებით, ზონარს დიდი, 

საჩვენებელი და შუა თითების ბოლოთი, კუბურის დაჭერის დროს თი- 

თები ლაგდება მის წახნაგებზე. 

როგორც კი ბავშვი შეძლებს საგნის ხელში დაჭერას, იგი იწყებს 

მანიპულირებას ამ საგნით. პირველი მანიპულაციები ძალზე მარტივია, 

ჩვილი ხელს სტაცებს საგანს, დაივერს ერთხანს, შემდეგ ღშვებს, ისევე 

იჭერს. თუ შის წინ ორი საგანია, მას შეუძლია დაიჭიროს ხელში ერთი 

მათგანი, შემდეგ გაუშვას მას ხელი და მეორე დაიჭიროს. ამას წინ 

უსწრებს ერთი საგნიდან მეორეზე მზერის გადატანა. უჭირავს რა საგანი 

ხელში, ბავშეს იგი თვალებთან მიაქვს, უყურებს მას, იდებს პირში, აქ- 

ნევს. პირველი მანიპულირების განმასხვავებელი თავისებურება ისაა, 
რომ ისინი მიმართულია საგანზე, რომელიც იზიდავს ბავშვს. 

მაგრამ მალე საგნებით მანიპულირება რთულდება, უმარტივესი მოძ- 
რაობებიც კი (საგნის წევა, ხელის კვრა, ხელის მოჭერა) იწვევს ამა თუ 

იმ შედეგს –– საგნის სივრცეში გადაადგილებას, მის მიახლოვებას ან 
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დაშორებას, ჩხარუნას ახმაურებას, რეზინის თოჯინის წრიპინს. ბავშვი 

იწყებს ა' შედეგის შემჩნევას და მის აქტიურ გამეორებას. 

0,3,22. ლორანმა ხელი წაავლო ქაღალდის საჭრელ დანას, წამით შეხედა, შემდეგ 

ღაიწყო ქნევა მარცხენა ხელით. ამ მოძრაობების დროს საგანი შემთხვევით შეეხო სა- 

ძინეაბლას ღეროებს. ლორანმა დაიწყო ხელის ენერგიული ქნევა ელოდა რა ბგერვბის 

გამეორებას. 

0,4,პ. ლორანი ხელში აქნევს დანას დღა ამავე დროს უყურებს საგანს. 

0,4.6. მოპჰრაობები გამიზნულია ლორანი დანას უსვამს საძინებლის ღეროებს 

(, პიაჟეს დაკვირვებიდან). 

წლის პირველი ნახევრის ბოლოსა და შეორე ნახევრის დასაწყისში 

ბავშვის მანიპულირებაში ჩნდება შედეგზე მდგრადი მიმართულობა, იმ 

ცვლილებებზე, რომლებიც აღმოცენდება ბავშვის საგნით მოქმედების 

დროს. 

0,6,14. მილა წევს მუცელზე, ხელში უჭირავს რგოლი და უყურებს მას. ბევრჯერ 

უქელს და შლის ხელის ძტევანს. ხელი რამდენიმეჯერ წინ გასწია, რათა უფრო მო- 

ხსერჩებელად შებედოს რგოლს, რომლის მოძრაობასა) აგრძელებს. 

0,6,26. იურას მისცეს ხელში ორი ერთნაირი მეტალის ჩხარუნა, რომელთაგან ერთი 

ჩხარუნობს; იწყებს ჯერ ორივეს ქნევას, შემდეგ მხოლოდ იმისას, რომელიც ჩხარუნობს, 

როგორც კი ჩხარუნები შეუცვალეს სხვა რამით, მან შეწყეიტა თამაში (რ. ი. ლეხტ- 

მან-აბრამოვიჩისს დაკვირვებიდან). 

მანიპულირების შემდგომი განვითარება იმაში მდგომარეობს, რომ 

ჩვილი იწყებს მოქმედებას არა ერთი, არამედ ერთდროულად ორი საგ- 

ნით. ასეთი მოქმედების უმარტივესი მაგალითია ერთი ჩხარუნით მეო– 

რეზე კაკუნი. ამ დროს შედეგზე მიმართულობა განსაკუთ- 

რებით აშკარა ხდება: პატარა ჯიუტად ცდილობს მიუახლოგოს ერთი 

საგანი მეორეს, დაადოს, ააცვას ერთი მეორეზე, ჩაჩაროს ან ჩადოს ერ–- 

თი მეორეში. ამრიგად, შედეგი, რომელსაც იწვევს მოქმედება, ახლა 

უკვე საგნის გარკვეულ ადგილზე მოხვედრა ან ორი საგნის გარკვეული 

ურთიერთმდებარეობა ხდება. მიაღწევს რა ერთხელ ამგვარ შედეგს, ბავ– 

შვი იმეორებს მოქმედებას და აღწევს მას კვლავ და კვლავ. 

0,8,22 პეტია 24-ჯერ თანმიყოლებით აღებდა და ხსნიდა მრგვალ ყუთს, როპლის 

სახურავიც აღგვილად მოძრაობს. უმიზნებდა სახურავს ყუთს, იგი ორჯერ-სამჯერ აკა– 

კუნებდა ყუთზე, ვიდრე არ მოახვედრებდა და არ დაახურავდა. ხანდახან იმისათვის, 

რომ დაეხურა იგი ხელშეხებით ამოძრავებდა სახურავს, ვიდრე არ დაახურავდა (რ. «ი. 

' ლეატმან-აბრამოვიჩისს დაკვირევბიდან). 

6. ვ. მუხინა 81



სიცოცხლის პირველი წლის ბოლოს ბავშვის საგნებით მანიპულირე- 

ბაშე ჩნდება ახალი მნიშვნელოვანი თავისებურება. გარეგნულად ქცევა 

ისეთივე რჩება, როგორც ადრე „იყო. ესაა დადება, ჩადება, აცმა, გახსნა 

და ა. შ., მაგრამ ისინი უფრო ზუსტად სრულდება. განსხვავება იმაში 

მდგომარეობს, რომ თუ ადრე ბავშვი მოქმედება აწარმოებდა ერთი 

(როგორც წესი, უფროსის მიერ მითითებული) ხერხით და მისთვის მი- 

თითებული საგნებით, ახლა უკვე იგი ცდილობს გაიმგოროს ნაცნობი 

მოქმედება ყველა შესაძლო საგნებით, ხანდახან სახეს უცვლის თვითონ 

მოქმედებას ამ საგნის თვისებების გათვალისწინებით. 

0, 11, 23. სვეტამ აიღო დაფდაფის ჯოხი და მოარტყა პატარა საჰაერო ბე ნტს. 

ბუშტი გაფრინდა. სვეტა მიხოხდა მასთან და კვლავ დაარტყა -+ და ასე მრაყალჯგრ. 

როდესაც ბუშტი მაგიდის ქვეშ შეგორდა, სვეტამ დაინახა რა გვერდით მღგარი მრგეა- 

ლი კოლოფი, დაარტყა მას ისე, რომ იგი გაგორდა, შემდეგ მიხოხდა ბურთთან და 
მასაც მიარტყა ჯოხი (რ. ი. ლეხტმან-აბრამოვიჩის დაკვირვებიდან). 

განვითარების ამ პერიოდში ბავშვები იწყებენ თავის მოქმედების არა 

მხოლოდ პირდაპირი, არამედ პირდაპირი "შედეგების მემიჩხევასაც და 

ცდილობენ მოქმედების გამეორებით კვლავ "აღადგინონ ისინი. 

C, 9, 22 -–– 0. 10. კირილკამ ხელი ჩაავლო სარეცხის თოკის ბოლოს. შემთხვე- 

ვითო ძლიერ მოქაჩა, ყურადღება მიაქცია. როგორ აფრიალდა თეთრეული თოკზი, რო- 

მელიც ჭერის ქვეშ იყო გაჭიმული. უყურებს მოქანავე თეთრეულს ეიდრე არ შეწყ- 
ვიტა ოწევა. 

თამაშობს თოკის ბოლოთი, კვლავ შემთხვევით მოქაჩა. მთელი თეთრეელი აფრი- 

ალღა. მაშინ მან დაიწყო განუწყვეტლივ თოკის ძლიერ ქაჩვა და ტკბებოდა “.დე- 
გით. 

0, 10, ე-–0, 11,0. კირიუშა და ანდრიუშმა წყლიან თასში უშვებენ სათამაშო თევ- 

ზებს. წყლიან კედელზე ხვდება კაშკაშა ათინათი. როგორც კი ბავშვებმა ხელი ჩაყვეს 

წყალში, ათინათი დაიმსხვრა მზის ათეულ ათინათად, პატარებმა უცებ ჭერზე და კე- 
დელზე დაინახეს მოციმციმე ნათელი ლაქები. ისინი გაკვირვებით უყურებენ მოძრავ 

სინათლის ლაქებს, ვიდრე ისინი არ გაჩერდებიან. ბავშვები უბრუნდებიან თამაშს, ყო- 

ფენ ხელებს წყალში და კვლავ მათ ყურადღებას იქცევს მოძრაობა კედელზე და ვერ- 
ზე. ისინი კვლავ უყურებენ მოძრავ ლაჭებს, ისე როგორც პირველად, ლაქები წყეეტე9 

მოძრაობას და ბავშვები კარგავენ მათ მიმართ ინტერესს. 

როდესაც პატარები მესაბედ დაუბრ,ცნღნხეს თამაშს და მეუახლოვღნენ წყლის ზ?ე- 

დაპირს ხელით, მათ კვლავ მიაქციეს ყურაღღება მზის მხტომარე ბავიებს. ახლა %ათ 

დაიწყეს წყლის მოძრაობაში მოყვანა ლა ასწიეს თავი ჭერისაკენ, მხიარულაღ აკვერ- 

დებიან მზის ბაჭიების ხტომას (ე. ს. მუხინას დღიურებიდან). 

ამგვარად, მანიპულირების განვითარება მ ლ გო- 
ელ მარეობს საგანზე მიმართულობიდან მოქმელე- 

ბის შედეგის მიმართულობაზე გადასვლაში ღა 

82



შიღებული შედეგების შემდგომ გართულებაშ,, 

თავდაპირველად. ეს გადასვლა ან ცვლილება იწ- 
ვევს ერთი საგნის ფარული თვისებების გამოვ- 
ლეხას (მაგ. ჟღერადობა) შემდეგ ორი საგნის გარ- 
კვეულ ურთიერთგანლაგებას, ბოლოს ნაცნობი 

ცვლილების მიღებას ახალ საგნებზე ან ცვლი- 
ლების შიღებას, რომელიც მოქმედებასთან პი#რ- 
დაპირ კი არაპირდაპირადაა დაკავშირებული. 

გარე სამყაროში ორიენტირე- _ 

ბის განვითარება. მოქმედების 

ახალი ფორმების დაუფლებასა და 

მათ სრულყოფასთან ერთად სღე- 

ბა ხაგანთა ოვისებებსა და დამო–- 

კიდებულებებში, გარემომცველ სი- 
ვრცეში ბავშვის ორიენტაციის ფო– 

რმირება. ბავშვი” ორიენტირება 

ჯერ კიდევ დაუნაწევრებელ ხასიათს 

ატარებს –- მასრ- ძნელია გამრყო 

ცალკეული მხარეები, რომელთაც 
შეიძლება ეწოდოთ ყურადღება, 
აღქმა, აზროვნება, მეხსიერება ' 

და ა. მ. 

როდესაც. ჩვილი ბავშვის ქცევას აღწერენ. ხშირად იყენებენ გამოთ- 
ქმებს: „ბავშვი აკვირდება“, „ბავშვი მიხვდა“, „ბავშვმა იცნო4. „ბავშეს 

ესმის“, მაგრამ ასეთი გამოთქმები მხოლოღ პირობითად შეიძლება იქნეს 
გამოყენებული. ისინი ხომ ისეთ ფსიქიკურ შესაძლებლობებს მიაწერენ 
ჩვილს, რომელიც დამახასიათებელია მოზრდილი ადამიანისათვის. ჩვილი 
უყურებს საგანს, ჩვენც თანახმა ვართ: ჩაყთვალრთ, რომ «ს ამ დროს 
'ნედავს ·იგივეს, რასაც დაინახავდა მის ადგილზე მყოთ. მოზრი: ილი. 
ბავშვი მიიწევს ნაცნობი ჩხარუნასაკენ, იღებს მას და მაშილვე მოჰყვება 
მის ქნევას, ყურს უგდებს რა ბგერას. ..ჩვენ გვევბნება შ= სასეცდი:“ 
რომ იცნო ჩხარუნა, გაახსენდა, რომ მას შეუპლია ბგი“ იხ გამთცება, ' 

რომ ამისათეის საჭიროა მისი ნჯღრევა, ხომ- ასი აისსწებოდა. მსფავს შემ- 

თხვევაში მოზრდილის ქცევა. მაგრამ ჩვილის ქცევის ასეთა გაგება: არა“ 
მეცნიერულია, იჭი არ დასტურდება ფსიქოლოგიეცრი გამოკვლევებით, 

ბავშვს ჯერ კიდევ არ შეუძლია აღიქვას საგანი და მისი ოვესებები, წარ– 
მოიდგინოს იგი, იფიქროს მასზე, გაითვალისწინოს მასოა§ თავისი მოქ- 
მედების შედეგები. ყველაფერი ეს აღმოცენღება თანდათან გარე სამ- 
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ჟაროს გაცნობის პროცესში. ამგვარი გაცნობიერების მთავარ საშუალე- 
ბას წარმოადგენს თვით ჩვილის მოძრაობები და მოქმედებები. 

წლის მეორე ნახევარში შეიძლება თანდათანობით გამოვლინდეს გან- 
საკუთრებული საორიენტაციო მოძრაობები, რომლებიც მიმართულია 

გარემომცველი სივრცის და მასში არსებული საგნების გამოკვლევისაკენ. 
ჩვილობის დასაწყისში ხდება მხედველობითი და სმენითი აპარა- 

ტების მუშაობის გარკვეული სრულყოფა, რაც დაკავშირებულია მის 
გავარჯიშებასთან, აღმოცენდება მხედველობითი და სმენითი კონცენ- 
ტრაცია. ჩვილობის საწყის პერიოდში მხედველობის და სმენის სრულ- 
ყოფა იგივე მიმართულებით გრძელდება. როგორც დაკვირვებები გვიჩ- 
ვენებს, სამი, ოთხი თვისათვის, ე. ი. ხოხვის, ტაცების და მინიპულირე–- 
ბის დაუფლებამდე, ეს სრულყოფა ძირითადად მთავრდება. ბავშვი საკ- 

მაოდ თავისუფლად აყოლებს მზერას საგნებს, რომლებიც მოძრაობენ 

სხვადასხვა სიჩქარით, ნებისმიერი მიმართულებით და ნებისმიერი და- 

შორებით. მას შეუძლია მხედველობის საგანზე მიპყრობა პრაქტიკულად 
განცსაზღვრელი დროით (25 წთ და მეტიც). აღმოცენდება ე. წ. თვა- 

ლის საინიციატივო მოპძრაობები-- მზერის გადატანა ერ- 
თი საგნიდან მეორეზე ყოველგვარი გარე მიზეზების გარეშე. ხანგრძლივი 
ხდება ასევე სმენითი კონცენტრაციაც. მას იწვევს ნებისმიერი ბგერები, 
რომლებიც რაიმეთი იზიდავს ჩვილს. მხედველობა და სმენა ერთიანდე- 
ბიან: ბავშვი თავს აბრუნებს იმ მხარეს, საიდანაც ისმის ბგერა, თვალე– 

ბით ეძებს მის წყაროს. 

ბავშვი არა მხოლოდ ხედავს და ისმენს. იგი ისწრაფვის მხედველობი– 

თი და სმენითი შთაბეჭდილებებისაკენ, სიამოვნებას იღებს მათგან. მის 

მზერას იპყრობს ბრჭყვიალა, ხასხასა, მოძრავი საგნები, სმენას –– მუსი- 

კალური ბგერები, ადამიანის მეტყველება. ყოველივე ეს ადვილი შესამ- 

ჩნევია უბრალო დაკვირვებით. მაგრამ დაკვირვებას არ შეუძლია პასუხი 

გასცეს კითხვაზე, რას ხედავს ბავშვი, როგორ ერკვევა მიღებულ შთა- 

ბეჭდილებებში. აქ გვეხმარება ექსპერიმენტი. ექსპერიმენტები, რომლე- 

ბიც ტარდება სამი თვის ბავშვებთან, გვიჩვენებს, რომ ისინი კარგად არ- 

ჩევენ ფერებს, დიდი და ბრტყელი გეომეტრიული ფიგურების ფორმას. 

'სძესაძლებელი გახდა დადგენილიყო, რომ სხვადასხვა ფერი სხვადასხვა 
ხარისხით იზიდავს ჩვილს, ამავე დროს, როგორც წესი, უპირატესობა 

ენიჭება ნათელ და კაშკაშა ფერებს (თუმცა ეს წესი არ შეიძლება ჩაით- 

ვალოს საყოველთაოდ –- თავს იჩენს ინდივიდუალური „გემოვგნება“). 
აღმოჩნდა ასევე, რომ ამ ასაკის ბავშვები ძალზე მგრძნობიარენი არიან 

სიახლის. მიმართ; თუ იმ საგნის გვერდით, რომელსაც ბავშვი ხშირად 
ზედავს, მოვათავსებთ, ახალ მათგან განსხვავებული ფერისა და ფორმის 

საგანს, ბავშვი შეამჩნევს მას, მთლიანად გადაირთვება ახალ საგანზე, 

დიდი ხნით მიაპყრობს მას მზერას. 
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მაშასადამე, ბავშვის მხედველობითი სამყარო შედგება ცვალებ.ლღი 
შთაბეჭდილებებისაგან, რომლებიც განსხვავდებიან ერთმანეთოსაგა§ და 
ერთ შემთხვევაში მეტად, მეორეში კი ნაკლებად მიმზიღველნი აღპოჩ- 

ნდებიან. ამ შთაბეჭდილებებს ჩვილი თავიდან ვერ უკავშირებს სიგრცაე- 
მი განლაგებულ საგნებს: საგანი, რომელსაც უჩვენებენ უხეეულო აღ- 

გილიდან ან უჩვეულო მდგომარეობაში (მაგ. გადაბრუნებულს). მისთვის 

ახალია. უფრო მოგვიანებითაც კი როდესაც კარგად (ნობს დეღას, 

ჩვილს ეშინია და ტირის თუ იგი ახალ კაბაშია. ხოლო ექვსი თვის ბ:ვ- 
შვები ერთნაირად იწევენ ჩხარუნებისაკენ, რომლებიც მათგან 25 სმ და 

75 სმ დაშორებით მდებარეობენ, თუმცა ერთ მათგანს შეიძლება მის- 

წვდენ, მეორეს კი ვერა. : 
როდესაც ჩვილში ჩამოყალიბებას იწყებს სხვაღასხვა სახის მოძრა- 

ობები და მოჟმედებები, მხედველობის წინაშე ახალი «მოცანები ლ<3:8 
მან უნდა წარმართოს და რეგულირება გაუკეთოს ქცევას –– სივრცეში 
გადაადგილებას. ტაცებას, საგნით მასი:ულირებას. მა: -რამ :ღმო'ედა, 

რომ მხედველობა ამისათვის სრულიაღაც არ არღს მზად, მას შეუძლია 

მხოლოდ აღძრას ბავშეი მოქმედების:კენ, გამოიწვიოს მისწრაფება მიიახ- 
ლოვგოს მიმზიდველი საგანი (ან მიფახლოვდეს მ-ს). მაგრამ მას ჯერ 

კიდევ არაფრის თქმა არ შეუძლია იმის შესახებ, თუ როგორ გააკეთოს 

ეს. 

იმისათვის, რომ წარმატებით მიხოხდეს საგანთან. ჩაჭიდოს მას ხელი, 

ერთი ადგილიდან მეორეზე გადადგას, მით უმეტეს აიძულოს თოჯინა 

იწრიპინოს, ღაახუროს ყუთს სახურავი ან ჩამოაცვას რგოლი ღერძს. სა- 
პიროა მრავალი რამის „გათვალისწრნება" --- მიმა ატოულების,. მანძილის, 

საგნის ფორმის, სიდიდის, წონის, მასალის ელასტიურობის და შე. 

ბავშვის თვალი ამას ვერ იჭერს. ბავშვი იღებს სხვაღ:სხვა პთახეკდო- 

ლებებს საგნებისაგან, მაგრამ «აში მდგომარეობს განს'ვაეება ღა რას ნაშ- 
ნავს იგი, ბავშემა მომავალში უნღა გაარკვიოს. ასეთი გამორკვევა ე. ელი 

ბავშვობის პერიოდში მიმდინარეობს. ჩვილობაში იგი მხოლოღ იწყება, 

დასაწყისს კი წარმოადგენს მოქმედებების და მოძრაობების განუწყვე- 

ტელი შეგუება სივრცესა და მასში მყოფი საგნების თავისებურებებთან. 

' გარე სამყაროში ჩვილის ორიენტირება, რომე- 
ლიც სრულდება გარე მოქმედებებისა და მოძCრ> 
ობების დახმარებით, აღმოცებზდება უფრო ადრე, 
ვიდრე ორიენტირება, რომელიც სრულდება ფს“ 
ქიკური პროცესების დახმარებით (აღქმა, აზროე- 

ხება, და მის საფუძველს წარმოადგენს. 

თუ როგორ ეცნობა ჩვილი სივრცეს, შეიძლება დავინახოთ მიმზიდ– 

ველი საგნისაკენ ხელის მოძრაობების სრულყოფის მაგალითზე. ტაცების 

განვითარების პირველ ეტაპზე თვალი იღებს შთაბეპდილებებს საგ§ისაგან, 
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მაგრამ არ შეუძლია· განსახღეროს მისი არც დაშორება, არც მიმართუ- 
ლება. ბავშვის ხელი მაშისვე არ არის მიმართული საგნისაკენ, არამედ 

ჯერ იჭგერს მას სივრცეში, ამასთანავე იგი იშვიათად აღწევს მიზანს, თან– 

დათანობით თვალი მისდევს რა ხელის მოძრაობებს, არჩევს საგნიდან და–- 

შორებას ან მიახ-ოებას ღა მოძრაობაში განუწყვეტლივ შეაქვს შეს– 

წორებები. სივრცის პრაქტიკული დაუფლება (მიზნის მიღწევა) შესაძ- 

ლებელი ხდება გაცილებით ადრე, ვიდრე მანძილისა და მიმართულების 
მხედველობით განსაზღვრა. საგნებთან ხელის თანდათან მიახლოების 
შესაძლებლობა (რომელიც “შეიმჩნევა სიცოცხლის პირველი წლის მე– 
ორე ნახევარში), იმაზე მიუთითებს რომ თვალი, უთვალთვალებს რა 

ხელს, ბოლოს სწავლობს გაარჩიოს საგნის ადგილმდებარეობა. მხოლოდ 
სიცოცხლის პიტველი წლის სულ ბოლოს ხდება შესაძლებელი „ბრმად“ 
ტაცება: ბავშვი უყურებს საგანს, შემდეგ, თუ მისი ყურადღება რაიმემ 
მიიპყრო, მისკენ მიბრუნდება და მაინც უშეცდომოდ იღებს საგანს. 

მაშასაღამე, თვალმა მოასწრო ზუსტად დაეფიქსირებინა სათამაშოს. 
მდგომარეობა სივრცეში და ხელისათვის შესატყვისი „განკარგულების“ 

გაცემა. 
სივრცის გაცნობაში მხედველობისა და მოძრაობის მონაწილეობის 

სხვა მაგალითს გვაძლევს „ხილულ ფლატეს“ ექსპერიმენტებში ბავშვის 

ქცევის შესწავლა. ექსპერიმენტის ჩატარებას ემსახურება სპეციალური 
გრძელი მაგიდა, რომელიც ყოველი მხრიდან გარშემორტყმულია ხის 

ბარიერებით, მაგიდის სახურავს წარმოადგენს სქელი გამჭვირვალე მინა. 

მაგიდის ერთი მხარე უშუალოდ მინის ქვეშ დაფარულია ფიცრებით, 

მეორე ღიაა, ისე რომ მაგიღის ქეეშ ჩანს იატაკი. მაგიდის ღა იატაკის 

ფიცრები დახაზულია თეთრ და შავ ჭადრაკულ უჯრებად. 

ექსპერიმენტი იმაში მდგომარეობს, რომ ჩვილს, რომელსაც შეუძლია 

ხოხვა, ათავსებენ მაგიდის ცენტრში. დედა მორიგეობით მიდის მაგიდის 

კიდესთან ხან ფიცრებით დაფარული მხრიდან, ხან იმ იმხრდან, საიდა– 

ნაც მინის ქეშ ჩავარდნილი ადგილია, და ბავშვს უხმობს თავისკენ. ამ 

პირობებში ბავშვები სიამოვნებით მიხოხავენ მაგიდის დახურულ მხა- 

რეზე, მაგრამ აღმოჩნდებიან რა ჩასავარდნის წინ, ჩერდებიან. ცხრა 
თვეზე უფროს ბავშვებში ხშირად ვლინდება შიშის რეაქცია, რომელ- 
საც თან ახლავს ყვირილი და ცრემლები. ასეთი ბავშვები უარს ამბო- 

ბენ წინ წასვლაზე. მაშასადამე ისინი აღიქვამენ მინის ქვეშ სივრცეს, 

როგორც სიღრმეს, ფლატეს, რომელშიც შეიძლება ჩავარდე. სხვაგვარად 

იქცევიან ექვსი-ცხრა თვის ბავშვები. ისინი ყურადღებით იყურებიან 
სიღრმეში, ხელებს ამოძრავებენ მინახე ხანდახან ზედაპირს თითებით 
ფხაჭნიან და ა. შ. თუ დეღა აგრძელებს ბავშვების თავისკენ მოხმობას, 

იგი მცირე შესვენების შვმდეგ აგრძელებს ხზოხვას ფლატეს თავზე და 
არ აქცევს მას ყურადღებას. უმცროსი ბავშვების ქცევა გვიჩვენებს, რომ 
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ესინი ხედავენ ფლატეს, მაგრამ მათთვის ეს არ ქმნის ჩავარდნის საშიშ- 

როებას, იგი უბრალოდ ახალი მთაბეჭდილებაა, რომელიც განსხვავდება 
ჩვეულებრივისაგან, ნაცნობისაგან და ამიტომ იპყრობს ყურადღებას. 

თუ როგორ გადაიქცევა სიახლეზე ეს რეაქცია სიღრმის მხედველო- 
ბით აღქმად, ამას გვიჩვენებს ექსპერიმენტი, რომელშიც ბავშეს აყენე– 

ბენ რეალური ფლატეს სიტუაციაში, ე. ი. როცა იგი არ არის დაფარუ- 

ლი მინით. ექსპერიმენტის ჩატარებისათვის გამოიყენება ისეთივე მაგი– 
და, მაგრამ მინის გარეშე და ნაკლებად აღმა ფლატეთი, რომლის ფსკე– 
რი დაფარულია რბილი საფენით. ბავშვი დედის დაძახებაზე მიემართე– 
ბა მისკენ, როგორც კი მიხოხდება ნაპირამდე, ხელი უვარდება ქვევით 

და მთელი სხეულიც, კარგავს რა საყრდენს, ეცემა. გაჭირვებით იღებს 
რა საწყის მდგომარეობას, ბავშვი იწყებს ახლა უკვე უფრო ფრთხილად 
ხელის ძირს დაშვებას, დაიხრება ფლატეს თავზე და დაძაბული იყურება 
ხიღრმეში, ეს მოქმედებები იძენს საორიენტაციო-მოსინჯვით ხასიათს ––. 
იგი ეცნობა სიღრმეს, სწორედ ასეთი მოქმედებების შედეგად ბავშვები, 
რომლებიც ადრე არჩევდნენ ღრმას არაღრმისაგან მხოლოდ, როგორც 

რაღაც, სხვას, ახლა იწყებენ მის ათვისებას გაურბიან მას, დიდი» 
სიფრთხილით იქცევიან მასთან დამოკიდებულებაში. 

საგნის მრავალფეროვან თვისებებს –– მათ ფორმას, „სიდიდეს, წონას, 

სიმკვრივეს, სიმყარეს და ა. შ. –– ჩვილი ეცნობა ტაცების და მანიპუ- 

ლირების პროცესში, თითების მდგომარეობის ცვლილება იმ დროს, რო– 

დესაც ბავშვი მიიწევს საგნისაკენ და იღებს მას, ფორმაში და სიდიდეში 
ორიენტირების კარგი მაჩვენებელია. თითები თანდათან ეგუებიან ფორ- 
მას და სიდიდეს უკვე თვით საგანზე, „ექვემდებარებიან“ მის თავისე– 

ბურებებს: ბურთზე იშლება, კუბურის წახნაგებზე თავსდება. საგანი „ას- 
წავლის“ ხელს გაითვალისწინოს -მისი თვისებები. თვალი? ისიც, თავის 
მხრივ, „სწავლობს“ ხელისაგან. სიცოცხლის მეათე-მეთერთმეტე თვეში ეს 

ჯ„სწავლება« განსაზღვრავს იმას. რომ ბავშვი შეხედავს რა საგანს, რომ– 

ლის აღებასაც აპირებს, წინასწარ აძლევს თითებს მიმზიდველი საგნის 
თვისვბების შესატყვის მდგომარეობას. აღმოცენდება სიდიდის, ფორმის 

მხედველობითი აღქმა, რომელსაც ახლა უკვე თვითონ შეუძ- 

ლია მისცეს მიმართულება პრაქტიკულ მოქმედებას. 

იმ მომენტიდან, როდესაც ჩვილში აღმოცენდება მოქმედების შედეგ– 

ზე მიმართულობა, მანიპულირება გულისხმობს საგნის ახალ-ახალი თვი- 

სებების აღმოჩენას. ეს ისეთი თვისებები,„კ როგორც გადაადგილება, 

ვარდნა, ჟღერადობა, სირბილე, კუმშვადობა, მდგრადობა და სხვა. ორი 

საგნით მანიპულირებაზე გადასვლა წარმოაჩენს ახალ თვისებებს –– ნა-· 
წილებად დაყოფა, ერთი საგნის მეორეში, მეორეზე, მეორის ქვეშ, მშეო-. 
რის იქეთ მდებარეობა. ბავშვმა ყველა ეს თვისება „იცის“ მხოლოდ იმ 
მომენტში, როცა მოქმედებს; შეწყდა მოქმედება --- ქრება „ცოდნაც“. 
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მაგრამ მერვე-მეცხრე თვისთვის ბავშვს იტაცებს არა მხოლოდ მოქ- 
მედება და მისი შედეგები, არამედ თვით საგნის თვისებები, რომლის 

წყალობითაც ეს შედეგები შესაძლებელი ხდება. ამაზე მეტყველებს ბპავ– 
შვის უცნობ საგნებთან დამოკიდებულების ცვლილება. სიახლე ბავშვში 
იწვევს ინტერესს მთელი ჩვილობის პერიოდის განმავლობაში. როგორც 
წესი, იგი მანიპულირებს ახალი სათამაშოებით უფრო სიამოვნებით, ვიდ– 

რე ძველით. მაგრამ გარკვეულ მომენტამდე უცნობი საგანი მხოლოდ 
ახალი მასალაა მასზე ჩვეული მანიპულირების შესრულებისათვის. საგ- 
ნის თვისებებისადმი ინტერესის გამოვლენა იმაში მდგომარეობს, რომ 

ვიდრე უცნობი საგნით მოქმედებას დაიწყებდეს ბავშვი თითქოს „იკ- 
ვლევს“ მას; მოსინჯავს ზედაპირს, აბრუნებს საგანს, ნელა ამოძრავებს, 
შემდეგ უკვე იყენებსს მანიპულირების ჩვეულ ფორმებს, ამასთან არა 
მექანიკურად, არამედ თითქოს არკვევს, რისთვის გამოდგება ეს საგანი. 

0,8,0. ჟაკლინი ეუფლება მისთვის ადრე უცნობ ყუთს, რომელსაც მას ვაჩეენებ. 
-თავიდან მას ძალზე ყურადღებით იკვლევს, აბრუნებს, შემდეგ ორივე ხელში იჭერს 

და წარმოთქვამს ბგერებს; „აპფოზე“ (სტვენა, რომელსაც იგი წარმოთქვაბს ხალხის 
თანდასწრებით). “ემდეგ იგი ყუთს უსვამს სამინებლის ღეროებს (მისი მარჯვენა ხელის 

ხვეული მოძრაობა), წამოდგება, აგრძელებსს რა ყუთხე მზერას, აქანებს მას თავს 

ზემოთ და, ბოლოს, პირში იდებს (ქ. პიაჟეს დაკვირვებიდან). 

ყველაზე ნათლად ბავშვის ყურადღება თვისებებისაღმი ვლინდება 
წლის ბოლოს, როცა იგი ცდილობს გამოიყენოს. დაუფლებული მოქმე– 

დებები სხვადასხვაგვარი საგნების მიმართ, რომლებსაც მსგავსე თვი. ე– 
ბები აქვს (ჯოხს ურტყამს საჰაერო ბუშტს, ბორბალს, ბურთს). 

ცვალებად მთაბევდილებათა კვალდაკვალ ბავ- 
შვისათვის საგნები თანდათან იქცევიან იმად, 

რაც მუდმივად არსებობს მის გარემომცველ 

სივრცეში და აქვს გარკვეული, უცვლელი თვისე- 
ბ მ ბ ი. 

საგნის უცვლელობის შესახებ წარმოდგენის თავდაპირველი უგონ- 

ლობის მაჩვენებელი ბავშვებში ისაა, რომ საგანი, რომელიც ქრება ექვსი– 

შვიდი თვის ბავშვის მხედველობის ველიდან, თითქოს წყვეტს მისთვის 

საერთოდ არსებობას, ბავშვი არ ეძებს მას. 

0,7,0. ჟაკლინი ცდილობს ცელულოიდის იხვის აღებას, რომელიც მის საბანზე 

დევს. თითქმის უკვე ჩაავლო ხელი, მაგრამ ძლიერ მოსწია და იხვი ნელა ჩამოცურდა 

საბნიდან. სათამაშო დაეცა ხელთან ახლოს, მაგრამ დაფარული იყო ზეწრის ნაოჭვით. 

ჟაკლინმა თვალი მიადევნა იხვის მოძრაობას და კიდევ გაიმეორა წინგადაწვდილი ხე- 

ლით. მაგრამ, როგორც კი იხვი თვალს მიეფარა, ყველაფერი დამთავრდა! მას აზრაღ 

სარო მოღვიდა მოეძებნა იგი ზეწრის ნაკეცებში, რაც ადვილი გასაკეთებელი იყო (იგი 

მექანიკურად ჭმუჭნის მას ხელში, არ ასრულებს არავითარ ძებნით მოძრაობებ!).. მე 

რამდენიმეჯერ გამოვიღე იხვი მისი საფარიდან და სამჯერ დავდე ჟაკლინის ხელთან 
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ახლოს. სამჯერ შეეცადა აეღო, მაგრამ როგორც, კი უნდა შეხებოდა, იხეს ზეწრის ქვე9 

კდებდი ისე, რომ ბავშეს ეს კარგად შეეჭჩნია. ჟაკლინი დაუყოვნებლივ გასწევდა ზელს 

და წყვეტდა ძებნას (ქ. პიაჟეს დაკვირვებიდან). 

7 უფრო მოგვიანებით (მეცხრე-მეათე თვეში) ბავშვები იწყებენ მათ 

თვალწინ გამქრალი საგნების ძებნას, ხვდებიან რომ ამ საგნებს არ ”მე– 

უწყვეტიათ არსებობა, არამედ მხოლოდ სხვა ადგილას იმყოფებიან. 

დაახლოებით ამავე პერიოდში ბავშვები იწყებენ საგნის ცნობას სიე– 

რცეში მათი მდებარეობისაგან დამოუკიდებლად (ცნობენ გადაბრუნე- 

ბულ საგნებს, უჩვეულო ადგილზე მყოფ საგნებს) და სწორად განსაზღ– 

გრავენ საგნის სიდიდეს მანძილის მიუხედავად. 

კჰმგვარად, მიღებული შთაბეჭდილებები აღქმის ხატებად იქცევა, 

რომლებიც ასახავს საგნის მყარ თვისებებს და რომელთაც ბავშვი ეც-. 

ნობა თავის მოქმედებაში, ეს ქმნის ნიადაგს. ასეთი თვისებების გამოყეზე– 

ბისათვის ბავშვის წინაშე მდგარი ახალი ამოცანების გადასაწყვეტად –– 

აზროვნების ელემენტარული ფორმებისათვის სიცოცხლის პირველი: 

წლის უკანასკნელ თვეებში ბავშვს შესწევს უნარი შეასრულოს მოქმე– 

დებანი, რომლებიც დაფუძნებულია საგნებსა და მათ თვისებებს შორის 

უმარტივესი კავშირების და დამოკიდებულებების დამყარებაზე – ე. წ. 

სააზროვნო მოქმედებები. 

0, 10,1ტ ლორანი წვდება ნამდვილ დამოკიდებულებას სადგარსა და გიზნობრივ, 

ობიექტს შორის და ამის ძედეგად შესაძლებლობას –- გამოიყენოს პირეელი იმისათვის, 

რომ მოიწიოს მეორე თავისაკენ. მე ვდებ საათს დიდ წითელ ბალიშზე და ვათავსებ 
ბალიშს ბავშეის წინ ლორანი ცდილობს პირდაპირ საათი აიღოს, მაგრამ ეს მას არ 

გამოდის, იგი ხელს ავლებს ბალიშს და «წევს თავისაკენ (ქ. პიაჟეს დაკვირეებითდან). 

ყველა ეს ფაქტი იმაზე მეტყველებს, რომ ჩვილობის პერიოდის ბო- 

ლოს მოზრდილის მიერ ორგანიზებული ბავშვის მოქმედებისა და მოძ- 

რაობების საფუძველზე მასში ყალიბდება გარე სამყაროზე პირველი 

წარმოდგენები, აღმოუცენდება აღქმისა და ახროვნების ელემენტარული 

ფორმები, რომლებიც საშუალებას აძლევს ორიენტირება მოახდინოს სამ– 

ყაროში და რომლებიც შეადგენს აუცილებელ წინაპირობას იმ ს:ზოგა- 

დოებრივი გამოცდილების სხვადასხვა სახეობების დაუფლებაზე გადას-. 

ვლისათვის, რომელსაც ადგილი აქვს ადრეულ ბავშვობაში. 
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7 თავი 

ადრეული ბავშვობის დახასიათება 

8 1. ადრეული ბავშვობის უენიშვნელოქანესი მიღწევები 

ერთი წლის შემდეგ იწყება ბავშვის განვითარების ახალი ეტაპი. 
ჩვილობამ შეაიარაღა იგი დანახვის, მოსმენისა და ხელების მოძრაო– 

ბების მართვის უნარით. ამ დროიდან ბავშვი უკვე აღარ არის უმწეო: 
არსება, იგი ძალზე აქტიურია საკუთარ მოქმედებებსა და უფროსებთან 
ურთიეერთობისაკენ სწრაფვაში. ცხოვრების პირველ წელს ჩვილ ბავშეს 
ჩამოუყალიბდა ადამიანისათვის დამახასიათებელი ფსიქიკური მოქმედე- 
ბების საწყისი ფორმები. ფსიქიკური განვითარების წინაისტორიამ ახლა 
ადგილი დაუთმო მის ნამდვილ ისტორიას. შემდგომ ორ წელს –– ადრე- 

ული ბავშვობის პერიოდს –- ახალი დიდი მიღწევები მოაქვს ბავშვები– 
სათვის. 

თვისებრივი გარდაქმნები „ი რომელიც ხდება ბავშეში პირველ სამ 
წელს, იმდენად მნიშვნელოვანია, რომ ზოგიერთი ფსიქოლოგი, ფიქ- 

რობს რა იმაზე, თუ სად არის ადამიანური განვითარების შუა გზა და- 

ბადებიდან მოწიფულობამდე, მას სამი წლის ასაკს მიაკუთვნებს. მარ–- 

თლაც სამი წლის ბავშვს მრავალი საყოფაცხოვრებო ნივთის გამოყენება 
შეუძლია. მას შესწევს თვითმომსახურების უნარი, შეუძლია გარეშმო 
მყოფ ადამიანებთან ურთიერთობაში ჩართვა იგი მოზრდილებსა და 
ბავშევბთან ურთიერთობას ამყარებს მეტყველების დახმარებით, ასრუ- 

ლებს ქცევის ელემენტარულ წესებს. 
ადრეული ბავშვობის ძირითადი მონაპოვარი, 

რომელიც ბავშვის ფსიქიკურ გახვითარებას გან- 

საზღვრავს, არის გამართული სიარულის, საგ- 

ხობრივი ქცევისა და მეტყველების დაუფლება. 
გამართული სიარული. ჩვილობის ასაკის ბოლოს ბავშვი იწყებს 

პირველი ნაბიჯების გადადგმას. ვერტიკალურ მდგომარეობაში გადაად- 
გილება ძნელი საქმეა. პატარა ფეხები დიდი გაჭირვებით აბიჯებენ. სია–- 
რულის მოძრაობებს მართვა ჯერ კიდევ არ ჩამოყალიბებულა. 
ამიტომ ბავშვი გამუდმებით კარგავს წონასწორობას. სულ მცირე 
წინააღმდეგობაც კი, სკამის სახით, რომელსაც უნდა შემოუაროს, ან პა- 
ტარა საგანი, რომელიც ტერფის ქვეშ აღმოჩნდება, ურთულებს ბავშვს 
საქმეს. იგი ერთი-ორი ნაბიჯის შემდეგ უფროსის ხელში ან იატაკზე აღ- 
მოჩნდება. მაინც რა აიძულებს ბავშვს გადალახოს დაცემის შიში და 
კვლავ და კვლავ ყოველი ღონე იხმაროს პირველი ნაბიჯების გადასად–- 
გმელად. პირველ ხანებში ეს არის უფროსის მონაწილეობა და მოწონე- 

4)



ბა. მაგრამ მალე, პირველი წარმატებების შემდეგ, ბავშვი სიამოვნებას 

გრძნობს თვით საკუთარი სხეულის დაუფლებით და თითქოს ისწრაფ- 

ვის გააძლიეროს ეს ძალაუფლება საკუთარ თავზე წინააღმდეგობების 

გადალახვით. გარდა ამისა, სიარული განდევნის რა ხოხვას, ძირითადი 
საშუალება ხდება სასურველი საგნისკენ გადაადგილებისა და მიახლო- 

ებისათვოს. 

სეარულში ვარჯიში სწრაფად უზრუნველყოფს დიდ მდგრადობას. 

ბავშვი სულ უფრო და უფრო იშვიათად ეცემა, უფრო მტკიცედ მიდის 

მიზნისაკენ, მაგრამ თვით მოძრაობები ჯერ კიდევ დიდხანს რჩება არა- 

საკმარისად კოორდინირებული. 

1,0,6–1,1,0. კირილე მიდის, ხელები ფართოლუ აქეს გაშლილი, ს'ეული წინაა 

დახრილი. სახე მხიარული აქვს. ხანდახან სიხარული ისეთი ძლ“ეორის, თოპ კი4ილე 

დგომის დროს ხელებს გაცხოველებით აქნეცს და, საა თკმა უნდა, ძირს ეტჯყეჰება. 

ზაგრამ ასეთი კაზუსები ვერავითარ ზევაელენას ევერ ახღენსა სიარულის სურეილსა და 

კარგ განწყობილებაზე. 
ახდრუშმა სულ სხეაა. იგი თვალით ზომავს ახლოს მღგომ რა+ე საგნაბდე მასყილხ 

და სირბილ-სირბილით მიებართება მისკენ. ზემდეგ პოულოაა ა'ალ მიხჯახ. ღა მიეპუ- 

რება მისკენ. მაგრამ ხშირად პატარას იპყრობს გაუბედაობა ღა ის შიდის მხოC-ოდ მაშინ, 
როცა გვერდით რაიზე დაზღვევაა -- ავეჯი, კედლები, რომელთა) საჭიროების შემთხეე- 
ვაში შეიძლება მოეჭიღო, ან უფროსის ხელი. „უსწორპ-.წოოო. აღჯილას ბაეწშკი, 

სიმყსრისა და სისწრაფისათვის გადადის ხოხვაზე (ე. ს. მუხისას ღღიურიღან). 

თანდათან ბავშვები უფრო თავისუფლად იწყებენ გადაადგილებას. 

მოძრაობა უკვე სრულდება იმ დიდი დაძაბულობის გარეშე, რაც ადრე 
შეიმჩნეოდა. გადაადგილების დროს ისინი თითქოს ეძებენ დამატებით 
სირთულეებს –– მიდიან იქ, სადაც ბორცვები, საფესურები, სხვადასხეა- 

გვარი უსწორმასწორო ადგილებია. წლინახევრის ასაკში ბავშვები ცხოე- 

რობენ მოძრაობის ვარჯიშებით. უბრალოდ სირბილი და უბრალოდ სია- 

რული მათ უკვე აღარ აკმაყოფილებთ. ბავშვები ძალით ართულებე§ 

თავიანთ სიარულს, აბიჯებენ ყოველგვარ პატარა Lაგნე?ზე. დადიან 
უკუღმა, ტრიალებენ, დარბიან ბარდებში, თუმცა იქვეა თავისუფალი 
გასასვლელი, გადაადგილდებიან თვალდახუჭულნი (ნახ. 4). ამ ასაკში 

ისინი გატაცებით სწავლობენ სპეციალურ სავარჯიშოებს აღმსოდელის 

ხელმძღვანელობით. 

ამგვარად, პირველ საფეხურებზე სიარულის დაუფლება წარმოაო- 
გენს ბავშეისათვის განსაკუთრებულ ამოცანას, რომელიც დაკავშირე- 

ბულია ძლიერ განცდებთან. მხოლოდ თანდათანობით მიიღწევა გადაად–- 
გილების ამ ხერხის ავტომატიზაცია, ბავშვს აღარ აქეს მის მიმართ ღა- 
მოუკიდებელი ინტერესი. _ 

გამართული სიარულის უნარის წყალობით ბავშვი გადადის გარე სამ- 

ყაროსთან უფრო თავისუფალი ღა დამოუკიდებელი ურთიერთობის 

პერიოდში. სიარულის დაუფლება ავითარებს სივრცეში ორიენტაციის 

91



შესაძლებლობებს. კუნთური გრძნობა ხდება მანძილის ათვლის და 
საგნის სივრცითი მდებარეობის საზომი. უახლოვდება რა საგანს, რო- 
მელსაც იგი ხედავს, ბავშვი პრაქტიკულად ეუფლება მის მიმართულე- 

ბას და საწყისი ადგილიდან დაშორებას. 

ითვისებს რა გაღაადგილებას, ბავშვი საკმაოდ აფართოებს იმ »:გან- 

თა წრეს, რომლებიც მისი ყურად- 
ღების ობიექტები ხდებიან. მას :ქეს 
შესაძლებლობა იმოქმედოს სრულიად 
ტხანსხვავვებული საგნებით რომ- 

ლებსაც ადრე მშობლები არ თვლიდ- 

ნენ საჭიროდ მისთვის შეეთავაზე- 
ბინათ. 

საკუთარი გამოცდილებით ბავგშ- 

ვი იგებს, რომ ხესთან უნდა მივიდეს 

ბუჩქის გვერღის ავლით, რომელიც 
იჩხვლიტება, თომ გზაზე ღრმა ორ- 

მოა, რომელშიც უკეთესია არ #ავარ- 

ღე, რომ სკამს უხეში ზედაპირი 

აქვს და შეიძლება დაგაჯილდოვოს 

მტკივნეული ხიწვებით. რომ წიაწი- 

ლები ძალიან ფუმფულები არია, 

მაგრამ ჟათამს მაგარი ნისკარტი აჟე:ს, 

რომ შეიძლება სამთვლიანი ველოს“- 

პედი გააქროლო თუ საჭეს ზელ. 

მოკიდებ, ხოლო დიდ ურიკას ადგი- 

ლიდან ვერ «დაძრავ და ა. ფშ. 

ზრდის რა ბავშვის დამოუკიდებ- 

პაის 3, = ლობას, სიარული ამ.ვე ღროს აფარ- 

სურ. 4. ბავშვი თვითონ ირთულებს თოებს საგნების და მათი თვისებე– 

სიარულს. ბის გაცნობის, მათთან მოპყრობის 

უნარს. 

საგნობრივი ქცევის განვითარება უკვე ჩვილობის პერიოდში ბავ- 
შვი ასრულებს საკმაოდ რთულ მანიპულაციებს საგნებით, შეუძლია და- 

  
ეუფლოს ზოგიერთ მოძრაობას, რომელსაც უფროსი აჩვენებს, შეუძლია 

დაუფლებული მოეჯმედება გადაიტანოს ახალ საგანზე. მაგრამ ჩვილის 

მანიპულაციები მიმართულია მხოლოდ საგნის გარე თვისებათა და და- 

მოკიდებულებათა გამოყენებაზე –– კოვზით იგი ისევე მოქმედებს, რო- 
გორც ჯოხით, ფანქ“ით ან ნიჩბით. 
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ჩვილობიდან ადრეულ ბავშვობაში გადასვლა დაკავჭჰირებულია საგ- 
ნების სამყაროსადმი ახალი დამოკიდებულებების განეითარებასთან -- 

საგნები ბავშვისათვის უბრალოდ მანიპულირებისათვის მოსახერხებელი 
ოზიექტები კი ა–- არიან. არამედ ნიგთიები. რომელთაც აქვთ 

გარკვეულ“ დანიშნულება და გამოყენების გარ- 

კვეული ხერხი. ე.ი. ფუნქცია. რომელიც გან- 

მტკიცებულია მასზე, მიეწერებს მას საზოგა- 
დოებრივი ჯამოცდილებით., ბავშვის ძირითაღი ინტერესები 

გადადის საგნებთან სულ უფრო ახალი და ახალი მოქმედებების დაუფ- 

ლების სფეროში. მოზრდილი ასრულებს დამრიგებლის, თანამშრომლის 

და ღამხმარის როლს. დაუფლების ამ პროცესში ადრეულ ბავშვობაში 

ხორციელდება გადასვლა საგინობრიგ ქცევაზე 

რომელიც ხდება ქცევის წამყვანი ფორმა ჭთი- 
ლი პერიოდის განმავლობაში. 

საგნობრივი ქცევის სპეციფიკა იმამი მდგომარეობს. რომ მასში 

ბავშვის წინაშე პირველად ვლინდება საგნის ფუნქციები. საგნების ფუნ– 
ქცია, არის მათი ფარული თვისება, იგი არ შეიძლება გამოვლინდეს მარ- 
ტივი მანიპულირების გხით. მაგალითად. ბავშვმა შეიძლება განუწყვეტ- 

ლივ გააღოს და დახუროს კარადის კარი. დიდხანს აკაკუნოს იატაკზე, 

მაგრ)? ამით ერთი საბიჯითაც ვერ წაიწევს წიგ საგნების ფუნქციათა შე- 
მეცნიბის თვალსაზრისით. მხოლოდ უფროსს შეუძლია ამა თუ იმ ფორ- 

მით აუხსნას ბავშვს, თუ რას ემსახურება კარადა ან კოვზი. 

საეშვს მიერ საგნის დანიშნულების შეთვისება ძირფესვიანად განს- 

ხვავდება წაბაძკის «მ ფორმებისაგან, რომელიც შეინიშნება, მაგალი- 

თად, მაიმუნებთან. მაიმუნმა შეიძლება ისწავლოს ფინჯნიდან სმა, მაგ– 

რამ ფინჯანი მისთვის არ იძენს იმ საგნის მუდმივ მნიშვნელობას, რომლიდა– 

Lაც სვამეხ. თუ ცხოველს სურს დალევა და ხედავს წყ:იოს ფინჯანში, მაშინ 

სვამს ფინჯნიდან. მაგრამ ასეთივე წარმატებით დალევს იგი წყალს ქვა- 
ბიდან ·ან იატაკიდან, თუ წყალი ამ მომენტში იქ აღმოჩნდება. ზუსტად 

ასევე თვითონ ფინჯანსაც სხვა დროს, როცა არ სწყურია, მაიმუნი გა- 
მოიყენებს სხვა მანიპულაციებისათვის -– გადააგდებს აკაკუნებს და 

ა. შ. ბავშვი კი აითვისებს საგნების მ უღმივ მნიშვნელობას, რომე- 
ლიც მას მინიჭებული აქვს საზოგადოების მიერ და არ იცვლება წუთი- 

ერ ' მოთხოვნილებასთან დაკავშირებით. ეს, რა თქმა უნდა, სრულიაღ 

არ ზიშავს, რომ შეითვისებს რა ამა თუ იმ საგნობრივ მოქმედებას, ბავ- 
შვა ყოველთვის გამოიყენებს საგანს დანიშნულების მიხედვით. მაგალი– 

თად. ისწავლის რა ფანქრით ფურცელზე ჯღაბნას, მას შეუძლია ამასთან 
ერთად აგორაოს ფანქრები ან მათგან ჭა ააშენოს. მაგრამ მნიშვნელო- 
ვანია ის, რომ ბავშვმა ამ დროს იცის საგნის ნამდვილი დანიშნუ– 
ლება. როცა ორი წლის ონავარი, მაგალითად. თავზე ჩამოიცვამს თა- 
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ვის ფეხსაცმელსა, იგი იცინის, რადგან ესმის შესრულებული მოქმედე- 
ბის ფეხსაცმლის დანიშნულებასთან შეუსაბამობა. 

საგნობრივი საქმიანობის განვითა“ ბის პირველ საფეხურებზე მოქ- 
მედება და საგანი მკაცრად არიან =რთიერთდაკავშირებულნი. ბავშვს 
შეუძლია შეასრულოს შეთვისებუ=“- მოქმედება მხოლოდ იმ საგნებით, 

რომელიც ამისათვის არის გათვ.ლისწინებული. მაგალითად, თუ ძას 
კათავაზობენ დაივარცხნოს ჯოხით ახ დალიოს კუბურიდან, მას არ შე–- 
ფუძლია ამ მოთხოვნის შესრულება, მოქმედება ირღვევა. მხოლოდ თახ- 
დათანობით ხდება მოქმედების საგნისგან გამოყოფა, რის შედეგადაც 
ადრეული ასაკის ბავშვები |იძენენ შესაძლებლობას შეასრულონ მოქმე– 
დება შეუსატყვისი საგნებით ან გამოიყენონ საგანი არაპირდაპირი და- 
ნიშნულებით. 

ამგვარად, მოქმედების საგანთან დაკავშირება გაივლის განვითარე- 

ბის სამ ფაზას, მათგან პირველზე საგნით შეიძლება შესრულდეს შაე-- 
შვისათვის ნაცნობი ნებისმიერი მოქმედება. მეორე ფაზაზე საგანი. გა– 
მოიყენება მხოლოდ პირდაპირი დანიშნულებით, ბოლოს, მესამე ფაზა–- 

ზე, ხდება თითქოს ძველისაკენ –– საგნის თავისუფალი გამოყენებისა- 

კე ღაბრუნება, მაგრამ სრულიად ახალ დონეზე: ბავშვმა იცის საგნის 
ძირათადი ფუნქცია. 

საყურადღებოა, რომ, ეუფლება რა მოქმედებას საყოფაცხოვრებო 

საგნების გამოყენებით, ბავშვი ამასთან ერთად ეუფლება საზოგადოე- 
ბაში ქცევის იმ წესებსაც, რომლებიც დაკავშირებულნი არიან ამ საგ– 
ნებთან. ასე, მაგალითად, უფროსზე გაბრაზებულს, ბავშვს შეუძლია 

ფინჯანი იატაკზე დაანარცხოს, მაგრამ მაშინვე მის სახეზე გამოიხატე–- 

ბა შიში და სინანული. მას უკვე ესმის, რომ საგანთან მოპყრობის ის 

წესი დაირღვა, რომელიც აუცილებელია ყველასათვის. 

საგნობრივი საქმიანობის დაუფლებასთან დაკავშირებით იცვლება 

ბავშვის ორიენტაციის ხასიათი მისთვის ახალ სიტუაციებში, ახალ საგ– 

ნებთა§ შეხვედრის დროს. თუ მანიპულირების პერიოდში ბავშვი, მი– 

იღებდა რა უცნობ საგანს, მოქმედებდა მისთვის ნაცნობი ყველა ხერ- 

ხით, შეზდეგში მისი ორიენტაცია მიმართულია იმის გასარკვევად, თუ 

რას ემსახურება ეს საგანი, როგორ შეიძლება მისი გამოყენება. 

ორიენტირება ტიპისა „რა არის?" იცვლება ორიენტირების ტიპით „რა 

შეიძლება ამით გააკეთო?“ 

ამ პერიოდში ბავშვის მიერ შეთვისებული ყეელა მოქმედება როდია 

ერთი ტი:ისა Cა ყაელას როდი აქვს ერთნაირი მნიშვნელობა ფსიჟიკუ- 

რ? განვითარებისათეის. მოქმედების თავისებურებები დაკავშირებულია 
პირველ ყოვლისა თვით საგნის თავისებურებებზე. საგანთა ერთ წყე- 
ბას გაასნია გ.იოყესების განსაზღვრული ერთმნიშვნელოვანი ხერხები. 
ესაა ტანს:ცბელი, გურჯჭე?ი, ავეჯი. მათი გამოყენების საშუალებების 
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დარღვევა შეიძლება განხილულ იქნეს როგორზც ქცევას წესების დარ- 

ღვევაც. სხვა საგნებს შეიძლება გაცილებით თავისუფლად მოეაყრო. 
მათ განეკუთვნება სათამაშოები. მაგრამ მათ შორისაც დიდი სხვაობაა. 
ზოგიერთი სათამაშო დამზადებულია სპეციალურად გარკვეული მოქ- 
მედების შესრულებისათვის, გამოყენების წესი თვით მათ აგებულება- 
შია (პირამიდები, მატრიოშკები, ბურთულის სასროლები), არის ისეთი 

სათამაშოებიც, რომლებიც სხვადასხვაგვარად შეიძლება გამოიყენო 
(კუბურები, ბურთები). ფსიქიკური განვითარებისათვის ყეელაზე მეტად 
მნიშვნელოვანია იმ საგნებით მოქმედების დაუფლება, რომელთა განო- 
ყენების წესიც, საკმაოდ ერთმნიშვნელოვანია. 

ფიქსირებული ფუნქიცური დანიშნულებისა და ისტორიულად გან- 
მტკიცებელი მოქმედების საშუალებების მქონე საგნების გვერდით 
კულტურაში არსებობს ე. წდ პოლიფუნქციური საგნები. 
ბავშვის თამაშსა და ადამიანის პრაქტიკულ ცხოვრებაში ამ საგნებს შე– 
უძლიათ შეცვალონ სხვა საგნები. ბავშვი პოლიფუნქციური საგნების 
გამოყენებას ეუფლება უმეტესად მოზრდილების დახმარებით. 

სხვადასსვა საგნების გამოყენების ხერხები განსხვავდება ერთმანე- 
თისაგან. ერთ შემთხვევაში საგნის გამოყენებისათგის საკმარისია შეას- 
რულო ელემენტარული მოქმედება (მაგალითად, გამოსწიო სახელური, 
რათა გააღო კარადის კარი, სხვა შემთხვევაში რთული -– საგნის თვისე– 
ბების და სხვა საგნებთან მისი კავშირის გათვალისწინების მოთხოვნით 
(მაგალითად, ნიჩბით ამოთხარო ორმო ქვიშაში). მოქმედებები, რომლე– 
ბიც დიდ მოთხოვნებს უყენებს ფსექიკას, უფრო მეტად ავითარებხ 
მას. 

იმ მოქშედებათა შორის, რომლებსაც ეუფ< 
ბა ბავშეი ადრეულ ბავშვობაში, ფსიქიკის გ:5- 

ვითარებისპფვის განსაკუთრებით სნიშენელო- 
ვანია შეფარდებითი იარაღებით მოქმედება. 
შემფარდებელს წარმოადგენს მოქმედება, რომლის მიზანია ორი 
ან რამდენიმე საგანის (ან მათი ნაწილების) გარკვეულ სივრცით ურთი- 
ერთმიმართებაში მოყვანა. ესაა, მაგალითად, რგოლებისაგან პირამიდის 

აგება, ყოველგვარი ასაწყობ-ღასაშლელი სათამამოების გამოყენება, 
ყუთების სახურავებით დახურვა. | 

1
4
C
ა
 

უკვე ჩვილობაში ბავშვები იწყებეე თრი საგნით მოქმედების შეს- 
რულებას –– ასხმას, დაწყობას, დახურვას და ა. შ. მაგრამ ეს სამანიპუ–- 

ლაციო მოქმედებები განსხვავდებიან იმით, რომ ბავშვი, ასრულებს რა 

მათ, არ ითვალისწინებს საგნის თვისებებს –– არ ირჩევს საგნებს მათი 
ფორმისა და ს':დიდის შესაბამისად, არ აწობს მათ რაიმე წესრიგით: 

შეღფარღებითი მოჟმედებები, რომლის დაუფლებაც იწყება ადოეულ 
ბავშვობაში, პირიქით, მოითხოეს ამგვარ გათვალისწინებას. მაგალითად, 
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“იმისათვის, რომ სწორად აიგოს პირამიდა, საჭიროა გათვალისწინებულ 

“იქნას რგოლების თანაფარდობა სიდიდის მიხედვთ. ჯერ ჩამოეცვას ყვე- 
ლაზე დიდი, მემდეგ თანდათანობით უფრო და უფრო პატარა, მატრი- 

ოშკას აწყობის დროს საჭიროა მოიძებნოს ერთნაირი სიდიდის ნახევრე- 
ზი, აიწყოს ჯერ ყველაზე პატარა, შემდეგ ჩაიდოს უფრო დიდში და 

ა. შ. ზუსტად ასევე სხვა დასაშლელ-ასაწყობ სათამაშოებზე მოქმედების 
დროს აუცილებელია გათვალისწინებულ იქნეს საგნის თვისებები, შერ- 
ჩეული იქნას ერთგვარი ან ერთმანეთის შესატყვისი ელემენტები, გან–- 

ლაგდეს ისინი რაიმე თანამიმდევრობით. 

ეს მოქმედებები რეგულირდება იმ შედეგით რომელიც მიღებულ 
უნდა იქნეს (მზა პირამიდა, მატრიოშკა), მაგრამ ბავშვს არ შეუძლია 

დამოუკიდებლად მიიღოს ასეთი შედეგი, პირველ ხანებში არც მიის- 
წრაფვის მისკენ. პირამიდის აგების შემთხვევაში სრულიად კმაყოფილ- 
დება იმით, თუ აწყობს რგოლებს პირამიდის ღერძზე ნებისმიერი თანა– 

მიმდევრობით და ხურავს მას ზემოდან თალფაქით. მას დახმარებას უწ- 
ევს მოზრდილი. იგი აძლევს ბავშვს მოქმედების ნიმუშს, მის ყურადღე- 
ბას მიაპყრობს შეცდომებს, ასწავლის სწორი შედეგების მიღწევას. 
საბოლოო ჯამში ბავშვი ეუფლება მოქმედებას მაგრამ იგი შეიძლება 

შესრულდეს სხვადასხვა ხერხით. ერთ “შემთხვევაში ბავშეი, შლის რა 

პირამიდას, უბრალოდ იმახსოვრებს, სად რომელი რგოლი დადო, ცდი- 
ლობს ისინი ააწყოს ზუსტად ისევე. სხვა შემთხვევაში იგი ცდის გზით 

მიდის და თუ შეამჩნია, რომ შეცდომა დაუშვა, ასწორებს მას. მესამე 

შემთხვევაში თვალზომით არჩევს საჭირო რგოლებს და აცვამს მათ 

ღერძზე რიგის მიხედვით. | 

“ი შეფარდებით მოქმედებათა შესრულების ხერხები რომლებიც 

ბავშვს უყალიბდება, დამოკიდებულია სწავლების თავისებურებებზე. 

თუ მოზრდილი აძლევს მხოლოდ მოქმედების ნიმუშს, მრავალჯერ შლის 

და აწყობს პირამიდას ბავშვის თვალწინ, იგი უფრო იმახსოვრებს ად- 

გილს, სადაც თავსდება თითოეული რგოლი აწყობის დროს. თუ უფრო- 

სი ბავშვის ყურადღებას შეაჩერებს შეცდომებზე და მათ გასწორებაზე, 

მეტი ალბათობაა იმისა, რომ იგი მოქმედებას დაიწყებს ცდის გზით. 

ბოლოს, თუ ასწავლის წინასწარ დაატოლოს რგოლები, აარჩიოს მათ 

შორის ყველაზე დიდი, შეიძლება გამოუმუშავდეს თვალით შერჩევის 
უნარი. მხოლოდ უკანასკნელი ხერხი შეესატყვისება მოქმედების” მი– 

ზანს, სამუალებას იძლევა შესრულდეს მოქმედება სრულიად სხვადა- 
სხვა პირობებში (ბავშვებს რომლებსაც ნასწავლი აქვთ პირველი ორი 

ხერხი, არ შესწევთ უნარი ააგონ პირამიდა, თუ, მაგალითად, ჩვეული 
ხუთი ·რგოლის მაგიერ მიიღებენ ათ-თორმეტს). 

იარაღით მოქმედღებები--ეს არის მოქმედებები, რომლებ- 
შიც ერთი საგანი –– იარაღი გამოიყენება სხვა საგნებზე ზემოქმედებისათ- 
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ვის. მარტივი ხელის იარაღების გამოყენებაც კი, რომ არაფერი ვთქვათ 
მანქანაზე, არა მხოლოდ აძლიერებს ადამიანის ბუნებრივ ძალებს, არა- 
მედ საშუალებას აძლევს მას შეასრულოს მრავალგვარი მოქმედებები, 
რომლებიც საერთოდ მიუწვდომელია "შეუიარაღებელი ხელისათვის. 
იარაღები თითქოს აღამიანის ხელოვნური ოოგანოებია, რომლებსაც «გი 
ათავსებს საკუთარ თავსა ღა ბუნებას მოოის. გავიხსენოთ თუნდაც ნა- 

„ჯახი, კოეზი, ხერხი, ჩაქუჩი, გაზი, შალაშინი... ' 

რა თქმა უნდა, ბავშვი ეცნობა მხოლოდ ზოგიერთი ყველაზე მარ- 

ტივი იარაღების: კოეზის, ფინჯჩის. ა'ათ:ზის, ნიხბ-ს, ლ-ნქრის გამო- 

ყენებას. მაგრამ ამასაც უდღიღესი მპაიშვნელობა აქეს მისი ფს“ქიკური 

განვითარებისათვის, რადგან ამ იარაღებშიცაა ჩადებული თეისებებიე, 

რომლებიც ყოველგვარ იარაღს ახასიათებს. სახოგადოების მიერ გამო- 
მუშავებული იარაღის გამოყენების ხე=ხი აღბეზდილია, ფიქსირებუ- 

ლია თვით მათ აგებულებაში. 
იარაღი “მუამავალია ბავშეის ხელსა და იმ 

საგნებს შორის, რომლებზეც საჭიროა ზემოქმე- 
დება. და თუ როგორ ხდება ეს ზემოქმედება 

დამოკიდებულია იარაღის აგებულებაზე ქვიშის 

თხრა ნიჩბით ან ფაფის აღება კოვზით სრულებითაც არ სრულდება ისე, 

როგორც სელით. ამიტომ იარაღით მოქმედების დაუფლება მოითხოვს 

ბავშვის ხელის მოძრაობების მთლიანად გარდაქმნას, მათ ღაქვემდება– 

რებას იარაღის აგებულებისაღმი. განვიხილოთ ეს კოვზის გამოყენების 

მაგალითებზე. მისი აგებულება მოითხოვს, რომ საჭმლის აღების შემ- 

დეგ, ბავშვმა კოვზი ჯერ ვერტიკალურად ასწიოს, ისე რომ არ დახაროს, 

შემდეგ კი პირდაპირი ხაზით წაიღოს პირისკენ. მაგრამ ხელით საჭმელს 

სულ სხვანაირად იღებენ: ხელი მიემართება თეფშიდან პირდაპირ პი- 

რისკენ, შესაბამისად კოვზით შეიარაღებული ხელის მოძრაობა უნდა 

გარდაიქმნას, მაგრამ ხელის მოძრაობის გარდაქმნა შეიძლება მოხდეს 

მხოლოდ იმ პირობებში, თუ ბავშვი ისწავლის იარაღსა და იმ საგნებს 

შორის კავშირის გათვალისწინებას, რომლებზეც მიმართულია მოქმე– 
დება კოვზსა და საჭმელს, ნიჩაბსა და ქვიშას, ფანქარსა და ქაღალდს 
შორის. ეს საკმაოდ რთული ამოცანაა. სამანიპულაციო მოქმედებათა 
მთელი გამოცდილება ბავშვს ასწავლის დაუკავშიროს მოქმედებების 
შედეგი საკუთარი ხელის და არა სხვა საგნის დახმარებით საგანზე ზე- 
მოქმედებას. 

იარაღით მოქმედებებს ბავშვი ეუფლება სწავლების პროცესში, მოზ– 
რდილის სისტემატური ხელმძღვანელობით, რომელიც აჩვენებს მოქმე– 
დებას, მიმართულებას აძლევს ბავშვის ხელს, მიაპყრობს მის ყურად- 

ღებას შედეგზე. მაგრამ ამ პირობებშიც იარაღით მოქმედების დაუფ- 
ლება მაშინვე არ ხდება. იგი გაივლის რამდენიმე საფეხურს. პირველ სა- 
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ფეხურზე იარაღი ბავშვს ფაქტიურად ემსახურება როგორც საკუთარი 

ხელის გაგრძელება და იგი ცდილობს იმოქმედოს იარაღით, როგორც 

ხელით. იგივე კოვზს ბავშვები მოიქცევენ მუჭში ჩაღრმავებასთან რაც 
შეიძლება ახლოს, მასში თითებითაც კი ძვრებიან და აიღებენ რა მოზ- 
რდილის დახმარებით საჭმელს, არასწორად მიაქვთ პირისკენ, ზუსტად 
„ისევე, თითქოს მუჭი მიჰქონდეთ. ამ დროს მთელი ყურადღება კოვ- 

ზისკენ კი არა, საკვებისკენ არის მიმართული. ბუნებრივია, საჭმლის 

დიდი ნაწილი იქცევა ან ვარდება და პირში ხვდება თითქმის ცარიელი 

კოვზი. მართალია ამ ხერხით ბავშვს უჭირავს იარაღი, მაგრამ მისი 

მოქმედება ჯერ კიდევ ხელით მოქმედებაა და არა იარაღით. შემდეგ 

საფეხურზე ბავშვი იწყებს იარაღის იმ საგანთან კავშირზე ორიენტაციას, 

რომელზეც მიმართულია მოქმედება (კოვზი საჭმელზე), მაგრამ წარმატე– 

ბით ასრულებს მხოლოდ შემთხვევიდან შემთხვევაში, ცდილობს გაიმე- 

ოროს მოძრაობები, რომლებითაც წარმატებებს აღწევს. და მხოლოდ 

ბოლოს ხდება ხელის იარაღის თვისებებთან საკმარისი შეგუება –- აღ- 

მოცენდება იარაღით მოქმედება. 
იარაღით მოქმედება რომელსაც ადრეული ასაკის ბავშვი ეუფლება, 

საკმაოდ ჩამოუყალიბებელია, შემდეგშიც აგრძელებს დახვეწას. მაგრამ 

მნიშვნელოვანია არა ის, თუ რამდენად აქვს ბავშვს დამუშავებული შე- 

სატყვისი მოძრაობები, არამედ ისიც რომ იგი ითვისებს თვით იარაღის 

გამოყენების პრინციპს, რომელიც ადამიანის ქცევის ერთ-ერთ ძირითად 

პრინციბს წარმოადგენს. საიარაღო მოქმედების პრინციპის დაუფლება 

ბავშვს შესაძლებლობას აძლევს ზოგიერთ სიტუაციაში გადავიდეს საგ- 

ნების, როგორც უმარტჯვესი იარაღების დამოუკიდებლად გამოყენე– 

ბაზე (მაგალითად, გამოიყენოს ჯოხი დაშორებული საგნის დასაუფ- 

ლებლად). 
იწყებს რა საგნების გამოყენების წესებს შესრულებას, ბავშვი 

ფსიქოლოგიურად შეღის მუდმივი ნივთების სამყაროში: საგნები მის- 

თვის ნივთები ხდება, რომელთაც აქვთ გარკვეული დანიშნულება და 

გამოყენების გარკვეული წესები. პატარას ასწავლიან, რომ საგანს ყოველ- 

დღიურ ცხოვრებაში საზოგადოების მიერ მინიჭებული აქვს უცელელი 
მნიშვნელობა, მას ჯერ კიდევ არ უხსნიან, რომ საგხის მნიშვნელობა 
შეიძლება შეიცვალოს ექსტრემალურ სიტუაციააში. 

ბავშვი ფსიქოლოგიურად უკვე ჩართულია საგნობრივ საქმიანობა– 
ში, მაგრამ მისი სოციალური განვითარება განისაზღვრება მუდმივი 

საგნების სამყაროში ქცევის ელემენტარული ნორმებისა და ამ საგნების 

საბაბით ადამიანებთან ურთიერთობის ზოგიერთი ფორმის დაუფლებით. 

ნორმები, რომლებიც ეძლევა ადრეული “ასაკის ბავშვებს, ერთმნიშვნე- 

ლოვანი და განსაზღვრულია. წესები ისეთი სახით ეძლევა, რომ ბავ- 
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შვმა ყოველთვის ერთმნიშვნელოვნად იმოქმედოს „ხელზე საპონი წა- 

ისვას, ფინჯანიდან დალიოს, ცხვირსახოცით ცხვირი მოიხოცოა და 
ა. შ.). 

ბავშვებთან ჩატარდა ე. წ. ექსპერიმენტული საუბარი. უფროსი 
სიტყვიერად იძლეოდა პრობლემურ სიტუაციას, რომელიც ბავშეს ასე- 
ვე სიტყვიერ პლანში უნდა გადაეჭრა. 

ექსპერიმენტატორი თანამიმდევრობით აჩვენებდა ბავშვს სხვადასხვა 

საგანს და ეკითხებოდა: „რა 'თეიძლება გაკეთდეს ამ საგნით?“ი, „შეიძ- 

ლება კიდევ რაიმეს გაკეთება? მაგალითად რისი?“, „შეიძლება ეს სა- 

განი ასე გამოვიყენოთ? (და ექსპერიმენტატორი ასახელებდა სხვა მოქ– 

მედებას, რომელიც არ არის დამახასიათებელი მოცემული საგნისათ- 

ვის). რატომ შეიძლება? რატომ. არა?“, ბავშვი ამ შემთხვევაში გონე– 

ბაში გაითამაშებს შეთვისებულ მოქმედებებს, შეუსატყვისებს მას საგ– 

ნობრივ მოქმედებებს, კონკრეტულ საგნებს და გამოთქვამს თავის მო– 
საზრებებს საგნის შეთავაზებული გამოყენების შესაძლებლობის ან შე– 

უძლებლობის შესახებ. მაგალითად, ბავშეს აჩვენებენ ცხვირსახოცს და 
აძლევენ შემდეგ კითხვას „აი ცხვირსახოცი, რას აკეთებენ ამით?“ „შე– 

იძლება თუ არა ცხვირსახოცით ხელის გაწმენდა? რატომ შეიძლება, 
"რატომ არ შეიძლება?" „შეიძლება თუ არა ცხვირსახოციო მაგიდის გაწ- 

მენდა? რატომ შეიძლება? რატომ არა?“ „შეიძლება ცხვირსახოცით ფეხ- 
საცმლის გაწმენდა? რატომ შეიძლება? რატომ არა?“. 

ადრეული ასაკის ბავშვებს უმეტესად არ შეუძლიათ თავიანთი პასუ– 

ხების დასაბუთება, მაგრამ უმეტეს შემთხევევაში ისწრაფვიან წეუნარჩუ- 
ნონ ცხვირსახოცს თავისი ფუნქცია.ა უფროსი ეკითხება: „შეიძლებ. 

ცხვირსახოცით ფეხსაცმლის გაწმენდა? ბავშვები პასუხობენ: „არ 

შეიძლება იმიტომ, რომ“ (ვიტია %ს.- 2, 3). „მეიძლება მხოლოდ ცხვირის 

მოწმენდა, მეტი არაფერი“ (მარინა ფ. 2, 6). 

ბავშვის ქცევა ერთმნიშვნელოვანი, ფიქსირებული ფუნქციის მქო–- 

ნე საგნებით და იმ საგნებით, რომლებიც გამოიყენება სხვადასხვაგვა– 

რად და სხვადასხვა მიზნით გამოკვლეული იქნა საგნის 

ფუნქციების მრავალგზისი შენაცვლების მეთო- 

დით. ეს მეთოდი ითვალისწინებს ერთი და იგივე საგნის გამოყენებას 
თამაშსა და რეალურ სიტუაციებში ექსპერიმენტში ბავშვი ხედება 

ორმაგი, წინააღმდეგობრივი მოტივაციის სიტუაციაში, როცა მან. 

უხდა მიიღოს გადაწყვეტილება იმის შესახებ, თუ როგორ იმოქმედოს. 

საგნით: მისი პირდაპირი ფუნქციური მნიშვნელობით, თუ შეთავაზებუ- 
ლი გადარქმევის შესატყვისად. 

ექსპერიმენტში გამოყენებული იყო საგნები, რომელთაც. ჰქონდათ, 
ერთი მხრივ, პოლიფუნქციური გამოყენების შესაძლებლობა, მეორე 

Cწ.



მხრივ, –– შეზღუდვა, რომლის გაუთვალისწინებლობაც ამ საგნების გა– 

მოყენების ნორმების უხეშ დარღვევას იწვევდა. 

ბავშვს თავაზობდნენ საგნებით შემდეგ მოქმედებებს: მოქმედებები, 

'რომლებიც პასუხობს საგნის ფუნქციურ დანიშნულებას. მოქმედებები, 

“ომლებიც დასაშვები იყო საყოფაცხოვრებო ნორმატივების თვალსაზ- 

რისით. მოქმედებები, რომლებიც არაა გამართლებული საყოფაცხოვრე- 
ბო ნორმატივების თვალსაზრისით და ეწინააღმდეგება საგნის ფუნქცი- 

ურ დანიშნულებას ყოველდღიური ცხოვრების სიტუაციაში. 

· ერთ-ერთ ექსპვრიმენტულ სიტუაციამი ბავშვს თვითონ უნდა ემოქმედა ფაქსირე- 

ბული ფუსჰეიონალური დანიშნულების საგნით (ამ მიზნით შერჩეული იყო ცხვირსა- 

ზოცი) და პოლიფუნქციური საგნით (ამ მიზნით შერჩეული იყო სტანდარტული ბურ- 

თულიან კალმისტრის სიგრძის მრგვალი ხიხ ჯოზი). 

ცხვირსახოცი სხვადასხვა ექსპერიმენტულ. სიტუაციაში რიგრიგობით უნდა შე- 

ნ:ცვლებოღა შემდეგ რეალურ საგნებს: პირსახოცს, ხელსაზოცს, ჩვარს. ექსპერიმენ– 

ტში იქმნებოდა ისეთი პირობები, როდესაც საგნის ფუნქციის დარღვევა შენაცვლების 

დროს იწვევდა მისი ძირთადი დანიშნულების შემდგომი გამოყენების შეუძლებლობას. 

გბსპერიმენტელ სიტუაციაში ბავშვს უნდა გამოეყენებინა ცხვირსახოცი პირდაპირი 

ღანიისულებითაც და პიოსახოცად, ხელსახოცად, ჭუჭყიანი მაგიდის გასაწმენდ ჩვრა–- 

დღ-ყ. 

ექს.აერიმბენტატორი თავაზობდა შეზდეგ მოქმედებებს. „მოიწმინდე ცხვირი? (აძ– 

დეეს ცხვირსახოცს). „შეიწმინდე ხელები, აი პირსახოცი“ (ეძლევა ცხვირსახოცი). „და–- 

ექ – ლ ცი“ გირსახოცი). „რძ აიქცა, აი ჩვარი“ ჯექი მაგიდასთან –-– აი სელსახოცი (ეძლევა ცხვირსახოც „რძე დაიქცა, გ 

(ეძლევა: ცხვირსაზოცი). ! 

როჯორც აღმოჩნდა, ადრეული ასაკის ბავშვი თამაშშიც და ყოველდღიური ცხოვ- 

რების რეალურ სიტუაციაშიც უპირატესობას ანიჭებს საგნის გამოყენებას განმტკიცე– 

ბული ფუნქციით, მისი დანიშნულებით. მაგალითად, სერიოჟა ხ. (2.10) ექსპერიმენტა– 

ტორის წინადაღებაზე გაწმინდოს სველი მაგიდა ცხვირსახოცით, პასუხობს „არ შეიძ- 

ლება ცხეირსაLოცი იყოს ჩეარი, ცხეირსახოცი მხოლოდ მე და თოჯინას“ (ვ. ი. კის 

ლენკოს დაკვირვებიდან). 

აღრეული ასაკის ბავშვისთვის მნიშვნელოვანი ხდება საგნის ფუნ- 

ქციური დანიშნულების მიხედვით გამოყენება. თამაშშიც და რეალურ 

სიტუაციაშიც საგა5ს მასში განმტკიცებული ფუნქციით მისთვის მხოლოდ 

თავისი თავდაპირველი დანიშნულება აქვს. 

კვლევის შედეგებმა, რომლებიც მიღებულია რეალურ სიტუაციაში, 
გვიჩვენეს, რომ ადრეული ასაკის ბავშვები მტკიცედ ითვისებენ საგნის 

გამოყენების საზოგადოებრივ ხერხებს და არ სურთ დაარღვიონ საგანთა 
გამოყენების წესები. აქ ვლინდება ბავშვის უფროსთან ურთიერთობის 
ის სოციალური ფენომენი, როდესაც „ჭე მმარიტება ღაღადებს ბავშვის 

პირით“. 

ბავშვის სოციალური განვითარება დამოკიდებულია საზოგადოებრივ 
ურთიერთობათა სისტემაში მის ადგილზე, ობიექტურ პირობებზე, რომ- 

ლებიც გაწსაზღვრავს მისი ქცევის ხასიათს და მისი პიროვნების განვი- 
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თარების თავისებურებებს ადრეულ ასაკში ბავშვი ფსიქოლოგიურად 

შედის მუდმიეი საგნების სამყაროში მოზრდილის განუწყვეტელი ემო- 

ციური მხარდაჭერის წყალობით მოზრდილის ბავშვისადმი დამოკი- 

დებულება და წამყვანი ქცევის ხასიათი ქმნის მკაფიოდ გამოვლენილ 
დადებით თვითშეფასებას „მე კარგი ვარ", მოზრდილის მხრიდან აღია–- 
რებს პრეტენზიას, ქცევის ნორმათა შესახებ მსჯელობაში მაქსიმალიზმის 

ტენდენციას და მტკიცე მისწრაფებას, გამოიყენონ საგნები მათი დანიშ- 

ნულების შესატყვისად. ბავშვს უჩნდება მოზრდილის მხრიდან აღიარე– 

ბისადღმი სწრაფვა, უცოდინარობიდან იგი გადადის გარკვეულ ურთიირ- 

თობათა სამყაროში, მუდმივი საგნების სამყაროში. 
მეორე მხრივ, პოლიფუნქციური საგნების გამოყენება ბავშვის ფსი– 

ქიკის, განვითარებაში პოზიტიურ ახალწარმოქმნას იძლევა. მოვიყვანოთ 

მაგალითი: 

ხის ჯოხი სხგვადასხეა სიტუაციაში მორიგეობით უნდა შენაცელებოდა შემდეგ რეა- 

ლურ საგნებს თერმომეტრს, კოვზს, ფანქარს, კანფეტს. 
ექსპერიმენტატორი სთავაზობდა ხის ჯოხით შემდეგი მოძრაობების შესრულებ.ს: 

„ბი თერმომეტრი, გაიზომე ტემპერატურა! (ეძლევა ჯოხი). „აი კოეზი, ჭამე ფაფა“ 

(ეძლევა ჯოხი და ნამდვილი ფაფით თეფში) „აი ფანქარი და ფურცელი, დახატე 
რამე“ (ეძლევა ჯოხი და სუფთა ფურცელი) „აი კანფეტი, გასინჯე რა გემრიელია“ 

(ეძლევა ჯოხი). 
როგორც აღმოჩნდა, ადრეული ასაკის ბავშვი. თანახმაა ზოგიერთ შემთხეევაში გა- 

მოიყენოს ჯოხი. შენაცვლებას ბავშვი უშვებს, როცა არ ცნობიერდება შენაცვლების 
საბოლოო შედეგი: ბავშვების უმეტესობა თანახმაა, რომ ჯოხი იყოს თერმომეტრი, 

სერიოჟა ო. (2,4) თერმომეტრი შეიძლება, იმიტომ როქ ასეოია. 

ოლია ს. (3,0) "შეიძლება როცა თოჯინა ავალაა. 

დენაცვლება ღაიშეება, როდესაც შემნაცვლებლით მოქმედებას მოაქვს აშკარა, შე- 
სამჩნევი შედეგი: ჯოხი სრულიად თავისუფლად შეენაცვლება კოვზს. 

ვანია ლ. (2, 6) კოვზი შეიძლება იყოს ხის და ჯოხის. 

სვეტა ფ- (3.0 მე ეჭამ ასეთი კოეზით და თოჯინასაც ვაქმეკ. 

ად“ ეული ასკის ბავშვები არ ეთანხმებიან პოლიფუნქციური 

საგნების გამოყენებას რეალური საგნის როლში, თუ 
პოლიფუნქციურ საგანს არ შეუძლია შესანაცვლებელი 

საგნის დანიშნულების შესრელება – ჯოხი არ გამოიყენება ფან- 

ქრად ან კანფეტად. 

მარინა უ. (2,9) არ შეიძლება, იმიტომ რომ წითელი არ არის. 
მონიკა ნ. (2,1) ვერაფერს ვერ დახატავ. 

ტოლია ვ. (2, 8) ეს კანფეტი კი არა ჯოხია. 

ანია პ. (2,4) ჯოხებს არ ჭამენ (ვ. ი. კისლენკოს დაკვირვებიდან). 

პოლიფუნქციური საგნები ადრეული ასაკის ბავშვებისათვის წარმო- 
ადგენენ შენაცვლების დაუფლების საშუალებას. შენაცვლების მოქმე- 
დება ათავისუფლებს ბავშვს მუდმივი საგნების სამყაროში საგნის ფუნ- 
ქციური დანიშნულებისადმი კონსერვატიული მიჯაჭვულობისაგან: იგი 

იწყებს საგნებით მოქმედებაში თავისუფლების მოპოვებას. 
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ადრეულ ბავშვობაში ქცევის ახალი სახეების ჩასახვ. ადრეული 

ბავშვობის ბოლოს (სიცოცხლის მესამე წელს) ჩამოყალიბებას იწყებს 

ქცევის ახალი სახეები, რომლებიც სრულ გაშლას აღწევენ ამ ასაკის 
ფარგლებს გარეთ და იწყებენ, ფსიქიკური განვითარების განსაზღვრას. 
ეს არს თამაში და ქცევის პროდუქტიული სახეე- 
ბი (ხატვა, ძერწვა, კონსტრუირება). 

თამაშს, როგორც ბავშვის ქცევის განსაკუთრებულ ფორმას, აქეს 
თავისი განვითარების ისტორია, რომელიც დაკავშირებულია საზოგა–- 
დოებაში ბავშვის მდგომარეობის შეცვლასთან. არ შეიძლება ბავშვის 
თამაში დავუკ-ვშიროთ ცხოველის შვილის თამაშს, რომელიც ინსტიქ- 
ტურ, მემკვიდრეობით გადაცემულ ქცევის ფორმას წარმოადგენს. ჩვენ 
ვიცით, რომ ადამიანის ქცევას არა აქეს ინსტიქტური ბუნება, ხოლო შში- 
ნაარსს თავიანთი თამაშისათვის ბავშვები იღებენ გარშემო მყოფ მოზ- 

რდილთა ც?!ოვრებიდან. 

საზოგაღოების განვითარების ადრეულ საფეხურებზე საკვების მო- 
პოვების ძირითადი ხერხი იყო შეგბგროვებლობა პრიმიტიული იარაღე- 

ბის (ჯოხების) გამოყენებით საკვებად ვარგისი ფესვების ამოსათხრე–- 
ლად. ბავშვები ცხოვრების პირველ წლებშივე ერთვებოდნენ უფროსე- 
ბის საქმიანობაში, პრაქტიკულად ეუფლებოდნენ საკვების მოპოვების 

ხერხებს და პრიმიტიული იარაღების გამოყენებას. შრომისაგან გამო- 
ყოფილი თამაშებე არ არსებობდა. 

ნადირობაზე, მეცხოველეობასა და სათოხნ მიწათმოქმედებაზე გა- 

დასვლასთა§ ერთად იქმნება შრომის ისეთი იარაღები და წარმოების 

ისეთი საზუალებები, რომლებიც მიუწვდომელია ბავშვებისათვის და 

მოითხოვს სპეიცალურ მომ'სადებას. ჩნდება მომავალი მონადირის, მე– 
საქონლის და ა. შ. მომზადების საზოგადოებრივი მოთხოვნილება. მოზ- 
რდილები ბავშვებისათვის ამზადებენ შემცირებული ზომის იარაღებს 

(დანებს, ისრებს, შურდულებს, ანკესებს, ქამანდებს), რომლებიც წარ- 

მოადღგენევ2 მოზრდილთა იარაღების ზუსტ ასლებს. ეს თავისებური სა- 

თამაშოები იზრდებიან ბავშვებთან ერთად და თანდათან იძენენ მოზ- 
რდილთა იარაღის ზომას და ყველა თეისებას საზოგადოება ძლიერ 

არის დაინტერესებული მოამზადოს ბავშვი შრომის ყველაზე მნიშვნე- 
ლოვან სფეროებში მონაწილეობის მისაღებად მოზრდილები ხელს 

უწყობენ ბავშვების თამაშ-ვარჯიშს. ასეთ საზოგადოებაში ჯერ კიდევ 
არ არის სკოლები სპეციალური დაწესებულებების სახით. ბაეშვები 

მოზრდელების ხელმძღვანელობით ვარჯიმისს პროცესში ეუფლებიან 
იარაღის გამოყენების ხერხებს. შრომით” იარაღების დაუფლებაში ბავ- 
შვთა წარმატებების საზოგადოებრივ დათვალიერებას წარმოადგენს 
თამაში-შეჯიბრება. 
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ხდება შრომის იარაღების და მასთან დაკავშირებული საწარმოო 

ურთიერთობების შემდგომი გართულება. ბავშვები გამოიდევნებიან 

რთულ და მათთვის მიუწვდომელი წარმოებითი საქმიანობის სფერო- 

დან. მრომის იარაღების გართულება იწეევს იმას, რომ ბავშვები ვეღარ 
ეუფლებიან მათ თამაშ-ვარჯიშებში შემცირებული მოდელების გამო- 
ყენებ-თ. მროგის იარაღიბი დაპატარავებით კარგავენ თავიანთ ძირია- 

თად ფენქციებს, ინარჩუნებენ რა მხოლოდ გარეგნულ მსგაესებას. მა- 

გალითად, თუ მცირე მოცულობის ი მშვილდით შე იძლება ისოის გას- 
როლა და მიზანში მოხვედრა. მცირე მოცულობის თოფი მხოლოდ 

იარაღს გან: სახიერებს – ამ თოფ-თ სროლა არ შეიძლება. შეიძლება 
მხოლოდ სროლის გამო"ატვა; ასე ჩნდება სახვითი სათამაშო. ამასთან 

ერთად ბავშვები საზოგადოების მოსრდილი წეელრების ურთ-აერთობე- 

ბიდანაც გამოიდევნებიან. 

საზოგადოების განვითარების ამ საფეხურზე აღმოცენდება თამა- 

შის ახალი სახე ––როლური თამაში. მასში ბავშვები იკმაყოფი- 
ლებენ თავიანთ ძირითად სოციალურ მოთხოვნილებას -– მოზრდილებ- 
თან ერთობლივი ცხოვრებისაკენ სწრაფვას, რომელიც უკვე აღარ შეიძ- 

ლება დაკმაყოფილდეს მოზრდილის შრომაში მოზაწილეობის საფუძ- 
ვევლტე. თავის ნებასე მიშვებული ბავშვები ერთიანდებიან და ორგანი- 

ზაციას უკეთებენ განსაკუთრებულ სათა მაშო ცხოვრებ ას. რომელშიც 
ძირითალად ასახულია მოზრდილი ადამიანების სოციალური ურთეუ-ერ- 

თობანი და შრომითი საქმიანობა; იღებენ მათ როლს საკუთარ თავზე. 

საზოგადოებაში ბავშვის განსაკუთრებული ადგილიდან, რომელიც და– 
კა:შირებულია წარმოების. ღა საწარმოო ძალების გართულებასთან, 
აფდმოცენღება როლური თამაში, როგორც ბაეშეის მოზრდილთან ერ- 
თობლივი ცხოვრების განსაკუთრებული ფორმა. 

როლურ თამაშში საგნობრივი მოქვეთების 

ასახვა გადადის მეორე პლანზე. ხოლო პირველ 

ადგილზე გამოდის საზოგადოებრივ ურთიერთო- 
ბათა და შრომითი ფუნქციების ასახვა. ამით 

კმაყოფილდება ბავშვის როგორც საზოგადოებ- 

რიეი არსების მოზრდილთან ურთიერთობისა დღა 
ერთობლივი ცხოვრების ძირითადი მოთხოვნი- 

ლვბა, 
როლური თამაშის წინაპირობები აღმოცენდება ადრეულ ბავშვო- 

ბაში თვით საგნობრივი მოეჟმედების შიგნით, რაც გამოიხატება განსა- 

კვთ'ებული სახის საგნებით –- სათამაშოებით –– მოქმედების დაუფლე– 

ბაში. უკვე ადრეული ბავშვობის დასაწყისში მოზრდილებთან ერთად 

საქმიანობაში ბავშვები ითვისებენ სათამაშოებით ზოგიერთ მოქმედებას 
და შემდეგ დამოუკიდებლად იმეორებენ მას. ასეთ მოქმედებებს ჩვეუ– 
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ლებრივ თამაშს უწოდებენ, მაგრამ ამგვარი სახელწოდება მისაღებია. 

მოცემულ სიტუაციაში მხოლოდ პირობითად. 

1,1,0- ტანია ხელში იღებს პატარა ბალიმს, დებს სავარძელში, იღებს რეზინის 
კატას, დებს ბალიშზე. ზელს უთათუნებს, ე. ი. აძინებს, მშორდება, ბრუნდება. კვლავ: 
იზეორებს იგივე მოძრაობებს და ასე მრავალჯერ (ფ. ი. ფრადკინას დაკვირვებიდან). 

თავდაპირველი თამაშების შინაარსი შემოიფარგლება ორი-სამი მექ- 
მედებით, მაგალითად, თოჯინის ან ცხოველის კვებით, მათი დასაძინებ- 

ლად დაწვენით. ფაქტობრივად ამ ასაკის ბავშვები ჯერ კიდევ არ ასა- 
ხავენ საკუთარი ცხოვრების მომენტებს (როგორც მოგვიანებით ხდება),. 

წოლო საგნით მანიპულირებენ ისე, როგორც მათ მოზრდილმა აჩვენა. 
ისინი ჯერ კიდევ არ აჭმევენ თოჯინას, არ აძინებენ მას –– არაფერს არ 
გამოხატავენ, მხოლოდ ბაძავენ რა მოზრდილებს, მიაქვთ თოჯინის 

პირთან ფინჯანი ან დებენ თოჯინას და ხელს უთათუნებენ. ამ სპეცი-- 
ფიკური თამაშებისათვის დამახასიათებელია ის, რომ ბავშვი იმეორებს 
გარკვეულ მოძრაობებს მხოლოდ იმ სათამაშოებით რომელსაც იყე- 

ნებდა მოზრდილი მასთან ერთობლივ საქმიანობაში. 
მაგრამ, ძალიან მალე, ბავშვი იწყებს მოზრდილის მოქმედების ხერ- 

ხის გადატანას სხვა საგნებზე. პირველად ჩნდება თამაშები, რომლებიც 

წარმოადგენენ იმ მოქმედების ახალ პირობებში აღდგენას, რომელსაც 
ბავშვი აკვირდება ყოველდიღურ ცხოვრებაში. 

1. 2,0. ირინე, აკვირდება როგორ ხარშავენ ქვაბში ფაფას, იღებს მომინანქრებულ 

ფინჯანს, დებს სკამზე და იწყებს ჩაის კოვზით ცარიელ ფინჯანში მორევას, უფრო. 

სწორად, კოვზს უკაკუნებს ფსკერს, ამოსწევს და ჩადებს მას, შემდეგ აკაკუნებს ფინ-. 

ჯნის ნაპირზე ისევე, როგორც ამას აკეთებს უფროსი, რათა ჩაბერტყეოს ფაფის ნარ- 

ჩენები (ფ. ი. ფრადკინას დაკვირვებიდან). 

ცხოვრებაში ნახასი მოქმედების გადატანა სათამაშოებზე მნიშვნე– 

ლოვნად ამაღლებს ბავშვის ქცევის შინაარსს. ჩნდება მრავალი ახალი 

თამაში; ბავშვები ბანენ თოჯინას, წყალს ავლებენ, გამოსახავენ ტახ–. 

ტიდან იატაკზე მის გადმოვარდნას, ჩამოასრიალებენ თოჯინას გორა– 

კიდახ, ასეირხებენ. ამ დროს ბავშვს შეუძლია თვითონ გამოსახოს სხვა- 

დასხვა მოქმედებები, ისე რომ არ შეასრულოს ისინი რეალურად. იგი 
სვამს ცარიელი ფი§ჯნიდან, წერს ჯოხით მაგიდაზე, ხარშავს ფაფას, კი– 

თხულობს, 

1,3.0. ირინე, როდესაც პოულობს წიგნს (ნებისმიერს –– უბის წიგნაკს, საბავშვო 

სქელ წიგნს, პროფკავშირის ბილეთს –- მოკლედ ყველაფერს ფურცლებიანს), ჯდება 
იატაკზე, შლის მას, იწყებს ფურცლების გადამლას და წარმოთქვამს მრავალ არადა- 

ნაწევრებულ ბგერას. უკანასკნელ დღეებში ეს გახდა სიტყვა „კითხვის“ აღმნიშვნელი. 

ამ სიტყვას იგი იყენებს წიგნის მიღების სურვილის გამოსახატავად. დღეს იგი ასევე 

დაჯდა დღა დაიწყო გადაფურცვლა, შემდეგ მე გავიგონე სიტყვა „ციგი“ (წიგნი), შემ– 
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დეგ კი ბგერები რომელიც ძნელი წარმოსათქმელია -–– წაკითხვა“ (ფ. ი. ფრაღკინას 

დაკვირეებიდან). 

ამ დროს ბავშვში რჩევით შეიძლება გამოვიწვიოთ შინაარსობრივაღ 
ახალი თამაში, თუ შესატყვისი მოქმედება მისთვის ნაცნობია. ერთი საგ- 
ნიდან მეორეზე მოქმედების გადატანა, საგანთან მისი მჭიდრო კავშირის 
შესუსტება ადასტურებს მოქმედების დაუფლებაში: ბავშვის მნიშვწნე–- 

ლოვან წინსვლას. მაგრამ. აქ ჯერ კიდევ არ ხდება საგნების თამაშისეუ– 
ლი გარდაქმნა, ერთი საგნის სხვა საგნად გამოყენება. ასეთი გარდაქმნა 
ალმოცენდება მოგვიანებით და საგნობრივი მოქმედების საკუთრივ თა- 
მაშად გადაქცევის ბირველ ნაბიჯს წარმოადგენს. 

სიუჟეტურ სათამაშოებთან დამატებით ბავშვები იწყებენ ყოველ– 
გვარი საგნების ფართო გამოყენებას არარსებული საგნების შემცვლე– 
ლად, მაგალითად, კუბურას, ძელაკს, კოჭს, ქვას ბავშვი იყენებს როგორც 
საპონს თოჯინის დაბანის დროს; ქვით, ძვლის რგოლით, სამშენებლო 
ცილინდრით მას შეუძლია აჭამოს თოჯინას; ჯოხით, ასანთით, პენალით 

იგი თოჯინას სიცხეს უზომავს; სარჭით, კეგლით, ჯოხით, ასანთით ჭრის 
ფრჩხილებს ან თმას და ა. შ. ანაცვლებს რა ერთ საგანს მეორეთი, 

ბავშვი პირველ ხანებში ჯერ კიდევ არ აძლევს შემცვლელ საგანს სათა– 
მაშო სახელწოდებას. იგი მათ, მოცემულ თამაშში გამოყენების მიუხე–- 

დავაჯ, ჩვეულებრივ სახელებს უწოდებს. 
2, 1,0 ლიდა ზის ხალიჩაზე, ხელში უვავია სათამაშო ცხენის ბორბალი. ღა ლურ- 

სმანი. აღმზრდელი აძლეეს მას თოჯინას და ეუბნება „აჭამე თოჯინ.ს“. ლიდას თოჯინას 

პირთან მიაქეს ლურსმანი, ე. ი. მას იყენებს როგორც კოეზს. კითხვაზე „რა არის ეს?“ 
ლიდა პასუხობს „ლუსანი, (ლურსმანი) შემდეგ გარბის, პოულობს იატაკზე ქოთასს, 

ლურსმანს ურევს შიგ და ამბობს „ფა! (ფაფა), კელავ გარბის თოჯინასთჰჩნ, ავშევს 

ლურსმნით ქოთნიღან ლურსმანს ლურსმანს უწოდებს, იგი თამაშშიც კი არ არის 

ბავშვისთვის კოვზი, თუმცა გამოიყენებს, როგორც კოვზს, როგორც სიუჟეტური სა- 

თამაშოს ღამატებასს (ფ. ი. ფრაღკინას დაკეირვებიდან). 

შემდეგ საფეხურზე ბავშვები არა მხოლოდ იყენებენ ერთ საგანს 

მეორის შესაცვლელად, არამედ უკვე დამოუკიდებლად აძლევენ ამ საგ- 
ნებს თამაშის შესაფერის სახელწოდებაა. 

2,4,0. ლიღა დიდხანს თამაშობს თოჯინით: ჯერ მკურნალობს მას, შემდეგ ცეკვავს 

მასთან, შეახჩნია რა იატაკზე ასანთი, იღებს, თმებში უყრის და ამბობს „დავარცხხა 

თოჯინა“, აჩვენებს ასანთს აღმზრდელს ლდა ეუბნება: „სავარცხელი“, შემდეგ კვლ:ე 

თმებში უყრის თოჯინას და ამბობს: „ბაიას შევჭრათ", კვლავ აჩეენებს ასანთს აღ- 

მზრდელს და ეუბნება, „მაკრატელი“ (ფ. ი. ფრადკინას დაკვირვებიდან). 

ადრეული ასაკის ბავშვები ჯერ მოქმედებენ 
საგნებით, ხოლო შემდეგ აცნობიერებენ თამაშ- 

ში საგნის აზრს. ამავე დროს, ბავშვმა შემნაცვლებელი საგნით 
ისევე უნდა შეძლოს მოქმედება, როგორც რეალური საგნით, ჯერ კიდევ 
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ფერის, ფორმის, მასალის, მოცულობის მსგავსების საჭიროება არ მოი– 
თხოვება. 

“თუმცა ადრეული ასაკის ბავშვის თამაშში არ არის გაშლილი რო- 
ლები, მაგრამ შეიძლება შევნიშნოთ როლური თამაშის თანამიმდევრობი- 
თი ფორმირების წინაპირობები თამაშში შემნაცვლებელი 
საგნის გაჩენასთან ერთად ბავშვები იწყებენ 
კონკრეტული მოზრდილების მოქმედების გამო- 
ხატვას (დედის, აღმზრდელის, ძიძის, ექიმის, პარიკმახერის). 

2,4,0. ტანია აძინებს თოჯინას, ჯულღასმით ახურავს, ამოუკეცავს საბანს ისე, 

როგორი) ამას აღმზრდელი აკეთებს და თოჯინას ეუბნება: „აი, ნანა უნდა". ამაგე ასაკ- 

ში იგი წყალს ასხამს ვედროლან ფინჯანმი და ამბობს: „კისელს ხელი არ ახლო!" 

სოაქეს თოჯინა, დასვამს და ეუბნება: „ღაჯექი, კისელს მოგცემ". კვლავ ასხამს პურჭლი- 

დან ჭურპელში და ამბობს ·„ჭამე, არა, არა, მეორეს ვერ მიიღებ!“ (ასე ეუბნება აღ- 
ქჰზრცვლი ბავშეებს, თუ ისინი პირველს არ ქაჰენ). 

2, 6, 0. ანა. 'ეც:ხაეს კარს ჩვრით და კუბურით, რომელსაც საპნის მაგიერ იყენებს, 

შჰემდეგ აცხადებს „ანია, მაუსია“ (მარუსია -- ღაგბლაგებელს ქვია). 

2.6,0. ბოოისი პლუშის კურდღელს Lვამს გასეთზე, გვერდს უფარ»ეL სხვა გაზეთის 

ნაგლეჯით, როგორც ზელასოცით ღა ხელში იღებს ცოცხის წკირს, აღმზოღელის შე- 

კითხვაზე „–.ს აკეთებ? ბორისი პასუხობს. „ბორია პიიკმაბეია“ რ(ფარიკმა:ერია) და 

წკირს დაატარებს ბაჭიას თავს: და ყურებზე. -- კ/ექავს მას (ოფ. ი. ფ“იდკინას ღაკ- 

უპრეებიდან). 

როგორც წესი, საკუთარ თავისთვის მოზრდილის სახელის დარვჟშვვა 

ადრეული ბავშვობის ბოლომდე თან სდევს მოქმედებას. ბავშვი ჯერ 

თამაშობს, შემდეგ კი ასახელებს თავის თავს –- თავის მოქმედებაში. 

იგი შეიტანს ,მოზოდილის მოქმედებას. 

როლური თამაშის წანამძღვარები –– საგნებისათვის სახელების გა– 

დარქმევა, ბავშვის მიერ საკუთარი მოქმედების მოზრღილის მოქმედე– 

“ბასთან გაიგიეგება, საკუთარი თავისთვის სხვა ადამიანის სახელის დარ- 

ქმევა, იმ მოქმედებების ფორმირება, რომლებშიც ისახება სხვა ადამი– 

ანთა მოვგმეღებები, –– ბავშვის მიერ შეითვისება მოზრდილების ხელ- 

მძღვანელობით. 

საგნობოივი საქზიანობის განეითარებასთან, დაკავშირებით ადრეულ 

ბავშვობაში აღმოცენდება ხატვის დაუფლების წინაპირობებიც, რომლე– 

ბიც სკოლამდელ ასაკში გადაიქცევა ქცევის განსაკუთრებულ სახედ –– 

სახეით ქცევ-დ. ადრეულ ასაკში ბავშვი სწავლობს ფანერით ფურცელზე 

ხაზების გავლებას. ე. წ. ჯღაბნს და ითვისებს ხატვის გამომსახველო– 

გით ფუზქციას -- იწყებს იმის გაგებას, რომ სურათს შეუძლია გამოსა- 

ხოს ესა თუ ის საგანი. ჯღაბნის დაწყება დაკავშირებულია ფანქრისა 
დღა ფურცლის მანიპულირებასთან, რომლებსაც ბავშვს აღმზრდელვბი 

აძლევენ. ბაძავენ რა მოზრდილებს და ატარებენ რა ფანქარს ფურცელ- 

ზე, ბავშვები იწყებენ იმის შემჩნევას, რომ რჩება კვალი. ნაჯღაბნი, რო– 
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მელიც ჩნდება ფანქრის გასმით, წარმოადგენს წყვეტილ, ოდნავ მომ–- 

რგვალებულ, ერთნაირად სუსტი დაწოლით წარმოქმნილ ხაზებს. 

მალე ბავშვი ითვისებს ფანქრის, როგორც იარაღის ფუნქციას, რო–- 
მელსაც იყენებენ ხაზების გასასმელად. ბავშვის მოძრაობები უფრო 
ზუსტი და მრავალფეროვანი ხდებაა მრავალფეროვანი ხდება ფურ- 
ცელზე ნაჯღაბსიც. ბავშვი ახდენს მათზე ყურადღების კონცენტრირებას 
იგი იწყებს ერთი რომელიმე ფორმისადმი უპირატესობის მინიჭებას და 

იმეორებს ზოგიერთ მათგანს მრავალჯერ. იღებს რა მისთვის საინტერკ- 
სო შედეგს, ბავშვი ათვალიერებს მას, წყვეტს ყოველ გვარ მოძრაობით 

აქტივობას, შემდეგ იმეორებს მოძრაობას და აკეთებ: სხვაგვარ '“ნაჯღაზ- 
ნებს, რომლებიც გარეგნულად ახლოს არიან პირველთან, მათ იგი ასჭვე 
ათვალიერებს. 

ბავშვი ყველაზე ხშირად უპირატესობას ანიჭებს მკაფიოდ გამოხა- 
ტული ნაჯღაბვის გამეორებას. მას მიეკუთვნება სწორი, მოკლე ხაზები 
(პორიზოზტალური ან ვერტიკალური) წერტილები, სპირალისმაგვარ.- 

ხაზები. ამ სტადიაზე ხაზები, რომლებსაც ბავშვი უსვამს, ჯერ კიდევ 
არაფერს არ გამოხატავს, ამიტომ მას უწოდებენ გამომსახველო- 
ბითამდელ სტადიას. ბავშვის გადასელა გამო ჭმ- 

სახველობთითამდელი სტადიიდან გამომსაჩვე- 
ლობითხე მოიცავს ორ მკაფიოდ განსხვავებულ 

ფაზას: პირველად ხდება საგხის ცნობა ხაზების 
თზემთხვევითი შეერთებით, შემდეგ მთზა:ვდასა- 

ხული გამოსახვა. 

რა თქმა უნდა, უფროსები ცღილობენ უხელმძღვანელო§ ბავშვის 
ხატვას, აჩვენებენ როგორ უნდა დაიხატოს ბურთი, მზე, როდესაც 

იგა ხაზებს ავლებს ფურცელზე, ეკითხებიან, რა დახატა. მაგრამ გარ- 

კვევლ მომენტამდე ბავშვი ასეთ მითითებებს ღა შეკითხეებს არ იღებს. 
იგი ჯღაბნის და ამითაც ძალზე კმაყოფილია. გარდატეხა ხდიბა მაშინ, 

როცა ბავშვი იწყებს ზოგიერთი ნაჯღაბნის ამა თუ იმ საგანთან დაკავ- 
შირებას, უწოდებს მათ ჯოხს, ძიას და ა. შ. ნაჯღაბნში საგნის გამოსა- 
ხულების გამოჩენის შესაძლებლობა ისეთი "მიმზიდველია, რომ ბ.ვეშეი 

ენერგიულად ხაზავს შტრიხებს, მოუთმენლად ელოღება ამ მომინტა. 
იგი საგანს (ნობს ხაზების ისეთ შე-რთებაში, რომლებსაც მასთან მხო- 

ლოდ შორეული მსგავსება აქვთ, გატაცებულია. იმდენად, “რომ ხშირად 
ერთ ნაჯღაბნში ხედავს ორ საგანს („ფანჯარა.. არა, ეს კომოდია“, ან 

„შია, არა-- დოლი, ძია უკრავს დოლზე“). · 

მაგრამ საგნის მიზანდასახული გამოსახვა ერთბაშად ა=5 ჩნღება. 
ბავშვი თანდათან გადადის უკვე დახატული ნაჯღაბნის დასახელებიდან 
იმის სიტყვიერ ფორმულირებაზე, რის გამოსახეასაც აპირებს, გა ნ- 
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ზრახვის სიტყვიერი ფორმულირება არის ბავ- 
შვის სახვითი საქმიანობის დასაწყისი. 

როდესაც ადრეული ასაკის ბავშვი გამოთქვამს რაიმეს გამოსახვის 

განზრახვას („დავხატავ ძიას“, „მზეს“, „ბაჭიას“) მას მხედველობაში აქვს 

ნაცნობი გრაფიკული ხატი--ხახზების შეერთება, რომელიც მის 

წინა გამოცდილებაში აღნიშნავდა ამა თუ იმ საგანს. მრავალი საგნის 

გრაფიკული სახე დახშული მომრგვალებული ხაზი ხდება. ასე, მაგალი- 
თად, წრის მაგვარი მრუდებითაც ორი წლის გოგონამ უხვად დაფარა 

ფურცელი, მან აღნიშნა სახელებით „დეიდა“, „ძია“, „ბურთი“ და ა. შ 
თუმცა ისინი არსებითად არაფრით არ განსხვავდებოდნენ ერთმანეთი- 

საგან. მაგრამ ბავშვი ხვდება იმას, რომ საგნის მხოლოდ გამოსახვა მას– 

თან მსგავსების გარეშე არ დააკმაყოფილებს გარშემო მყოფ ადამია– 
ნებს. ეს აღარ აკმაყოფილებს თვითონ მხატვარსაც, რადგან მალე ავიწყ– 
დება რა დახატა. ბავშვი იწყებს მისთვის მისაწვდომი გრაფიკული ხა- 
ტების გამოყენებას მხოლოდ იმ საგნებს დასახატავად, რომლებიც 
რაღაცნაირად გვანან ამ გრაფიკულ საგანს, ამავე დროს იგი ცღილობს 

მოძებნოს ახალი გრაფიკული ხატები. საგნებს, რომლებისთვისაც ბავშვს 

არ გააჩნია გრაფიკული ხატები (ე. ი. რომლებიც არ იცის როგორ გამო– 

სახოს), იგი არა მარტო თვითონ არ ხატავს, არპმედ მოზრდილის თხოვ- 

ნაზეც უარს ამბობს. მაგალითად, ერთი ბიჭუნა კატეგორიულად უარზეა 
დახატოს სახლი, ადამიანი და ჩიტი, მაგრამ თვითონ ხალისით სთავა–- 

ზობს „უკეთესია დავხატო, როგორც წერენ, გინდა, დავხატავ კიბეს?“. 

ამ პერიოდში დასახატ საგანთა წრე მკვეთრად შეზღუდულია. ბავ- 

შვი იწყებს ერთი ან რამდენიმე ობიექტის ხატვას, ასე რომ თვით ხატვა 

ხდება მისთვის საქმიანობა ამ ობიექტთა გამოსახვისათვის და შესატყ- 

ვისად ხანდახან იძენს განსაკუთრებულ სახელწოდებასაც კი, მაგალი– 

თად „გავაკეთო ადამიანი“. 

ბავშვის მიერ გამოყენებული გრაფიკული გამოსახულებების წარმო– 

შობა შეიძლება სხვადასხვაგვარი იყოს. ზოგიერთ მათგანს იგი თვი- 

თონ პოულობს ჯღაბნის პროცესში, სხვები წაბაძვის ნახატის კოპი- 

რების მედეგია, რომლებსაც უფროსი აძლევს ნიმუშის სახით, მაგრამ 

საკმარისად გამარტივებული. ამ უკანასკნელს მიეკუთენება ბავშვები- 

სათვის ტიპური ადამიანის გამოსახულება „თავფეხას“ სახით „წრე, 

შიგნით წერტილებითა და ხაზებით, რომელიც, გამოხატავს თავს, ორი 

მისგან გამომავალი ხაზი კი გამოხატავს ტანსა და ფეხებს (ნახ. # 5). 

გიდრე გრაფიკული ხაზების მარაგი ბავშვს ძალზე მცირე აქვს, მის. 
ზატვამი გვხვდება იმ საგნის, რომლისათვისაც უკვე არსებობს ახეთი 
ხატი (მაგალითად, „თავფეხა“ კაცი), განხრახული გამოხატვისა და შემ- 
თხვევით მოხასული შმტრიხებში ისეთი ნაცნობი საგნების, რომელთა 

გრაფიკული ხატები ჯერ კიდევ არ არსებობენ, შეცნობის შერწყმა. 
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2,11,4 კირილე გაიტაცა საღებავებით თამაშმა.ა თითხნის ქაღალდზე და მოუთმენ- 
ლად ელის შედეგს: „ო, ბალაქი (ბალახი). ახლა მასზე გაივლის კიღა4. ხატაეს თაგფებას, 

მთელ ფურცელზე სვამს ფერად წერტილებს: „ეს იქნება ჩიტები!“ ახლა კიდეე რაი- 
მე გამოვა!4« (ე. ს. მუხინას დღიურიდან). 

რთული გრაფიკელი გამოსასულე- 
ბის რეალიზაცია ბავშვისაგან დიდ 
ძალისხმევას მოითხოვს. მიზნის განსა–- 
ზღვრა, მისი შესრულება, საკუთარი 
მოქმედების კონტროლი-– ბავშვესათვის 
რთული ამოცანაა. იგი იღლება 
და უარს ამბობს დაწყებული ნახატის 

გაგრძელებახე:ე „დავიღალე მეტი 
აღარ მინდა“. მაგრამ ბავშვის სწრაფ- 
ვა გარე სამყაროს საგანთა და მოვ- 
ლენათა გამოხატვისკენ იმდენად დი- 

დია, რომ ყოველგვარი დაბრკოლებე- 

ბი თანდათან დაიძლევა. მართალი), 

არის შემთხვევები, როცა ნორმალურ 
ჯანმრთელ ბავშვებს ამა თუ იმ მიზეზის 

გამო გრაფიკული გამოსახულება სურ. 3. ადამიანის პაირველი 
არ გამოსდით. ასეთ ბავშვებს. მიუ- გამოსახულება. 
ხედაად საკმოდ განვითარებული 
აღქმისა და აზროვნებისა, არ შესწევთ გამოსახულების მიზანდასახული 
აგების უნარი. მაგალითად, ერთი ბიჭუნა, ყოველთვის, როგორც კი შეუდ- 
გება ხატვას, ამბობდა: „ვნახოთ, რა გამოვა“-და იწყებდა ფურცელზე 
"სხვადასხვაგვარი ხაზების გავლებას, ყურადღებით ათვალიერებლა მზათ. 
რაღაც მომენტში ხაზების შერწყმა იწვევდა მასში გარკვეულ ხატს, და 
'იგი აძლევდა ნახატს სახელს, შემდეგ კი ავსებდა ნახატს. ზოგიერთ თავის 
ნაჯღაბნშე ბავშვი ვერ ხედავდა ხატს და განაწყენებული ამბობდა: „არა- 
ფერი არ გამოდის“, ასე გრძელდებოდა ხუთ წლამდე, ვიდრე ბიჭუნა სა- 
ბავშვო ბაღში არ წავიდა. 

აღწერილი შემთხვევა გამონაკლისი არ არის. მოზრდილის ხელმძღვა– 
წნნელობის გარეშე ბევრი ბავშვი დიდხანს რჩება ნაჯღაბნის შეცნობის სტა- 
დიაზე, მიჰყავს რა ეს სტადია თავისებურ სრულყოფამღე. ისინი სწავლო- 
ბენ ხაზების მეტად რთულ შეერთებას, ამასთან, ქაღალდის ახალი ფურ- 
ცელი ივსება მათი ორიგინალური შერწყმით რადგან ბავშვი ხატების 
ძიებაში ცდილობს თავიდან აიცილოს გამეორება. 

საკუთრივ სახვითი ქცევის ფორმირებაში არ 
არის საკმარისი მხოლოდ ხაზების გასმის „ტექნი- 
კის“ დამუშავება და აღქმისა და წარმოდგენის გამ- 
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დიდრება. აუცილებელია გრაფიკული ხატების ფო- 

რმირება, რაც შესაძლებელია უფროსის სისტემა- 

ტური ზეგავლენით. 
მეტყეელების განვითარება ადრეულ ბავშვობაში. ადრეული ბავშვობა 

წარმოადგენს სენზიტიურ პერიოდს მეტყველების დაუფლებისათვის. ამ- 
გვარი დაუფლებისათვის ინტენსიური მომზადება როგორც დავინახეთ, 

უკვე ჩვილობის ასაკში ხღება. ბავშვობაში ყალიბღეჩა ფონემატური სმე- 

ნის საფუძვლები, გამომუშავდება სამეტყველო ბგერების წარმოთქმა; ბო- 
ლოს, აღმოცენდება პირველი სიტყვების გაგება და წარმოთქმა, რაც 'მო– 
ზრდილებთან მისი ურთიერთობის შესაძლებლობუბს აფართოებს. 

ადრეულ ბავშვობაში.მეტყველების განვითარებისათვის გადამწყვეტი 
მნიშვნელობა აქვ, ბავშვის მოზრდილებთან ურთიერთობის ფორმის 
ცვლილებას, რომელიც საგნობრივი ქცევის დაუფლებასთან დაკავშირე– 

ბით ხდება. ბავშვის ხელმძღვანელობის „მუნჯი“ ფორმები (მოქმედების 

ჩვენება, მისი მოძრაობების მართვა, თანხმობის ან დღაუთანხმებლობის გა– 

მოხატვა ჟესტით და მიმიკით) აშკარად არასაკმარისი ხდება საგანთა გა– 

მოყენების ხერხებისა და წესების სწავლებისათვის. საგნებისადმი, მათ 

თვისებებსა ღა მათზე მოქმედებისადმი მზარდი ინტერესი აიძულებს 

ბავშვს გამუდმებით მიმართოს მოზრდილს. მაგრამ მიმართვაც და საჭირო 

დახმარების მიღებაც მას შეუძლია მხოლოდ სამეტყველო ურთიერთობის 

დაუფლებით. სწორედ ეს არის სტიმული მეტყველების ·დაუფლებისათ–- 

ღს. 

· ბევრი რამ აქ დამოკიდებულია მოზრდილებზე, იმაზე, თუ როგორ 

მოახდენენ ისინი ბავშვებთან ურთიერთობის ორგანიზაციას, რა მოთხოვ– 

ნებს წაუყენებენ მას. ბავშვები, რომლებთანაც მოზრდილებს ნაკლებად 

აქვთ ურთიერთობა, შემოიფარგლებიან მხოლოდ მათი მოვლით, ამკარად 

ჩამორჩებიან მეტყეელების განვითარებაში. მეორე მხრიე, თუ მოზრდილი 

ცდილობს არ გამორჩეს ბავშვის არც ერთი სურვილი, შეუსრულოს ყვე– 

ლაფერი, რაც მას „უნდა, პირველი მოთხოვნილებისთანავე, ბავშვი დიდ– 

ხანს გადის იოლად მეტყველების გარეშეც. სხვა საქმეა, როცა მოზრდი- 
ლები აიძულებენ ბავშვს ილაპარაკონ გარკვევით, შეძლებისდაგვარად 

ნათლად გამოხატოს სიტყვებით თავისი სურვილები და მხოლოდ ამ 

შემთხვეეამი უსრულებენ მათ. 
სამეტყველო ურთიერთობის მოთსოვნილებასთან ერთად მეტყველების 

განვითარებისათვის დიდი მნიშვნელობა აქვს საგნობრივი ქცევის პრო- 

ცესში დაგროვილ შთაბეჭდილებებს. ისინი ქმნიან სიტყვის მნიშვნელო– 

ლობის დაუფლებისა და გარე სამყაროს მოვლენებსა და საგნების ხა- 

ტებთან. მათი დაკვირვების საფუძეელს. : 
მეტყველების განვითარებაადრეულ ბავზშვობა- 

მივითარდებაორი მიმართულებით: უმჯობესდება 
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ემეოზრდილის მეტყვყლების გაგება და ყალიბდება 

ბავშვის საკუთარი აქტიური მეტყველება. 
უნარი--მიაკუთვნოს სიტყვა აღსანიშნავ საგნებსა და მოქმედებებს–– 

ერთბაშად არ ყალიბდება. თავიდან გაგებაეხებამთლიანსი- 
ტუაციას ღა არა კონკრეტულ საგნებსა და მოქმედებას. ასე, მაგალი– 
თად, ბავშემა მეიძლება სიტყვის მიხედვით საკმაოდ ზუსტად შეასრუ- 

ლოს გარკვეული მოქმედებები ერთ ადამიანთან ურთიერთობის დროს 
და სრულიად არ მოასდინოს რეაგირება იმ სიტყვებზე, თუ მას სხვა მო- 
ზრდილი წარმოთქვამს. თუ ერთი წლის პატარა დედის თხოვნაზე გვიჩ- 
ვენებს თავს, ცხვირს, თვალებს, ფეხებს და სხეულის სხვა ნაწილებს, სხვა 

ადამიანების ამგვარ თხოენაზე მან შეიძლება რეაგირება არ მოახდინოს. 

ბავშვი და დედა ისეთ მჭიღრო ინტიმურ კონტაქტში იმყოფებიან, რომ 

არა მხოლოდ სიტყვები, არამედ ჟესტი,. მიმიკა, ინტონაცია და ურთიერ- 

თობის სიტუაცია ––- ყველა ერთად სიგნალს წარმოადგენს მოქმედების. 

შესრულებისათვის. 

ბავშვი სწორად რეაგირებს გარშემო მყოფთა სიტყვებზე, როცა ეს 

სიტყვები ბევრჯერ არის გამეორებული გარკვეულ ჟესტებთან ერთად. 

მაგალითად: მოსრდილი ეუბნება ბავშვს: „მომეცი ხელი“-და თვითონ 

აკეთებს შესატყვის ჟესტს. ბავშვი ძალზე სწრაფად სწავლობს საპასუხო 

მოქმედებას. ამ დროს იგი რეაგირებს არა მხოლოდ სიტყვაზე, არამედ 

მთლიანად სიტუაციაზე. 

უფრო მოგვიანებით სიტუაციის მნიშვნელობა დაიძლევა, ბავშვი იწ- 

ყებს სიტყვების გაგებას იმისგან დამოუკიდებლად, ვინ წარმოთქვამს მათ 

და რა ჟესტები ახლავს მათ თან. მაგრამ მაშინაც კი სიტყვის კავშირი 

აღსანიშჯავ საგნებს და მოქმედებებთან დიდხანს მერყევია და იმ გარე– 
მოებასე დამოკიდებული, რომელშიც მოზრდილი აძლევს ბავშეს სიტყ- 

გიერ მითითებებს. 

მეორე წლის პირველ თვეებში მოზრდილის სიტყვა, რომელიც ეხება 

ბავშვისათვის ნაცნობ რაიმე საგანს, საჭირო მოქმედებას იწვევს მხოლოდ 
"მ შემთხვევაში, თუ “ეს საგანი ბავშვის თვალწინაა. ასე, მაგალითად, თუ 

ბაეშვის წინ დეეს თოჯინა და მოზრდილი ეუბნება მას: „მომეცი თოჯინა“ 
ბავშეი ასრულებს უფროსის მოთხოვნას, მიიწევს თოჯინასაკენ. თუ პატა- 
რა ეერ ხედაეს თოჯინას, სიტყვიერი „მომეცი თოჯინა" იწვევს საორიენ- 

ტაციო რეაქციას თვით უფროსის ხპაზე და არ იწვევს სათამაშოს ძებნას. 

მაგრამ იმ შემთხვევაშიც, როცა საჭჯირო საგანი ბავშვის მხედველობის 

არეშია, მისი ყურადღება ადვილად გადაიტანება უფრო ნათელ, უფრო 

ახლო მდებარე, უფრო ახალი საგნების უშუალო აღქმაზე. თუ ბავშვის 

წინ დეეს თევზი, მამალი, ფინჯანი და მოხრდილი რამდენჯერმე უმეო- 
რებს „მომეცი თეეზი“, მაშინ ჩანს, რომ პატარას მზერა გადადის საგნი–- 
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დან საგანზე და ჩერდება თევზზე, მისი ხელი მიიწევს დასახელებული 
საგნისკენ, მაგრამ ძალზე სშირად, ხდება ისე, რომ მზერა უბრუნდება 
ბავშვისათვის უფრო საინტერესო საგანს და თევზის მაგიერ იგი აძლევს, 
მაგალითად, მამალს. 

წლინახევრის შემდეგ ბავშვის მოქმედების დაქვემდებარება უფროსის 

სიტყვიერი მოთხოვნისადმი უფრო მყარი ხდება, მაგრამ ჯერ კიდევ შეი- 
ძლება დაირღვეს იმ შემთხვევაში, თუ მოთხოვნასა და შესრულებას შო- 

რის დროითი შუალედი წარმოიქმნება ან თუ მოთხოვნა წინააღმდეგობა– 
ში მოდის ჩვეულ, განმტკიცებულ მოქმედებასთან. ბავშვის თვალწინ 

თევზს, რომლითაც ეს ეს არის თამაშობდა, ათავსებენ გადაბრუნებული 

ფინჯანის ქვეშ. შემდეგ მას ეუბნებიან: „თევზი ფინჯანის ქვეშაა, გამოი– 

ღე თევზი", ამასთან ერთად ბავშვის ხელს აფერხებენ 20-–30 სეკუსდით. 

ფეფერხების შემღეგ ბავშვს უჭირს შეასრულოს მოთხოვნა, ყურადღება 

გადააქვს უცხო საგნებზე. 

სხვა შემთხვევაში ბავშვის წინ დებენ ორ საგანს: ფინჯანსა და კოვზს 

ღა ეუბნებიან: „მომეცი ფინჯანი, მომეცი ფინჯანი, მომეცი ფინჯანი!“ 

იგი მიიწევს ფინჯნისკენ. თუ ამ მოთსოვნას «„უმეორებენ რამდენჯერმე, 

ხოლო შემდეგ ეუბნებიან: „მომეცი კოვზი“, მაშინ ბავშვი ჩვეულებისა- 

მებრ ფინჯნისკენ მიიწევს, ვერ ამჩნევს, რომ იგი უკვე არ ემორჩილება 

უფროსის სიტყვიერ ინსტრუქციას. 

მეორე წელში გადამდგარი ბავშვისთვის სიტყვა გაცილებით ადრე 

იძენს გამშვებ, ვიდრე შემკავებელ მნიშვნელობას: ბავშვს სიტყვიერი მო- 

თხოვნით რაიმე მოჟმედების დაწყება უფრო უადვილდება, ვიდრე უკვე 

დაწყებულის შეკავება. მაგალითად, როდესაც ბავშვს სთავაზობენ მიხუ- 

როს კარი, მას შეუძლია დაიწყოს მისი მრავალჯერ გაღება და დახურვა. 

სსვა საქმეა მოქმედების შეჩერება მართალია, ჩვეულებრივ, უკვე 

აღრეული ბავშვობის დასაწყისში იგი იწყებს სიტყვის „არ შეიძლება“ 

გაგებას, აკრძალვა ჯერ კიდევ არ მოქმედებს ისე მაგიურად, როგორც ეს 

მოზრდილებს უნდათ, ასე, მაგალითად, პატარა ანდრიუშა შეუდგა ლურს- 

მნის ჩარჭობას როზეტის ხვრელში, „არ შეიძლება“ –“ აფრთხილებენ მას, 

მაგრამ აჩქარებით არჭობს ლურსმანს როზეტში. ან იგი მიემართება იქით, 

საღაც ფეხსაცმელი ყრია. „არ შეიძლება“ –- მიაძახეს მას, როგორც მათ–- 

რახდაკრული ცხენი ანდრიუშა მიემართება დასახული მიზნისკენ და 

სწრაფად მოეხვევა სასურველ ფეხსაცმელს. 
მხოლოდ სიცოცხლის მესამე წელს იწყებს მოზრდილის სიტყვიერი 

მოთხოვნები ბავშვის ქცევის რეგულირებას სხვადასხვა პირობებში, მოქ– 
მედების გამოწვევას და შეწყვეტას, ახდენს არა მხოლოდ უშუალო, არა- 

მედ გადავადებულ ზეგავლენასაც. მოზრდილის მეტყველების გაგება ამ 
პერიოდში თვისებრივად იცვლება. ბავშვი არა მარტო იგებს ცალკეულ 
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სიტყვას, არამედ შეუძლია შეასრულოს საგნობრივი მოქმედება მოზრდი– 
ლის ინსტრუქციით. იგი იწყებს მოზრდილთა ნებისმიერი საუბრის ინტე– 
რესით მოსმენას, ისწრაფვის გაიგოს, რაზე ლაპარაკობენ. ამ პერიოდში 
ბავშვები აქტიურად უსმენენ ზღაპრებს, მოთხრობებს, ლექსებს და არა 
მხოლოდ საბავშვოს, არამედ აზრობრივად ძნელად გასაგებსაც. ასე, მაგა– 
ლითად, ერთი ორი წლის ბიჭუნა წყნარად იჯდა და უსმენდა პუშკინის 
ზღაპრებს. 

იმ ამბების მოსმენა და გაგება, რომლებიც ურთი- 
ერთობის უშუალო სიტუაციის ფარგლებს გარეთ 
გადის, წარმოადგენს უმნიშვნელოვანეს შენაძენს. 
იგი შესაძლებლობას ქმნის გამოყენებულ იქნას მე– 
ტყველება, როგორც სინამდვილის შეცნობის ძი- 
რითადი საშუალება, რომელიც მიუწვდომელია 
ბავშვის უშუალო გამოცდილებისთვის. ამ გარემოების 
გათვალისწინებით, აღმზრდელმა მიზანდასახულად უნდა უხელმძღვანე– 
ლოს ბავშვის მიერ იმ მეტყველების მოსმენისა და გაგების უნარის განვი– 
თარებას, რომელიც კონკრეტულ სიტუაციას არ განეკუთვნება. 

ბავშვის აქტიური მეტყველების განვითარება წლინახევრის 
ასაკამდე ნელა მიმდინარეობს. ამ პერიოდში იგი ეუფლება 30--40-დან 
100 სიტყვამდე და იყენებს მათ ძალზე იშვიათად. წლინახევრის შემდეგ, 

როგორც წესი, შეიმჩნევა მკვეთრი ცვლილება. ბავშვი ინიციატივიანი 
ხდება. იგი იწყებს არა მხოლოდ საგანთა სახელის გამუდმებით მოთხოვ– 

ნას, არამედ ცდილობს წარმოთქვას სიტყვები, რომლებიც აღნიშნავს ამ 

საგნებს. თავიდან მას არ ყოფნის სამეტყველო შესაძლებლობები, იგი მი– 

იწევს საგნისკენ, ხვნეშის. მაგრამ მალე შეკითხვა „ეს რა?“ („ეს რა 

არის?“) ხდება განუწყვეტელი მოთხოვნა, რომელიც მიმართულია უფ- 

როსისადმი, მეტყეელების განვითარების ტემპი სწრაფად იზრდება. მეო– 

რე წლის ბოლოს ბავშვი იყენებს 300-მდე, ხოლო მესამე წლის ბოლოს–– 

1500-მდე სიტყვას. . 

პირველ ხანებში ბავშვის მეტყველება ნაკლებად გავს მოზრდილი ადა– 
მიანის მეტყველებას. მა აეტონომიურ მეტყველებას უწოდე- 
ბენ: ბავშვი იყენებს ისეთ სიტყვებს. რომლითაც ჩვეულებრივ მოზრდი– 
ლები არ სარგებლობენ. ამ სიტყეებს სანგვარი წარმოშობა აქვს. პირველ 

რიგში, ეს არის დედების და აღეხრღელების ენა, რომლებიც თვლიან, 
რომ მათ მიერ მოგონილი სიტყვები უფრო გასაგებია ბავშვისთვის. თაო– 
ბიდან თაობაზე გადადის ისეთი სიტყვები როგორიცაა „ამ-ამ“, „ნიამ- 

ნიამ“, „ტპუა“ და სხვა. მეორე, ბავშვის ავტონომიურ მეტყველებას შე– 
ადგენს დამახინჯებული სიტყვები, რომლებიც ნაწარმოებია თვით ბავშვის 
მიერ ნამდვილი სიტყვებიდან. ჯერ კიდევ არ გააჩნია რა სრული ფონეი» 
მატური სმენა და ვერ ფლობს რა ბგერით არტიკულაციას, ბავშვი უნებუ- 

8. ვ. მუხინა (13



რად ცვლის სიტყვის ბგერით ფორმას. მაგალითად, „რძეს“ ის წარმოთ– 

ქვამს როგორც »„ხე“, „თავს“ –- როგორც „თა-ი“ და ა. შ. სიტყვის ბგე– 

რითი სტრუქტურის კიღურა ნაწილები ჩვეულებრივ აღიქმება და წარმო- 
ითქმება უკეთ, ხოლო შუა გამოიტოვება. მესამე, ბავშვი თვითონ იგონებს 

ავტონომიურ სიტყვებს. პატარა ლენა თავის თავს უწოდებს „ია იას“ 

ანდრიუშას მისი ძმა ეძახის „დიუკას“, ონავარი ბიჭუნა იგონებს ახალ 

სიტყვას „ეკი-კიკი“. 

სწორი მეტყველებითი აღზრდის პირობებში ავტონომიური მეტყველება» 

სწრაფად ქრება. ჩვეულებრივ მოზრდილები ბავშვისაგან მოითხოვენ სი– 
ტყვებ«ს მკაფიო წარმოთქმას, რაც ზეგავლენას ახდენს ფონემატური სმე– 

ნის და არტიკულაციის განვითარებაზე მაგრამ თუ გარშემო მყოფნი 

ხელს უწყობენ ავტონომიურ მეტყველებას, იგი შეიძლება დიდი ხნით 
შემორჩეს. მაგალითად, ცნობილია ერთკვერცხუჯრედიანი ტყუპების იუ- 

რის და ლიოშას არასწორი მეტყველებითი განვითარების ფაქტი- მოზრ– 

დილ ადამიანებთან ბავშვებს არასაკმარისი ურთიერთობის გამო ეს 

ტყუპები ერთმანეთს მიმართავდნენ თითქმის მხოლოდ მათთან ჩამოყა– 

ლიბებული ავტონომიური მეტყველებით. ისინი სარგებლობდნენ ნაკლებ– 

დიფერენცირებული ბგერებით ხუთი წლის ასაკამდე, როცა ისინი ერთ- 

მანეთს დააშორეს და დაიწყეს ნორმალური მეტყველების მიზანდასახუ– 

ლი სწავლება. 
ლექსიკის გაფართოებასთან და სიტყვის წარმოთქმის დაზუსტებასთან 

ერთად ადრეულ ბავშვობაში ხდება მშობლიური ენის გრამატიკუ- 

ლი წყობის ათვისება. პირველად –– წლისა და ათი თვის ასაკამ- 

დე–– ბავშვები შემოიფარგლებიან წინადადებებით, რომლებიც შედგება 

ერთი, მოგვიანებით––ორი სიტყვისაგან, ისინი არ იცვლებიან არც სქე– 

სის და არც ბრუნვის მიხედვით, ამასთან თითოეული ასეთი სიტყვა-წი– 

ნადადებას შეიძლება ჰქონდეს რამდენიმე განსხვავებული მნიშვნელობა, 

როდესაც პატარა წარმოთქვამს „დედა“, ეს შეიძლება ნიშნავდეს „დედა, 

ხელში ამიყვანე“, ან „დედა, გასეირნება მინდა“ და სხვა მრავალი. მოგ– 

ვიანებით ბავშეის მეტყველება გამართული ხდება და გამოხატავს საგან– 

თა შორის უმარტივეს დამოკიდებულებებს. ეუფლებიან რა საგნობრივ 

ქცევაში საგანთა გამოყენების ხერხებს ბავშვები იწყებენ სამეტყველო 

ურთიერთობებში გრამატიკული ფორმების შემჩნევას და გამოყენებას, 

რომელთა დახმარებითაც შეიძლება ამ ხერხების აღნიშვნა. მაგალითად, 

შეითვისებს რა, ვთქვათ, გამოთქმას „ავიღებ“, „დავდებ“, ბავშვი წვდება, 

რომ სუფიქსი „ებ“ მომავალი დროის გამომხატველია და თვითონ იწყებს 

მის გამოყენებას ახალი მოქმედების მიმართ ხან მართებულად, ხან კი 

სრულიად უმართებულოდ, მაგალითად: „ვუთხრებ“. 
მშობლიური ენის გრამატიკული ფორმების გამოყენება ბავშვს უვი–- 

თარებს ენის გრძნობას, ადრეული ასაკის ბოლოს ბავშვები საკმაოდ კარ– 
– 
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გაღ ათანLმებენ სიტყეებს წინადადებებში. ხშირად ისინი თვითონ თამაშ- 

ში ცდილობენ შეარჩიონ სიტყვა მნიშვნელობის გარკვეული ელფერით. 

მეტყველების დაუფლებას უდიდესი მნიშვნელობა აქვს ბავშვის ფსი- 

ქიკური განვითარების სხვაღასხვა მხარისთვის. მეტყველება თანდათან 

ხდება ბავშეისთვის საზოგადოებრივი გამოცდილების, მოზრდილების მი- 

ერ მისი ქცევის მართვის უმნიშვნელოვანესი საშუალება. მეტყველების 

ზეგავლენით გარდაიქმნება ბავშვის ფსიქიკური პროცესები. 

მაგრამ მეტყველების დაუფლების პროცესი, თავის მხრივ, დამოკიდე– 

ბულია ბავშვის ქცევ“ს, მისი აღქმის და აზროვნების განვითარებაზე. მე- 

ტყეელების საწყის საფეხურებზე მნიშვნელობა, რომელსაც ბავშვი დებს 

მის მიერ მოსმენილ და წარმოთქმულ სიტყვებში, არსებითად განსხვავ- 

დება იმ მნიშვნელობისგან, რომელიც ამ სიტყვებს აქვს მოზრდილი ადა– 

მიანებისთვის. ადრეული ასაკის პერიოდში ხდება სიტყვების მნიშვნელო– 

ბის ცვლილება, რაც ბავშვის გონებრივი განვითარების ერთ-ერთი უმ- 

ნიშვნელოვანესი მხარეა. 

§ 2. გონებრივი განვითარება არეულ გავშვობაში 

ადრეული ბავშვობის დასაწყისისთვის ბავშვი იწყებს გარშემო მყო- 

ფი საგნების თვისებათა აღქმას, წვდება საგანთა შორის არსებულ უმარ- 

ტივეს კავშირებს და მათ იყენებს თავის მანიპულაციებში. ეს ქმნის წი– 

ნაპირობებს შემდგომი გონებრივი განვითარებისათვის, რომელიც მიმდი– 

ნარეობს საგნობრივი ქცევის (უფრო მოგვიანებით-––თამაშისა და ხატვის 

უმარტივესი ფორმების) და მეტყველების დაუფლებასთან დაკავშირებით. 

ადრეულ ბავშვობაში გონებრივი განვითარების 

საფუძველს ქმნის ბავშვში ჩამოყალიბებული აღ- 
ქმისა და სააზროვნო მოქმედებების ახალი ფორმე- 

ი. 
აღქმის განვითარება და საგნის თვისებების შესახებ წარმოდგენათა 

შექმნა. მართალია, უკვე ჩვილობაში ბავშვი ტაცებასა და მანიპულირე- 
ბასთან კავშირში ეუფლება მხედველობით მოქმედებებს, რაც მას საშუა- 
ლებას აძლევს განსაზღვროს საგანთა ზოგიერთი თვისება და მოაწესრიგოს 

პრაქტიკული ქცევა ადრეული ბავშვობის დასაწყისში აღქმა ჯერ კიდევ 
უკიდურესად ჩამოუყალიბებელია. ერთი შეხედვით, ეს შეუმჩნეველია –– 
ბავშვი თითქოს კარგად ახდენს ორიენტაციას გარემოში, ცნობს ახლობ- 

ლებს, საგნებს. მაგრამ ცნობა შეიძლება მრავალგვარი იყოს, იგი შეიძ- 
ლება საგნებში სხვადასხვა ნიშან-თვისებათა გამოყოფას დაეყრდნოს. ერ- 

· თი წლის ბავშვს არ შესწევს უნარი თანამიმდევრულად, სისტემატურად 
დაათვალიეროს საგანი, გამოარკვიოს მისი სხვადასხვა თვისება. როგორც 
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წესი, იგი ამოგლეჯს ერთ, თვალში საცემ რაიმე ნიშანს და რეაგირებას 
ახდენს მხოლოდ მასზე, მისი საშუალებით ცნობს საგნებს. ეს შეიძლება 
იყოს საგნის მოხაზულობის ის მცირე არე, რომელსაც ბავშვი შეხვდება 

მანიბულირების პროცესში. ასე, მაგალითად, შეითვისებს რა სიტყვას 
„ჩიტი“, ბავშვი ასე უწოდებს ყველა იმ საგანს, რომელსაც აქვს ნისკარ– 
ტის მაგვარი შვერილი, ჩიტია მისთვის პლასტმასის ბურთულა, რომელ- 
საც წვეტიანი შვერილი აქვს. 

ამას უკავშირდება სიცოცხლის მეორე წელში გადამდგარი ბავშვის 
აღქმის საოცარი თავისებურება–ფოტოზე ახლობლებისა და სურათებ- 
ზე საგნების ცოდნა, მათ შორის კონტურული გამოსახულებისაც. რომ- 
ლებშიც საგნის მხოლოდ ზოგიერთი დამახასიათებელი დეტალებია მოცე- 

მული (მაგ. ცხენის ან ძაღლის დრუნჩი). მსგავსი ცნობა შეიძლება ადღვი– 
ლად ჩაითვალოს იმის საბუთად, რომ ბავშვს ესმის რა არის სურათი ან 
ფოტო. შეიძლება მასში დავინახოთ ბავშვის უნარი სრულად და ზუსტად 
აღიქვას გარშემო მყოფი საგნები მცირე მინიშნებითაც კი·- მაგრამ სინამ- 
დვილეში აქ სწორედ საწინააღმდეგო თვისებები ვლინდება. სიცოცხლის 

მეორე წელში გადამდგარი ბავშვები ვერ აღიქვამენ სურათს ან ფოტოს, 

როგორც საგნებისა ან ხალხის გამოსახულებებს. გამოსახული სა- 

გნები მათთვის სრულიად დამოუკიდებელი საგნებია და თუ ბავშვი ერთ 

სახელს უწოდებს საგანს და მის გამოსახულებას, ეს იმას ნიშნავს, რომ 

იგი აიგივებს მათ, აღიქვამს როგორც ერთსა და იმავეს. გაიგივება იმი- 

ტომ არის შესაძლებელი, რომ საგანშიც და გამოსახულებაშიც გამოიყო- 

ფა რაღაც ერთი დეტალი, რომელმაც ბავშვის ყურადღება მიიპყრო. სხვა 

დანარჩენი თითქოს არც კი არსებობს, არ მიიღება მხედველობაში. 

ის, რომ საგნების აღქმაში ბავშვი ორიენტაციას ახდენს მის „ცალკე–- 

ულ თვისებებზე, ვლინდება აღემყლი საგნის ან მისი გამოსახულების 

სივრცითი მდებარეობისადმი განურჩევლობაშიც. 

1, 7,156. მუცელზე მწოლარე გიუნტერი დიდი სიამოვნებით ათვალიერებს სურათებს 
და ფურცლავს წიგნს. ამ დროს მისთვის მნიშვნელობა არა აქვს იმას, რომ სურათები 

უკუღმაა: თავდაყირა მყოფ ცხენს იგი ისევე უწოდებს „ბრბრ“ს როგორც სწორ 
მდგომარეობაში მყოფს (ვ. შტერნის დაკვირვებიდან). 

მხედველობითი მოქმედებები, რომელთა დახმარებითაც ბავშვი ადიქ– 

ვამს საგნებს, ჩამოყალიბდნენ ტაცებისა და მანიპულირების პროცესში: 

ეს მოქმედებები უპირველეს ყოვლისა მიმართულია საგნის ისეთი თვისე– 

ბებისკენ, როგორიცაა ფორმა ღა სიდიდე. ამ პერიოდში ფერს არავითა- 

რი მნიშვნელობა არა აქვს საგნის ცნობისათვის. ბავშვი სრულიად ერთ- 

ნაირად ცნობს გაფერაღებულ ღა გაუფერადებელ გამოსახულებებს, 
ასევე გამოსახულებებს, რომლებიც უჩვეულოდ, არაბუნებრივი ფერითაა 
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შეფერადებული, ორიენტაციას ახდენს გამოსახული საგნის მხოლოდ 
ფორმის თავისებურებებზე. ეს, რა თქმა უნდა, არ ნიშნავს, რომ ბავშვი 
ეერ არჩევს ფერებს. ჩვენ ვიცით, რომ ფერების გარჩევა და გარკვეული 
ფერისადმი უპირატესობის მინიჭება აშკარად ვლინდება ჯერ კიდევ ახალ- 

შობილთან. მაგრამ ფერი ჯერ კიდევ არ გამხდარა საგნის დამახასიათებე– 
ლი ნიშანი და მხედველობაში არ მიიღება მისი აღქმისას. 

იმისათვის, რომ საგნების აღქმა უფრო სრული და მრავალმხრივი გახ– 

დეს, ბავშვებში უნდა ჩამოყალიბდეს აღქმის ახალი მოქმედებები:· ასეთი 

მოქმედებები ყალიბდება საგნობრივი ქცევის დაუფლებასთან, განსაკუთ– 

რებით შემფარდებელ და საიარაღო მოქმედებებთან დაკავშირებით. 

როდესაც ბავშვი სწავლობს შემფარდებელი მოქმედების შესრულებას, 

აგი არჩევს და აერთებს საგნებს ან მათ ნაწილებს ფორმის, სიდიდის, 

ფერის შესატყვისად, განალაგებს ურთიერთობის მიმართ სივრცეში. ჩვენ 

უკვე ვიცით, რომ სწავლების თავისებურებებთან დაკავშირებით შემ- 

ფარდებელი მოქმედებები შეიძლება სხვადასხვა ხერხით შესრულდეს. 

ხდება ისე, რომ ბავშვი, ბაძავს უფროსს, იმახსოვრებს მოქმედების შეს– 

რულების მზა თანამიმდევრობას (მაგ. პირამიდის დამლა და აწყობა) და 

იმეორებს მას ისე, რომ ანგარიშს არ უწევს საგნის თვისებებს (რგოლე- 

ბის სიდიდეს). მაგრამ ამას წარმატება სდევს მხოლოდ სრულიად უცვ- 

ლელ პირობებში/თუ პირამიდის რგოლები გადაადგილდება ან ერთი მა- 

თგანი ჩამოვარდება, ბავშვი ვერ შეძლებს სათანადო შედეგის მიღებას. 

ამიტომ ადრე თუ გვიან უფროსები ბავშვისგან მოითხოვენ, რომ მან 

თვითონ შეარჩიოს და შეაერთოს ნაწილები საჭირო თანამიმდევრობით. 

პირველად ბავშვს შეუძლია ამგვარი მოთხოვნა შეასრულოს მხოლოღ 

მცდელობების მეშვეობით, რადგან მისთვის დამახასიათებელი აღქმის 

მოქმედებები არ აძლევს საშუალებას მხედველობით შეაფასოს საგნები 
მათი თვისებების მიხედვით. 

მიადღეს„ რა მატრიოშკი ქვედა მნახევრს "ზედას ბავშვი 

აღმოაჩენს რომ იგი არ ერგება იღებს მეორეს, კვლაე ადებს, ვიდ- 

რე არ მოძებნის საჭირო ნაწილს არჩევს რა პირამიდის რგო- 

ლებს და აწყობს ერთმანეთზი, ბავშვი არჩევს ყველაზე დიდ რგოლს –-. 
იმას, რომლის გვერდი ჩანს სხვა რგოლების ქვეშ, აცვამს ღერძზე, შემ- 
დეგ კი არჩევს დარჩენილებიდან ყველაზე დიდს და ა-· შ. ზუსტად ასეჟე, 

ორი კუბურის შერჩევისას, ბავშვი მჭიდროდ მიადებს მათ ერთიმეორეს 
და არკვევს ეთანხმება თუ არა მათი ფერი ერთმანეთს- ყველა ეს გარე 

საორიენტაციო მოქმედებები საშუალებას აძლევს ბავშვს 
მიაღწიოს სწორ პრაქტიკულ შედეგს. 

გარე საორიენტაციო მოქმედებების დაუფლება ერთბაშად არ ხღება 
და დამოკიდებულია იმაზე, თუ რა საგნებით მოქმედებს ბავშვი და რამ- 
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დენად ეხმარებიან მას უფროსები. სათამაშოების უმრავლესობა ამ ასა- 
კის ბავშვებისთვის შექმნილია ისე, რომ მათ აგებულებაში თითქოს მო–- 
ცებულია აუცილებლობა მიაზომო ნაწილები ერთმანეთს –- მათი სწორი 
შერჩევის გარეშე შედეგი არ მიიღება. მატრიოშკები, ყუთები გარკვეული 

ფორმის ამონაჭრებით, რომლებშიც ჩაშვებული «უნდა იქნეს შესა- 
ტყეისი ფიგურები, სახლები ფანჯრებისა და კარებების ჩასასჭელაღ ამო- 
ჭრილი ადგილებით და სხვა მრავალი სათამაშო თითქოს თვითონეე ასწაე– 

ლის ბავშეს გარე საორიენტაციო მოქმედებებს. და, თუ დასაწყისში ბავ- 
შვი ცდილობს მიაღწიოს შედეგს ძალის გამოყენებით (ჩატენოს. ჩააჭ- 
რას შეუფერებელი ნაწილები), მალე თვითონ ან უფროსის მცირე დახმა- 

რებით იგი გადადის მიზომებაზე. ამიტომაც ამგვარ სათამაშოებს ეწოდება 
ავტოდიდაქტიკური-–-ე. ი. თვითმასწავლებელი. სხვა სათამაშო- 
ები ნაკლებად განსახლერავს ბავშვის მოქმედების ხერხებს. მაგალითად, 

პირამიდა შეიძლება ააშენო ნებისმიერი თანამიმდევრობით, ისე რომ არ 
გაუწიო ანგარიში რგოლების სიდიდეს. ასეთ შემთხვევაში უფროსის და- 

ხმარება უფრო მნიშვნელოვანი უნდა იყოს, მის გარეშე ბავშვი ვერ ის– 

წავლის მიზომებას. 

გარე საორიენტაციო მოქმედებები, რომლებიც მიმართულია საგნების 

თვისებათა გამორკვევაზე, ბავშვში ყალიბდება არა მხოლოდ შემფასებე- 

ლი, არამედ იარაღებით მოქმედებების დაუფლების შედეგადაც. მაგალი– 

თად, ცდილობს რა დაეუფლოს დაშორებულ საგნებს ჯოხის დახმარებით, 

ბავშვმა შეიძლება აიღოს ძალზე მოკლე ჯოხი და, დარწმუნდება რა, რომ 

”გი არ გამოდგება, შეცვალოს უფრო გრძელით; ამგვარად შეუფარდოს 
საგნის დახორება იარაღის სიგრძეს. 

გარე საორიენტაციო მოქმედებების საშუალებით საგანთა თვისებე– 

ბის მეფარდებიდან, შედარებიდან, ბავშვი გადადის საგანთა თვისებე– 
ბის მხედველობით შეფარდებაზე. ყალიბდება აღქმის მოქმედების ახალი 

ტიპი, ბავშეისთვის ერთი საგნის თვისება გადაიქცევა ნიმუშად, საზომად, 

რომლის ღახმარებითაც იგი ზომავს სხვა საგნის თვისებებს. პირამიდის 

ერთი როლის სიღიღე სხვა რგოლებისთვის ხდება საზომი, ჯოხის სი–- 

გრძე –– დაLორების საზომი, ყუთის ამონაჭრის ფორმა -–– მასში ჩასაშვები 

ფიგურის ფორმის ზომა, აღქმის ახალი მოქმედებების დაუ- 
ფლება იმაში ვლინდება, რომ ბავშვი საგნობრივი 

მოქმედების შესრულების დროს გადადის მზხზედვე- 

ლობით ორიენტირებაზე. იგი საჭირო საგნებს და მათ ნაწი- 

ლებს შეარჩევს თვალით და მოქმედებებს თავიდანვე სწორად, წინასწარი 

მოსინჯვის გარეშე ასრულებს. : 

ამასთან დაკავშირებით ორნახევარი-სამი წლის ბავშვისთვის შესაძ- 
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ლებელი ხდება ნიმეშის მისედღვით მხედველობითი არჩევა, როდესაც 
ორი საგნიდან, როპლებიც ერთმანეთისგან განსხვავდებიან ფორმით, სი– 
ღიღითა ღა ფერით, იგი უფროსის მოთხოვნის შესატყვისად არჩევს 
რიუსტად ისეთსავე საგახს, როგორიც მესამეა, მოცემული ნიმუშის სახით, 

ამასთან თავიდან ბავშვები არჩევანის გაკეთებას იწყებენ ფორმის, შემ- 
დეგ სიდიდის, შემღეგ კი ფერის მიხედვით. ეს იმას ნიშნავს, რომ აღქ– 

მის ახალი მოქმედებები უფრო ადრე ყალიბდება იმ თვისებებისთვის, 

რომლებზეც დამოკიდებულია საგნებთან პრაქტიკული მოქმედების შეს- 
რულების შესაძლებლობა, შემდეგ უკეე ხდება მისი სხეა თვისებებზე 
გადატანა. ნიმუშის მიხედვით მხედველობითი არჩევა გაცილებით რთუ- 
ლი ამოცანაა, ვიდრე ნაცნობი საგნის უბრალო ცნობა. აქ ბავშვი უკეე 

ედება, რომ არსიბობს მრავალი საგანი, რომელთაც; ე რთნაირი 

თვისებები აქვთ. 

საგნის გამოკვლევა მისი სხვა საგნებთან შედარების გზით უფრო დე– 
ტალური ხდება, ბავშვი არ შემოიფარგლება თვალში საცემი რაიმე ცალ– 

კეული ნიშნით. დამახასიათებელია, რომ აღქმის ახალი ტიპის მოქმედე– 

ბის დაუფლება თავს იჩენს იმაში, რომ ქრება ბავშვების მიერ საგნის 

ფართო ცნობა ფოტოებსა ღა სურათებზე, რომლის საფუძველს წარმო- 

ადგენდა მათი გაიგიგება ცალკეული ნიშნების მიხედვით. 

ადრეული ასაკის ბავშვები ჯერ კიდეე ცუდად მართავენ თავიანთ 

აღქმას და არ შესწევთ უნარი სწორად შეასრულონ შერჩევა ნიმუშის 

მიხედვით იმ 'მემთხვევაზი, როცა მათ სთავაზობენ ასარჩევად არა ორ, 

არამედ მრავალ სხვადასხვაგეარ საგანს, ან თუ საგნებს აქვთ რთული 

ფორმა, შეღგებიან მრავალი ნაწილისგან, ან მათი შეფერილობა მოიცავს 

რამდენიმე მონაცვლე ფერს. 

თუ ადრეულ ასაკში შესული ბავშვი საგანთა შედარების დროს ნების– 

მიერ მათგანს იყენებს ნიმუშის სახით, უფრო გვიან –– სიცოცხლის მესამე 
წელს--ზოგიერთი მათთვის კარგად ნაცნობი საგნები ხდება მუდმივი 

ნიმუშები, რომელთაც ის ადარებს ნებისმიერი სხვა საგნების თვისე– 

ბებს. ამგვარ ნიმუშებად შეიძლება გამოდგეს არა მხოლოდ რეალური 

საგნები, არამედ ბავშვის მეხსიერებაში განმტკიცებული წარმოდგენები 
მათ შესახებ. მაგალითად. განსაზღვრავს რა სამკუთხედის ფორმის საგ–- 

ნებს, იგი ამბობს: „როგორც სახლი“, „როგორც სახურავი“, განსაზღვ–- 

რავს რა მრგვალ საგნებს „როგორც ბურთი, ოვალურს--„როგორც 

კიტრი“, „როგორც კვერცხი". წითელი ფერის საგნებზე იგი ამბობს: „რო– 
გორც ალუბალი“, მწვანეზე –– „როგორც ბალახი“ და ა. შ. 

ბავშვის აღქმა მთელი ადრეული პერიოდის განმავლობაში მჭიდროდ 
არის დაკავშირებული შესასრულებელ საგნობრივ მოქმედებებთან. 
ბავშვს შეუძლია საკმაოდ ზუსტად განსაზღვროს საგნების ფორმა, სიდი– 
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დე, ფერი, მათი მდგომარეობა სივრცეში იმ შემთხვევაში, თუ ეს აუცი–- 
ლებელია მისთვის მისაწვდომი ამა თუ იმ მოქმედების შესასრულებლად- 
სხვა შემთხვევაში აღქმა შეიძლება აღმოჩნდეს საკმაოდ ბუნდოვანი და 
არაზუსტი, უფრო მეტიც, ბავშვმა შეიძლება სულაც ვერ შეამჩნიოს ესი 
თუ ის თვისება, თუ მათი გათვალისწინება საჭიროა მისთვის რთული 
ახალი მოქმედებების შესრულებისათვის. მაგალითად, თუ ბავშვი დაე– 
უფლა საკმაოდ ზუსტად ფერის აღქმას ნიმუშის მიხედვით არჩევანის პი– 
რობებში, როდესაც მას სთავაზობენ უმარტივეს კონსტრუქციულ ამო– 

ცანას, იგი სრულიად არ ითვალისწინებს ფერს. ახლახან ორი კუბური- 
დან-––წითლისგან და მასთან ახლოს მდგომი ვარდისფრისგან –– ბავშვი 
უშეცდომოდ აწოდებდა მოზრდილს საჭირო ფერის კუბურას. მაგრამ აი, 

მოზრდილმა ბავშვის თვალწინ წითელი კუბურა დადო ლურჯზე (ფერ- 
თა განსხვავება გაცილებით დიდია!) და სთხოვა: „გააკეთე ასე4. ბავშვი 

არხეინად დებს ლურჯ კუბურას წითელზე. 

ზუსტად ასევე, ხატვის დაწყებისას, ბავშვი დასახატი საგნების ან 

მიცემული ნიმუშების ფერს კი არ იღებს მხედველობაში, არამედ სარგებ– 

ლობს იმ ფანქრებით, რომელთა ფერიც მას უფრო მოწონს. 

ეცნობა რა მრავალფეროვანი საგნების თგისებებს –– სხვადასხვა ფორ– 

მებს, ფერებს, სიდიდეთა შეფარდებას, სიგრცით ურთიერთობებს, ბავშვი 

აგროვებს ამ თვისებების შესახებ წარმოდგენათა მარაგს, რაც ძალ–- 

ზე მნიშვნელოვანია მისი შემდგომი გონებრივი განვითარებისთვის. მაგ– 

რამ სპეციალურად არ სჭირდება მათი ფორმის, ფერის, სიღიდის შეფარ–- 

დების და სხვა თვისებათა გარკვევა, მაშინ არ ხდება მკაფიო წარმოდ– 

გენების ფორმირება. ასეთი წარმოდგენები ყალიბდება მხოლოდ იმ საგ– 

ნებთან აღქმის მოქმედების მრავალჯერი შესრულების შედეგად, რომელ– 

თაც ახასიათებთ ესა თუ ის თვისება. ეს მოქმედებები კი, როგორც ვზე: 

დავთ, დაკავშირებულია ბავშვისთვის დამახასიათებელი პრაქტიკული ქცე– 

ვის სახეებთან, პირველ ყოვლისა საგნობრივ ქცევასთან. ამიტომ საგნის 

თვისებათა შესახებ წარმოდგენათა დაგროვება დამოკიდებულია იმაზე, 

თუ რამდეხად ეუფლება ბავშვი თავის საგნობრივ მოქმედებაში მხედ- 

ველობით ორიენტირებას აღქმის მოქმედებათა შესრულებისას. 

ამრიგად, ადრეული ასაკის ბავშვის საგნის თვისებათა შესახებ წარ– 

მოდგენებით გამდიდრებისთვის აუცილებელია, რომ იგი გაეცნოს ამ 

თვისებათა ძირითად სახეებს ისეთი საგნობრივი მოქმედების შესრულე– 

ბის დროს, რომლებიც მოითხოვს მათ გათვალისწინებას. უმართებულოა, 

როგორც ეს ზოგჯერ ხდება, შევზღუდოთ მასალა, რომლითაც ბავშვი მო– 

ქმედებს ორი-სამი ფორმითა და სამი-ოთხი ფერით. გამოკვლევები გვი– 
ჩვენებს, რომ სიცოცხლის მესამე წელს ბავშვს კარგად შეუძლია შეით- 
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ვისოს წარმოდგენები ხუთ-ექვს ფორმაზე (წრე, ოვალი, კვადრატი, 

სწორკუთხედი, მრავალკუთხედი) და რვა ფერზე (წითელი, ნარინჯისფე– 
რი, ყვითელი, მწვანე, ლურჯი, იისფერი, თეთრი, შავი). 

როგორ არის დაკავშირებული აღქმის განვითარება და საგნების თვი– 
სებებზე წარმოდგენების ჩამოყალიბება ადრეულ ასაკში ბავშვის მეტყ–- 
გელების განვითარებასთან? სიტყვების უდიდესი ნაწილი, რომლებსაც 

ითვისებენ ბავშვები, სამ წლამდე აღნიშნავს საგნებს და მოქმედებებს. 
ფერისა და ფორმის დასახელებებს (წითელი, ყვითელი, მრგვალი) ბავშ– 

ვები ძნელად ეუფლებიან, მხოლოდ მოზრდილების მხრივ დაჟინებული 
სწავლებით, და ამ შემთხვევაშიც კი, როგორც წესი მათ ხშირად ერევათ 
სიტყვები. ამის გამო დიდი ხნის განმავლობამი ფიქრობდნენ კიდე» 
თითქოს ბავშვი სამ წლამდე საერთოდ ვერ არჩევს ფერებს. ამ სირთუ- 

ლეებს გააჩნია თავიანთი ფსიქოლოგიური მიზეზები. სიტყვა-–საგნის და– 

სახელება––გამოხატავს უპირველეს ყოვლისა მის ფუნქციას, დანიშნულე– 

ბას, რომელიც უცვლელი რჩება მისი გარე თვისებების ცვალებადობის 

პირობებში. ასე, მაგალითად, ბარი როგორიც არ უნდა იყოს მისი ფორმა, 

ფერი, სიდიდე––ეს არის იარაღი, რომლითაც თხრიან. ეუფლებიან რა საგ– 

ნის სახელწოდებებს, ბავშვები სწავლობენ იცნონ და გამოიყენონ ეს 

საგნები გარეგან თვისებათა ცვლილებების მიუხედავად: სულ სხვაა თვი– 

სებების აღმნიშვნელი სიტყე»> აქ აუცილებელია მოწყდე საგანს, მის 

მნიშვნელობას და გააერთიანო სრულიად სხვადასხვა საგნები იმ თვისე– 

ბების მიხედვით, რომლებსაც უმეტეს შეზთხვევაში არა აქვთ მნიშვნე– 

ლობა მათი გამოყენებისათვის. აღმოცენდება წ-ნააღმდეგობა, რომლის 

გადაჭრა ძალიან უჭირს პატარა ბავშვს. 

თუმცა ბავშვებთან ურთიერთობის პროცესში მოზრდილები მუდმი- 

ვად იყენებენ საგნის თვისებათა დასახელებებს, არ არის აუცილებელი 

ადრეულ ბავშვობაში მივაღწიოთ მათ დამახსოვრებასა და სწორად წარ– 

მოთქმას. ხელსაყრელი პირობები ამისთვის ყალიბდება გაცილებით უფრო 

გვიან, ბავშვის სიცო-" ლის მეოთხე-მეხუთე წელს. 
მხედველობით აღქმასთან ერთად ადრეულ ბავშვობაში ინტენსიურად 

ვითარდება სმენითი აღქმაც, აქაც შენარჩუნებულია ძირითადი წესი, რო– 
მელიც იმაში მდგომარეობს, რომ საგნების და მოვლენების თვისებები 
(ამ შემთხვევაში ბგერების) გამოყოფას იწყებენ იმდენად, რამდენადაც 
მათი გათვალისწინება საჭირო გახდება ბავშვის ქცევისათვის. ადრეული 

ასაკის ბავშვის ძირითადი ქცევა, რომელიც დაკავშირებულია ბგერების 
აღქმასთან, –– მეტყველებითი ურთიერთობაა ამიტომაც ამ პერიოდში 
განსაკუთრებით ინტენსიურად ვითარდება ფონემატური სმენა. 
სიტყვების, როგორც დაუნაწევრებელი ბგერითი კომპლექსების აღქმიდან, 
რომლებიც ერთმანეთისგან განსხვავდებიან რიტმული აღნაგობისა დ» 
ინტონაციების თავისებურებებით, ბავშვი თანდათან გადადის მათი ბგე–- 
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რითი შედგენილობის აღქმაზე. სიტყვაში გამოყოფას იწყებს სხვადასხვა 
ტიპის ბგერები და ბავშვი მათ ცნობს გარკვეული თანმიმღევრობით 

(ჯერ ხმოვნები, შემდეგ თანხმოვნები). 

როგორი წესი, სიცოცხლის მეორე წლის ბოლოს 
ბავშვები უკვე აღიქვამენ მშობლიური ენის ყველა 
ბგერას, მაგრამ ფონემატური სმენის დახვეწა შემდეგ წლებშიც 
ხდება. 
დ ბავშვებს გაცილებით უფრო ნელა უვითარდებათ ბგერათა სიმაღლის 

გახმასხვავებელი სმენა –– ბგერების სიმაღლის მიხედვით მიმართების აღქ- 

მა. მაგრამ სპეციალური ცდები გვიჩვენებს, რომ აქაც შეიძლება მნიშვ– 

ნელოვანი წინსვლის მიღწევა. საჭიროა ბგერების სიმაღლის აღქმა ჩავრ– 
თოთ ბავშვისთვის მიმზიდველ დავალებაში და ვაჩვენოთ, როგორ უკავ- 
“რმირდება სხვადასხვა სიმაღლის ბგერები ბავშვისთვის ნაცნობ „საგნებს. 
მაგალითად, ბავშვები სიცოცხლის მესამე წელს ადვილად სწავლობენ ბგე– 

რების სიმაღლის მიხეღვით შეღარებით მცირე სხვაობის აღქმას, თუ მათ 

შორის უფრო მაღალი პატარა სათამაშო ცხოველის „ხმაა4, ხოლო დაბა- 

ლი–-ღიდი ცხოველის „ხმა“. 

აზროვნების განვითარება. ჩვენ ვნახეთ რომ ადრეული ბავშვობის 

ზღურბლზე ბავშვს პირველად უჩნდება მოქმედებები, რომლებიც შეიძ- 

ლება აზროვნების გამოვლინებად ჩაითვალოს, –– მიზნის მისაღწევად სა– 

განთა შორის არსებული კავშირების გამოყენება (მაგ. ბალიშის მოწევა, 

რომელზეც საათი დევს, რათა მისწვდეს მას). მაგრამ მსგავსი მიხვედრი– 

ლობა აღმოცენდება მხოლოდ უმარტივეს შემთხვევაში, როცა საგნები 
უკვე დაკავშირებულია ერთმანეთთან (საათი დევს ბალიშზე) და 

უხდა გამოიყენო მხოლოდ ეს მზა კავშირი. ადრეული ბავშვობის განმა- 

ვლობაში ბავშვი სულ უფრო და უფრო ხშირად იყენებს ამგეარ მზა 

კავშირებს. იგი თავისკენ მოიჩოჩებს ურიკას მასზე მობმული თოკით, ატა– 

რებს საგორებელს მასზე მიმაგრებული ჯოხის წინ გაკვრით და ასრუ- 

ლებს სხვა მსგაის მოქმედებებს. 

გაცილებით მნიშვნელოვანია ის, რომ იგი სწაელობს სხვადასხვაგვარი 

მოქმედებების შესრულებასაც. სადაც აუცილებელია ყოველ ცალკეულ 
შემთხვევაში კვლავ დაუკავშირო ერთმანეთს საგნები, რომლებიც გან- 

ცალკევებულხსი იყვნენ. ესაა ჩვენთვის ცნობილი შემფარდებელი და სა– 

დარაღო (იარაღით) მოქმედებანი. თავისთავად მათი დაუფლება ჯერ კი- 

ღევ არ მოითხოვს აზროვნების მუშაობას: ბავშვს არ უხდება ამოცანის 

დამოუკიდებლად გადაწყვეტა, ამას მის მაგიერ მოზრდილები აკეთებენ, 

რომლებიც აძლევენ მოქმედების ნიმუშებს, აჩვენებენ იარაღის გამოყე- 

ზებას, მაგრამ სწავლობს რა ამ მოქმედებების შესრულებას. ბავშვი იწ- 
ჟყებს საგანთა შორის კავშირზი, შემდგომში კერძოდ იარაღსა და საგანს 
შმორის არსებულ კავშირზე ორიენტირებას, შემდგომში კი გადადის ასე– 
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თი კავშირების დამყარებაზე ახალ პირობებში, ახალი ამოცანების გადა–- 

პრის დროს. 
მზა კავშირების ან უფროსის მიერ ნაჩვენებ-კავ– 

შირთაგამოყეხებიდანმათდამყარებაზე გადასვლა 
მხიძვხელოვახი საფეხურია ბავშვის ახროვნების 

განვითარებაში. პირველ ხანებში ახალი კავშირების დამყარება 
ხდება პრაქტიკული მცდელობის გზით, ამავე ღროს ბავშვს ხშირად დახ–- 
მარებას უწევს შემთ'ვევა. აი, ორი წლის ბავშვი ზის მაგიდასთან. მაგიდა– 

ზე დევს სათამაშო, რომელიც მას იზიდაეს, იგი საკმაოდ შორსაა, ასე 

რომ ხელით მიწვდომა შეუძლებელია. აქვეა ჯოხი, პირველად ბავშვი 
მთელი ძალით იწევს სათამაშოსკენ ხელით, მაგრამ მალე, დარწმუნე- 

ბული მცდელობის უნაყოფობაში, ყურაღღებას აღარ აქცევს სათამაშოს 

და ამჩნევს ჯოLსს, რომელსაც თავისუფლად მისწვდება- «გი იღებს ჯოხს 

ღა ატრიალებს ხელში, მაგრამ ჯოხის ბოლო გამოეღო სათამაშოს. იგი 

დაიძრა, ბავშვი მაშინვე ამჩნეეს ამას. მისი ყურადღება კელავ წარიმარ– 

თება სათამაშოსკენ და იგი «იწყებს უკვე სპეციალურად მის მოწევას, 
თვალს ადევნებს მიღწეულ გადანაცვლებას. რიგი მცდელობების შემდეგ 
გამოიყოფა ის მოძრაობები, რომლებიც აახლოვებს სათამაშოს. მიზანი 

მიღწეულია, სასურეელი საგანი მიღებულია. მაგრამ საქმე ამით არ მთავ- 

რდება. ძალიან ხშირად ბავშვის ინტერესი გადადის თვით იარაღით მოქ- 

მედებაზე, მის კავშირზე საგნის გადანაცვლებასთან და ბავშვი აგრძე- 

ლებს ამ კავ“ირის კვლევას, სპეციალურად გასწევს სათამაშოს და კვლავ 

იახლოეებს ჯოსით, 

მოცემულ შემთხვევაში ამოცანის გადაჭრა მიიღწეოდა გარე საორი- 
ენტაციო მოქმედებების საშუალებით. თუმცა ეს მოქმედებები არსები- 
თად განსხვაეღება იმათგან, რომლებიც აღვმის მოქმედების ჩამოყალი- 

ბების საფუძველს წარმოადგენს: ისინი მიმართულნი არიან არა საგნის 
გარე თვისებაოა გამოვლენასა და აღწერაზე, არამედ ეძებენ საგნებსა და 

მოვლენებს შორის იმ კავშირებს, რომელთა საშუალებითაც შესაძლებე– 

ლი ხდება გარკვეული შედეგების მიღწევა. 
ბავშვის აზროენებას, რომელიც ხორციელდება 

გარე საორიენტაციო მოქმედებით, ეწოდება თვალ- 

საჩინომოქმედებითი აზროვნება. ბავშვები იყენებენ 
თვალსაჩინო-მოქმედებით აზროვნებას იმ მრავალგვარი კავშირების კვლე- 
ვისათვის, რომლებიც ვლინღება გარე სამყაროში. 

1.5,27. ბავშვები წყლით თამაშობენ, ხაპავენ წყალს გობიდან და მიაქვთ საქვიშეში. 

ანდრიუშას ხელში ფინჯანი აქეს, კირიუშას–- გახვრეტილი ქილა. ანდრიუშას მიაქვს და 

ასხავს ბევრ წყალს, კირილკა ასწოებს მხოლოდ რამდენიმე წეეთის მიტანას. იგი ვერ 

ხვდება რაშია საქმე. მას გაკვირვებული გამომეტყველება აქვს. მე ველოდები, იქნებ 
იგი ამოვიდეს ტერასხე მთელი ჭურჭლისთეის. 
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მაგრამ არა. კირილე საპაეს წყალს, მიდის საქვიშეში და მიაქვს წვეთები. შემდეჭ 
შემთხვევით მეორე ხელით ისე აიღო ქილა, რომ ამოავსო ნახვრეტი. წყალმა შეწყვი- 

ტა დენა და ბიჭმა ამას ყურადღება მიაქცია. შეჩერდა, უყურებდა ქილას. ზელი მოა- 
შორა ქილას. დაიღვარა წყალი. ხელი წაავლო, როგორე ადრე–-წყლის დენა შეწყდა. 
გაუშვა ხელი“ წყალი დაიღვარა, ხელი მოუჭირა.. და ასე მოქმედებდა. ვიდრე მთელი 

წყალი არ დაიღვარა, კვლაე ამოხაპა წყალი. შეასრულა იგიეე მოქმედებები. წყლი- 

საკენ აჩქარებით წასულმა ანდრიუშამ ყურადღება მიაქცია ძმის ასეთ საგულდაგულო 

ოპერაციებს, შეჩერდა, უყურებს. როდესაც კირიუშას ხელში ქილამ „ამოწურა თავის 
წყლის შესაძლებლობები“, კირილე ერთ ხანს კიდევ აგრძელებდა იგივე მოქმედებას–– 

ხელს უპერდა და უშვებდა ქილას. ანდრეიმ უყურა, უყურა, მერე მიბრუნდა და გახ. 

ნაგრძო გზა წყლისკენ. კირილე თან გაჰყვა. ანდრეიმ მოაგროვა წყალი და გაიქცა საქ+ 

ვიშესკენ. კირილმაც აავსო წყალი და ძმის კვალს გაჰყვა. მან ისე მოჰკიდა ქილას ხე- 
ლი, რომ დახურა ყველა ზერელი. ამჯერად ბევრი წყალი მიიტანა კირილემ და ქვიშაში 
მისი ქილიდან ბევრი წყალი ისხმება. გახარებული ბიჭი კვლავ აჩქარებით გაეშურა 
წულისკენ (ვ. ს. მუხინასს დღიურიდან). 

გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებები, როგორც ვიცით, წარმოად- 
გენს შინაგანი, ფსიქიკური მოქმედებების შექმნის ამოსავალ პუნქტს. 

უკვე ადრეულ ხანაში ბავშეს აღმოუცენდება სააზროვნო მოქმედებები, 

რომლებიც სრულდება გონებაში, გარეგანი მცდელობების გარეშე. მაგა- 
ლითად, გაეცნობა რა ჯოხის გამოყენებას ცალკეული საგნების დასაუთფ- 
ლებლად, ბავშვი ხვდება, რომ შეიძლება მისი გამოყენება ტახტის ქვეშ 
შეგორებული ბურთის გამოსაღებად ასეთი მიხვედრის საფუძველია 
მცდელობა, რომელიც სრულდება გონებაში. ამ პროცესში ბავშვი მოქ– 
მედებდა არა რეალური საგნებით, არამედ საგნების და მათი გამოყენების 
ხერხების შესახებ ხატებით, წარმოდგენებით.ბავშვისაზ- 

როვნებას, რომელშიც ამოცანის გადაჭრა ხდე- 
ბა ხატებით შინაგანი მოქმედების შედეგად. 
ეწოდება თვალსაჩინო-ხატოვანი. ადრეულ ხანაში ბავშვი 
ეუფლება თვალსაჩინო-ხატოვანი გზით მხოლოდ უმარტივესი დავალებე– 
ბის განსახლვრული სფეროს გადაჭრის უნარს. უფრო რთულ დავალე- 

ბებს იგი ან საერთოდ ვერ წყეეტს, ან წყვეტს თვალსაჩინო-მოქმედებით 

პლანში. 

ბავშვის აზროვნების განვითარებაში დიდი ადგილი უკავია განზო- 

გადების ფორმირებას-- საერთო ნიშნების მქონე საგნების ან მოქმე– 

დებების აზრობრივ გაერთიანებას. განზოგადებისთვის საფუძველს ქმნის 

მეტყველების დაუფლება, რადგან სიტყვათა მნიშვნელობა, რომელთა გა– 
გებასა და ხმარებას ბავშეს მოზრდილები ასწავლიან, ყოველთვის შეი- 
ცავს განზოგადებას, მაგალითად, ბავშვს ასწავლიან სიტყვა „საათს" მია–- 
კუთვნოს როგორც პატარა მაჯის საათი, ისე მაღვიძარა და დიდი კედლის 
საათი, ხოლო სიტყვა „ღილს“ -- შავი პლასტმასის ღილი მამის პიჯაკზე, 
თეთრეულის ღილი, მხატვრულად შესრულებული მრავალკუთხიანი ხის 
ღილი დედის კოსტუმზე. მაგრა სიტყვების საყოველთაოდ მიღებულ 
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მნიშენელობას ბავშვი ერთბაშად ვერ ეუფლება. პირველი მარტივი სი–- 
ტყვების ხმარება იმაზე მიუთითებს, რომ მათი მნიშვნელობა საკმაოდ 
ბუნდოვანი და „ცვალებადია. ბავშვი ხშირად უწოდებს ერთსა და იმავე 
სიტყვას სრულიად განსხვავებულ საგნებს, გადააქვს იგი ერთი საგნიდან 
მეორეზე შემთხვევით, ნიშნების მსგავსების საფუძველზე, ამასთან ეს 
ნიშნები შეიძლება ყოველთვის იცვლებოდეს. 

ბავშვი კატას ეძახის „ფს“- შემდეგ ის იწყებს ამავე სიტყვის გამოყე– 
ნებას ბეწვის გორჟეტის მიმართ (რადგან იგი ფაფუკია), სხვადასხვა პა– 
ტარა ბრჭყვიალა საგნების (ალბათ კატის თვალებთან მსგავსების გამო), 
ჩანგლის (მას შემდეგ რაც გაეცნო კატის ბრჭყალებს) და, ბოლოს,.. ბე– 

ბიისა და ბაბუის პორტრეტების მიმართაც კი (აქაც, ალბათ, თავისი რო– 

ლი ითამაშა თვალებმა). მაგრამ სიტყვების ასეთ გადატანას მოზრდილი 

მხარს არ უჭერს და ბავშვი მათი ზეგავალენით სიტყვების საგნებთან უფ– 

რო განსაზღვრულ კავშირს ითვისებს. ამავე დროს, არც თუ ისე იშვია- 

თად, საგნის სახელწოდება თითქოს მის საკუთარ სახელად იქცევა: ბავ– 

შვი სიტყვა „ბუ“-ს (ბურთს) უწოდებს საკუთარ წითელ-ლურჯ ბურთს, 

სხვა ბურთებს ამ სახელს არ უწოდებს. 

მოზრდილთა მითითება, მათ მიერ სიტყვების გამოყენების მაგალი–- 

თები საგანთა სახელწოდებები––მუდმივად უბიძგებს ბავშვს იმისკენ, რომ 

საერთო სახელწოდება აერთიანებს საგნებს, რომელთაც ერთი და იგივე 

ფუნქცია, ერთნაირი დანიშნულება აქვთ. ამასთანავე აღმოჩნდა, რომ გა- 

რეგნულად მკვეთრად განსხვავებულ საგნებში რომელთაც ერთნაირი 

ფუნქციები აქვთ, საკმაოდ ძნელია გამოჰყო ზოგადი. ეს, ალბათ, სრული- 

ად გაუგებარი დარჩებოდა ბავშვისთვის, დახმარებას რომ არ უწევდეს 

საგნობრივი მოქმედებების შეთვისება, დანიშნულების მიხედვით საგან– 

თა გამოყენების დაუფლება. 

საგნების განზოგაღება მათი ფუნქციების მიხედ- 

ვით პირველად აღმოცენდება მოქმედებაში, შემდეგ 
კი განმტკიცდება სიტყვაში. განზოგადების პირველი მატა- 

რებელი ხდება სავნები––იარაღები. ეუფლება რა მოქმედების ხერხს ამა 

თუ იმ იარაღის დახმარებით (ჯოხი, კოვზი, ნოჩაბი, ფანქარი), ბავშვი 

ცდილობს ეს იარაღი გამოიყენოს სხვადასხვა სიტუაციაში, გამოყოფს 

მის განზოგადებულ მნიშვნელობას გარკვეული სახის ამო– 

ცახების გადაჭრის დროს. მეორე მხრიე, იარაღში გამოიყოფა ის ნიშნები, 

რომლებიც მნიშენელოვანია მისი გამოყენებისათვის, დანარჩენი უკანა 

პლანზე გადადის, დაეუფლება რა თავისკენ საგნების მოწევას ჯოხის გა- 

მოყენებით, ბავშვი შემდეგ ამავე მიზნით იყენებს ნებისმიერ მოგრძო 
საგანს (სახაზავს, ქოლგას, კოვზს). ყოველივე "ეს ცვლის ბავშვის მიერ 

დაუფლებული სიტყვების მნიშვნელობას. ისინი იწყებენ საგნის ფუნქ–- 
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ციის სულ ეგფრო და უფრო ზოგად ასახვა. მიღწეულ მოქმედებებში 
განზოგადების მნიშენელობა სიტყვაში განზოგადების აღმოცენებისათვის 
ნათლად ეგლიხდება იმ შემთხვევების შედარების დროს, როცა სიტყვა –– 

საგნის სახელწოდება-––ბავშვებს ეძლევათ ამ საგნის უბრალო ჩვენებით 
და ამ საგნებით მოქმედების დროს. 

ადრეული ასაკის ბავშვებს აძლევდნენ სათამაშოებს (ნიჩბებს, ვედროებს) და ასწავ- 
ლიდნენ მათ სახელებს. სახელების დამახსოვრების შემდეგ მათ აძლევდნენ ზუსტად 
ისეთსავე, მაგრამ სხვაფრად შეღებილ სათამაშოებს, თუ ბავშვები დამოუკიდებლად ვერ 
გადაიტანდნენ დაუფლებულ სახელწოდებებს ახალ სათამაშოებზე, მაშინ ცდილობდნენ 
სპეციალურად ესწვლებინათ ეს, ცვლიდნენ ფერს თანდათან და ასწავლიდნენ ყუ- 
რადღება არ მიექციათ ამაზე. 

სხვა შემთხვევაში იგივე სათამაშოებს აძლევღნენ სპეციალურად ორგანიზებული 
თამაშის დროს, და ბავშეები, მოქმედებდნენ რა სათამაშოებით (ნიჩბით ყრიდნენ ქვი–- 
შას, ვედროთი ჭიღან წყალი ამოჰქონდათ), ითვისებდნენ სახელწოდებებს. სათამაშოს 
სახელწოდების შეთვისების შემდეგ, ისევე როგორც პირველ შემთხვევაში, ცვლიდნენ 
მათ ახლით, ზუსტად ისეთებით, მაგრამ სხვაფრად შეღებილით. 

აღმოჩნდა, რომ მეორე შემთხვევაში სიტყვის განზოგადებული მნიშენელობის შე– 
თვისება გაცილებით ადვილად და სწრაფად ხდება, ვიდრე პირეელში. ბავშვები (ნო- 
ბენ სათამაშოებს და ფერის ცვლილების მიუხედავად ასახელებენ მაშინვე, როგორც 
კი აწარმოებენ მათთან შესატყვის მოქმედებებს (ნ. ხ. შვაჩკინის მასალის მიხედვით). 

ადრეული ასაკის ბავშვებში საგნის სახელწოდება ხანდახან ძალზე 
მტკიცედ უკავშირდება მის ფუნქციას. ამიტომ ხვდება რა ახალ საგანს, 
რომელსაც მოზრდილი ნაცნობ სიტყვას უწოდებს, ბავშვი შეიძლება შე- 
ეცადოს შესატყვისად გამოიყენოს ეს საგანი ნებისმიერ შემთხვევაში. მა– 
გალითად, ორი წლის ბიჭი მივიდა ერთხელ დედასთან, ხელში ეკავა პა– 
ტარა სათამაშო სკამი. ბავშვის შეკითხვაზე: „რა არის ეს?“ დედამ უპა- 

სუხა: „სკამი, საშა“, საკვირველია, მაგრამ ბიჭმა მაშინვე დადგა სკამი 
იატაკზე, მიტრიალდა ზურგით და დაიწყო ჩამოჯდომა, უდავოა, რომ აპი– 
რებდა საგნის დანიშნულების მიხედვით გამოყენებას. 

ბავშვებში ჩამოყალიბებულ განზოგადებას აქვს ხატების ფორმა და 
გამოიყენება ამოცანის თვალსაჩინო-ხატოვანი გადაჭრის პროცესში- 

სიცოცხლის მესამე წელს, ბავშვის გონებრივ განვითარებაში ხდება 
მნიშვნელოვანი წინსვლა, რომელსაც უდიდესი მნიშვნელობა აქვს აზ–- 
როვხების უფრო რთული ფორმების და ქცევის ახალი სახეების დაუფლე- 
ბისათვის––იწყება ცხობიერების ნიშნური (ან სიმბოლე- 
რი) ფუნჭციის ჩამოყალიბება. ნიშნური ფუნქცია მდგომა- 
რეობს იმის შესაძლებლობაში, რომ ერთი ობიექტი გამოყენებულ იქნას 
როგორც მეორე ობიექტურის შემცვლელი. ამასთან საგნებით მოქმე– 

დებების მაგიერ მოქმედება სრულდება მათი შემნაცვლებლებით, შედე– 
გი კი მიეკუთგნება თვით საგნებს. 

განსხვავებული ნიშნების და მათი სისტემების გამოყენება წარმოად–- 
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გენს ადამაანის ერთ-ერთ ყველაზე უფრო დამახასიათებელ თავისებურე– 

ბას. საზოგადოებამ შექმნა ნიშანთა ისეთი გრანდიოზული სისტემები, რო– 
გორიცაა ენა, მათემატიკური სიმბოლიკა, ხელოვნების სხვადასხვა დარ–- 
გები, რომლებიც ასახავენ სამყაროს სურათებში, მუსიკალურ მელოდი- 

ებში, ცეკვის მოძრაობებში ღა ა. შ. ნიშანთა ნებისმიერი სახე ემსახუ–- 

რება ადამრანთა შორის ურთიერთობას და ენაცვლება, აღნეშნავს რაღაც 
საგნებს, მოვლენებს, ურთიერთობებს და რეალურ საგანთა თვისებებს. 

ასე, მაგალითაღ, მათემატიკური ნიშნები (ციფრები და სიმბოლოები) აღ- 

ნიშნავს რაოდენობრივ დამოკიდებულებებს, ქიმიური ფორმულები-–ნივ– 

თიერების შედგენილობას, სურათები –– ადამიანთა, საგანთა გარეგნობას. 

ნიშნები ერთმანეთისგან განსხვავდებიან აღსანიშნავ საგნებთან, მოე– 

ლენებთან მსგავსების არსებობისა და მისი ხარისხის მიხედვით. ხელოე– 

ნების ზოგიერთ სახეში, (მაგ, კინოფილმში), ამ მსგავსებამ შეიძლებ» 

ისეთ დონეს მიაღწიოს. რომ შეჟმნას რეალობის თითქმის სრული ილუ- 

ზია, ხოლო მათემატიკურ სიმბოლოებში მსგავსება საერთოდ არ არსე– 

ბობს. მაგრამ ერთი თვალსაზრისით ნიშანთა ყველა სახე ერთნაირია––ისი– 

ნი მეიძლება გაიგო და გამოიყენო მხოლოდ მაშინ, როდესაც იცი, რომ 

თვითონ არ არის სინამდვილე, არამედ მისი შემნაცვლებელია. 

ყველაზე მნიშვნელოვანი და ყოვლისმომცველი ნიშანთა სისტემა 

ენაა. აზროვნების განვითარებულ ფორმებში სიტყვიერი მსჯელობა ადა– 

მიანს საშუალებას აძლევს გადაჭრას სხვადასხვაგვარი ამოცანები, შე()– 

ვალოს რეალური საგნებით და მათი ხატებით მოქმედება. აზროვნების 

ამგვარ ფორმებს ადრეული ასაკის ბავშვები ჯერ კიდევ არ ფლობენ. 

როდესაც ისინი იწყებენ რაიმე ამოცანის გადაჭრას (მაგ. ამოცანების, 

რომლებიც იარაღის გამოყენებას მოითხოვს), მათ არ შეუძლიათ იმის 

სიტყვიერი ფორმულირება, თუ რის გაკეთებას აპირებენ. კითხვაზე: 

„რას გააკეთებ? –– ბავშვი ან საერთოდ არ პასუხობს, ან ამბობს: „აი. გა– 

ვაკეთებ –– ნახავ.#“ ამოცანის გადაქრის მსვლელობაში სიტყვიერი გამო– 

ნათქვამები შეიძლება გამოხატავდეს ბავშვის ემოციებს (რა არის ეს! რა 

უმსგავსობაა) ან საერთოდ არ ეხებოდეს საქმეს, მაგრამ არასოდეს არ შე– 

იცავს მსჯელობებს, რომლებიც ეხება თვით ამოცანის გადაჭრის პრო–- 

ცესს, საქმე ისაა, რომ სიტყვა ორი წლის ბავშვისთვის ჯერ კიდევ არ 

გამხდარა ნიშანი, საგნის ან მოქმედების შემცვლელი. სიტყვა წარმოად- 
გენს საგნისთვის (ან მსგავსი საგნების ჯგუფისთვის) ერთ-ერთ დამახასი– 

ათებელ და მისგან განუყოფელ თვისებას. 

თავდაპირველად ნიშნური ფუნქცია პრაქტიკულ მოქმედებასთან კავ– 
შირში ვითარდება და მხოლოდ შემდეგ გადაიტანება სიტყვების გამოყე– 

ნებაზე, საშუალებას აძლევს ბავშვს იფიქროს სიტყვებით. ნიშნური ფუნ- 
ქციის აღმოცენების წინაპირობას წარმოადგენს საგნობრივი მოქმედებე– 
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ბის დაუფლება და საგნისგან მოქმედების შემდგომი გამოყოფა. როდესაც 
მოქმედება უკვე: სრულდება საგნის გარეშე ან საგნით, რომელიც მას 

არ შეესატყვისება, იგი კარგავს თავის პრაქტიკულ მნიშვნელობას და გა- 
დაიქცევა რეალური მოქმედების გამოსახვად, აღმნიშვნელად- თუ ბავშვი 

„სვამს“ კუბურიდან, ეს უკვე სმა კი არ არის, არამედ სმის გამოსახვაა. 
მოქმედების აღნიშვნის კვალდაკვალ აღმოცენდება საგნის აღნიშვნაც, 

ერთი საგნის მეორეთი შეცვლა. კუბურა გამოიყენება ფინჯნის მაგიერ. 
მაგრამ, როგორც დავინახეთ, პირველად ბავშვი ვერ აცნობიერებს შენა- 

ცვლებას, არ აძლევს შემნაცვლებელ საგანს შესანაცვლებელი საგნის სა- 
ხელს. გაცნობიერება შემნაცვლებელი საგნებით მოქმედების შეთვისების 
წანამძღვარი კი არა, მისი შედეგია. მისი აღმოცენება ცნობიერების ნიშ- 
ნური ფუნქციის ჩასახვას მოასწავებს. 

ბავშვი ნიშნურ ფუნქციას კი არ აღმოაჩენს, არამედ ითვისებს 

მას. შენაცვლების ნიმუშსაც და საგანთა თამაშისეული სახელის გადარ- 
ქმევის ნიმუშებსაც მოზრდილი იძლევა. მაგრამ შეთვისება მხოლოდ იმ 
შემთხვევაში ხდება, თუ იგი მომზადებულია ბავშვის საკუთარი ქცევის' 
განეითარებით (რომელსაც ასევე მოზრდილი წარმართავს). 

იმის ათვისება, რომ ერთი საგანი შეიძლება გამოყენებულ იქნას მე– 

ორეს შემნაცვლებლად, –– მნიშვნელოვანი შემობრუნების პუნქტია ბავ– 

“–შვის მიერ სამყაროს აღქმაში. იგი ვლინდება არა მხოლოდ თამაშში, არა– 

მედ მოქმედების სხვა სახეებსა და ბავშვის ყოველდღიურ ქცევაში: 

ნიშნური ფუნქცია ცვლის ბავშვის ხატვას, აძლევს ბიძგს ჯღაბ5ის 

ჭახვით ქცევაში გადასვლას. სწორედ მისი წყალობით იწყებს ბავშვი 

ნაჯღაბნში საგნის გამოსახულების დანახვას. ამასთანავე ხატვა და თამაში 

ურთიერთს მჭიდროდ უკავშირდება: ბავშვი ხშირად ავსებს გამოსახუ- 

ლებას თამაშისეული მოქმედებებით, რომლებიც მას ამა თუ იმ მნიშვ- 

ნელობას აძლევენ. 

1,C,3, მიშა ხატავს დახშულ ფორმებს, რიტმულად იმეორებს მათ ფურცელზე. თი- 

თოეულ ფორმას იგი მიახატავს სხვადასხვა მიმართულებით გაშლილ ხაზებს. „ოი -–– 

ფწამოღჭახებს ის, შეხედავს რა თავის ნახატL,- რამდენი ხოჭო დახოხავს!“ აღმზრდელი 

იხრება ნაზატისკენ. „აი, ახლა ხოჭო გაიქცეყა“”! ამბობს ბავშვი და ხელს აფარებს გამო– 

სახელებას. მისთვის ქაღალდის ფერცლებზე ნახატი გადაიქცევა მინდვრად, ბალახად, 

საღაც მრავალი ხოჭო დარბის (ტ. გ, კაზაკოვას დაკვირვებიდან). 

ნიშვური ფუნქციის ჩასახვის პერიოდში ბავშვებს მიდრეკილება აქვთ 
მცირე მინიშნების გამოყენებით დაინახონ გამოსახულება, უფრო ზუს- 

ტად, ნაცნობი საგნების აღნიშვნა თითქმის ყველაფერში. 

2,8,14, ანდრეი ჭამს ვაფლს. მთელი ვაფლი მაგიდაზე დადო კიდით. „დედა, შეხეღვ 
როგორი სახლი მაქვს! ახლა კი მანქანა მექნება, მოაკბიჩა კუთხე –– ახლა კიდევ რაღაც 
იქნება, –– ჭამს მეორე კუთხიდან -––- კაცი გამოვიდა4. 
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კირილე ზის ზელებზე ლოყებდაყრდნობილი, ათეალიერებს დიუკას ნახატს „შესედე„ 

სს თაეია, ეს ზურგი, ხომ მართალია, დიუკა?რ. 

2,10,25. ბავშვები სამხრობენ, კირილკა შემთხვევით აწეეთებს რძეს. გაკვირვებული 

ათვალიერებს რძის თეთრ წვეთს მაგიდის წითელ ზედაპირზე. „შეხედე, დედა, წიწი> 

ლა “ 
განგებ აწვეთებს რძეს. მაგიდის ზედაპირზე ახალი წვეთი ჩნდება, რომელიც ნემ– 

სისმაგვარი სხივებით იშლება ცენტრიდან ყველა მიმართულებით. კირილე: „შეხედე, 

ახლა ზხღარბია თითით აერთებს ორივე წვეთს –- შეხედე, გეელია. ის იკბინება ღ« 

ახრჩობს“. (ვ. ს. მუხინასს დღიურიდან). 

აზროგნების განვითარების თავისებურებას ადრეულ ბავშვობაში 
“შეადგენს ის, რომ მისი სხვადასხვა მხარეების––თვალსაჩინო-მოქმედებითი 
და თვალსაჩინო-ხატოვანი აზროვნების განვითარება, განზოგადების ფორ– 

მირება, ერთი მხრივ, და ცნობიერების ნიშნური ფუნქციის განვითარება, 
მეორეს მხრივ, –– ჯერ კიდევ განცალკევებულია, არ არის ურთიერთდა- 
კავშირებული. მხოლოდ შემდეგ, სკოლამდელ ასაკში ეს მხარეები შეერ-– 
წყმის ურთიერთს, იქმნება საფუძველი აზროვნების უფრო რთული ფორ– 
მების დაუფლებისათვის. 

ყ§ე. პიროპნების ფორმირების წანამძღვრები 

ადრეულ გავშვობაშფი 

ფსიქიკური განვითარების პროცესში ხდება არა მარტო მრავალგვარ 

მოქმედებათა შეთვისება და მათი შესრულებისათვის აუცილებელი ფსი-– 

ქიკური პროცესებისა და თვისებების ჩამოყალიბება არამედ ბავშვი 

თანდათანობით ეუფლება საზოგადოებაში ქცევის ადამიანისათვის დამა- 

ზასიათებელ ფორმებსა და, რაც მთავარია, იმ შინაგან თვისებებს, რომ– 

ლებიც განასხვავებს ადამიანს, როგორც საზოგადოების წევრს და გან- 

სახღვრავს მის საქციელს. 
მოზრდილი ადამიანი ქცევაში ხელმძღვანელობს უმეტესად გაცნობი–- 

ერებული მოტივებით -- იგი ანგარიშს უწევს, თუ რატომ არის საჭირო 

მოცემულ მომენტში სწორედ ასეთი და არა სხვაგვარი მოქცევა. მოზრ– 
დილის ქცევის მოტივები გარკვეულ სისტემას წარმოადგენენ, ისინი და– 
შოკიდებულნი არიან იმაზე, თუ რა არის მეტად თუ ნაკლებად საჭირო, 
მნიშვნელოვანი მოცემული ადამიანისთვის. ასე, მაგალითად, მან შეიძლე– 
ბა უარი თქვას კინოს ბილეთზე, თუ დამთავრებული არ არის მნიშვნე– 
ლოვანი სამუშაო, არ წავიდეს- მიმზიდველ ტურისტულ მოგზაურობაში, 
იმიტომ რომ მოუაროს ავადმყოფ მშობლებს. 

ბავშვი უნდა დაეუფლოს ყველაფერ ამას. მისი ქცევის მოტივები, 
ღოგორც წესი, გაუცნოპიერებელია და არ არის მოყვანილი სისტემაში 
მნიშვხელობის ხარისხის მიხედვით. ბავშვის შინაგანი სამყარო მხოლოდ 
თანდათანობით იძენს გარკვეულობას და სიმყარეს. მართალია, ამ შინა– 
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განი სამყაროს წარმოქმნა ხდება მოსრდილის გადამწყვეტი ზეგავლენით, 
მათ არ შეუძლიათ უშუალოდ ჩადონ ბავშვში ადამიანებთან, საგნებთან 
თავიანთი დამოკიდებულება, ქცევის თავიანთი ხერხები. 

ბავშვი არა მარტო სწავლობს ცხოვრებას. იგი უკვე ცხოვრობს, და 

ნებისმიერი გარე გამღიზიანებელი, მ-თ შორის უფროსების აღმზრდელო-– 
ბითი ზემოქმედება, სხვადასხვა მნიშვნელობას იძენს იმასთან დაკავეში– 

რებით, თუ როგორ იღებს მათ ბავშვი, როგორ შეესატყვისება ადრე ჩა– 

მოყალიბებულ მოთხოვნილებებსა და ინტერესებს. ამასთან, ბევრ შემ– 
თხვევაში, აღმზრდელობითი ზეგავლება. მოთხოვნები, რომლებსაც უფ- 
როსი უჯეხებს ბავშეს, მისთვის აუცილებლად წინააღმდეგობის შემც- 

ველნი აღმოჩნდებიან. მაგალითად, ბავშვს ყოველნაირად უნერგავენ საგ– 
ნებისადმი, სათამაშოებისა და მათთან მოქმედებებისადმი ინტერესს, ეს 
იმას იწვევს, რომ სათამაშოები ბავშვისთვის იძენს დიდ მიმზიდველ ძა– 

ლას. ამავე დროს, მისგან მოითხოვენ, რომ ანგარიში გაუწიოს თანატო- 
ლებს და დაუთმოს სათამაშო, აღიაროს თანატოლის უფლებები. დიდი 

დროა საჭირო, ვიდრე ბავშვს ჩამოუყალიბდება «ს ფსიქიკური თვისებე– 
ბი, რაც საშუალებას მისცემს შეუთანხმოს ერთმანეთს სხვადასხვაგვაროთ 

სურვილები, დაუქვემდებაროს ერთი მეორეს, უფრო მნიშვნელოვანს. 

ბავშვის ქცევის განვითარება ადრეულ ბავშვობაში, ადრეულ ასაკში 

ბავშვის ქცევის განმასხვავებელ თავისებურებას წარმოადგენს ის, რომ 

იგი დაუფიქრებლად მოქმედებს მოცემულ მომენტში აღმოცენებული 

გრძნობების და სურვილების ზეგავლენით. ეს გრძნობები და სურვილები 

გამოიწვევა უპირველეს ყოვლისა იმით, რაც ბავშვის უშუალო გარემოც– 

ვაშია, რაც თვალში ხვდება. ამიტომ მისი ქცევა დამოკიდებულია გარე 

პირობებზე. ბავშვისს ყურადღების რაიმეზე მიპყრობა მალზე ადვი- 

ლია, მაგრამ ასევე ადვილია მისი სხვა რამეზე გადატანა, მოცილება, მა– 

გალითად, თუ ბავშეი წყენის გამო ტირის, ძნელი არ არის მისი დამშვი- 

დება; წართმეული სათამაშოს მაგიერ სხვა სათამაშოს მიცემით ან რაი- 

მეთი შექცევით. მაგრამ უკვე ადრეული ბავშვობის დასაწყისში საგნის 

შესახებ მყარ წარმოდგენათა ფორმირებასთან დაკავშირებით აღმოცენე– 

ბას იწყებს სურვილები და გრძნობები დაკავშირებული იმ საგნებთან, 

რომლებიც ბავშვს ახსოვს, თუმცა ვერ ხედავს მათ მოცემულ მომენტში. 

1,3,0, მიშა ბაღში თამაშის დროს ეუფლება სხეა ბავშვის ბურთს და არ უნდა მისი; 
მიცემა. მალე იგი სახლში უნდა წავიდეს სავახშმოდ, რაღაც მომენტში, როცა ყურად- 

ღება სხვა რამეზე იყო გადატანილი, ბურთი გამოართვეს, ბავშვი კი შინ წაიყვანეხა 
ვახშმობის დროს მიშა უცებ ძლიერ აღელდა, უარი თქვა საჭმელზე, ამავე დროს ცდი- 

ლობდა თავი დაეღწია სავარძლიდან, იძრობდა ხელსახოცს და ა. შ. როდესაც იგი ია- 

ტაკზე დააყენეს, მალე დაწყნარდა და „ბუ.. ბუ-ს“ ყვირილით გაემართა ჯერ ბაღის- 
კენ, შემდეგ კი იმ ბავშვის სახლისკენ, ვისაე ეკუთვნოდა ბურთი (ლ. ი. ბოქოვიჩის 

დაკვირვებიდან). 
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გრძნობების და სუ4–ვილებ“ს წარმოდგენათა კავშირის დამყარება ბავ- 
შვის ქცევას უფრო მიზ.ანდასახულს, კონკრეტულ სიტუაციაზე ნაკლებაღ 

ღამოკიღებულს ხდის. ქმნის საფუძველს ქცევის სამეტყველო რეგულა- 

ციის განვითარებისთვის, ე. ი. სრულდება მოვემედება, რომელიც მიმარ- 

თულია სიტყვით გამოხატელი მიზნისკენ. 
აღრეული ბავშეობის ბოლოსთვის ბავშვი ეუფლება მიზანდასახულ 

მოქმელ-ბებს ხატვაში, კუბურებით შენებაში. იგი იწყებს იმ-ს სიტკეე- 

ბით გამოხატვას, რაც უნდა დახატოს ან ააშენოს. მაგრამ მოქმედების სი- 

ტყვერი რეგულირება ჯერ კიდევ ძალიან სუსტ-ა: ბავშვების ჩანაფიქრი” 

არამყარია, ისინი იცელება საქმის მსვლელობაში», მათზე გავლენას ახდენს 

საკუთარი მოჟმედებების შედეგების აღქმა ჩანაფიქრი, ჩვეულებრიე, 

ბოლომღე ვერ მიჰყავთ. მთელი ადრეული ბავშვობის პერიოდში სიტუა- 

ციის ზეგავლენა ხშირად უფრო ძლიერია, ვიდრე უფროსის სიტყვიერი 

ასსნა და ბავშვში აღმოცენებული განზრახვა. მაგალითად, მუსიკის მვცა- 

დინეობებზე ბავშვებს ასწავლიან თამაშს, სადაც აღმზრდელი ასახიე- 

რებს მეფრინველეს, ბავშვები კი –– ჟვინჩილებს., ბაძავენ რა უფროსს, 

ისინი სწავლობენ საჭირო მოძრაობებს, ისმენენ ინსტრუქციას, მაგრამ 

როდესაც თამაში იწყება, მასწავლებლის მოქმედების აღქმა უფრო ძლი- 

ერი აღმოჩნდება, ვიდრე წინასწარი სწავლება და ბავშვები იმის მაგიერ, 

რომ გაიქცნენ, მასწავლებელთან ერთად ერეკებიან თავის “თავს ყვირილ– 

ზე „ქიმ-ქიშ“. 

რამდენადაც ბავშვების ქცევა განისაზღვრება მათი გრძნობებისა და 

სურვილის ხასიათით, დიდი მნიშვნელობა ენიჭება მათში ისეთი გრძნო– 

ბების განვითარებას, რომლებიც გულისხმობს სხვა ადამიანის ინტერესე- 

ბის გათვალისწინებას, უფროსების მოთხოვნების შესაბამისაღ მოქცევას. 

უკვე ჩვილობის ხანაში ბავშვებს უყალიბდებათ ახლობელი ადამიანე– 

ბის –– დედის, მამის, ძიძა-აღმზრდელის სიყვარული, სიმპათია: ადრეული 

ასაკის ბავშვებში ეს სიმპათია ახალ ფორმებს იძენს. ბავშვი ისწრაფის, 

უფროსისგან მიიღოს შექება, მოფერება, სწყინს, თუ უფროსი მისით უკ- 

მაყოფილოა, დაახლოებით მეორე წლის შუა პერიოდში ბავშვი ურთიერ–- 

თობას ამყარებს სხვა ბავშვებთან, სიმპათიის გრძნობა მათზეც გადაიტა- 

ნება. იგი გამოიხატება თანაგრძნობაში დახარალებული ბავშვისადმი 

დახმარებაში, ხანდახან სურვილში –– გაუყოს მას ტკბილეული, სათამა- 

შოები. 

1,11,25, ანდრიუშა დასაჯეს, დააყენეს კუთხეში. განაწყენებული ანდრიუშა ხმამაღ– 

ლა ტირის, კირილკა მიდის მასთან, თავზე ხელს უსვამს, ეუბნება: -„ნუ ტირი, დიუკა, 
ნე ტირი“ ანდრიუშა ტირილს უმატებს. თავს ჩამოდებს ძმის მხარზე, კირილკა სადა– 

რი: თვითონ დაიწყებს ტირილს: გარ გინდა, ნუ ტირი, დიუკა!" (ვ. ს. მუხინას დღიუ- 
დახ). 
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ბავშვს ადვილად გადაედება სხვა ადამიანების გრძნობები. მაგალი–- 
თად, ბაგაში, როდესაც ერთი-ორი ბავშვი იწყებს ტირილს, მას სხვებიც 
აჰყვებიან და ხშირად ტირილი მთელ ჯგუფზე ვრცელდება. 

წლინახევრის ასაკიდან დაწყებული უფროსის მიერ ბავშვის ქცევის 
შეფასება მისი გრძნობების ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი წყარო ხდება. გარ– 
შემომყოფთა შექება, მოწონება ბავშვებში იწვევს სიამაყის გრძნობებს, 
ისინი ცდილობენ დაიმსახურონ დადებითი შეფასება, ახდენენ თავიანთი 

მიღწევების დემონსტრირებას უფროსების წინაშე. 

სიამაყის გრძნობაზე უფრო მოგვიანებით ბავშვს უჩნდება სირცხვი- 
ლის გრძნობა ისეთ შემთხვევაში, თუ მისი მოქმედება არ ამართლებს 
უფროსების მოლოდინს, განიკიცხება მათ მიერ. უმეტეს შემთხვევაში 

ბავშვს რცხვენია, თუ იგი სწორად ვერ წარმოთქვამს სიტყვებს, ცდება, 
როდესაც პატარა ლექსს ამბობს და ა. შ. მაგრამ თანდათან მას რცხვენია 

ისეთი საქციელის, რაშიც უფროსი არ ეთანხმება, როდესაც მას სპეცია- 
ლურად მიუთითებენ ამაზე, არჩევენ. ზოგიერთ შემთხვევაში სირცხვილის 
გრძნობა შეიძლება ისეთი ინტენსიური იყოს, რომ გადაწონოს სხვა სურ- 
ვილები და აიძულოს ბავშვი უარი თქვას მიმზიდველ სათამაშოზე ან 
ჩაიდინოს სხვა მისთვის საკმაოდ ძნელი საქციელი. 

2,6,12. იჭერდნენ პეპლებს.. ხუთი წლის ტოლიამ, ამდენი პეპლები რომ დაინახ“ 

თვალი ვეღარ მოაშორა, კირილკა სიამაყით ამბობს: „როგორი პეპლები მყავს! ესენი 

მე და დედამ ერთად დავიჭირეთ". ტოლია, მიუთითებს ორ ლამაზ პეპელაზე და შუ- 

რით ამბობს: „მე ასეთები არასოდეს შუოლიაშ, მე ვეუბნები კირიუშას –- აჩუქოს ტო- 
ლიას ერთი ლამაზი პეპელა (კერძოდ, შავი პეპელა, ფრთებზე წითელი და თეთრი ხა- 

ლებით), კირიცშა ჯიუტობს, არ ეთმობა ლამაზი პეპელა, თუმცა ტოლიას სხვა უბრა- 
ლო პეპელას და განსაკუთრებით აქტიურად ერთადერთ ფრთებდაზიანებულ თეთრ პე- 

პელას სთავაზობს ასე წავედით შინ, 

შინ კირილკას ვეუბნები, რომ იგი ძუნწია. კირილე აგზნებულია, თვალებზე ცრემ- 

ლმომდგარი ყვირის: „მე ძუნწი არა ვარ!“. 

ვთავაზობ წავიდეს და მისცეს ტოლიას პეპელა კირილკა „არა5 --- „მაშინ შენ 
ხარ ძუნწი ტოლიამ მოგცა სათამამო წიწილა“, 

–იცმე მივცემ ტოლიას წიწილას". 

ხელს წაავლებს წიწილას, გარბის კარისკენ. უნდა ითქვას, რომ ამ წიწილასთან კი- 
რიუშა თამაშობს მთელი ზაფხული და ყოველთვის ლოგინში იწვენს დაძინების დროს, 

„მენ ეს არ გიშველის. მაინც ძუნწი იქნები.# კირილე ხელში იღებს ლამაზ პეპე, 

ლას და ამბობს: „მე ძუნწი არა ვარ“. მიდის ბაღში ტოლიასთან, გაუწოდებს პეპელას: 

„აიღე, მე ძუნწი არა ვარ“. როგორც კი ტოლიამ აიღო პეპელა, კირიუშამ ტირილი 

დაიწყო, ხელი გაიწოდა პეპლისკენ, კვლავ გამოსწია უკან, ტირილით ამოილუღლუღა: 
„ლამაზი... მე ძუნწი არა ვარ“, დიდხანს ზლუქუნებს. ლამაზ პეპელას იგონებს მთელ 
დღეს (ვ. ს. მუხინას დღიურიდან). 

რა თქმა უნდა, საკუთარი თავის პატივისცემის, სიამაყის და სირცხ- 
ვილის გრძნობების განვითარება სრულიად არ ნიშნავს, რომ ბავშვი მათი 
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ზეგავლენით სისტემატურ კონტროლს უწევს საკუთარ საქციელს. ასეთი 
კონტროლის უნარი მახ ჯარ კიდევ არ შესწევს- 

თავისი გრძნობების ცნობიერი მართვის შესაძლებლობა ადრეული 

ასაკის ბავშვს უკიდურესად შეზღუდული აქვს. მას ძალიან უჭირს შეიკა- 

ვოს თავი აღმოცენებული სურვილის დაუყოვნებლიე დაკმაყოფილებისა- 
გან, კიდევ უფრო ძნელია შეასრულოს უფროსის წინადადებით არამიმ- 
ზიდველი მოქმედება, ერთიდან სამ წლამდე ასაკის ბავშვებს საუზმიV 
შემდეგ მისცეს თითო კანფეტი და სთხოვეს არ შეეჭამათ, ვიდრე არ მო– 
ვიდოდა დედა, რათა „გაეხსინჯებინათ მისთვის“. მეორე წელში გადასული 

ჩვიდმეტი ბავშვიდ-ნ თავი შეიკავა და არ შეჭამა კანფეტი მხოლოდ 

შვიდმა, ხოლო მესამე წელში გადასული თექესმეტი ბავშვიდან––ცხრამ, 

მაგრამ ყველაზე უფრო გამძლე პატარებმაც კი ვერ შეძლეს მშვიდად 

დალოდებოდნენ დედის მოსვლას––ისინი იღებდნენ კანფეტებს, ხსნიდ– 

ნენ, ლოკავდნენ, კვლავ ახვევდნენ, სხვა რამეზე გადაჰქონდათ ყურა- 

დღება, შემდეგ კი კვლავ აგონდებოდათ კანფეტი. 

ასრულებენ რა უფროსის ძალზე მა–ტიე, მაგრამ მათთვის უინტერე- 

სო დავალებებს, ბავშვები ან სახეს უცვლიან მათ, აქცევენ თამაშად. ან 

სწრაფად გადააქვთ ყურადღება და არ მიჰყავთ იგი ბოლომდე. მაგალი- 

თად, ბავშვი აგროვებს ყუთში სხვადასხვა ფერის კუბურებს, გზადაგზა 

აშენებს მათგან კოშკებს, სკამებს ან უბრალოდ ჩააგდებს ყუთში რამდე- 

ნიმე კუბურას, მიდის, ტოვებს სხვებს მოუგროვებელს, საჭიროა მოზრ- 

დილის დიდი დაჟინება, მრავალჯერ შეხსენება, რომ ბავშვმა ბოლოს და 

ბოლოს შეასრულოს მოთხოვნა. 
ბავშვის სოციალური განვითარება ხდება ორი მიმართულებით: ა დ ა- 

მიანთა შორის ურთიერთდამოკიდებულების წე- 

სების შეთვისების და მუღმივინივთების სამყარო- 

ში ბავშვის საგნებთან ურთიერთმოქმედების გზით. 

ეს პროცესი ხორციელდება შუამავლის (მოზრდილის) და სოციალური 

ნორმების შეთვისების თანამონაწილის (თანატოლის) საშუალებით. ამ- 

გვარად, სოციალური განვითარება გამოდის როგორც ურთიერთობათა 

დაუფლების სიტუაცია: შუამავლით. (მოზრდილით), ნორმების დაუფლე- 
ბის თანამონაწილით (თანატოლით), მუდმივი ნივთების სამყაროთი. შე- 

საბამისად გამოიყოფა დამოკიდებულებათა სამი საზე, თითოეულ მათ- 

განს, ერთის მხრივ, აქვს თავისი სპეციფიკა, მეორეს მხრივ, გაშუალებე- 

ლია დანარჩენებით, 
უფროსებთან ბავშვის დამოკიდებულება ონტოგენეზში აღმოცენდება 

პრაქტიკულად მაშინვე–ჩვილობაში. უფრო მოგვიანებით მყარდება: უ“- 
თიერთობა თანატოლებთან. ასაკის მატებასთან ერთად ქცევის ორივე 

ფორმა შეერწყმის ურთიერთს და განმტკიცდება როგორც უშუალო ურ- 
თიერთობის ობიექტზე დამოკიდებულება. 
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ბავშვი უშუალოდ არის დამოკიდებული მოზრდილზე. უკვე ჩვილო- 
ბის ასაკიდან იგი დაჟინებით ((დილობს მოიპოვოს დადებითი ემოციური 
ურთიერთობანი. ბავშვის მოზრდილზე ამ პირდაპირი დამოკიდებულების 

ფონზე, უმეტესად დადებითი ურთიერთობის პირობებში, ხდება ქცე- 
ვის პირველი ნორმების შეთვისება. . 

ამავე პერიოდში ვითარდება პრეტენზია აღიარებაზე მო- 
ზრღილის მხრიდან. ვიდრე ბავშვი პატარაა, ეს მოთხოვნილება 
აშკარად გამოიხატება, ბავშვი უშუალოდ მოუწოდებს მოზრდილს: „შემ- 
ხეღდე, როგორ ვჭამ! შემხედე,„ როგორ ვაკეთებ!“ ამავე დროს პატარა 
ელოდება აღფრთოვანებას იმით, თუ როგორ ჭამს და როგორ აკეთებს 
რაიმეს. 

1,7,0. კოლია დგას ხელებაწეული და ყვირის, „დეღა, შემხედე, დედა შემხედე!“ 
დედა მიუახლოედება და ეუბნება: „აი, ყოჩაღ, რა კარგად ისწავლე ხელების აწევა! 
როგორც დიდი ისე აკეთებ!?. ბავშვი მხიარულად იღიმება და ხტის; „შემხედე, დედა, 

შემხედე, დედა1%4 ერთი წუთის შემდეგ კი ცდილობს რა გადღაახტეს იატაკზე დაგდებულ 
გაზეთს, იგი უკვე აღწევს დეღის მხრიდან მოწონებას (რ, ხ. შაკუროვის დაკვირვები– 

ღან). 

აფასებენ რა დადებითად ამა თუ იმ მოქმედებას, საქციელს, მოზრ– 
დილები მათ მიმსიდველობას ანიჭებენ ბავშვებს თვალში, აღუძრა- 

ვენ ბავშვებს შექების, აღიარების დამსახურების სურვილს. 

2,6,0. გალიამ დაიწყო ბაგაში სიარული და ტირის შინიდან გასვლის წინ და ბაგა– 

შ-ე. მამას და დედას მოჰყავთ მისი ნაცნობი გოგონასა ტომას მაგალითი, რომელიც 

„ყოჩაღია და არასოდეს არ ტირის! და საერთოდ ყოველდღე ყოველნაირად აქებენ მათ, 

ვინც „არ ტირის“, როდესაც დედა მივიდა ბაგაში მის წამოსაყვანად, გალია გამოეშურა 

მისკენ და სიხარულით აუწყა: „დედა! მე არ ვიტირე დღეს ბაგაში. ყოჩალი ვარ, არა 
ღედა?“ ამის შემდეგ, მისთვის „არ იტიროს“ გახდა სიამაყის მთავარი საგანი. 

ზაეშვების შესახებ მოყოლის დროს მან მათი ღახასიათება დაიწყო უპირველეს 

ყოვლისა იმ თეალსაზრისით თუ ვინ ტირის და ვინ არა. „კოლია ისეთი ცუდი ბიჭია 
ტიროდა ბაგაში“ -- ან „ტანია დღეს ღრიალებდა –- „დედა, დე-და“, მე კი არ ვტიროდი“ 
(რ. ხზ. შაკუროვის დაკვირვებიდან). 

მოზრდილი, როგორც წესი, არ უცრუებს ბავშვს იმედს. აღზრდა იგე- 
ბა მასში აღიარების მოთხოვნის ფორმირებაზე „ყოჩაღ, შენ! კარგად 
აკეთებ!“ მაგალითად, ყოველდღიურ ცხოვრებაში მოზრდილები ბავშეს 
ჟეჭენებენ გარკვეულ მოთხოვნებს და იმისათვის, რომ მოზრდილმა აღია- 

როს, ბავშვი ისწრაფვის შეასრულოს ეს მოთხოვნები. აღიარების მოთ- 

ხოვნა ხდება ბავშვის მოთხოვნილება, რომელიც განსაზღვრავს მისი გან– 
ვითარების წარმატებას. 

სახელი და მისი მნიშვნელობა ადრეულ ბავშვობაში. ადრეულ ბაე– 

შვობაში ბავშვი კარგად ითვისებს თავის სახელს. ადამიანის სახელი ერთ- 
დროულად წარმოადგენს ინდივიდუალობას სხვებისთვის და თვით 
ბავშვს ანიჭებს ინდივიდუალობას. სახელი ასახავს ბავშვის ეროვნულ 
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კუთვნილებას, გამოღის როგორც მისი სოციალური დაცულობის საზომი, 
წარმოადგენს გადამწყვეტ ფაქტორს ინდივიდუალობის შეძენაში· იგი 

განასხვავებს ბავშვს სხეებისაგან და ამავე დროს, მიუთითებს მის სქეს– 

ზე (ჩვეულებრივ, ბავშვებს არ მოსწონთ სახელები, რომლებიც შეიძლება 

ეწოდოს როგორც ვაჟს, «სე გოგონას). ბავშვი თავის სახელს უფრო მა- 

ლე იგებს, ვიდრე გვარს, სარგებლობს სახელით სხვებთან ურთიერთობის 

დროს. სახელი ინდივიდუალობას აძლევს ბ-ვშეს და ერთდროულად ახ- 

დენს მის იდენტიფიკაციას გარკეუულ კულტურასთან. 
„რა გქვია?“ –– ეს არის ერთ-ერთი პირველი შეკითხვა, რითაც მოზრ– 

დილი ან თანატოლი ურთიერთობაში შედის მასთან, ბავშვის პასუხი 
სხვებში იწეევს შექებას („ოჰ! რა ლამაზი სახელი გაქვს!“) ან დაცინვას 
და გაკიცხვას („არასოდეს გამიგია ასეთი სახელი", „გოგო ხარ თუ ბიჭი? 

შენ გოგოსავით სახელი გქვია'“ ღა ა. მ). უკანასკნელ შემთხვევაში 

ბავშვს უწევს აქვე მოიპოვოს უფლება თავის სახელზე, დაიცვას იგი. 

ბავშვი ძალიან ადრე ახდენს «დენტიფიკაციას თავის სახელთან და 

ქერ წარმოუდგენია თავი მის გარეშე. შეიძლება ითქვას, რომ ადამიანის 
სახელი ედება საფუძვლად მის პიროენებას. ბავშვი მოიპოვებს უფლებას 

თავის თავზე და პროტესტს აცხადებს, თუ მას სხვა სახელს უწოდებენ- 

2,6,10. აწდრიუშა ცელქობის გუნებაზეა, აღიზიანებს ძმას; ანდრიუშა–-მე კიკა 

უარ! 
კირილე: (პროტესტს აცხადებს). მე ვარ კიკა! შენ--დიუკა. 

ანდრეი. მე ვარ კიკა, შენ დ“უკა. 
კირილი აღშფოთებისაგან ღრიალებს (ვ. ს. მუხინას დღიურიდან). 

საკუთარ სახელთან იდენტიფიკაცია გამოიხატება იმ ადამიანებისადმი, 

ლიტერატურული ნაწარმოების გმ“რებისადმი განსაკუთრებულ ინტერეს– 

ფი, რომლებიც იგივე სახელს ატარებენ. ამ შემთხვევაში ბავშვი უფრო 

მწვავედ განიცდის მოვლენებს. რომელიც ეხება მის სეხნიას, მეტად აწუ– 

ხებს მისი ბედი. ყველაფერი რაც უკავშირდება მის სახელს ბავშვისთვის. 

განსაკუთრებულ პიროვნულ მ5იშვნელობას იძენს. 

2,7,20. ანდრიუშას გაზეთში ვაჩვენებ ასო „ა-ს; „ანდრიუშა, აი შეწი ასო „ა4-- 

ანდრიუშა“. ვაამე ბავშვს, დიუკა ბედნიერად იღიმება, კირილე ეჭვით ამბობს: „ჩემი 

ასო?“ ვპოულობ კირილეს ასოსაც (ვ ს. მუზხინას დღიურიდან). 

ძნელია შეაფასო სახელის მნიშვნელობა ბავშვის პიროვნების ფორმი- 
რებისათვის. ბავშვის სახელით იწყება მისადმი მიმართვა, წახალისება 

“აპეტია კარგი ბიჭია!“) ან გაკიცხვა აკრძალული მოქმედებისათვის. ად- 

რეული ასაკის ბავშვი საკუთარი სახელით იწყებს თავის ურთიერთობას 

გარშემომყოფებთან, როდესაც იმდენად ეუფლება მეტყველებას, რომ 

“შეუძლია გამოხატოს თავისი სურვილები ღა გამოთქვას შეფასება საკუთარ 
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პერსონაზე. სახელი ბავშვს განსაკუთრებული სახის იდენტიფიკაციის 
შესაძლებლობას აძლევს: ეროვნებასთან, გვარის წინაპრებთან, ოჯახთან. 

დამოუკიდებლობისაკენ სწრაფვის აღმოცენება. სამი წლის კრიზისი. 

ადრეული ასაკის ბავშვის განვითარების ერთ-ერთი მნიშენელოვანი მო– 
მეხტია ის, რომ იგი იწყებს საკუთარი თავის, როგორც ცალკეული ადა– 
მიანის გაცნობიერებას, რომელიც არ იცვლება სიტუაციის ცვალებადობის 
დროს, აქვს თავისი საკუთარი სურვილები, რომლებიც შეიძლება და– 
ემთხვეს ან არ დაემთხვეს მოზრდილის სურვილებს. 

ადრეული ბავშვობის დასაწყისში ბავშვი ჯერ კიდევ ვერ გამოჰყოფს 
თავის თავში აღმოცენებულ გრძნობებს, სურვილებს მათი გამომწვევი 
გარე პირობებიდან. იგი გამუდმებით მოძრაობაში, მოქმედებაში იმყოფე– 
ბა, მისი შინაგანი მდგომარეობა მუდამ იცვლება და ამ ცვალებადობაში 

მისი სურვილები და მოქმედება მხოლოდ ადამიანებზე და საგნებზეა მი– 
მართული. ბავშვი ვერ აცნობიერებს, რომ ადამიანები იგივენი რჩებიან 
სხვადასხვა გარემოებაში და სხვადასხვა მოქმედების შესრულების დროს. 
როდესაც ორი წლის ბავშვთან აგარაკზე მივიდა ძალზე გამხდარი მამა, 

ბავშვმა იცნო იგი, მაგრამ ეძახდა „პატარა მამას“, დარწმუნებული იმაში, 

რომ „დიდი მამა“ ქალაქში დარჩა. მით უფრო ძნელია ბავშვისთვის იმის 

გაცნობიერება, რომ თვეთონ არის ის ადამიანი, რომელიც გამოყოფილი» 

სხვებისგან და წარმოადგენს სხვადასხვაგვარი მოქმედების წყაროს. სა– 

კუთარ თავთან ურთიერთობას ბავშვები სწავლობენ მოზრდილი ადამიანე– 
ბიდან, ისინი საკუთარ თავს მესამე პირში მიმართავენ („დიაუკას ჩათ 

უნდა“) და არც თუ იშვიათად ისე ესაუბრებიან თავის თავს, როგორც 
უცხოს--ეთანხმებიან, ლანძღავენ, მადლობას უხდიან. სხვა ადამიანებთან 

შერწყმის განცდა ხშირად ვლინდება მათ გამონათქვამებში. ბიჭი, რო- 

მელსაც მშობლები ეუბნებიან: „საშა, ჩვენ მივდივართ სტუმრად“, კით- 

ხულობს: „ჩვენ კი მე-ს წავიყვანთ?“. 

ბავშვი თავის თავთან გაცნობას იწყებს სიცოცხლის მეორე წლის 

ბოლოს, ეს გაცნობა თავიდან გარეგნობას ეხება, შემდეგ კი შინაგან სამ– 
ყაროს. მეორე წელში მყოფი ბავშვი ვერ ცნობს საკუთარ თავს სარკეში, 

ფოტოზე ან კინოში, ყურადღებას წარმართავს სხვა ადამიანების გამოსა– 
ხულებაზე, რომელთაც ის ცნობს. ცნობა აღმოცენდება მოზრდილის და– 

ხმარებით, იგი ძალზე იტაცებს ბავშვს და თითქოს ვარჯიშობს კიდეც, სა- 
კუთარი გარეგნობის დამახსოვრებაში. 

1.92 ანდრიუშა.. იყურება სარკეში და სიხარულით აცხადებს: „აი, მე –– „შემდეზ 

საკუთარ თავზე მიუთითებს თითით, „აი, მეI“ მიუთითებს ჩემზე: „აი, დედა!“ მივყავარ 
სარკესთან: „აი, დედაI+“ მიუთითებს სარკემი ასახულ გამოსახულებაზე. „აი, დედა!“ 

მიუთითებს ჩემზე: კვლავ მიუთითებს გამოსახულებაზე: „აი, დედა!“ და ასე მრავალჯერ 
(ე. ს. მუხინს დღიურიდან). 
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ფოტოზე და კინოფილმზე საკუთარი თავის ცნობა ბავშვებს უფრო 
უჭირთ, ვიდრე სარკეში ცნობა, ორი წლის ასაკში კარგად ცნობენ. 
სხვებს, და იმ გარემოს, სადაც სურათი გადაუღეს, მაგრამ საკუთარი თა- 
ვის ცნობას იწყებენ სიცოცხლის მესამე წლის შუაში, ამასთან, გარკვე– 

ული დროის განმავლობაში ბავშეი კინოში თავის გამოსახულებაზე ლა–- 

პარაკობს ისე, თითქოს ეს მეორე ის იყო („ის სამა“). ამაში ვლინდება 

სხვადასხვა გარემოში საკუთარი თავის უცვლელობის გაცნობიერების. 
სირთულე. 

სხვა ადამიანებისგან გამოყოფილი საკუთარი თავის, როგორც მრა– 

გალგვარი სურვილისა და მოქმედების მუდმივი წყაროს, გაცნობიერება, 
ხდება სიცოცხლის მესამე წლის ბოლოს, ბავზვის მზარდი პრაქტიკული- 
დამოუკიდებლობის ზეგავლენით. ბავშვი მოზრდილის დახმარების გარე–: 

შე ეუფლება სხვადასხვა საგნობრივი შემოქმედების შესრულებას, ითვი– 

სებს თვითმომსახურების უმარტივეს ჩვევებს, ამის შემდეგ იგი იწყებს 
გაგებას, რომ ამა თუ იმ მოქმედებას ასრულებს სწორედ თვითონ. გარეგ– 
ნულად ეს გაგება იმაში გამოიხატება, რომ ბავშვი იწყებს თავის თავზე: 
ლაპარაკს არა მესამე, პირში, არამედ პირველში: „მე დავრბივარ“. „მო- 

მეცი თოჯიხა, თახ წამიყვანე“. 

საკუთარი თავის სხვებისგან გამოყოფა და საკუთარი მზარდი შესა- 

ძლებლობების გაცნობიერება, თავის მხრივ, განაპირობებს ბავშვის მო– 

ზარდთან ურთიერთობაში ახალ დამოკიდებულებებს. იგი იწყებს საკუ– 

თარი თავის შოხრდილებთან შედარებას ღა უნდა ისეთი იყოს, როგო– 

რიც მოსრდილია, შეასრულოს ისეთივე მოუენედება, სარგ-ბლობდეს ისე– 

თივე დამოუკიდებლობით და თავისუფლებით. საზი წლ-ის ბიჭუნა აცხა- 

დებს: „როცა დიდი გავიზრდები, მე თვითონ გავიწმენდ კბილებს, მოგი– 
ტანთ ტოლტს (ტორტს), შევსვამ კირიუშას კარადაზე, დავწერ დაწა– 

ვიკითხავ დიდ წიგნებს“. მართალია ბიჭუნა ლაპარაკობს მომავალზე, მაგ– 

რამ ეს სრულიადაც არ ნიშნავს, რომ იგი ნამდვილად აპირებს მოიცადოს, 
"ვიდრე გაიზრდება. სი ანდეილეში ბავშვები ცდილობენ მაშინვე შეისრუ– 
ლონ სურვილი „იყვნენ დიდები“. ყველაზე ნათლად ეს გამოიხატება და- 

მოუკიდებლობისაკენ სწრაფვის ფორმაში, საკუთარი სურვილების მოზრ– 
ღილის სურვილებთან დაპირისპირებაში. 

ასე აღმოცენდება სამი წლის კრიზისი, მოზრდილები ამ პერი– 
ოდში მეიშვნელოვან სირთულეებს განიცდიან ბავშვთან ურთიერთობაში, 
ეჯახებიან მათ სიჯიუტეს, ნეგატივიზმს. 

3,0, ანდრიუშა ჯიუტი გახდა. ეუზმობ სამზარეულოში. დგას და ადგილიდან არ 

იძვრის, თითქოს არ ესმის. მოვკიდე ხელი: „წამოდი, ბავშვოI|“ ანდრიუშა: „არ წამიყ-გ 

ვანო, მე თვითონ მოვალ“, ითავისუფლებს ჩემგან ხელს: „მე ახლა თვითონ მოვალ”, 
ბრუნდება იმ ადგილას, სადაც ადრე იდგა და თვითონ მიდის სამზარეულოში (ვ. ს. მუ– 

ზინას დღიურიდან). 
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ბავშვები არა მხოლოდ პროტესტს აცხადებენ ზედმეტი მეურვეობი–- 
'სადმი, არამედ ხშირად სპეციალურად აკეთებენ აკრძალულ რაიმეს. 

2,8,5. სამას ეეუბნებაი. „მე შენზე ისე ვარ გაბრაზებული როგორც არასოდეს“ –- 

„მაჩვენე როგრრი -- აცხადებს იგი სახეზე გამოხატული დიდი (ცნობისმოყვარეობით. 
შე არ დავანებე საშას პირში ჩაედო ჯოხი, იგი გაჯიუტდა, ალოკა ველოსიპედი და ჩემს 

„არ შეიძლებაზე“ მიპასუხა: „არა, შეიძლება ეელოსიპედიც და ჯოხიც“ (ნ. ა. მენჩინს– 
„კარას დღიურიდან). 

დამახასიათებელია, რომ სიჯიუტის და ნეგატივიზმის გამოვლენა ძი– 
-რითადად მიმართულია იმ მოზრდილების წინააღმდეგ, რომლებიც გამუდ- 
მებით უელიან ბავშვებს, მეურვეობენ მას. ქცევის ნეგატიური ფორმა 
იშვიათად არის მიმართული სხვა მოზრდილებზე და არასოდეს არ ეხება 
თანატოლს. ამ პერიოდის მიმდინარეობის თავისებურებანი ბევრად არის 
დამოკიდებული უფროსის ბავშეთან ურთიერთობაზე. მცდელობას--მოეპ–- 
ყრან მას ძველებურად მივყავართ ქცევის უარყოფითი თვისებების (ნე– 
გატივიზმი, ჯიუტობა) განმტკიცებისკენ, მთელი სკოლამდელი ბავშვო– 
ბის პერიოდში მათი შენარჩუნებისაკენ” მოზრდილის ტაქტიანი ქცევა, 
ბავშვისთვის დამოუკიდებლობის მაქსიმალური "შესაძლებლობის მინი– 
ჭება ჩვეულებრივ არბილებს ნეგატივიზმის გამოვლენას. მაგრამ აღმზრ- 
დელს უნდა ახსოვდეს, რომ ბავშვის მიერ საკუთარი შესაძლებლობების 
გაცნობიერება, როგორც წესი არ შეესატყვისება ·თავის ამ შესაძლებ- 
ლობებს. ბავშვის მოთხოვნები უსაზღვროდ დიდია. ისწრაფვის რა იყოს 
ისეთი, როგორიც უფროსია, ბავშვს სურს არა მხოლოდ დამოუკიდებ- 
ლად, დედის დახმარების გარეშე, დაანთოს სანთლები ან მიუჯდეს მაგი– 

დას, არამედ წავიდეს მაღაზიაში საყიდლებზე, მოხარშოს სადილი, იმგ– 

ზავროს მანქანით და იყოს მისი მძღოლი. რა თქმა უნდა, ამ მოთხოვნათა 

დაკმაყოფილება არ შეუძლია არც ერთ მშობელს. მათი დაკმაყოფილები– 

სათვის მხოლოდ ერთი ფორმა არსებობს: თამაში, თამაშის ქცევაზე გა- 

ლდასვლა არ ხდება ერთბაშად, ბავშეი ჯერ უნდა დაეუფლოს თამაშს. 

სწორი აღზრდის დროს, როდესაც უფროსები დროულად შეამჩნევენ 
ბავშვის მზარდ შესაძლებლობებს და უკმაყოფილებენ საქმიანობის ახალი 
ფორმების და უფროსებთან ურთიერთობის მოთხოვნილებებს, ძნელად 

აღზრდის პერიოდი უეჭველად იკვეცება. 
სამი წლის კრიზისი –- გარდამავალი მოვლენაა, მაგრამ მასთან დაკავ– 

მირებული ახალწარმონაქმნები –– საკუთარი თავის გამოყოფა გარშემო 
მყოფებისაგან, საკუთარი თავის შედარება სხვა ადამიანებთან––მნიშვნე– 
ლოვანი ნაბიჯია ფსიქიკურ განვითარებაში. 

კითხვები მეორე კარის გასამეორებლადღ 

1. რაში მდგომარეობს პრინციპული განსხვავება ახალშობილი ბავშვისა და უმაღლესი 

მაიმუნის შვილის ფსიქიკის შორის? 
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„ რაში ვლინდება ბავშვის პირველი სოყიალური მოთხოვნილებები? 

10. 

11, 

12, 

13. 

14. 

15. 

16. 

ა
თ
ო
>
ი
ა
ა
 რა განსაზღერავს ტვინის ნორმალერ მომწიფებას ახალშობილობის პერიოღში? 

რას წარმოადგენს გამოცოცხლების კომპლექსი? 

რა როლი ენიჭება ჩვილის მოსრდილთან ურთიერთობას? 
„ როგორია ბავჰეის მიერ მეტყეელები, დაუფლების წინაპირობებ-? 
„ რამი მდგომარეობს მოძრაობებისა და მოქმედებების განვ-თარების სპეციფიკა ჩვი–- 

ლობის ასაკში? 

.· როგორ ხდება ორიენტირების განვითარება ჩვილობის ასაკძი? 

„ როგორია ადრეული ასაკის ის უმნიშვნელოვანეს» მიღწევებ-, რომლებ“() განაპი– 

რობებენ ბავშვის ფსიქიკის განკითარებაა? 
რატომ უზრუნველყოფს გამართული სიარული ბავშვის ფსიქიკის განვითარებას? 

როგორია საგნობრივი ქცევის განეითარების სპეციფიკა ადრეეცლ ასაკში? 

რა ახალწარმონაქმნები ჩნდება ბავშვის ფსიკიკში შემფარდებელი და საიარაღო 
(იარაღით) მოქმედების დაუფლების პროყცესში? 

როგორია ქცევის. ახალ სახეთა ჩასახვის თავისებურებანი ადრეულ ბავშვობაში? 

რა სპეციფიკურობით ხასიათდება მეტყველების განვითარება ადრეულ ბავშვობაში? 
როგორ მიმდინარეობს აღქმის განეითარება და საგნის თვისებათა შესახებ წარმო- 

დგენათა შექმნა ადრეულ ბავშვობაში? 
როგორ მიმდინარეობს აზროვნების განვითარება ადრეულ ბაკშვობაუი? 

17 როგორია პიროვნების ფორმირების წანამძღერები ადრეულ ბავშვობაში? 

18. რა უნღა იცოდეს აღმზრდელმა ასაკობრივი კრიზისების “შესახებ? როგორ უნდა 

შეარბილოს აღმზრდელმა სიძაგლეები ბავშვის აღზოდაში? 

პრაქტიკული დავალებები 

- დააკვირდით ბაგის ასაკის ბაეშეს გარკვეულ პერიოდში. შეეცადეთ გაარკვიოთ, რო- 
გორ შეესატყვისება მასი ფსიქიკური განეითარება ნორმას. 

· დააკვირდით ათი-თორმეტი თვის ჩვილის სოციალური ორეაქციების სპეციფიკას. რ#ა- 

ში გამოიხატება მისი მოზრდილთან ურთიერთობაში ჩა“თვის მზაღყოფნა? რა მოქ- 

მედების გამოყენებას ცდილობს ბავშვი უფროსის ყურადღების მისაქცევაღ? 
„ შეამოწმეთ ათი-თორმეტი თვის ასაკის რამდენიმე ჩვილის სიტყეების აქტიური დი 

პასიური მარაგი. ვიდრე დავალების შესრულებას შეგდგებოღეთ, მოტფიქრეთ, რო- 

გორ შეიძლება გაკეთდეს ეს უკეთ, შეადგინეთ დაკვირვების გეგმა. აღწერეთ ინდივი- 
ღუალური განსხეავებანი შესასწავლ ბავშვთა მეტყველების განეითარებაში. 

.· ადრეული ასაკის ბოლოს გამოვლენას იწყებს სიძნელეები აღზრდაში. მოიფიქრეთ, 

რა ხერხებით შეიძლება შევარბილოთ კრიზისი. შეამოწმეთ თქვენი მოსაზრებები 

პრაქტიკაში––შეეცადეთ ძნელად აღსაზრდელი ბავშვის ქცევა გახადოთ უფრო მი- 

საღები, 
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მესამე კარი 

სკოლამდელ ასაკში ბავშვის ქცევის ფსიქოლოგიური 
დახასიათება 

VI თავი 

თამაში როგორც წამყვანი ქცევა სკოლამდელ ასაკუვი 

§1. თამაშის ქცევინ ზობადი დასასიათება 

ჩვენ უკვე აღვნიშნეთ, რომ ადრეულ ბავშვობაში აღმოცენდება და 
განვითარებას იწყებს როლური თამაშის ელემენტები. როლურ თამაშში 
ბავშვები იკმაყოფილებენ მისწრაფებას მოზრდილებთან ერთობლივი 
ცხოვრებისაკენ და განსაკუთრებულ თამაშისეელ ფორმაში ასახავენ მო–- 
ზრდილი ადამიანების ურთიერთობებსა და შრომით საქმიანობას. 

სკოლამდელ ასაკში თამაში ქცევის წამყვანი ფორმა ხდება, მაგრამ 

არა იმიტომ, რომ თანამედროვე ბავშვი, როგორც წესი, დროის დიდ ნა–- 

წილს გასართობ თამაშებშიე ატარებს, –– თამაში იწვევს თვისებრივ 

ცვლილებებს ბავშვის ფსიქიკაში. 
ხშირად ამბობენ, რომ ბავშვი თამაშობს, როცა მაგალითად, მანიპუ– 

ლირებს საგნებეთ ან ასრულებს უფროსის მიერ ნაჩვენებ ამა თუ იმ მოქ– 
მედებას (განსაკუთრებით თუ ეს მოქმედება სრულდება არა ნამდვილი 

საგნებით, არამედ სათამაშოებით). მაგრამ ნამდვილი სათამაშო მოქმედე– 
ბა მხოლოდ მაშინ გვექნება. როდესაც ბავშვი ერთი მოქმედების ქვეშ 

მეორეს იგულისხმებს, ერთი საგნის ქვეშ-–მეორეს, თამაშისმოქ მ ე– 

დებას აქვს ნიშნური (სიმბოლური) ხასიათი. სწორედ 
თამაშში ვლინდება ყველაზე ნათლად ბავშვის ჩამოყალიბებაში მყოფი 

ცნობიერების ნიშნურე ფუნქცია. თამაშში მის გავლენას ახასიათებს 
თავისებცრებანი. საგნის სათამაშო შემნაცვლებელს საგანთან შეიძლება 

გაცილებით ნაკლები მსგავსება ჰქონდეს, ვიდრე, მაგალითად, ნახატს გა– 
მოსახატავ სინამდვილესთან. ამიტომ აძლევს რა საგნის სახელს შერჩე–- 
ულ შემნაცვლებელ საგანს და მიაწერს რა მას გარკვეულ თვისებებს, 
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ბავშვი ითვალისწინებს თვით შემნაცვლებელი საგნის ზოგიერთ თავისე–- 
ბურებას. შემნაცვლებელი საგნის შერჩევის დროს სკოლამდელი ამოდის 
საგნების რეალური ურთიერთობებიდან. იგი მზად არის დაგეთანხმოთ, 
მაგალითად, რომ ნახევარი ასანთის ღერო იქნება პატარა დათუნია, მთე- 
ლი ასანთი –– დედა დათვი, ასანთის ყუთი დათუნიას საწოლი, მაგრამ 
იგი არასოდეს არ მიიღებს ისეთ ვარიანტს, სადაც დათუნია იქნება ასან– 
თის ყუთი, საწოლი –– კი ასანთი. „ასე არ ხდება“ –– ბავშვის ჩვეულებ– 

რივი რეაქცია. 
თამაშის ქცევაში სკოლამდელი არა მარტო შეანაცვლებს საგნებს, 

არამედ თავის თავზეც იღებს ამა თუ იმ როლს და იწყებს ამ როლის შე– 
სატყვისად მოქმედებას. თუმცა, ბავშეს შეუძლია აიღოს ცხენის ან საში– 
ნელი მხეცის როლი, მაგრამ უმეტეს შემთხვევაში იგი ასახიერებს უფ– 
როსებს: დედას, აღმზრდელს/ მძღოლს, მფრინავს. თამაშში ბავშვი პირ–- 

ველად წვდება იმ ურთიერთობებს რომლებიც არსებობს ადამიანთა 

შორის შრომითი საქმიანობის პროცესში, მათ უფლებებს და მოვალეო– 

ბებს. 
? მოვალეობანი გარშემო მყოფთა მიმართ, ეს არის ის, რისი შესრულე- 

ბის აუცილებლობასაც ბავზვი გრძნობს, აღებული როლიდან გამომდინა– 

რე. სხვა ბავშვები მოელიან და მოითხოვენ, რომ მან სწორად შეასრულოს 

აღებული როლი. მყიდველის" როლის შესრულების დროს, მაგალითად, 

ბავშვი ხვდება, რომ მას არ შეუძლია წასვლა თუ არ გადაიხდის შეძენი- 

ლის ღირებულებას. ექიმის როლი ავალდებულებს იყოს მომთმენი, მაგ– 

რამ ამავე დროს მომთხოვნი ავადმყოფის მიმართ და ა. შ. ასრულებს რა 

მოვალეობებს, ბავშვი იღებს უფლებებ ს იმ პირების მიმართ, რო- 

მელთა როლებს თამაშის სხვა მონაწილენი ასრულებენ. მაგალითად, 
მყიდველს უფლება აქვს მოითხოვოს, რომ მიჰყიდონ სათამაშო დახლზე 
არსებული ნებისმიერი საქონელი. უფლება აქვს იმისა, რომ მას ისევე 
ეპყრობოდნენ, როგორც სხვა მყიდველებს. ექიმს უფლება აქვს მოელო– 
დეს თავისი პერსონაჟისადმი პატივისცემას და ნდობას, უფლება აქეს 

მოითხოვოს, რომ პაციენტები ასრულებდნენ მის მოთხოვნებს. 

სიუჟეტურთამაშში როლისწორედიმაშიმდგომა- 
რეობს, რომ შესრულდეს მოვალეობანი, ვალდებუ- 

ლებები, რომლებიც განსაზღვრულია როლით და 

განხორციელდეს უფლებები თამაშის სხვა მონაწი- 
ლეთა მიმართ. 

თამაშის სიუჟეტი და შინაარსი. როლურ თამაშში ბავშვები ასახავენ 
გარე სინამდვილის მრავალფეროვნებას. ისინი იმეორებენ სცენებს საო- 

? აქაც და შემდეგშიც თამაშისეული როლის, მოქმედებისა და თამაშის დასახელებაში» 
ბრჭყალები არ გამოიყენება. 
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ჯახო ყოფიღან, მოომითი საქმიანობირან და მოზრდილთა შრომითი ურ- 
თიერთობებიდან: ასახავე; ეპოქალურ მოელენებს (ფრენა კოსმოსში, 

ექსპედიციები არქტიკაში ღა ა. შ.). ბავ მვის თამაშში ასახული 
სიხამდვილე როლური თამაშის სიუჟეტი ხდება. “აც 

უფრო ფართოა სინამღვილის «ს სფე“ო, რომელთანაც ბავშვს უხდება შე– 

ჯახება, მიო უფრო ფართო და მრავალფეროვანია თამაშის სიუჟეტი. ამი- 

დააზე: ვენი 

   

    აახია 22 

სურ. 6. თამაშის შინაარსი მდგომარეობს საგნებით 

არასიუჟეტურ მოქმედებაში. 

ტომ, ბუნებრივია, რომ უმცროს სკოლამდელს სიუჟეტების განსაზღვ- 
რული რიცხვი გააჩნია ხოლო უფროსი სკოლამდელის თამაშის სიუჟე- 
ტები ძალზე მრავალფეროვანია. ხუთი-ექვსი წლის ბავშვები თამაშობენ 
არა მხოლოდ სტუმრობანას, სახლობანას, საბავშვო ბაღობანას, არამედ 
კოლპჰეურნსნეობახასაც, ხიდის მშენებლობასაც, კოსმოსური ხომალდის გაშ- 
ვებასაც. 

სიუჟეტთა მრავალფეროვნების ზრდასთან ერთად იზრდება თამაშის 

ხანგრძლივობაც. მაგალითად, სამი-ოთხი წლის ბავშვებთან თამაშის: „ხან 

გრძლივობა სულ 10-15 წუთს შეადგენს, ოთს-ხუთ წლიანებთან იგი 40- 
45 წუთამდე ადის; ხოლო უფროს სკოლამდელებთან თამაში, შეიძლება 

გაგრძელდეს რამდენიმე საათს და რამდენიმე დღესაც კი. 

ბავშვთა თამაშების ზოგიერთი სიუჟეტი გვხვდება როგორც უმცროს, 

ისე უფროს სკოლამდელებთან (სახლობანა, საბავშიო ბაღობანა), მაგრამ, 
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მიუხედავად იმისა, რომ არსებობს ყველა სკოლამდელი ასაკისათვის სა– 

ერთო სიუჟეტები, ის-ნი სხვადასხვაგვარად თამაშდება: ერთი და იგივე 

სიუჟეტის ფარგლებში თამაში უფრო მრავალფეროვანი ხდება უფროს 
სკოლამდელებთან. ყოველი ასაკისათვის დამახასიათებელია ის, რომ ერ– 
თი და «გივე სიუჟეტის შიგნით ასახავს სინამდვილის სხვადასხვა მხარეს. 
მაგალითად, ერთე და იგივე ჩელიუსკინელობანას თამაში შეიძლება შევ– 
ნიშნოთ განვითარების სრულიად ს'ვადასხვა საფეხურზე. პატარებისთვის 
ამ თამაშში «მლება უპირველეს ყოვლისა თვით მოქმედება––ყინულ- 
მჭრელზე ცურვა, საფეხურით ზემოთ -- პირველ პლანზე გამოდის გარე– 
განი სოციალური ურთიერთობანი და პოლარული ეპოპეის მონაწილეთა 
სოციალური იერარქია («ვინ არის მთავარი?“), კაპიტანის, მემანქანის, 
რადისტის და ა. შ. ქცევის წესები. ბოლოს, ცენტრში დგება შინაგანი 
სოციალური ურთიერთობები -- მორალური –- მაღალი ემოციური მორმენ- 

ტები. ბავშვები თამაშობენ ერთნაირ თამაშებს ნებისმიერ ასაკში, მაგრამ 

ისინი თამაშობენ სხვაღასხვანაირად. 

ამგვარად, სიუჟეტზე მითითება ჯერ კიდევ არ ახასიათებს თამაშს 

მთლიანობაში, სიუჟეტთან ერთად უნდა განვასხვავოთ როლური თამაშის 

ფუინაარსი. თამაშის შინაარსია ის, რასაც ბავშვი გამო– 

ყოფს როგორც მოსრღდილთა ქცევის ძირითაღ მო- 

მენტს. სხვაღასხვა ასაკობრივი ჯგუფის ბავშვებს ერთი და იგივე სიუ–- 

ჟეტით თამაშის დროს, მასში შეაქვთ განსხვავებული შინაარსი. მაგალი– 

თად. უმცროსი სკოლამდელები აღადგენენ რა უფროსების რეალურ მო–- 

ქმედებებს, მრავალჯერ იმეორებენ ერთსა და იგივე მოქმედებას ერთი 

და იგივე საგნებით, მოზრდილების რეალური მოქმედე- 

ბის აღდგენა საგნებით უმცროსი სკოლამდელების 

თამაშის ძირითადი სიუჟეტი ხდება. მაგალითად, თამაშო– 

ბენ რა სადილობანას, პატარები ჭრიან პურს, ხარშავენ ფაფას, რეცხავენ 

ჭურჭელს, ამასთან, მრავალჯერ იმეორებენ ერთსა და იგივე მოქმედე– 

ბებს, ამასთანავე დაჭრილ პურს სუფრაზე თოჯინებს არ მიართმევენ, მო– 

ხარშულ ფაფას არ ანაწილებენ თეფშებზე, ჭურჭელს #«ეცხავენ, მაშინ, 
როცა იგი ჯერ კიდევ სუფთაა. აქ თამაშის სიუჟეტი დაიყვანება მხოლოდ 
საგნებით მოქმედებებზე (ნახ. 6). 

თამაშის სიუჟეტი, ისევე როგორც სათამაშო როლი, უმეტეს შემ– 

თხვევაში არ დაიგეგმება უმცროსი სკოლამდელის მიერ, არამედ აღმო– 
ცენდება იმასთან დამოკიდებულებაში„ თუ რომელი საგანი მოხვდება 

ხელში. მაგალითად, თუ ბავშს ხელში აქვს მილი, იგი ექიმია, თუ 

თერმომეტრი -–– მედდა. ბავშვებს შორის ძირითადი კონფლიქტი აღმო–- 
ცენდება იმ საგნების გამო, რომლებითაც უნდა შესრულდეს მოქმედება. 
ამიტომ ხშირად მანქანით ერთდროულად მიდის ორი მძღოლი, ავადმ- 
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ყოფს სინჯავს რამდენიმე ექიმი, სადილს ამზადებს რამდენიმე დედა. 
აქედან გამომდინარეობს როლების ხშირი ცვლა, რაც ერთი საგნიდან მე– 
დორეზე გადასვლასთანაა დაკავშირებული. 

ამასთან ერთად უკვე უმცროს სკოლამდელებთან მთელ რიგ შემთხ–- 
ვევებში თამაშის შინაარსი შეიძლება გახდეს ადამიანთა შორის ურთი- 
ერთობა, 

ექსპერიმენტატორი გალიას სთავაზობს იყოს აღმზრდელი, ის (ექსპერიმენტატორი) 
და გალოჩკა კი ბავშვები იქნებიან. გალია იღიმება. „კი, მე ვიქნები ფ. ს. (ასვ ჰქვია 
აღმზრდელს), თქვენ იქნებით გალია, კარგი?“ ––- და არ დაელოდა პასუხს, იძლევა გან– 

კარგულებას: „დასხედით მაგიდასთან, არა ჯერ ხელები დაიბანეთ, აი იქ“ –– მიუთითებს 
კეღელხე. გალოჩკა მიდის კედელთან. მას ექსპერიმენტატორი მიჰყვება. გალოჩკა აკე– 

თებს მოძრაობებს, თითქოს იბანს. გალია: „დასხედით მაგიდასთან, აი მე უკვე მოვამზა– 
ღე ფუნთუშა და ფინჯანი, ახლავე დაგისხამმთ ჩაის“. იღებს ძირს დაყრილ ხმელ 
ფოთლებს ყვავილებიანი ქოთნის ახლოს და ორ-სამ ცალს ალაგებს სამ გროვად. გა– 

ლოჩკა და ექსპერიმენტატორი სხდებიან მაგიდასთან.ი გალია სერიოზულად იყურება, 
შემდეგ ამბობს: „გალია, წყნარად დაჯექი. სუფრასთან ნუ ყბედობთ“, დებს კიდევ 
წყვილ ფოთოლს. მოდის ვილია, ისიც ჯდება მაგიდასთან და იწყებს ჭამას. გალია: „ეხ- 
ლა შეგიძლიათ დასაძინებლად წახვიდეთ“. გალოჩკა: „ჯერ პირში წყალი გამოვივლოთ“ს 
მიდის კედელთან, აკეთებს ისეთ მოძრაობას, თითქოს წყალს ივლებდეს პირში. გალია 
მიუთითებს სკამებზე: „აი აქ დაიძინეთ“. გალოჩკა, ვილია და ექსპერიმენტატორი სხდე- 
ბიან, გალია: „დახუჭეთ თვალები, ხელები თავის ქვეში. ეილია ცქმუტავს გალია» 
„ვილია, წყნარად იწექი, ნუ ტრიალებ“. ვილია ჩუმდება. | 

გალია: „უკვე გამოვიძინეთ, ადექით, ჩაიცვით. ვილია, გალოჩკა, შემდეგ ექსპერი- 
შენტატორიც თითქოს იცვამენ ფეხსაცმელებს, იკრავენ ხალათებს, სხდებიან მაგიდას–- 
თან, გალია: „ჩაი დალიეთ“, თითოეულის წინ დგამს ხის ცილინდრს სამშენებლო მა-! 
სალიდან, მეორედან ასხამს, „ეს ჩაია“ –-- გვიხსნის ის. მიდის, მოაქვს რამდენიმე ბურ- 
თულის ნახევარი და არიგებს, ამბობს: „ფუნთუშები, თითოს ––- თითო.“ შეხვდება ექს–- 
პერიმენტატორის მზერას, იღიმება: კელავ სერიოზულად: „ვილია, ნუ შეყოვნდები, 
Mქარა.#· ექსპერიმენტატორს ეძახიან. იგი ამბობს, რომ მას დედამ მოაკითხა და მიდის 
(ფ.ი. ფრადკინას” მასალებიდან). 

უმცროსი სკოლამდელები თამაშში ასახავენ ურთიერთობებს ძალზე 
შეზღუდული სახით, სიუჟეტთა ვიწრო არეში. როგორც წესი, ესაა თა- 
მაშები, რომლებიც დაკავშირებულია უშუალოდ ბავშვის პრაქტიკასთან. 
უფრო გვიან ადამიანთა შორის ურთიერთობების ასახვა თამაშში მთავარი 
მომენტი ხდება. მაგალითად, საშუალო სკოლამდელი ასაკის ბავშვების 
თამაში შემდეგნაირად მიმდინარეობს. მოქმეღება, რომელსაც ასრულებს 
ბავშვი, არ მეორდება უსასრულოდ, არამედ ერთი მოქმედება იცვლება 
მეორეთი. ამავე დროს მოქმედება ხორციელდება არა თვით მოქმედე– 
ბისთვის, არამედ იმისთვის, რომ აღებული როლის შესატყვისად გამოხა- 
ტოს სხვა ადამიანებთან გარკვეული ურთიერთობა, ეს ურთიერთობანი 
შეიძლება გათამაშდეს თოჯინასთანაც, რომელმაც გარკვეული როლი მიი– 
ღო. მაგალითად, საშუალო სკოლამდელი ასაკის ბავშვი თამაშობს სადი- 
ლობანას, იგი ჭრის პურს და ჩამოარიგებს მაგიდაზე. სთავაზობს ფაფას 
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თოჯინებს, რომლებიც ბავშვებს“ განასახიერებენ ბავშვი რომელსაც 

აღმზრდელის როლი აქვს აღებული, თვალს ადევნებს, რომ ყველა ბავშვ– 
მა (თოჯიხამ) %ეჭამოს ფაფა ბოლომდე და არ ილაპარაკონ ერთმანეთთან 

პამის დროს. საშუალო ასაკის სკოლამდელების მიერ შესრულებული მოქ- 

მედებები უფრო შეკვეცილია, ვიდრე უმცროსი სკოლამდელებისა. ს ა–- 

შუალო ასაკის სკოლამდელების სიუჟეტურ თამა- 
შებში ძირითად შინაარსად იქცევა ადამიანთა შო- 
რის ურთიერთობები. 

ღიდ ოთახში თამაშობს შვიღი ბავშვი. ბორია ––- სადგურის უფროსია. იგი ფორმის 

წითელ ქუდშია. ხელში უჭირავს ჯოხზე წამოცმული ხის რგოლი. შემოიღობა სკამე- 

ბით თავისთვის პატარა არე, გამოაცხადა: „ეს სადგურია, სადაც უფროსი ცხოვრობს“. 

ტოლია, ედიკა, ლუსია და ლენა მგზავრებია., მათ სკამები ერთი მეორის უკან 
დადგეს და ჩამოსხდნენ. 

ლონია –– მემანქანის გარეშე როგორ წავალთ? მე ვიქნები მემანქანე. გადაჯღა წინ 
და ქშინავ, როგორ ორთქლმავალი. 

გალია –– მებუფეტეა. მაგიდის ირგელიე შემოღობა სკამებით ბუფეტი. მაგიდაზე 

დადო ყუთი, რომელშიც ჩაყარა დაგლეჯილი ქაღალდები –- ფულები. თეთ- 
რი ფურცლების გვერდით დაყარა ნამცხვრის დატეხილი ნაჭრები. „აი, 
მე რა მდღიდარი ბუფეტი მაქეს“ -- ამბობს იგი. 

ვარია–-–მე ბილეთებს გავყიდი ოი, იმას რა ჰქვია? 
ევსჰერიმენტატორი -–- „მოლარე“, 
ვარია –- „ჰო, ჰო, მოლარე. მე მომეცით ქაღალდები“ (მიიღო ქაღალდი, ხევს ნაგ– 

ლეჯებად. უფრო დიდებს გეერდით დებს). „ეს ბილეთები, ეს კი ფული, 

ხურდა უნდა მივცე. ბორია მიდის ლონიასთან; „ამ რგოლს რომ გად- 
მოგცემ, მაშინვე წადი". ლონია ქშინავს, მგზავრები ადგილებზე სხედან. 

უცებ ბორია სიცილით ამბობს: „მგზავრები უბილეთოდ სწედან, მატარებ- 
ლის წასვლის დრო კი დადგა“. 

მგზავრები გარბიან სალაროსკენ, სადაც ელოდებათ ვარია. «ისინი აწოდებენ ვარიას 

ჟაღალდებს, იგი სანაცვლოდ აძლევს “ბილეთებს. «იყიდეს ბილეთები, მგზავრები გარ- 
ბიან და იკავებენ ადგილებს, ბორია მიდის ღა ლონიას გაღასცემს რგოლს. ლონია 
ქშინასს და მატარებელი მიდის. 

გალია -–– „როდის მოვლენ საყიდლად?", 
ბორია –- „მე უკვე შემიძლია წავიდე. მატარებელი წავიდა და მე თავისუფალი ვ ვარტ, 

მიდის ბუფეტში და სთხოვს: „ერთი ნამცხვარი". გალია აპლევს ერთ ნაჭერს და 

მოითხოვს: „ფულის, ბორია გარბის ექსპერიმენტატორთა5, მიიღო ქაღალდის ნაგლეჯი, 
ბრუნდება და ყიდულობს ნამცხვაოს. კმაჟოფილი სახით. ქამს., 

გვარია ცქმუტავს სკამზე, დრო და დრო იყურება ბეუფეტისკენ, მაგრამ არ მიღის. 

კვლავ იყურება ბეფეტისკენ და ექსპერიმენტატორისკენ დ.. კითაულობს: „მე როღის 

მივიდე საკმლისთვის? მე ახლა არავინ არ მყავს“, თითქოს თავს იმართლებს' იგი. 

ლეწა გამოეხმაურა: „მერე: მოდი რა". ვარია იყურება აქეთ-იქეთ და სწრაფად გარბის 

„ბუფეტში. აჩქარებით ყიდულობს ნამცხვრებს, თავისთვის არ იღებს. ლონია ხმა- 

მაღლა ქმინავს და ყვირის; „გაჩქრება!4 ის და მისი მგზავრები გარბიან ბუთეტისა– 

კენ. ყველა ყიდულობს ნამცხერებს და უკან ბრუნდებიან. ბორია ლოწნიასგან იღებს 
ტგოლს და შემდეგ კვლავ აძლევს. ლონია ქშინავს –– მატარებელი მიდის. ვარია მიდის 

ბუფეტში. ამ დროს ექსპერიმენტატორი მიუახლოეღება სალაროს და სერიოზულად 

ამბობს: „ბილეთი, მინდა მალახოვკამდვ, მოლარე კი წავიდა“. ვარია გამორბის ისე, 
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რომ ვერ მოასწრო ნამცხვრის მიღება: „მე აგერ ვარ, აგერ ვარ, ერთი წუთით გავე- 

დი? აძლევს ექსპერიმენტატორს ბილეთს. ბორია დგას ბუფეტთან. ყიდელობს და» 
ჭამს ნამცხვარს. 

გალია –– „მეც მინდა ჭამა. მე რა ვქნა? ვიყიდო თუე რა ექნა? 

ბორია ––- (სიცილით) „იყიდე შენთან და შენს თაეს გადაუხადე“. გალია იცინის, 
მაგრამ მაშინვე იღებს ორ კაპიკს და ყიდულობს თავისთვის ორ ნაჭერს, ექსპერი- 
მენტატორს, რომელსაც გამუდმებით უყურებს, უხსნის: „რადგან მათ უკვე იყიდეს“. 
ასე გრძელდება თამაში კიდევ რამდენიმე ხანს. შემდეგ ბავშვები მიდიან სასეირნოდ 
(დ. ბ. ელკონინის მასალების მიხედვით). 

თამაშში ადამიანთა შორის არსებულ ურთიერთობათა გაშლილი გა- 
დაცემა ასწავლის ბავშვს დაექვემდებაროს გარკვეულ წესებს. ეცნობიან 
რა თამაშის გზით უფროსების საზოგადოებრივ ცხოვრებას, ბავშვები სოლ 
მეტად ეზიარებიან ადამიანთა საზოგადოებრივ ფუნქციებს და მათ შორის 
ურთიერთობათა წესებს. 

უფროს სკოლამდელებთან როლური თამაშის 
შინაარსი ხდება წესისადმი დამორჩილება, რომე- 
ლიც ჭქამომდინარეობს მის მიერ ნაკისრი როლი- 
დ ან. ამ ასაკის ბავშვები მეტისმეტად კრიტიკულად ეკიდებიან წესების 
შესრულებას, ასრულებენ თამაშში საზოგადოებრივი ქცევის ნორმებს, 
ყურადღებას წარმართავენ იმისკენ, რაც „ხდება“. ამიტომ ისინი კამათო– 
ბენ იმაზე, რა ხდება და რა არა; „დედები ასე არ აკეთებენ!“ „განა 
ექიმი ასე ექცევა ავადმყოფს?“ და ა. შ 

„ ამგვარად, სიუჟეტის განვითარება და როლური თამაშის შინაარსი 

ასახავს გარშემო მყოფ ადამიანთა ცხოვრებაში ბავშვის სულ უფრო 
და უფრო ღრმა წვდომას. 

ბავშვთა შორის რეალური ურთიერთობები თამაშის სიტუაციაში. 
თამაშში არსებობს ურთიერთობის ორი სახე –- თამაშისეული და რეალუ– 
რი. თამაშისეული ურთიერთობანი ასახავს ურთიერთობებს სიუჟეტისა და 
როლის მიხედვით. მაგალითად, თუ ბავშვმა აიღო კარაბასბარაბასის რო–- 

ლი, იგი სიუჟეტის შესატყვისად გადაჭარბებული სიავით მოეპყრობა 
ბავშვებს, რომლებსაც აღებული აქვთ ა. ტოლსტოის ზღაპრის „ბურა- 

ტინოს თავგადასავალი" ანუ ოქროს გასაღების სხვა პერსონაჟების რო- 
ლები. 

რეალური ურთიერთობანი –- ესაა ბავშვების, როგორც პარტნიორე- 
ბის, მეგობრების ურთიერთობანი, რომლებიც ასრულებენ საერთო საქ- 

მეს. მათ შეუძლიათ მოილაპარაკონ სიუჟეტის როლების განაწილების 

შესახებ, განიხილონ თამაშის პროცესში აღმოცენებული კითხვები და 
გაუგებრობანი. სათამაშო ქცევაში აღმოცენდება ბავშვთა შორის ურთი- 

ერთობების გარკვეული ფორმები. თამაში ბავშვისგან მოითხოვს ისეთ 

თვისებებს, როგორიცაა ინიციატიურობა, გოლოოიაობა, თავისი მოქმედე–- 
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ბის თანატოლების ჯგუფის მოქმედებასთან კოორდინირების უნარი, რა- 
თა დაამყაროს და შეინარჩუნოს ურთიერთობა. 

ურთიერთობის ელემენტები ჩნდება ძალიან ადრე, მაშინ, როცა ბავ- 

შვებს ჯერ კიდევ არ შესწევთ უნარი ააგონ გაშლილი სიუჟეტური თა- 
მაში და თამაშობენ ინდივიდუალურად –– თითოეული თავისთვის. ჩვეუ- 
ლებრივ თამაშის განვითარების ამ პერიოდში ბავშვის ყურადღება მი- 
მართულია საკუთარ მოქმედებაზე და სხვა ბავშვების მოქმედებას იგი 
ნაკლებად აქცევს ყურადღებას. მაგრამ დრო და დრო, მოყირჭდება რა 

საკუთარი თამაში, პატარა თვალს ადღევნეს თუ როგორ თამაშობენ 
სხვები. სწორედ თანატოლთა შორის თამაშის მიმართ ინტერესი განაპი– 
რობებს გარკვეული ურთიერთობის დამყარების მცდელობას. ურთიერ- 
თობის პირველი ფორმები ვლინდება ბავშვის მისწრაფებაში, მიუახლოვ- 
დეს სხვა ბავშვს, ითამაშოს მის გვერდით, სურვილში, დაუთმოს იმ ად- 
გილის ნაწილი, რომელიც დაკავებული აქეს თამაშისთვის, გაუბედავ ღი- 

მილში, რომელსაც იგი სხვა ბავშვს აჩუქებს, როდესაც მათი თვალები 
ერთმანეთს ხვდება. ასეთი მსუბუქი კონტაქტები ჯერ კიდევ ვერ ცვლის 
თვით თამაშის არსს –- თითოეული მათგანი თამაშობს თავისთვის, შეძ- 
ლებისდაგვარად იცავს „მანძილის დისციპლინას“. 

შემდგომ ეტაპზე (სამი-ოთხი წლის ასაკში) ბავშვი თანატოლთან უფრო 
ინტენსიური ურთიერთობის დამყარებას იწყებს. იგი აქტიურად ეძებს 
ერთობლივი მოქმედების, ურთიერთობის დამყარების საბაბს. ურთიერთო- 

ბის ხანგრძლივობა ამ შემთხვევაში დამოკიდებულია იმაზე, თუ როგორ 
არის დაუფლებული ბავშვი საგნით თამაშს, „უნარს, შექმნას და განა- 
ხორციელოს თამაშის ჩანაფიქრი. 

იმ პერიოდში, როცა თამაში სათამაშოებით მხოლოდ ელემენტარუ- 
ლი მოქმედების შესრულებას გულისხმობს (თოკით მანქანის გატარე- 
ბა, ქვიშის გადმოყრა ვედროდან), ბავშვების თანატოლებთან ურთიერო- 
მოქმედება ხანმოკლეა. თამაშის შინაარსი ჯერ კიდევ არ იძლევა სა- 
ფუძველს მყარი ურთიერთობისთვის. ბავშვებმა ამ ეტაპზე შეიძლება 
ერთმანეთს გაუცვალონ სათამაშოები დაეხმარონ ერთმანეთს; ერთი 

შეიძლება მეორესკენ გაეშუროს, რომ დაეხმაროს მას სწორად დააყენოს 

გადაბრუნებული მანქანა, მეორე, სწორად გაიგებს რა მის მისწრაფე- 

ბას, კეთილმოსურნედ მიიღებს ამ დახმარებას. 

თამაშის ჩვევების განვითარების და თამაშის ჩანაფიქრის გართულე- 

ბასთან ერთად, ბავშვები ერთვებიან უფრო ხანგრძლივ ურთიერთობაში. 
თვითონ თამაში მოითხოვს და განაპირობებს ამას. უფრო ღრმად წვდება 
რა უფროსების ცხოვრებას, ბავშვი აღმოაჩენს, რომ ცხოვრება გამუდ- 
მებით მიმდინარეობს საზოგადოებაში სხვა ადამიანებთან «პურთიერთ- 
მოქმედებაში. დედა საუბრობს მამასთან” „უმზადებს ოჯახს სადილს, 
თვალს ადევნებს მაგიდასთან ბავშვების ქცევას. გამყიდველი ემსახურე– 
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ბა მყიდველს, ექიმი ჰკურნავს ავადმყოფებს, მას ეხმარება მედდა და 
ა, შ. სწრაფვა აღადგინოს თამაშში უფროსებს შორის ურთიერთობა, იწ- 
ვევს იმას, რომ ბავშვს პარტნიორები სჭირდება, რომლებიც ითამაშებენ 
მასთან ერთად. აქედან აღმოცენდება სხვა ბავშვებთან მოლაპარაკების 
აუცილებლობა, რათა ერთად გაუკეთონ ორგანიზაცია თამაშს, რომელიც 
რამდენიმე როლს შეიცავს. 

ერთობლივ თამაშში ბავშვები სწავლობენ ურ- 
თიერთობის ენას, სწავლობენ შეუთანხმონ თავიან- 
თი მოქმედებები სხვის მოქმედებებს, სწავლობენ 
ურთიერთგაგებას და ურთიერთდახმარებას. . .. 

ბავშვთა გაერთიანება ერთობლივ თამაშში იწვევს თამაშის შინაარ–- 
სის შემდგომ გამდიდრებასა და გართულებას. თითოეული ბავშვის .გა–- 
მოცდილება შეზღუდულია. იგი იცნობს მოზრდილის მიერ შესრულე- 
ბული მოქმედებების მხოლოდ ვიწრო სფეროს. თამაშში ხდება გამოც- 
დილების გაზიარება. ბავშვები ერთმანეთისგან იძენენ ცოდნას, დახმარე– 
ბისთვის. მიმართავენ მოზრდილებს. ამის შედეგად თამაში უფრო. საინტე–- 
რესო და: მრავალფეროვანი ხდება. თამაშის შინაარსის გართულება, თა- 

ვის მხრივ, იწვევს რეალური ურთიერთობების გართულებას, თამაშის 
მონაწილეთა რიცხვის ზრდას, მათი მოქმედებების უფრო ზუსტი შეთანხ–- 
მების აუცილებლობას. 

ბავშვების რეალური ურთიერთობანი შეიძლება აღმოცენდეს თამაშის 
გამო, როცა ბავშვები მხოლოდ მოლაპარაკებას აწარმოებენ ერთმანეთ- 

თან; მაგრამ შეიძლება მიმდინარეობდეს ფარულად თვით თამაშის 
მსვლელობაშიც. რეალური ურთიერთობები, · რომლებიც აღმოცენდება 
თამაშის გამო, არც თუ იშვიათად შემდეგ გადაიტანება თამაშის სიუჟეტით 
განსაზღვრულ ურთიერთობებშიც. ამ შემთხვევაში სიუჟეტური ურთიერ- 
თობა გახდება ფორმა, რომელშიც ვლინდება რეალური ურთიერთობე- 

ბი. ' 

ბავშვთა შორის რეალური ურთიერთობები შეიძლება დაემთხვეს სიუ- 

ჟეტური ურთიერთობების შესაძლო ლოგიკას. მაგალითად, თვითმფრი- 

ნავობანას- და მომწესრიგებლობანას თამაშის ინიციატორი, გვთავაზობს 
რა” ამ თამაშს, თვითონ ხდება მომწესრიგებელი. ამ ' შემთხვეგაში თამა- 
შის ინიციატორი თვითონ თამაშშიც, როლის უფლებით, შესაძლებლო-.· 
ბას იღებს უხელმძღვანელოს სხვა ბავშვებს. 

ბავშვთა შორის არსებული რეალური ურთიერთობები შეძძლება?-არ 

შეესატყვისებოდეს სიუჟეტური ურთიერთობების ლოგიკას. მაგალითად, 
თამაშის, ინიციატორი იღებს დაქვემდებარებულ' როლს (იგი თამაშობს 

მთელი, ესკაღრილიის ერთ-ერთ თვითმფრინავს) და ემორჩილება ბავშვს; 
რომელიც მომწესრიგებლის როლს ასრულებს: 
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'თამაშმისეული ურთიერთობები შეიძლება გართულდეს რეალურით, 
თუ თამაშის ინიციატორი კისრულობს სხვისადმი დაქვემდებარებულის 
როლს, მაგრამ რეალურად აგრძელებს თამაშის ხელმძღვანელობას. 

გაშლილი სიუჟეტური ჩანაფიქრის შექმნის, ერთობლივი მოქმედების 

უნარის განვითარებასთან ერთად ბავშვი მიდის იმის აუცილებლობამღე, 
რომ იპოვოს თავისი ადგილი მონაწილეთა შორის, დაამყაროს მათთან 
კავშირი, გაიგოს მოთამაშეთა სურვილები, შეუფარდოს მათ საკუთარი 

სურვილები და შესაძლებლობები. ამავე დროს თითოეული ბავშვი სწავ- 
ლობს თამაშის საერთო სიტუაციისა და მოცემულ ჯგუფში შემავალი 
ბავშვების შესატყვისად მოქცევას. უკვე თამაშში ჩართვის დროს ბავ'მვე- 
ბი ავლენენ ინდივიდუალურ თავისებურებებს ერთი მოითხოეს: „მე 
ვიქნები უფროსი“. ბავშვების ნაწილი მშვიდად იღებს ამ სურვილს, მაგ– 
რამ შეიძლება გამოჩნდეს ისეთიც,0, რომელსაც ამგვარი განცბადება არ 

აწყობს. ამ შემთხვევაში აღმოცენდება კონფლიქტი. როლების განაწი- 
ლებით უკმაყოფილო ბავშვმა, შეიძლება კატეგორიული უარი განაცხა- 

დოს თამაშში მონაწილეობაზე: „არ ვითამაშებ თქვენთან და მორჩა“. მაგ- 

რამ მას შეუძლია შეცვალოს პირველი ადგილის პრეტენდენტი: „ახლა, 
მოდით ყველა აქ, უფროსი მე ვიქნები!“. 

თუ ბავშვები ვერ მოილაპარაკებენ ერთმანეთში, თამაში ჩაიშლება, 

თამაშისადმი ინტერესი, მასში მონაწილეობის სურვილი იწვევს იმას, 
რომ ბავშვები ურთიერთდღათმობაზე მიდიან. 

§ 2. თამაშის როლი ბაპშვის ფსიქიკურ განვითარებაში 

თამაშში ყველაზე ინტენსიურად ყალიბდება ბავშვის ფსიქიკური 

თვისებები და პიროვნული თავისებურებანი, თამაშში იხმარება ქცევის 

სხვა ფორმები, რომლებიც შემდეგ დამოუკიდებელ მნიშვნელობას იძენს. 

თამაშის გავლენა ბავშვის ზოგად განვითარებაზე თამაში გაე- 
ლენას ახდენს ფსიქიკური პროცესების ნებისმიე- 

რობის ფორმირებაზე მაგალითად, თამაშში განვითარებას 
იწყებს ნებისმიერი ყურადღება და ნებისმიერი მეხ- 

სიერება. თამაშის პირობებში ბავშვები უფრო კონცენტრირებულნი 

არიან და იმახსოვრებენ მეტს, ვიდრე ლაბორატორიული ცდების პირო- 
ბებში, ცნობიერი მიზანი (ყურადღების მიპყრობა, დამახსოვრება ღა 
გახსენება) ბავშვებისთვის ყველაზე ადრე და ადვილად თამაშში გამო- 
იკვეთება. თვით თამაშის პირობები ბავშვისგან მოითხოვს იმ საგნებზე 
ყურადღების მიპყრობას, რომლებიც ჩართულია თამაშის სიტუაციაში, 
გათამაშებული მოქმედებების შინაარსსა და სიუჟეტში. თუ ბავშვს არ 
სურს ყურადღებით იყოს იმის მიმართ, რასაც მოითხოვს მოსალოდნელი 
თამაშის სიტუაცია, თუ არ იმსახურებს თამაშის პირობებს, თანატოლები 
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მას უბრალოდ გამოაგდებენ. ურთიერთობის, ემოციური წახალისების 
მოთხოვნილება უბიძგებს ბავშვს მიზანმიმართული კონცენტრაციისა და 
დამახსოვრებისაკენ. 

სათამაშო სიტუაცია და მოქმედებები მუდმივ ზეგავლენას ახდენს 
სკოლამდელი ასაკის ბავშვის გონებრივი მოქმედების განვითა- 
რებაზე. თამაშში ბავშვი სწავლობს იმოქმედოს შემნაცვლებელი საგნით. 
იგი შემნაცვლებელს აძლევს ახალი თამაშის დასახელებას და იყენებს 
მას სახელის შესატყვისად. შემნაცვლებელი საგანი აზროვნების საყრ- 
დენი ხდება. შემნაცვლებელი საგნით მოქმედების საფუძველზე ბავშვი 
სწავლობს რეალური საგნის შესახებ აზროვნებას, თანდათან საგნებით 
სათამაშო მოქმედებები შეიკვეცება, ბავშვი სწავლობს აზროვნებას საგ- 
ნების შესახებ და მათ გონებრივ პლანში გამოყენებას. ამგვარად, თ ა– 
მაში დიდად განაპირობს ბავშვის თანდათანობით 
გადასვლას წარმოდგენათა პლანში აზროგნებაზე. 

ამავე დროს ბავშვის სათამაშო და განსაკუთრებით რეალური ურ- 
თიერთობების გამოცდილება სიუჟეტურ-როლურ თამაშში საფუძვლად 
ედება აზროვნების განსაკუთრებულ თვისებებს, საშუალებას აძლეეს მას 

დადგეს სხვა ადამიანების თვალსაზრისზე გაითვალისწინოს მომავალი 
ქცევა და ამის საფუძველზე ააგოს თავისი საკუთარი ქცევა. 

როლურ თამაშს გამსაზღვრელი მნიშვნელობა აქვს წარმოსახვის 
განვითარებისთვის. თამაშში ბავშვი სწავლობს ერთი საგნის 

მეორეთი შენაცვლებას, კისრულობს. სხვადასხვა როლს. ეს უნარი სა- 
ფუძვლად ედება წარმოსახვის განვითარებას. უფროსი სასკოლო ასაკის 
ბავშვთა თამაშებში უკვე აღარ არის აუცილებელი შემნაცვლებელი სა- 
განი, ისევ, როგორც არ არის აუცილებელი სხვა სათამაშო მოქმედებე–- 
ბიც. ბავშვები სწავლობენ მათთან საგნებისა და მოქმედებების გაიგიიე- 
ბას, თავის წარმოსახვაში ახალი სიტუაციების შექმნას, თამაში ასეთ 
შემთხვევაში შეიძლება მიმდინარეობდეს შინაგან პლანში. ექვსი წლის 
კატიუშა ათვალიერებს ფოტოსურათებს, სადაც გამოსახულია გოგონა, 
რომელიც ლოყაზე ხელმიბჯენილი ჩაფიქრებული უყურებს თოჯინას. 

თოჯინა ზის სათამაშო საკერავ მანქანასთან. კატიუშა ამბობს: „გოგონა 
ფიქრობს, თითქოს მისი თოჯინა კერავს“. თავისი განმარტებით პატარა 

კატიამ გამოააშკარავა თვით მისთვის დამახასიათებელი თამაშის ხერხი. 

თამაშის გავლენა ბავშვს პიროვნების განვითარებაზაე იმაში 

მდგომარეობს, რომ მისი საშუალებით იგი ეცნობა მოზრდილთა 

ქცევასა და ურთიერთობებს, რომლებიც მისი საკუთარი ქცევის ნიმუში 

ხდება, იძენს ურთიერთობის ძირითად ჩვევებს, თვისებებს, რომლებიც 

აუცილებელია თანატოლებთან კონტაქტის დამყარებისათვი. თამაში, 

გაიტაცებს რა ბავშვს, აიძულებს მას დაემორჩილოს წესებს, რომელსაც 
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შეიცავს აღებული როლი, ხელს უწყობს გრძნობების, ნებისყოფის და 
უცევის ნებისმიერი რეგულირების განვითარებას. 

ბავშვის ქცევის პროდუქტიული სახეები –– ზატეა, კონსტრუირება –– 
სკოლამდელი ბავშვობის სხვადასხვა ეტაპზე მჭიდროდ არის შერწყმული 
თამაშთან. მაგალითად, ხატვის დროს ბავშვი ხშირად გაითამაშებს ამა თუ 

იმ სიუჟეტს. მის მიერ დახატული ცხოველები ებრძვიან, მისდევენ ერთ- 
მანეთს, ადამიანები სტუმრად მიდიან და შინ ბრუნდებიან, ქარი ყრის 

ხიდან ვაშლებს და ა. შ. თამაშის მსვლელობაში ჩაერთვება კუბურებით 

მშენებლობა. ბავშვი –– მძღოლი, მას მოაქვს ბლოკები მშენებლობაზე, 

შემდეგ ის მტვირთავია, რომელიც გადმოტვირთავს ამ ბლოკებს, ბოლოს, 
მშენებელი მუშაა, რომელიც აშენებს სახლს. ერთობლივ თამაშში ეს 

ფუნქციები ნაწილდება რამდენიმე ბავშვს შორის. ხატვისადმი, კონს– 

ტრუირებისადმი ინტერესი პირველად აღმოცენდება როგორც სწორედ 

სათამაშო ინტერესი, რომელიც სათამაშო ჩანაფიქრის შესატყვისად მი- 

მართულია ნახატის, კონსტრუქციის შექმნის პროცესზე. მხოლოდ 

საშუალო და უფროს სკოლამდელ ასაკში გადადის ინტერესი საქმიანო– 

ბის (მაგალითად ნახატის) შედეგზე და იგი თავისუფლდება თამაშის გავ– 
ლენისაგან. 

სათამაშო მოქმედებებში ჩამოყალიბებას იწყებს სასწავლო მოქმედე– 

ბაც, რომელიც მოგვიანებით ქცევის წამყვანი ფორმა ხდება. სწავლა 

შემოაქვს მოზრდილს, იგი უშუალოდ არ აღმოცენდება თამაშიდან. მაგ– 

რამ სკოლამდელი სწავლას თამაშში იწყებს –– იგი მას ისე ეკიდება, რო– 

გორც გარკვეული წესების მჭონე თავისებურ როლურ თამაშს. მაგრამ 

ასრულებს რა ამ წესებს, ბავშვი შეუმჩნევლად ეუფლება ელემენტარულ. 
სასწავლო მოქმედებებს. მოზრდილების პრინციპულად განსხვავებული 
'დამოკიდებულება სწავლისაღმი, ვიდრე, თამაშისადმი, თანდათან გარ- 
დაქმნის მისადმი ბავშვის დამოკიდებულებასაც. მასში ჩნდება სწავლის 
სურვილი და პირველდაწყებითი უნარი. 

თამაშის გავლენა მეტყველების ფუნქციების განვითარებაზე. თამაში 

დიდ გავლენას ახდენს მეტყველების განვითარებაზე. თა- 
მაშის სიტუაცია მასში ჩართული ყველა ბავშვისგან მოითხოვს სამეტყვე– 
ლო ურთიერთობის განვითარების გარკვეულ დონეს. თუ ბავშეს არ 
“შეუძლია მკაფიოდ გამოთქვას თავისი სურვილები თამაშის მიმდინარეო- 

ბის შესახებ, თუ მას არ შესწევს უნარი გაიგოს მოთამაშე ამხანაგების 
სიტყვიერი ინსტრუქციები, ის ტვირთად დააწვება თანატოლებს. თანა- 
ტოლებთან მოლაპარაკების აუცილებლობა სტიმულს აძლევს გამართული 
მეტყველების განვითარებას. 

თამაშს, როგორც წამყვან ქცევას, განსაკუთრებული მნიშვნელობა 
აქვს ბავშვის მეტყეელების ნიშნური ფუნქციის გახს- 

ვითარებისათვის ნიშნური ფუნქცია მოიცავს ადამიანის 
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ფსიქიკის ყველა მხარესა და გამოვლენას. მეტყველების ნიშნური ფუნქ- 
ციის შეთვისებას მივყავართ ბავშვის მთელი ფსიქიკური ფუნქციების 
ძირეულ გარდაქმნამდე. თამაშში ნიშნური ფუნქციი” განვითარება 
ხორციელდება ერთი საგნის მეორეთი შენაცვლებით. შემნაცვლებელი 

საგნები წარმოგვიდგება როგორც არარსებული საგნების ნიშნები. ნიშა- 

ნი შეიძლება იყოს სინამდვილის ნებისმიერი ელემენტი (ადამიანური 
კულტურის საგანი, რომელსაც აქვს ფიქსირებული ფუნქციური დანიშნუ- 
ლება; სათამაშო როგორც რეალური საგნის პირობითი ასლი; ბუნე–- 

ბრივი მასალისაგან ან ადამიანური კულტურის მიერ შექმნილი პოლი– 
ფუნქციური საგანი და სხვა), რომელიც სინამდვილის სხვა ელემენტის 

შემნაცვლელად გამოდის. არარსებული საგნისა და იმისი შემნაცვლებ- 
ლისთვის ერთი და იგივე სახელის წოდება ბავშვის ყურადღების კონ- 

ცენტრაციას ახდენს საგნის ზოგიერთ თვისებებზე, რომლებიც ახლებუ– 

რად გაიაზრება შენაცვლების. გამო. ამით შემეცნების კიდევ ერთი გზა 
იხსნება. ამის გარდა შემნაცვლებელი საგანი (არარსებული ნიშანი) არარ– 
სებული საგნისა და სიტყვის კავშირს გაშუალებას და სიტყვიერი ში- 
ნაარსის ახლებურ ტრანსფორმაციას ახდენს. 

თამაშში ბავშვი წვდება ორგვარი ტიპის სპეციფიკურ ნიშ- 
ნებ: ინდივიდუალურ პირობით ნიშნებს, რომლებსაც 
თავიანთი გრძნობადი ბუნებით ცოტა რამ აქვთ საერთო აღსანიშნ სა- 
განთან6 იკონიკურ (ხატოვან) ნიშნებს, რომელთა გრძნობადი 
თვისებები ვიზუალურად უახლოვდება შესანაცვლებელ საგანს. 

ინდივიდუალური პირობითი ნიშნები და ·იკონიკური (ხატოვანი) ნიშ– 

ნები თამაშში იმ არარსებული საგნების ფუნქციას კისრულობენ, რო- 
მელთაც ისინი შეენაცვლებიან. არსებული საგნის შემნაცვლებელი საგა–- 

ნი--ხიშნისა და შესანაცვლებელი საგნის მიახლოვების სხვადასხვა ხარის- 
ხი უსრუნველყოფს მეტყველების ნიშნური ფუნქციის დამუშავებას. გა- 
მაშუალებელი ურთიერთკავშირი „საგანი –– მისი ნიშანი –– მისი სახელ– 
წოდება«, ამდიდრებს სიტყვის, როგორც ნიშნის, აზრობრივ მხარეს. 

გარდა ამისა, შენაცვლების მოქმედება, ხელს“ უწყობს ბავშვში საგ– 
ნებთან თავისუფალი მოპყრობის განვითარებას, მათ არა მსოლოდ იმ 
დანიშნულებით გამოყენებას, რომელიც სიცოცხლის პირველ წელს იქნა 
“მეთვისებული, არამედ სხვაგვარ გამოყენებასაც (სუფთა ცხვირსახოცმა, 
მაგალითად, შეიძლება შეცვალოს დოლბანდი ან სახაფხულო ქუდი). 

რეფლექსია. თამაშს, როგორც წამყვან ქცევას, განსაკუთრებული 

მნიშვნელობა აქვს რე ფლექსიური აზროვნების განვითა- 
რებისთვის. 

რეფლექსია ეს არის ადამიანს “უნარი გააანალიზოს საკუთარი 
მოქმედებები, საქციელი, მოტივები და შეუფარდოს ისინი ზოგადსაკა– 
ცობრიო ღირებულებებს აგრეთვე სხვა ადამიანების მოქმედებებს, 
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ქცევებს, მოტივებს, რეფლექსია ხელს უწყობს ადამიანთა სამყაროში 
პიროვნების ადეკვატურ ქცევას. 

„თამაში იწვევს რეფლექსის განვითარებას, რადგან თამაშში აღმო- 
ცენდება რეალური შესაძლებლობა- -– შემოწმდეს ის თუ როგორ 
სრულდება ურთიერთობების პროცესში შემავალი მოქმედება. მაგალი–- 
თად, „საავადმყოფობანას“ თამაშის დროს ბავშვი ტირის და იტანჯება, 

როგორც პაციენტი და კმაყოფილია თავისი თავით, როგორც როლის 
კარგი შემსრულებელი. მოთამაშის ორმაგი პოზიცია ––- შემსრულებელი 
და. შემმოწმებელი =– ავითარებს თავისი ქცევის რაღაც ნიმუშთან შე- 
ფარდების უნარს. როლურ თამაშში აღმოცენდება წანამძღვრები რეფ–- 
ლექსიისა, როგორც წმინდა ადამიანური უნარისა, გაიაზროს თავისი სა- 

კუთარი მოქმედებები, მოთხოვნილებები და განცდები სხვა ადამიანების 
მოქმედებასთან მოთხოვნილებასთან და განცდებთან კავშირში, 

§ 3. სათამაშოების გავლენა ბავშვის შსხიპკიკურ განპითარებაჭზე 

სათამაშო როგორც ბავშვის ფსიქიკური განვითარების საშუალება. 

კაცობრიობის ისტორიაში სათამაშო ჩნდება როგორც ბავშვის მომზა–- 

დების საშუალება მის თანამედროვე საზოგადოებრივ „ურთიერთობათა 

სისტემაში ცხოვრებისათვის, სათამაშო –– საგანია, რომელიც ემსახურებ» 
გართობასა და თავის შექცევას, მაგრამ, ამასთან ერთად, იგი ბავშვის 
ფსიქიკური განვითარების საშუალებაა. 

როგორც ზემოთ უკვე აღვნიშნეთ, ჩვილობაში ბავშვს აძლევენ საჩხა–- 
რუნოებს, რომლებიც განსაზღვრავს მისი ქცევითი აქტივობის. მანიპუ– 
ლირების შინაარსს, თვალწინ ჩამოკიდებულ სათამაშოებს იგი ყურად- 
ღებით ათვალიერებს, რაც ავარჯიშებს მის აღქმას (ხდება ფორმის და 

ფერების აღბეჭდვა, აღმოცენდება ახალზე ორიენტირება, ჩნდება უპი- 

რატესობის მინიჭება). 

ადრეულ ასაკმი ბ-ვშვს აძლევენ ე. წ ავტოდიდაქტიკურ 
სათამაშოებს (მატრიოშკები, პირამიდები და ა, შ.),, რომლებიც 

თავის თავში შეიცავენ პირობებს ხელისა და მხედველობითი შემფარდე– 
ბელი მოქმედებების განვითარებისათვის, გართობით ბავშვი სწავლობს 
ფორმების, _ზომების, ფერების შეფარდებასა და განსხვავებას. 

ამავე ასაკში მას აძლევენ ადამიანური კულტურის რეალური საგნების 
შემნაცვლებელ მრავალ სათამაშოს: იარაღებს, ყოფის საგნებს (სათამა– 

შო ჭურჭელი, სათამაშო ავეჯი), მანქანებს და სხვა. ამგვარი სათამაშოე–- 
ბით. ბავშვი ითვისებს საგნების ფუნქციურ დანიშნულებას, ეუფლება 
იარაღით მოქმედებებს. 

„თანამედროვე ბავშვების მრავალ სათამაშოს ისტორიული წინაპრები 
აქვს, რომლებიც აღმოცენდნენ კულტურის განვითარების გარკვეულ 
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ეტაპზე. შემცირებული ზომის მშვილდსა და ისარს, ბუმერანგს, დანებს 
და სხვ. განსაკუთრებული მნიშვნელობა ჰქონდა ძველ ხალხებში. ისინი 
ასწავლიდნენ ბავშვს, რომელიც ემზადებოდა მომავალი ცხოვრებისათ- 

ვის, კონკრეტული იარაღით მოქმედებებს. ჩვენს დროში ეს საგნები გა– 

დაქცეულია თავისებურ სათამაშოებად, რომლებიც, ერთის მხრიე, თითქოს 

ინარჩუნებენ წინაპარი საგნის ფუნქციას (მშვილდი ისვრის ისარს, ისა- 

რი მიჰქრის დანიშნულებისამებრ და მახვილი თვალისა და დამჯერი ხე- 
ლის პირობებში ხედება სამიზნეს; ბუმერანგი ბრუნდება, დანა ჭრის 
და ა. შ.), მაგრამ, მეორე მხრივ, ისინი უკვე არ წარმოადგენენ ნამდვილ 

დარაღებს (სათამაშო მშვილდს არა აქვს საჭირო მოქნილობა, რომ ისარს 
დიდი სისწრაფე და დარტყმის ძალა მისცეს, სათამაშო ისარს ბლაგვი 

წვერი აქვს, რათა დაიცვას ბავშვი უბედური შემთხვევისაგან ბუმე- 

რახგიც გადაგცეულია გასართობად -- სათამა ოდ ხელმარჯვეობაზე, სათა- 

მაშო დანას არა აქვს ბასრი პირი, არ შეუძლია მკვრივი ფაქტურისგან 
დამზადებული საგნის გაჭრა) რეალური საგნების სათამაშოს ასლებს 
სრულიად სხვა ფუნქცია აქვთ, ვიდრე თვითონ იარაღებს. ისინი ემსა–- 
ხურებიან ბავშვის არა კერძო პროფესიონალური თვისებების, არამედ 

როგიერთი ზო გა დი თვისების, მაგალითად, მოხერხებულობის, სიმარჯ– 
ვის განვითარებას. იგივე ფუნქციებს ასრულებენ სათამაშოები, რომლე– 
ბიც წარმოიშვნეინ რიტუალური საგნებისგან (მაგალითად, ბურთი და 

ვა). 

მოზრდილების ყოფაში არსებული საგნების სათამაშო ასლების გაც- 
ნობასთან ერთად, ბავშვი შეიცნობს მათ ფუნქციურ დანიშნულებას, რაც 
უხმარება მას ფსიქოლოგიურად შევიდეს მუდმივი ნივთების სამყაროძი. 

ბავშვის თამაშისათვის სპეციალურად შექმნილი სათამაშოების გარდ. 
სათამაშოებად ხშირად გამოიყენება სხვადასხვა საყოფაცხოვრებო საგანი 
(ცარიელი კოჭები, ასახთის კოლოფები, ფანქრები, ქსოვილის ნაჭრები, 
თოკები და სხვ.) და ე. წ. ბუნებრივი მასალები (გირჩები, ტოტები, ნა– 
ფოტები, ხის ქერქი, ხმელი ფესვები და ა. შ.) მოზრდილი კარნახობს 

ბავშვს რეალური საგნის შემცვლელად ამგვარი საგნების გამოყენების 
შესაძლებლობას, 

ჩამოთვლილი საგნების უმეტესობა შეიძლება გამოყენებულ იქნას 
სხვადასხვაგვარად თამაშის სიუჟეტისა და სიტუაციური ამოცანების შე- 

სატყვისად; თამაშში ეს საგნები პოლიფუნქციურნი არიან. ისინი მრავალი 
საგნის შემნაცვლებლად გამოიყენებიან, ეხმარებიან ბავშვს უკვე სამი 
წლის ასაკში დაეუფლოს შენაცვლების მოქმედებებს, თუ ბავშვი ხელში 
აიღებს სათამაშოს მასზე განმტკიცებული ფუნქციით, მოქმედებს ამ 

ფუნქციის შესატყვისად დღა უჭირს ამ საგნის სხვა დანიშნულებით გამო- 
ყენება, მაშინ, როცა მიიღებს პოლიფუნქციურ საგანს, იგი ადვილად 
გამოიყენებს მას მის მიერ შენაცვლებული სხვა მრავალი საგნის მაგიერ. 
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სათამაშო, 'როგორც ტავშვის პიროვნების ზნეობრივ მხარეზე ზე- 

მოქმედების საშუალება. სათამაშოებს შორის განსაკუთრებული ადგილი 
უკავიათ თოჯიხეს და ცხოველების გამოსახულებებს -–- დათუნიებს, 
კურდღლებს, მაიმუნებს, კატებს და ა. შ. თავდაპირველად ბავშვი თოჯი– 
ზასთან ასრულებს მხოლოდ იმ მოქმედებებს, რომლებსაც უფროსი აჩვე– 

ნებს; არწევს თოჯინას, ასეირნებს ეტლით, აწვენს საწოლში. ეს უპირ- 
ქეელეს ყოვლისა წაბაძვის მოქმედებებია და არა მოზრდილთა ურთიერ– 
თობების გამოსახვა. შემდგომში მოზრდილი ბავშვს სთავაზობს თოჯინას, 

ან რაიმე სათამაშო ცხოველს, როგორც ობიექტს ემოციური ურთი- 
ერთობისათვის. ბავშვი სწავლობს სათამაშოს მფარველობას, მასზე ზრუნ- 

ვას, მასთან ერთად განიცდის ყველა თოჯინურ პერიპეტიას, რომელსაც 

ბავშვი თვითონ ქმნის თავის წარმოსახვაში საკუთარი გამოცდილების 
საფუძველზე. ბავშეი თოჯინათი ან რაიმე სათამაშო ცხოველით თამაშის 
დროს სწავლობს რეფლექსიას, ემოციურ გაიგივებას. 

თოჯინას განსაკუთრებული მნიშვნელობა აქვს ბავშვის ემოციური და 
მორალური განვითარებისათვის. ნებისყოფისა და წარმოსახვის წყალო- 
ბით იგი „იქცევა“ ისე, როგორც ეს სჭირდება მოცემულ მომენტში მის 
პატრონს; იგი ჭკვიანია და დამჯერი, იგი ალერსიანია და მხიარული, იგი 
ჭირვეულია და ჯიუტი. იგი მატყუარაა და გამოუსწორებელი ფეთხუმი. 
ბავშვი თავის თოჯინასთან ერთად განიცდის საკუთარი და სხვისი ცზოვ- 
რების ყველა მოვლენას მისთვის მისაწვდომ მთელ ემოციურ და მო- 
რალურ გამოვლინებაში, თოჯინა იდეალური მე გობრის შემცე- 
ლელია, რომელსაც ყველაფერი ესმის და არ ახსოვს 
ცუდი. ამიტომ თოჯინის და ნებისმიერი სათამაშო ცხოველის მოთხოე- 
ნწილება თავს იჩენს არა მხოლოდ გოგონებთან, არამედ ბიჭებთანაც. თო–- 
ჯინა ბავშვისთვის არა მხოლოდ ქალიშვილი ან ეაჟიშევილია, თოჯინა -- 

ურთიერთობის ობიექტია მის ყველა გამოვლინებაში, ბავშვის თამაშში 
ურთიერთობის პარტნიორია, 

ყველა ბავშვს თავისებური დამოკიდებულება აქვს თოჯინასთან ან 
პატარა სათამაშო ცხოველთან. ბავშვობის განმავლობაში ყველა ბავშვი 
თავისებურად ეჩვევა თავის სათამაშოს, მისი წყალობით განიცდის მრა– 
ვალგვარ გრძნობებს. 

2, 4, 27. ანდრიუშა სხ. მოსკოვში შევედით „ბავშვთა სამყაროში“, რათა გეენახა 
არის თუ არა დათუნია. ანდრიუშამ პირველმა დაინახა დათუნიები თაროზე: „დედა, 
შეხედე, აი ჩემი დათუნია ზის. მომეცი ჩქარა) ბავშვი მტკიცედ იყო დარწმუნებული, 
რომ იქ მისი დათუნიაა. 

2, 9, 11, უკანასკნელ დროს ბავშვებმა თამაშისათვის შეარჩიეს მათთვის ამ პე- 

რიოდში აქტუალური თემა: ექიმობანა. ტყუპები ზუსტად იმეორებენ თოჯინებთან 
ყველა იმ მოქმედებას, რასაც ზეენ ჩვეეულებრივ ვაკეთებთ გაციებულ პატარებთან: 
მოხევენ ქაღალდის ნაგლეჯებს და სთავაზობენ რიგრიგობით სათამამოებს (დათუნიებს, 
სპილოს, კურდღლებს, თოჯინა ტანეჩკს ღა აიბოლიტსაც კი). 
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თდალიე ტაბლეტი!" - - უბრძანებენ ისინი –– მანიპულირებენ პიპეტით, აწვეთებენ 
თოჯინას „ცხვირში. ანდრიუშა არ კმაყოფილდება ამ მკურნალობით იგი იყენებს 
თავის ძველ გამოცდილებას, უკლებლივ ყველას უკეთებს ნემსებს (ფანქრით). თოჯი- 
ნებს აწყნარებს „არ იტიროთ, შეგერგოთ!“. 

თანდათანობით ბიჭებს განსაკუთრებული დამოკიდებულება უეითარდებათ ღათუ- 
ნიებთან. ისინი მხოლოდ მათთან ერთად შვებიან დასაძინებლად. ღამე აფარებენ თა–- 

ვიანთ საბანს, უთმობენ ბალიშის ნაწილს. თითოეული თავის დათუნიას რაღაც საიდუმ- 
ლოს ატყობინებს, ანდრიუშას დათუნიასთან თამაში უყვარს, როგორც თავის თანა- 

ტოლთან, როგორც თავის წყეილთან. ზბანღახან დათუნია ანდრიუშას დახმარებით ადა- 
მიანური ხმით ლაპარაკობს გარშემო მყოფებთან. 

ექვსი წლის ანდრიუშა უფროს მეგობარს აცნობს თავის დათუნიას. 
ანდრიუშა, შეხედე, ანტონ, ჩვენი ოთახი. ეს ყველაფერი ჩემია. აი, ჩემი საყვა– 

რელი დათუნია, გაიცანი. 

– გამარჯობა დათუნია,-- თქვა ანტონმა. 
=- გამარჯობა, –– თქვა დათუნია ანდრიუშას ხმით. 

შენ რა გქვია დათუნია? 

მე მქვია დათუნა.-- თქვა ·მან ანდრიუშას ხმით, 

– დათუნა დღა მეტი არაფერი? შეეკითხა ანტონი. 

– დათუნა ღა მეტი არაფერი. ანდრიუშა პატარა იყო, როცა მე მასთან გავჩნდი. 

მან მე ასე დამაCქვა, თქვა დათუნიამ ანდრიუშას ხმით (ვ. მ. მუხინას მასალების 25- 
ზე დვით). 

სათამაშოს მიმართ ემოციურ დამოკიდებულებაზე დიდ ზეგავლენას 
ახდენს მასალის ფაქტურა. ბავშვები შერჩევით ეკიდებიან სათამა–- 
შოებს, რომლებიც ერთსა და იგივე ცხოველს გამოხატავს, მაგრამ ს ხ ვ ა- 
დასხვა ფაქტურისგანაა დამზადებული. რბილი, ფაფუკი მასალა იწ- 
ვევს დადებით ემოციებს, ბავშვს თამაშის სტიმულს აძლევს. ყველა 
ბავშვი როდი იღებს საყვარელ სათამაშოდ ხორკლიანი, ცივი ფაქტურის 
მასალას. სათამაშოების სწორედ შერჩეული ფაქტურის დახმარებით 
ბავშვებში უფრო ადვილია გამოვიწვიოთ სათამაშო ცხოველისადმი და- 
დებითი ემოციები: კეთილმოსურნეობა, თანაგრძნობა, სიხარული. 

დაკვირვებები გვიჩვენებს, რომ ბავშვებს: ძალიან უყვართ რბილი 
სათამაშოებით თამაში. ასეთ სათამაშოს გვერდით მოისვამენ სადილობის 
დროს, წვებიან მათთან ერთად, მუხლებზე ისვამენ დიაფილმების ჩვე- 

ნების დროს. თამაშისას (გემობანა, მატარებლობანა) მათ აუცილებლად 
თან მიჰყავთ დათვები, ძაღლები, ჩებურაშკები, თუმცა ჯგუფში სხვა 

სათამაშოებიც არის. 

ბავშვებთან ინდივიდუალურად ტარდებოდა სპეციალური ექსპერი- 

მენტი. ბავშვის წინ მაგიღაზე დებდნენ სხვადასხვა მასალისგან დამხა- 
დებულ სამ სათამაშო კატას: პირველს –– რბილს, ფაფუკს (სასიამოვხო 

შესახები ხელოვნური ბეწვით) მეორეს –– პლასტმასისა, ფაქტურით 
თბილს, მესამეს რეზინისას, ცივს, ტალკიანს. ყველა სათამაშო ერთი ზო- 

მის იყო. 
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ბავშვს სთავაზობდნენ მოესმინა ზღაპარი მშვენიერი კატა სალის 

“შესახებ. 

„ცივი და ნისლიანი დღე იყო; მზე ღრუბლებს მიეფარა და დაიწყო წვიმა, მშვენიერი 

კატა სალი ქუჩაში დაეხეტებოდა, რადგან მას არ ჰქონდა სახლი. სადაც მოხედებოდა 
იქ ეძინა, რაც შეხვდებოდა, იმას სჭამდა სალი მთლად დასველდა, მას სციოღი და 
უნდოდა მოეძებნა მყუდრო, მშრალი ადგილი, სადაც შეიძლებოდა გართობა და ღას- 

ეენება. უცებ მან შენიშნა ღია კარი და ჩუმად გაძვრა მასში. ეს იჟო დაბალი, ბნელი 
ფარდული. ის-ის იყო მშვენიერი სალი მოხერხებულად მოეწყო ღა ჩათელიმა, რომ 

მოესმა ღრენა: „აბა, აქედან მოუსვი” წადი! ეს ჩვმი სახლია, აჭ მე ვათ უფროსი, 
ყეელა კატა მე მემორჩილება -–– დიდ დიკს!". 

სალიმ დაინახა ბოროტი კატა, რომელიც პირდაპირ მას დაახტა და პირველიეე 
დარტყმით წარმოაგდო, მეორეთი –– იატაკზე გააგორა. დარტყმები ერთი მეორეს მოჰყ- 
კვებოდა და საცოდავი სალი მხოლოდ ქუჩაში მოეგო გონს. 

სწორედ აქ იპოვა იგი ერთგულმა ტომმა, რომელიც იქვე ცხოვრობდა მიტოვებულ 
ცარიელ სახლში. აქ თბილოდა და სიმშეიდვ იყო. ერთგულმა ტომმა დაუთმო საცო- 
დღავ სალის თავისი საწოლი და ფრთხილად ულოკავდა ფერდს, ზურგს, თათებსა და 
ცხვირს, სალის ჩაეძინა. 

როდესაც თვალი გაახილა, უკვე დილა იყო. მან მიმოიხედა და ვერ დაინახა გვერ- 
დღით ტომი. შეეშინდა, რომ კვლაე მარტო დარჩებოდა მხარდაჭერისა და მფარველობის 

გარეშე. მაგრამ ამ დროს ფარდულში შემოირბინა ერთგულმა ტომმა, რომელსაც კბი- 
ლებში ძეხვის ნაჭერი ეკავა. სალი ძალზე მშიერი იყო, მას გაახსენდა, რომ უკანასკნელად 
მხოლოდ გუშინ შუადღეს ჭამა. ტომმა მას თათებთან დაუდო ძეხეი. სალიმ დაიწყო 
კამა. იგი სიამოვნებით შეჭამდა მთლიანად, მაგრამ შეჭამა ნახევარი, მეორე ნახევარი 
ტომს დაუტოვა. შემდეგ ისინი პარკში სასეირნოდ წავიდნენ. იქ იყო მშვენიერი 

მწვანე მინდორი, სადაც ისინი მხიარულად თამაშობდნენ. მშვენიერმა სალიმ მოიფიქრა 

ძალიან საინტერესო თამაში: ისინი დახტოდნენ, ყირაზხე გადადიოდნენ, დასდევღნენ 
ერთმანეთს. _ 

გახურებულ მხიარულებაში იყვნენ, როდესაც გამოჩნდა ბოროტი დიკი, ის, როჭელ- 
მაც მშვენიერი სალი გამოაგდო. მან ხმამაღლა ჩაიკნავლა: „ეს ჩეთი მინღორია, თქვენ 

კი აქედან მოუსვით!« - 
მისი თვალები ბოროტად ელაედა, კუდი მუქარით ირწეოდა აქეთ-იქით. დიკმა 

დაინახა მშვენიერი სალი და აღშფოთებულმა ჰკითხა: „შენც აქა ხარ? გუშინ ისე 

მიგტყეპე, რომ ვიფიქრე ვერასოდეს ვეღარ ადგებოდი! ახლა მე შენ გასწავლი ჭკუას!“ 
ამ დროს ერთგული ტომი სალის დასახმარებლაღ მოვიდ,), მა5 მრისხანედ დაიკნავლა 

და მიახტა დიკს. 
ბრძოლა საშინელი იყო, მაგრამ ხანმოკლე, ტომჰა გაიმარჯვა და დაჯილღოეღა · სა- 

ლის მეგობრობით". 
მას შემდეგ, რაც ბავშვი მოისმენდა ზღაპარს, მას სთხოვდნენ აერჩია სამი სათამა- 

შო კატიდან რომელი იქნებოდა სალი, –ომელი –– ტომი და რომელი –- დიკი. აღმთოჩნ- 

და, რომ ბავშვების უმრავლესობა უპირატესობას ანიჯებდა რბილ ფაფუკ სათამაშოს, 

ყველაზე ნაკლებ არჩევდნენ რეზინისას, სალისთვის ბაეშვთა უმრაელესობ.მ აირჩია 
“ფაფუკი, ბეწვის სათამაშო. ტომისთვის უმეტესობა ირხევღდა პლასტმასის სათამაშოს, 
ხოლო დიკისთვის რეზინის სათამაშოს (მ. ა. რაზბაშის მასალების მიხედვით), 

დიდი მნიშვნელობა აქვს, აგრეთვე, სათამაშოს თაგისა და სხეუ– 
ლის პროპორციების” თანაფარდობას. დადგენილია, 'რომ 
სათამაშოს გარკვეული .პროპორციული თანაფარდობა იწვეეს მზრუნვე- 
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ლობით დამოკიდებულებას. თოჯინას ან ცხოველის სახის მოკლე ოვალი, 
ფუნთუშა ლოყები, პატარა ცხვირი და დიდი თვალები -–- სათამაშოს 

ისეთი ნიშნებია, რომლებიც იწეევს ბავშვში ნაზი გრძნობების მოზღვა- 

ვებას. 
თოჯინებს –– ადამიანის ასლებს სხვადასხვა დანიშნულება აქვთ თამაშ– 

ში. 

ტრადიციულ „მზეთუნახავ/“ თოჯინას გრძელი წამწამებით დამშვენე– 

ბული დიდი თვალები აქვს, მოკლე ცხვირი, პატარა წითელი პირი, აუცი– 

ლებლად მშვენიერი თმები (თეთრი, ოქროსფერი, წითური, შავი). ასეთ 

თოჯინას მისი პატრონის სახელი ჰქვია –– პატარა გოგონასი. „მზეთუნახავი 

თოჯინა შეიძლება იყოს შვილი, პრინცესა, დედა. „მზეთუნახავ თოჯინო– 

ბახას“ ძირითადად გოგონები თამაშობენ. 

სახასიათო თოჯინას (ეს არის თოჯინა-ბიჭუნა ან თოჯინა-გოგო- 
ნა) გამოხატული აქვს გარკვეული ადამიანური თვისებები: გულუბრყვი- 
ლობა, სიბრიყვე, სიანცე და ა. შ. ეს თოჯინა სახასიათო იერით ხასიათ- 

დება, რომელიც ხშირად განსაზღვრავს სიუჟეტის გათამაშებას. 

თოჯინები – ხალხური და გარკვეული ავტორების 

მიერ დაწერილი ზღაპრების, მულტფილმების და 
ა, შ. გმირები ასევე სახასსიათონი არიან თავიანთი გარეგნობით (ბუ–- 
რატინო, ჩებურაშკა, ფიფქია და სხვ.), მაგრამ მათში ჩადებულია ქცევის 

წინასწარ განსაზღვრული სახე, მორალური მახასიათებლები, მიუხედავად 

იმისა, რომ თამაშში იცვლება სიუჟეტი. ასეთი თოჯინები თითქოს მ ო- 

ითხოვენ ბავშვისგან ეტალონურ ქცევას. ამიტომ ბურატინო და ფიფ- 
ქია ყოველთვის კარგები კეთილები„ სამართლიანები და წესიერები 
არიან. ყარაბასი და ჯადოქარი კი ცუდები, ბოროტები, უსამართლონი და 

მატყუარები. საინტერესოა, რომ თვითონ ზღაპრებში დადებითი გმირები 

არ ატარებენ ყველა იმ დადებით თვისებებს, რასაც ბავშვი შემდეგ 

მიაწერს, ისევე როგორც უარყოფით გმირებსაც არა აქვთ ბევრი ნეგა- 
ტიური თვისებები იმის გამო რომ თოჯინები –– ზღაპრის გმირები –– 
ატარებეწ ეტალონურ მორალურ სახეს, ბავშვი მათზე აჩერებს მთელ 
თავის მორალურ გამოცდილებას და გაითამაშებს სიუჟეტებს პიროვნე- 
ბათა შორის ურთიერთობის პრობლემური სიტუაციებით. სახასიათო თო– 
ჯინები, თოჯინები –– ზღაპრის გმირები უყვართ არა მხოლოდ გოგო–- 
ნებს, არამედ ბიჭუნებსაც. საყვარელი სათამაშო ასწავლის ბავშეს სი–- 
კეთეს, უმუშავებს მას თოჯინასთან, ბუნებასთან, სხვა ადამიანებთან იდენ– 
ტიფიკაციის” უნარს. 

ცელკე უნდა ითქვას ე. წ. აგრესიული სათამაშოების შე- 
ს-ა ზე ბ, რომელთა მიხანია ბავშვში სადისტური მიდრეკილებების აღზრ– 
და, მაგალითად, ზოგიერთ კაპიტალისტურ ქვეყანაში იქმნება მრავალ- 
რიცხოვანი საშინელებათა ოთახები, პატარა გილიოტინები, ელექტროსკა- 
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მები და მათზე თახდართული თოჯინები –- მსხვერპლნი. ასეთი სათამა–- 
შოები თითქოს იმისთვის არის განკუთვნილი, რომ დაეხმაროს ბავშვს 
დასძლიოს „თანდაყოლილი“ აგრესიულობა. მაგრამ ნებადართულმა გა- 
ვარჯიშებამ ძალადობაში, თუნდაც თამაშის ფორმაში, შეიძლება ბავშვში 

გამოიწვიოს ცივი განმარტოებულობის ჩამოყალიბება, მოხსნას ადამიანუ– 
რი ტაბუ სიცოცხლეზე და ადამიანის პირად ღირსებებზე, ჩამოაყალი– 
ბოს სხვა ადამიანისადმი, როგორც უპიროვნო, უმნიშვნელო არსებისადმი 
დამოკიდებულება. 

VII თავი 

ქცევის პროდუქტული სახეები. შრომისა და სწავლის 

ელემენტები სკოლამდელ ბავფვებში 

§ 1. ხასვითი ჭცევის განვითარება 

თამაში არ არის ერთადერთი ქცევა რომელიც გავლენასს ახდენს 

ბავშვის ფსიქიკურ განვითარებაზე. 
ბავშვი ხატავს, ძერწავს, აშენებს, გამოჭრის. ყეელა ამ სახის საქ–- 

მიანობისათვის საერთოა ის, რომ ისინი მიმართულნი არიან ამა თუ იმ 

პროდუქტის -– ნახატის, კონსტრუქციის, აპლიკაციის შექმნაზე. მაგრამ 

თითოეულ მათგანს თავისი თავისებურებები აქვს, მოითხოვს გარკვეუ–- 

ლი მოქმედებების დაუფლებას და თავის სპეციფიკურ ზეგავლენას ახ- 
დენს განვითარებაზე. 

გრაფიკული გამოსახულების განვითარება, ჩვენ უკვე ვნახეთ, რომ 

ბავშვის სახვითი ქცევა ადრეულ ბავშვობაში იღებს სათავეს. სკოლამ- 
დელი ასაკის დასაწყისისათვის ბავშვს, როგორც წესი, უკვე აქვს გრა- 
ფიკული გამოსახულებების რაღაც (თუმცა ძალზე შეზღუდული) მარაგი, 
რომელიც საზუალებას აძლევს მას, გამოსახოს ცალკეული საგნები. მაგ– 
რამ ამ გამოსახულებებს საგნებთან მხოლოდ შორეული მსგავსება აქვთ. 

ნახატში საგნის ცნობის უნარი წარმოადგენს სახვითი მოქმედების 
სრულყოფის ერთ-ერთ სტიმულთაგანს. ამ სრულყოფას ხანგრძლივი ის- 
ტორია აქვს. ბავშვის ნახატში ინერგება გამოცდილების სხვადასხვა ფორ- 
მა, რომლებსაც ბავშვი იღებს საგნებთან მოქმედების, მათი მხედველო– 
ბითი აღქმის პროცესში, თვით გრაფიკულ მოქმედებაში «და მოზრდი–- 

ლების მიერ სწავლების პროცესში. მოზრდილის ნახატი ასახავს საგნის 
მხოლოდ იმ თვისებებს, რომელთა აღქმა შეიძლება მხედველობით:. ბავშ– 
ვი კი გამოიყენებს მთელ გამოცდილებას. ამიტომ ბავშვის ნახატებს შო- 
რი იმ გამოსახულებებთან ერთად, რომლებიც ეეხატყვისებიან 
მხედველობით აღქმას, შეიძლება შეგვხვდეს ისეთებიც, რომლებშიც 
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გამოხატულია ის, რასაც ბავშვი არკვევს არა მხედველობის მეშვეობით, 
არამედ ხელით მოსინჯვით. ასე, მაგალითად, "ბავშვები: ხშირად ბრტყვლ 
მახვილკუთხიან ფიგურას (მაგალითად, სამკუთხედს), მისი მოსინჯვის შემ. 

დეგ, ხატავენ ოვალის სახით, რომლიდანაც გამოდის მოკლე ხაზები, რითაც 

ისინი ხახს უსვამენ გამოსახული საგნის მახვილკუთხოვნებას. მახვილ- 
კუთხა ფიგურების ასეთი გამოხატვა აიხსნება მცდელობით ამ მიზნისათ- 
ვის გამოყენებულ იქნას ადრე ჩამოყალიბებული ჩაკეტილი წრისმაგვა- 
რი ხაზის გრაფიკული გამოსახულება. 

გრაფიკული ფორმა, რომლითაც ბავშვები გამო- 
სახავეხ საგხებს, განპირობებულია უპირველეს 
ყოვლისასაში მოშეხტით: ბავშვის განკარგულება- 
მი მყოფი გრაფიკული გამოსახულებებით, საგნის 
მხედველობითი შთაბეჭდილებით და საგნით .მოკჟ- 
მედების პროცესში შეძენილი მოძრაობით -–- შე. 

ხებითი გამოცდილებით. ამის გარდა, ბავშვი ნახატში გად- 
მოსცემს არა მხოლოდ საგნისგან მიღებულ შთაბეჭდილებას არამეღ 

საგნის თავისებურ გაგებას, მის შესახებ ცოდნას მაგალითად, ერთი 

ბიჭუნა, რომელიც აკვირდებოდა თუ როგორ ხატავდა “დედა ქალის ფი- 
გურას, დაჟინებით მოითხოვდა, რომ მას პირველად დაეხატა ფეხები, 

შემდეგ კი კაბა. 

' უღიმღამო, ძლივს დაჩნეული ბავშვის ნახატი გვიჩვენებს, რომ 'იგი 
არ მიმართავს სერიოზულ მცდელობას ზუსტად და სრულად აღადგინოს 
დასახატი საგანი ძალიან ხშირად, როდესაც ბავშვი ხატავს ადამიანს 

თმის, ყურების, ტანის და ხელების გარეშე, მისი „ხელოვნება“ ძალიან 
ჩამორჩება მის შემეცნებას. ბავშვი ხატავს იმ ნაწილების ღა დეტალე– 
ბის გარეშე, რაც მას უმნიშვნელოდ ეჩვენება. 

, იმისათვის, რომ თვალყური ვადევნოთ რთული საგნების გამოსახვის 
დროს რამდენად ისწრაფვიან ბავშვები ასახონ მათი რეალური თაქი- 
სებურებები, ჩატარებულ იქნა შემდეგი დაკვირვება: ბავშეებს სთავა- 
ზობდნენ დაეთვალიერეუბინათ ციყვის ფიტული. თითოეულ ბავშვს შე- 
საძლებლობა: ეძლეოდა ეთამაშა 'ციყვთან, დაეთვალიერებინა მისი ცხებრ- 

პირი, თათები. ხელი გადაესვა ბეწვზე. ამასთანავე მან არ იცოდა, თუ 
რისთვის მისცის ციყვი. ხეთი წუთის შემდეგ ბავშეს გამოართმევდნენ 
ციყვს და სთხოვდნენ დაეხატა ის. აღმოჩნდა, რომ ბავშგებს თანაბრად 
ახასიათებთ დაეყრდნონ როგოოც მხედველობით, ისე 'მოძრაობით-შეხე– 
ბით ცოდნას საგნის შესახებ. 

3. 7, 0. სერიოჟა უყურებს ციყვს, ხელით ეხება მის თათებს: „ფებები/“, ხელს 
ლ ბეწვზე, „რბილია9. თითებს ფლავს ბეწვში: „რბილიაბ. გაღიმებული ხელს „უსვამს 

ფიყეს. მას შემღეგ რაც ციყვი გამოართვეს ღა სთხოვეს დაეხატა, სერიოქამ აიღო 

ფანქარი, დაიწყო მტანჯველი“ ფიქრი, თუ როგორ დახატოს: ავლებს ' საზებს. შექდეგ 
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უცებ მოისაზრა, ხატავს თათებს: „აი, ფეხები, ზემოდან გავლებული ხაზები გამოხა- 
ტაეL ბეწეს. განმარტავს: „ის რბილია”. ნახატით ძალზე კმაყოფილია (ნახ. 7 ა). 

ე, 7.0. ანდრიუშა ღიმილით ათვალიერებს კიევს. „როგორი თათები აქვს! – უე ,გირს 
მას –– დრუნჩი, თვალები, ცხვირი რისგან აქვს? შეხედე, ყურები“. მას შემდეზ, რაც 

ციყვი გამოართვეს და შესთავაზეს მისი დახატვა. მაშინეე აიღო ფანქარი ღა შეუდგა 
მის გამოსახვას. ხატავს მომრგვალებულ თავს, მისგან გამოჰყავს თათები (ისინი სულ 
სამი აღმოჩნდა) ცდილობს თითოეულ თათს მიუზატოს ბრჭყალები „მორჩა, აჰა“. 
ნახატით კმაყოფილია (ნახ. 7 ბ) (ვ. ს. მოხინას მასალებიდან). 

ამრიგად, ბავშვი ქმნის გამო- 

სახულებას, რომელიც გარკვეუ- 
ლი თვალსაზრისით 'შეესატყვისე- 
ბა საგანს. გამოსახულებების ხ> 
სიათი განისაზღვრება გამორკეე- რ 
ვის ხერხთთ და იმით. თუ რას დ 
გამოჰყოფს თავისთვის ბავშეი გა. V/ 

მორკვევის პროცესში. ბავშვები. I 
რომლებიც ხელს უსვამენ ციყვს 
და აღნიშნავენ მის სიფაფუკეს. 
სირბილეს, შემდეგ. გამოსახულე- 
ბაში, გამოტოვებენ რა ხშირაღ 

ცხოველის სხეულის აგებულების 
მრავლ დეტალს, მაჟსიმალურ 

ყურადღებას აქცევენ ბეწვის გა- 
მოსახვას. ხოლო ბავშვები, რომ- 

ლებიც გულდასმით ათვალიერე 9 კ 
ბენ ცხოველის ფიტულს, ცდილო– სურ. 7. ციქვის გამოხატვა 
ბენ გადმოსცენ ყველაფერი, მცი- წარმოდგენით. 
რე დამახასიათებელი დეტალე–- 
ბიც კი (მაგალითად, ბრჭყალები). 

დამახასიათებელია, რომ ბავშვებს შესწევთ უნარი, იცნონ თანატო- 
ლების მიერ შესრულებული გამოსახულებანი მაგალითად, ბავშვებს 
შესთავაზეს რამდენიმე სათამაშო, რომლებიც არც ერთ ცნობილ სათა- 
მაშოს არ ჰგავდა. მათ შეეძლოთ დაეთვალიერებინათ ისინი, შეხებოდ- 
ნენ, ეთამაშათ, მას შემედგ, რაც სკოლამდელები შეეჩვივნენ სათამა– 

შოებს და დაიმახსოვრეს მათი სახელები, რამდენიმე ბავშვს თითოეული 

ასაკობრივი ჯგუფიდან სთხოვეს, დაეხატათ ყველა სათამაშო. თავდაპირ- 
ველად ბავშვები ხატავდნენ მეხსიერებით (სათამაშოები დამალული იყო). 
მეორედ ბავშვები ხატავდნენ ისე, რომ სათამაშოები მათ თვალწინ იყო. 

შემდეგ ყველა ნახატს აჩვენებდნენ ბავშვებს, რომლებიც იცნობდ- 
ნენ სათამაშოებს, მაგრამ არ ჰქონდათ ისინი დახატული. აღმოჩნდა, რომ 
ბავშვები თავიანთი თანატოლების ნახატებში ცნობდნენ სათამაშოებს, 
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ამავე დროს ცნობდნენ არა მხოლოდ ისეთ ნახატებში, სადაც გამოსა- 

ხული იყოს საკმაო რაოდენობით საგნების ნიშნები„ არამედ ისეთ 
ნახატებსაც, რომლებშიც გადმოცემული იყო პატარა მხატვრის თვალ- 

საზრისით ერთი-ორი არსებითი ნიშანი. 
მართალია ბავშვის ნახატი ორიენტირებულია სინამდვილის ასახვაზე, 

იგი ძალიან ხშირად არ შეესატყვისება იმას, რისი დანახვის მოლოდინიც 

მოზრდილს აქვს, როდესაც ერთი ბავშვი ხატავს მანქანას გაცილებით 
მეტი რაოდენობის ბორბლებით, ვიდრე კონსრუქტორმა განუსაზღვრა 

მას, მეორე ბავშვში ასეთი ნახატი ეჭვს არ იწვევს. მოზრდილი ათვალიე– 

რებს ამგვარ ნახატს, ბავშვს საყვედურობს, რომ იგი სრულიად არ ჰგავს 

მანქანას („უფრო მძივებასხმულ ძაფს ჰგავს“) სკოლამდელს წყინს. ის 
უკმაყოფილოა, რომ მოზრდილს არ ესმის მისი, მაგრამ როგორც არ უნდა 
დაუპირისპირდეს ბავშვი მოზრდილს, მისი ორიენტაცია მიმართულია 

უპირველეს ყოქლისა იმაზე, რომ იყოს ისეთი, როგორიც მოზრდილია. 
ამიტომ ბავშვის ნახატი ნელ-ნელა, მაგრამ სწორედ ვითარდება იმ მი- 
მართულებით, რაც მისაღებია მოცემული კულტურისათვის. გრაფიკული 
გამოსახულების აგებაში ბავშვი სულ უფრო და უფრო ემყარება მხეღ- 
ველობით შთაბეჭდილებებს. ამისკენ იგი, რასაკვირველია, მოზრდილებს 

მიჰყავთ, რომლებიც უარყოფენ მათი თვალსაზრისით უხეირო ნახატებს, 
სთავაზობენ შეხედოს საგანს. 

ნატურიდან ხატვა აღმოცენდება მოზრდილის 
სპეციალური ზემოქმედების გავლენით. თუ დავუკვირ- 
დებით ბავშვს, რომელიც ხატავს საგან, რომელიც მის წინ ღაღლღეს, 

შეიძლება დავადგინოთ სკოლამდელის ქცევისთვისს დამახასიათებელი 
საერთო თავისებურება: ოდნავ შეავლებენ რა თვალს საგანს, ისინი აგრ–- 
ძელებენ ქაღალდზე სწრაფად და უყოყმანოდ ხატვას. ბავშეს, როგორც 
წესი, არა აქვს ნატურის სისტემატური დაკვირვების მოთხოვნილება, 
ამიტომ მისი ხატვა ნატურის არსებობის პირობებშიც კი შეიძლება შე–- 
ფასღეს, როგორც წარმოდგენით ხატვა. 

გრაფიკული შაბლონების წარმოქმნა, სწავლების პროცესში შექზნი- 

ლი პირობები უბიძგებს ბავშვებს“ დახვეწონ გრაფიკული. ნახატე- 

ბი შეიტანონ მათში ახალი ელემენტები, რომლებიც ასახავს 

დასახატი საგნების დამახასიათებელ თვისებებს. თანდათანობით გრა- 

ფიკული ნიმუშები სულ უფრო და უფრო შეესატყვისებიან რეა- 
ლურ საგნებს მაგრამ ბავშვის ნახატისათვის დამახასიათებელია ჩვეუ- 

ლი გრაფიკული ხატების განმტკიცების გარკვეული ტენდენცია რაც 

გარკვეულ პირობებში ხატებს გაქვავებულ შაბლონებად აქცევს. გა- 
მოსახულებითი შაბლონები წარმოადგენენ საკმაოდ მტკიცე წარმონაქმ- 
ნებს, ვინაიდან ისინი პასუხობენ გამოსახულების ელემენტარულ მო- 
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თხოვნებს. მათ გარშემო მყოფნიც აღიარებენ. გავრცელებულ შაბლო- 
ნებს წარმოადგენენ სახლების, ყვავილების, ხეების და ა. შ. გამოსახუ- 
ლებები. ამგვარი შაბლონები ხასიათდებიან საოცარი სიცოცხლისუენა- 
რიანობით –– ათეული წლების განმავლობაში ისინი გადაეცემიან თაობი- 
დან თაობას. შეითვისებს რა შაბლონს, ბავშვი იწყებს მის გადატანას 
სურათიდან სურათზე და ნაკლებად ზრუნავს მის სრულყოფაზე. მხო- 
ლოდ სპეციალური ამოცანა, რომელიც აღმოცენდება ხატვის პროცესში, 

აიძულებს ბავშვს შაბლონის შეუცვლელად მიუხატოს მას (ალკეული 
დეტალები. მაგალითად, თუ პატარა ხატავს თავის თავს და მამას, მაშინ 
ერთ ადამიანს პორტრეტული მსგავსებისთვის რაღაცას მიაჯღაბნის, რომე– 
ლიც) ბაბთას აღნიშნავს, მეორეს კი -- პაპიროსს კვამლის აუწერელი 

სიუხვით. 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვებთან ჩაატარეს შემდეგი ცდა. მათ რიგ- 
რიგობით აჩვენებდნენ რკოსაგან გაკეთებულ კაცუნებს. პირველს არ 
ჰქონდა კისერი, დანარჩენებს კისერი ჰქონდათ, თანაც ყოველ მომდეე- 
ნოს კისრის სიგრძე ეზრდებოდა 1/2 სმ-ით. ბავშვები ადვილად იწყებენ 
ადამიანის ხატვას, მაგრამ კისერს დიდხანს არ აქცევენ ყურადღებას. 
მრავალი მათგანი ამჩნევდა მხოლოდ მეექვსე-მეშვიდე წარდგენის შემ- 
დეგ. ამ შემთხვევაში ბავშვები ან მაშინეე ხატავდნენ არაჩვეულებრივი 
სიგრძის კისერს იმ ადგილზე, სადაც საჭიროა, ან მიუხატავდნენ მას 
ვერტიკალურად თავს ზემოთ, ან კი ხატავდნენ ჰალსტეხის სახით, რომე- 

ლიც იწყებოდა თავიდან და ჩამოდიოდა მთელი სხეულის გასწვრივ. ეს 
მაგალითი გვიჩვენებს, რომ გამტკიცებული შაბლონები აძნელებს რეა– 
ლური საგნების შესატყვისად ხატვას. 

გრაფიკული ნიმუშების განმტკიცება მათი შაბლონებად ქცევა 
ღიღ საფრთხეს უქმნის ბავშვის ხატვის განვითარებას. თუ თვალყურს 
არ ვადევნებთ ამ პროცესს, ბავშვმა შეიძლება საერთოდ ვერ შეძლოს 
რაიმეს დახატვა, გარდა რამდენიმე გარკვეული საგნის მის მიერ შეთვი– 
სებული სქემებისა. სწავლების ამოცანებში შედის გაქვავებული შაბ- 
ლონების დამსხვრევა. 

ამრიგად, ბავშვის ნახატის განვითარებაში გრაფი- 

კული გამოსახულების განვითარების ტენდენცია 
უპირისპირდება ამ გამოსახულების განმტკიცე- 

ბის ტენდენციას, მათ შაბლონებად გადაქცევას. 
იმაზე, თუ რომელი ამ ტენდენციათაგანი მოიპოვებს «უპირატესობას, 
მნიშვნელოვნად არის დამოკიდებული ბავშვის ხატვის ბედი. ეს კი, თავის 
მხრივ, განისაზღვრება უმეტესად სწავლების თავისებურებებით. სწავ- 
ლება, რომელიც დაფუძნებულია მზა ნიმუშების გადახატვაზე, განაპირო–- 
ბებს შაბლონების წარმოქმნას. სწავლება, რომელიც მიმართულია გამო– 
სახულებაში საგნის თვისებების გადმოცემის ხერხების სრულყოფაზე, 
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არღვევს შაბლონებს და ავითარებს ნახატის გრაფიკულ ფორმას. ამიტომ 
აღმზრდელმა განსაკუთრებული ყურადღება უნდა მიაქციოს ბავშვის 
სახვითი მოქმედების განვითარებას. 

ფერის გამოყენება. ხატეის განვითარების პროცესში ბავშეს უჩნდება 

ფერის გამოყენების მოთხოვნილება. ამავე დროს ფერის გამოყენებაში 
მჟღავნდება ორი ტენდენცია. ერთი იმაში მდგომარეობს, რომ ბავშვი 
იყენებს ფერს · ნებისმიერად, ე. ი. შეუძლია გააფერადოს საგნები და 

მის- ნაწილები ნებისმიერი ფერით, რომელიც ხშირად არ შეესატყვისება 
საგნის რეალურ ფერს. მაგალითად, დახატულ კაცს ერთი ხელი შეიძლება 

აღმოაჩნდეს წითელი, მეორე –– ლურჯი, თავზე თმის ცალკეული კულე- 
ლები შეიძლება დახატული იყოს სხვადასხვა ფერით. მეორე ტენდენცია 
იმაში გამოიხატება, რომ ბავშვი ისწრაფვის გააფერადოს გამოსახული 
საგანი მისი ნამდვილი ფერის შესატყვისად, ამავე დროს ბავშეები იყე–- 

ნებენ ზოგიერთი საგნის ფერს, როგორც მათ აუცილებელ ნიშანს და აფე– 
რადებენ საგნის გამოსახულებას ერთ ფერად, ელფერთა გადმოცემის 

გარეზე. ეს აიხსნება იმით, რომ ხშირად ბავშვები სარგებლობენ საგნის 
ფერის ცოდნით, რომელიც დადგენილია მოზრდილის სიტყვებით, საკუ- 
თარი აღქმის გვერდის ავლით. ამიტომ ბავშვების ნახატები სავსეს ფერადი 
შტამპებით (ბალახი მწვანეა, ხე მწვანე კრონით და ყავისფერი ტანით, მზე 
წითელი ან ყვითელი). 

ბავშვის ნახატში ფერის თავისუფლად გამოყენებას შეიძლება ჰქონ- 
დეს ღრმა საფუძველი. მხოლოდ სულ პატარა ბავშვებთან (ორი-სამი 
წელი) გვხვდება ნებისმიერი ფერის საღებავისადმი ერთნაირი დამოკი– 
დებულება. აიღებენ რა ხელში ფუნჯსა და ფანქარს, ისინი ხმარობენ 
განუოჩევლად ყველანაირ საღებავ. როდესაც ბავშვს ეკითხებიან, 
რომელია ყველაზე ლამაზი, ის პასუხობს: „ყველა ლამაზია.#“ მაგრამ 
უკვე სამ-ოთხ წელში მდგომარეობა არსებითად იცვლება. 

ბავშვის ნახატის დამახასიათებელი თავისებურებაა ის, რომ მასში 
ბავშეები გამოხატავენ თავიანთ „დამოკიდებულებას“ თვით ნახა- 

ტისადმი. ყველაფერს „ლამაზს“ ბავშვები გამოსახავენ ღია ფერებით, 
ხშირად მოხდენილი ორნამენტით. „ულამაზოს“ ხატავენ მუქი ფერებით, 
განზრახ ცუდად ასრულებენ ნახატს. მოზრდილი მხატვარი ავაზაკსაც 

გულდასმით ხატავს, მოძებნის განსაკუთრებულ ხერხებს დასახული სუ- 
ბიექტის მიმართ თავისი უარყოფითი დამოკიდებულების გამოსახატავად. 
ბავშვი ნებას აძლევს თავის თავს, დაუდევრად დახატოს ავაზაკი, კუდია- 
ნი დედაბერი, ჩხუბისთავი, მისი თვალსაზრისით ისინი არ არიან გულ- 
მოდგინების ღირსნი. ამგვარად, ნაატის ფერი და დახატვის 
გულმოდგინება გამოხატავს ბავშვის დამოკიდე- 
ბულებას ნახატის შინაარსისადმი. 

ემოციურად აღიქვამს რა ფერს და აძლევს რა უპირატესობას ერთს 
154



მეორესთან შედარებით, ბავშვი ხშირად იყენებს საყვარელ ფერს «რა 
საგნის რეალური ფერის გადმოსაცემად. არამედ გამოსახულების შე 
სამკობად, ამიტომ ბავშვები საგნის გამოსასულებებსს აფერადებინ 
ისეთი ფერადი ზოლებით და მოხატულობით. რომლებიც სრულიად არ 

ახასიათებთ მათ. 
სახვითი მოქმედება სპეციფიკურ გავლენას ახდენს თანამედროვე 

ბავშვების განვითარებაზე. ბავშვი ხატვაში დიფუხური (განუსახღერი- 

ლი) გრაფიკული ნიმუშებიდან, რომლებიც მსგავსი საგნების ჯგუფების 
ნიშნად გამოდიან, გადადის საკუთრივ კონკრეტული რეალური საგნის 
გამოსახვაზე. სახვითი ქცევის ასეთი მიმართულებით განვითარება ბაეშ- 
ვისგან მოითხოვს უპირველეს ყოვლისა აღემის და აზროვნების განვი- 
თარებას, უნარს არა მხოლოდ უყუროს, არამედ დაინახოს, რაც საშუ-- 

ლებას აძლევს გადმოსცეს საგნობრივი სამყარო საყოველთაოდ მიღა- 
ბული სახვითი კანონებით. ფერის გამოყენება, თავის მხრივ, გავლენას 
ახდენს ბავშვის აღქმის და ესთეტიკური გრძნობების განვითარებაზე. 

§ 2. ბავშვის ნახსარის შინაარსი 

ბავშვის ნახატის შინაარსის განვითარების დინამიკა, სხვადასხვა ქვეუ- 

ნის ბავშვების ნახატები აპრელებული „თავგფეხებით", სახლებით. =)ე- 
ბით. ყვავილებითა და მანქანებით. ამ შინაარსს ბავშვები სესხულობენ 
უფროსებისაგან რომლებიც სთავაზობინ 1“აფიკულ ნიმუშებს, ––ცა 
ბავშვები გატაცებით იწყებენ ჯღაბნას. 

ბავშვის მიერ ადამიანის დახატვა რასაკვირველია, განპირობებუ- 

ლია არა იმდენად იმ მიმართულობით -– დახატოს თავისი თავის მსგავსი, 

რამდენადაც იმით, რომ მოზრდილები, როგორც წესი, პირველ რიგში 

ბავშვს აცნობენ ადამიანის ·გამოსახულებას. საკუთრივ ეს ფაქტი გამო- 

დღის როგორც ოჯახური აღზრდის პირობებში თანამედროვე ადამიანებს 

შორის დამკვიდრებული ხატვის სწავლების დაწყების სტერეოტ.:პი. 
რაც შეეხება პატარებს, რომლებიც საბავშო ბაღში დადიან, მშ:თი 

ნახატების შინაარსი უფრო მეტად შეესატყვისება მიღებულ პროგრა- 

მას. ამიტომ ამ ბავშვების პირველი ნახატების შინაარსს ძირითადად 

შეადგენს ბაბთები, გზები, ღობე, მზე, გასაბერი ბუშტი. თოვლის „აცი, 
ყვავილი, ნაძვის ხე და ა. შ. 

ბავშვის შეჩერება უფროსებისგან მცირე რაოდენობით ნასესაები 

ობიექტების ხატვაზე და საორიენტაციო ჯღაბნამი ნაპოვნ გრაფ-კელ 

ფორმებზე. რომლებითაც იწყებს რეალურ“ საგნების გამოსახვას. გ“”ელ- 

დება დაახლოებით ხუთი წლის ასაკამდე. შემდეგ ბავშვს შესწევს უზარი 

უფროსის ხელშეწყობით გადალახოს ჩვეული მაბლონები და დახატოს 

ყველაფერი, რაც მასში ინტერესს იწვევს. იგი არა მხოლოდ ცალკეული 
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საგნების და სიუჟეტური სურათების ხატვას იწყებს, არამედ გამოხატავს 

მზადყოფნას ილუსტრირება გაუკეთოს წიგნებს და თავისი ცხოვრების 
მოვლენებს. ამ პერიოდში ბავშვები განსაკუთრებით ბევრს ხატავენ. 
ხუთიდან ექვსი წლის ასაკამდე ბავშვებს შეუძლიათ შექმნან ორიათასამ- 

დე ნახატი –– გაცილებით მეტი, ვიდრე წინა ან მომდევნო წლებში. 
ნახატების შინაარსს ამ დროს შეადგენს ყველაფერი, რაც შეიძლება 

მოხდეს ჰაერშია, ზმელეთზე და ზღვაზე. 

სკოლამდელ ასაკში ბავშვები მიმართულნი არიან ობიექტური სამ- 
ყაროს გამოსახვაზე. მაგრამ ისინი უყურადღებოდ არ სტოვებენ ფან- 
ტასტიკურ პერსონაჟებსაც. ექვსი წლის შემდეგ ნახატების ნაკადი აღარ 
არის ისეთი რაოდენობის, მაგრამ გამომხატველობითი რეპერტუარი 

კელავ ძალზე მრავალფეროვანია. 
მაგრამ არ შეიძლება ითქვას, რომ ყველა ბავშვის ნახატები ხუთი- 

დან ექვს წლამდე ასაკში ხასიათდებოდეს თემის მრავალფეროვნებით და 
სიუჟეტის სიუხვით. (მრავალი მათგანი, რომელთაც არ უვითარდებათ გარე 
სამყაროსადმი შემეცნებითი ინტერესები იფარგლება თემი” ვიწრო 
სფეროთი. ისინი ხატავენ მხოლოდ ადამიანებს, სახლს, ყვავილებს და 
ხეებს რეალურად თემების ასეთი შეზღუდულობა განპირობებულია 
ბავშვის როგორც ზოგადი განვითარების (მას არ უვითარდება განწყობა, 
დაინახოს სამყაროს მთელი მრავალფეროვნება), ასევე იმ სტერეოტიპულ 
გრაფიკულ ნაგებობათა სფეროთი, რომელთა გავლენის ქვეშაც ის ექცე- 
ვა. 

სისტემატური მხატვრული აღზრდის პირობებში თემების არე, რო–- 
მელსაც ბავშვი თავისი ხატვის საგნად აქცევს, განუზომლად ფართოვდე- 
ბა. მაგრამ ჩვენ ნათლად ვხედავთ ზოგად ტენდენციას –– სკოლამდელ 
ასაკში ბავშვები მიჯაჭვულნი, არიან მოზრდილე- 
ბის მიერ შეთავაზებულ შინაარსზე. 

არ უნდა ვიფიქროთ, რომ ბავშვი შებოჭილია მოზრდილთა ზეგავ- 
ლენით ამ სიტყვის ნეგატიური მნიშვნელობით. სულიერი კულტურის იმ 
მუამავლებისაგან მითვისების გარეშე, რომლებიც ამ კულტურასა ღა 
ბავშვს შორის დგანან, არ არსებობს ბავშვის პიროვნების განვითარება. 
მხოლოდ მოზრდილის კეალში გაყოლის ზოგადი ტენდენციის შიგნით 

ავლენს ბავშვი თავის ინდივიდუალობას, ამასთან, რაც უფრო მეტია 

ბავშვის ასაკი, მით უფრო აშკარაა ეს გამოვლენანი. 

ხატავენ ბიჭები და გოგონები. ბავშვთა ნახატების თემატიკა განპი- 
რობებულია მრავალი ფაქტორით. ერთ-ერთი მათგანია გარკვეული 
სქესისადმი ბავშვის კუთენება და სქესობრივი 
განსხვავებისადმი მისი სენზიტურობა. საკუთარ სქეს- 
თან იდენტიფიკაციის ზოგადი მიმართულობა გარკვეულ შინაარსს აძლევს 
ბავშვის ნახატსაც. ბიჭები, რომლებიც განსაკუთრებულად სენზიტურნი 
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არიან მამაკაცის როლების მიმართ, ხატავენ სახლების და ქალაქების 
მშენებლობას, გზებს მქროლავი ავტომანქანებით, ცაში თვითმფრინავებს, 
ზღვაში გემებს, აგრეთვე ომებს, ჩხუბს, ცემა-ტყეპას. გოგონები –- სენ- 

ზიტურები არიან ქალური როლების მიმართ, ხატავენ „მზეთუნახავებს4 

და პრინცესებს, ყვავილებს, ბაღებს, ყოველგვარ ორნამენტს, აგრეთვე 

დედებს, რომლებიც თავის ქალიშვილებთან სეირნობენ. 
ზოგიერთ შემთხვევაში ბავშვებში შეინიშნება განსაკუთრებული ერთ- 

გულება ს ხვ ა სქესის ღირებულებითი ორიენტირების მიმართ, როდესაც 
ბიჭებს უეცრად გაიტაცებს ქსოვა ან ყვავილების ხატვა, ხოლო გოგონები 

ხატავენ ბატალურ სცენებს. სხვა სქესისადმი ასეთი იდენტიფიკაცია 
ნორმაში განპირობებულია სხვა სქესის წარმომადგენელთა შორის ბავშ- 
ვის მიერ თავისი კუმირის არჩევით და მისი ყოველი გამოვლენისადმი 
არაცნობიერი თვალის დევნებით (უმეტეს შემთხვევაში ეს უფროსი ძმა 
ან დაა), მაგრამ თანდათან კუმირის დომინირებული გავლენა ადგილს უთ- 
მობს სტერეოტიპულ საზოგადოებრივ მოლოდინს. 

სატავენ სხვადასხვა ხალხთა ბავშვები. განსაკუთრებულ ინტერესს 

წარმოადგენს ნახატები, რომელთა შინაარსი განპირობებულია ე როე- 

ნული კულტურის ღირებულებითი ორიენტაციები- 
თა და სა ზოგადოების სოციალური წყობით. 

იმისათვის, რომ შევაგროვოთ ნახატები, რომლებიც ყეელაზე სრუ- 
ლად ასახავს კულტურის კუთვნილების თავისებურებებს. საჭირო გახდა 
ამოცანის სპეციალლური ფორმულირების მოძებნა, რომელიც აი- 
ძულებდა ბავშვს მოეცა საჭირო შინაარსი. როგორც აღმოჩნდა, ამოცანა 

დაეხატათ „ყველაზე ლამაზი“ და „ყველაზე ულამაზო“ ყველაზე მეტად 
გაუკეთებდა ორგანიზაციას საგნის გამოსახულების არჩევას, რაც საშუა- 
ლებას მოგვცემდა მიგვეღო იმ სურათების დიდი პროცენტი, რომლებიც 
უფრო გამოავლენდა კულტურული ორიენტაციების სპეციფიკას, ვიდ- 
რე თავისუფალ თემაზე ან ნებისმიერ სხვა თემაზე ხატვა. 

დავალების შესრულების ორგანიზაცია ასეთი იყო. ნახატები გროვდებოდა ბუნებრიე 

პირობებში, როგორც წესი, რიგით მეცადინეობაზე, ამოცანა ბავშვებს დამოუკიდვბ- 
ლად, უფროსის დახმარების გარეშე უნდა შეესრულებინათ. მას შემდეგ რაც ნახა- 
ტები მზად იყო, ბავშვებს სთხოვდნენ აეხსნათ, რატომ შეიძლებოდა მათ მიერ შეს- 
რულებული ნახატი ჩათვლილიყო ლამაზად ან ულამაზოდ. ბავშვების მსჯელობები 
იწერებოდა ნახატის მეორე მხარეს. იქვე ხდებოდა ავტორის სახელის, გვარის. ასა– 
კის ფიქსირება. ამის გარდა. იწერებოდა ეროვნული კუთვნილება, ქვეყანა, საცხოვრე–- 

ბელი ადგილი (ქალაქი სოფელი და ა. მშ.). 

შეაგროვეს და გააანალიზეს ბელგიის, ბულგარეთის, უნგრეთის, საბერძნეთის, კო- 
ლუმბიის, კუბის, მონღოლეთის. სსრ კავშირის, ჩეხოსლოგაკიის, იაპონიის ბაეშევბის- 

ნახატები. 

ბავშვების ნახატები, დაწყებული ხუთი წლიდან, უკვე ასახავენ მნი– 
ჯვნელოვან საზოგადოებრივ მოვლენებს ეროვნულ ტრადიციებს და 
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ქვეყნის კულტურულ თავისებურებებს. ლამაზის და ულამაზოს შესახებ 
წარმოდგენების შინაარსი სხვადასხვა ხალხის ბავშვებში ბევრ რამეში 

ემთხვევა. ლამაზი ყველა ბავშვისთვის -––- ესაა სასიამოვნო მხედველობი– 

თი შთაბეჭდილება (ფერი, საგნის ფორმა, ორნამენტები), ბუნების ემო- 
ციურად დადებითად განცდილი მოვლენები, კარგი, გარშემო მყოფთა 

მიერ მოწონებული ადამიანთა ქცევები, ადამიანთა საქმიანობის შედე- 
გები და ა. შ. ულამაზო -–– ყველაფერი უსიამოვნო, საშინელი და საში- 

ში, ის რაც დაიგმობა გარშემო მყოფთა მიერ: ჭუჭყიანი, დაუბანელი 
ბავშვები, ფეთხუმები, ჩხუბი, მკვლელობა, მთვრალი, უხეში ადამიახები, 

ომი, ძალადობა. ეს არის გარკვეულ მასშტაბით ლამაზისა და ულამაზოს 
ზოგადსაბავშვო ეროვნებათაშორისი შეფასება. 

განსაკუთრებულ ინტერესს უნდა წარმოადგენდეს ის შემთხვევები, 

როდესაც ლამაზისა და ულამაზოს შეფასება სხვადასხვა ხალხის ბავშვე- 
ბში არ ემთხვევა. 

ნახატების შედარებითმა ანალიზმა შესაძლებლობა მოგვცა დაგვენა- 
ხა სხვადასხვა კულტურის ბავშვების ტიპური ღირებულებითი ორიესტა- 

ციები. ლამაზისა და ულამაზოს გამოსახვა თითოეული ქეეყნისთვის 
კულტურულ ღირებულებათა ტიპურ ასახვას, ბავშეზე საზოგადოებრივ 
ღირებულებითი ორიენტაციების ზეგავლენის შედეგს წარმოადგენს. ამი- 
ტომ ნახატი, მაგალითად, ფუძიამას გამოსახულებით იაპონელი ბავშვი- 

სათვის არა მხოლოდ მთის ნახატია, არამედ ქვეყნია და სილამაზის 

სიმბოლო. თუ იაპონელი ბავშვი ირჩევს ფუძიამას, როგორც ლამაზს, 

მაშინ პატარა მონგოლი ხატავს ქვიან სივრცეებს, რუსი –– არყის ხეს, 

ტყეს ან სტეპს, ხოლო ქართველი –– მთებს. ეს არჩევა განპირობებულია 

ყოველ ხალხში ჩამოყალიბებული დამოკიდებულებით მშობლიური ბუ- 

ნებისადმი, როგორც ღირებულებისადმი, რომელსაც დადებითი მნიზშვნე– 

ობა აქვს მატერიალური და სულიერი თვალსაზრისით. 

სხვადასხვა ნის ხალხთა ბავშვებს ნახატებისთვის ტიპორია თნიკური ვა ქვევ ლ ვ შვე ე ე ტიპო ე კოუ 
თვითშეგნების გამოვლენა, მაგალითად, ტოკიოელი პატარა იაპონელის ტოკუია- 

სუს ნასატი –- დიდი ყვითელი მზე ნარინჯისფერ ცაზე და გაფურჩქნილი წითელი ყვავი- 
ლი. ნახატის ავტორი გვიხსნის: „ყველაზე ლამაზია –-– როცა ამომავალი მზის სსივები 

ბანაობენ ლოტოსის გაფურჩქნილ ყვავილში“. ძველისძველი იაპონური რელიგია სინტო 

ამტკიცებს, რომ სამყაროში ყველაფერი სულიერია და, აქედან გამომდინარე, წმინლაა: 
ცეცხლოვან მთა, ლოტოსი, რომელიც ჭაობიან ადგილებში ჰყვავის, აყვავებუღლი 

საკურა, ცისარტყელა ჭექა-ჭუხილის შემდეგ. პატარა იაპონელისთვის ამომავალი მზე –– ლ ლისთე ვალ ე 
ეს არ არის მხოლოდ დილის მზე. იგი ამავე დროს ცოცხალი არსებაა, სამშობლოს – · 

ამომავალი მზის ქვეყნის სიმბოლოა. გაფურჩქნილი ლოტოსი და სხივები. რომლებიც 
მის ფურცლებში ბანაობს –-– ეს არა მხოლოდ ლამაზია. არა მხოლოდ გაწყენებული 

მეტაფორაა, არამედ ცოცხალი არსების მოქმედების კონკრეტული აღწერაა. მთელი ეს 

ურთულესი შენადნობი სიხარულის, სილამაზის ეროვნებათაშორის სიმბოლოების –- 

დილის მ%ე, გაძლილი ყვავილი –– და ამ მოვლენების ტრადიციელ-ეროვნული გააზორე- 
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ბისა ნახატში იმ საზოგადოების მკაფიო ეთნიკური ნიშანი ხდება, რომელიც ა-ზრდ-V 

ნორწ მხატვარს. მსგავსი მაგალითები შეიძლება ბეერი მოეიყვანოთ (ვ. ს. მუბინას 
მასალებიდან). 

ბავშვები თავიანთი ნახატებით ყოველგვარ“, სპეციალური განზრასკს 

ჯარეშე ასახავენ საზოგადოების იდეოლოგიურ და კულტურულ მიმართუ · 

ლობას, ბაძავენ რა მოზრდილთა შეფასებებს, სწავლობენ სინამდვილის 

შეფასებას. ყოველი კულტურის განვითარების გზა თავისებურია, ამიტომ 

სოგადსაკაცობრიო ღირებულებათა სისტემასთან ერთად ბავშვი თავის 

განვითარებაში მიითვისებს ღირებულებებს, რომელიც დამახასიათებე- 
ლია იმ ქვეყნისათვის, იმ საზოგადოებისთვის, რომელშიც ის ცხოვრობს, 

გარშემო მყოფ ადამიანთა ორიენტაციების შეთვისებით ბავშვი იმუ?-- 
ვებს თავის პირად პოზიციასაც. 

თუ თანამედროვე საბჭოთა ბავშვი ადამიანს ხატავს, როგორც ლამაზს, 

ეს უმეტეს შემთხვევაში გმირული პროფესიის ადამიანია: პოლარელი, 
მფრიხავი ა§ კოსმონავტი. მრავალი საბჭოთა ბავშვი ხატავს ამა თუ «მ 
შრომით საქმიანობას. გარემოში, სადაც შრომა ყოველი ადამიანის L:- 

პატიო უფლება და მოვალეობაა, ბავშვებს უმუშავდებათ შრომითი Lა1- 

მიანობის, როგორც საზოგადოებისათევისს უმნიშვნელოვანესი საქმისად- 
მი დამოკიდებულება. სასარგებლოს, კარგს, ბავშვები გაიაზრებენ რო- 
გორც ლამაზსაც. 

წმობრივი– უდრის ესთეტიკურს. სხვადასხვა ქვეყნის და სოციალუ- 

ისტემის ბავშვები ლამაზად მიიჩნევენ ადამიანს ზნეობრივი და ეს- 

თეტიკური შეფასების მიხედვით. ბავშვის დცნხობიერებამი ადამიანის 

ზნეობრივი თვისებების შეფასებისათვის ისტორიულად შემუშავებული 
საშუალებები („კეთილის" და „ბოროტის“ კატეგორიები) და საშუალე- 

„ბები ესთეტიკური. ღირებულებების შეფასებისათვის („ლამაზის“ და 
„ულამაზოს კატეგორიები!) ურთიერთმოქმედებაში მოდიან. მკაფიოდ 

არის გამოხატული ტენდენცია: ზნეობრივი და ესთეტიკური კატეგორიები 

ბავშვის ცნობიერებაში ერთიანდება მათი პოლარობის მიხედვით –– კეთი- 
ლის კატეგორია უერთდება ლამაზის კატეგორიას, ხოლო ბოროტის კა- 

ტეგორია –– ულამაზოს კატეგორიას. ნახატის კონკრეტულ შინაარსში 

ეს კატეგორიები გამოიხატება სიუჟეტის სახით, რომელიც ასახავს კარგ 

და ცუდ ქცევას. 
ბავშვის ცნობიერებაში ყალიბდება განხოგადოებული ეტალონები 

ლამაზის –– კარგის, ულამაზოს –– ცუდის, ამ ეტალონებს ბავშვი მშია- 

კუთვნებს გამოსახულების ობიექტებს და შესატყვისად წარმოადგენს მას 
თავის ნახატში. თუ კარგში შეირჩევა ადამიანი „კეთილი გულ-თ", 

მაშინ ბავშვი, როგორც წესი, იყენებს ყველა ნაცნობ გამომსახველო–- 

ბით საშუალებებს, რათა მაშინვე ნათელი გახღეს. რომ ამ აღამია§-! 

»გული" ლამაზიცაა. 

169



მამისეული სახლი. ბავშვის ნახატის შინაარსი დამოკიდებულია ბავშ- 

ვის საცხოვრებელ ტერიტორიაზე. როგორც ანალიზმა გვიჩვენა, ქალა- 
ქის და სოფლის ბავშვების ნახატები გარკვეულად განსხვავდებიან 'ში- 
ნაარსით. ეს განსხვავება არ არის პირდაპირი. იგი განპირობებულია არა 
იმდენად იმით, სად ცხოვრობს ბავშვი, არამედ მოზრდილების სსა- 
ცხოვრებელი ადგილისადმი დამოკიდებულებით. 

პასუხობს რა კითხვაზე: „რომელი სახლია ყველაზე უკეთესი, სად გინღა ლცხოვრე- 
„ბაზ, მონგოლი ბავშეები საუკეთესოდ მიიჩნევენ იმას, სადაც თვითონ ცხოვრობეია. 

ჟალაქელები აშკარად ამჯობინებენ ქალაქის ბინას, დაწვრილებით აღწერენ თანამედროვე 
ქალაქის საცხოვრებელი სახლების კეთილმოწყობას და უპირატესობას სოთლელი 
ბავშვების შეხედულება საუკეთესო საცხოვრებელი ადგილის შესახებ იყოფა: ნახევარ- 

რე მეტი ამჯობინებს იურთში ცხოვრებას. მონგოლი ბავშვების ნაბატები ადასტურებს 
მათ გამონათქვამებს. 

ბელგიელი ქალაქელი ბავშვები ილაშქრებენ ურბანიზაციის წინააღმდეგ, რომელიც 

ლედად მოქმედებს ქალაქელი აღამიანის ფსიქიკაზე. ნორჩი ბელგიელისთვის ყველაზე 
ულამაზო ძალიან ხშირად მშობლიური ქალაქის ქუჩებია, ყეელახე ლამაზი –- ბუნებ... 

თავიანთი“ მშობლების მსგავსად ბიჭები და გოგონები იმეორებენ: „ჩვენ ისე ღავიღა- 
ლეთ ქალაქში ცხოვრებისაგან“. (ვ. ს. მუხინასს მასალებიდან). 

ოჯახური პორტრეტი. ახლობლები და თვითონ ბავშვებიც ხშირად 

ხდებიან მისი ნახატის ობიექტები. უკვე ხუთი-ექვსი წლის ასაკში ბაეშ- 
ვებს შეუძლიათ სწორად ჩამოთვალონ თავისი ოჯახის ყველა წევრი, ასე–- 
ვე გახსაზღვრონ თავისი ადგილი დებსა და ძმებს შორის რიგის მიხედვით. 

ბავშვები ამ ასაკში კარგად აცნობიერებენ წმინდა ოჯახურ ურთიერთო- 

ბებს. ისინი ერკვევიან საკითხში ოჯახის უფროსის შესახებ, ვინ უფრო 
უყვართ, ვისი ეშინიათ (თუ ასეთ რაიმეს ადგილი აქვს), ვის უნდათ რომ 
„ჰგავდნენ. 

როცა ბავშვი თავისი ოჯახის დახატვას შეუღგება, უმეტეს შემთხვე- 
კაში მას არავინ არ ავიწყდება და თავის ნახატში მთელ ოჯახს წარმოად- 
გენს. მაგრამ ყოველთვის ასე როდია ერთი და იგივე ბავშეი ერთ 
სურათში წარმოადგენს ყველას, რამდენიმე დღის შემდეგ კი, ხატავს რა 

თავის ოჯახს, უცებ ვიღაც გამორჩება მხედველობიდან. ჩვეულებრივ ეს 

უნებურად ხდება. ნახატში შეუტანელი შეიძლება რომელიმე მშობელი, 
ძმა (და) ან თვითონ იყოს. მათ ვინც ბავშვს განსაკუთრებით უყვარს, 

'ხატავს გულმოდგინედ, ეძებს პორტრეტულ მსგავსებას, სხვებს –- მხო- 
ლოდ სქემატურად აღნიშნავს. 

ტამუჩინი ჩ. (6 წლის მონგოლი) ხატავს საყვარელ ძმას, მამას, დედას, მაგრამ 
ავიწყდება საკუთარი თავი. განბატორ გ-ს (7 წ. მონგოლი) ოჯახი არ, ისე დიდია: 

"მამა, დედა, ბაბუა, უფროსი ძმა და თვითონ განბატორი. მაგრამ იგი ყველას არ 

“ხატავს –– დაავიწყდა უფროსი ძმა. კითხვაზე: „ვინ არის ოჯახის უფროსი? --. ბიჭი პასუ– 

'ხობს: „მამა,!. ხოლო როდესაც ეკითხებიან „ვინ გიყვარს ყველაზე მეტად?!“ და „ვის 
უჯერებ ყველაზე უფრო?! -- იგი პასუხობს „ბაბუას-. თავისი ოჯახის წევრების ხატვა 
რიან დაიწყო დედით, როდესა) ღაიწყო ბაბუას ხატვა, ძალიან ცდილობდა დაეხატა 
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მისი სახისა ღა ტანსაცმლის ყველა დეტალი. ბაბუა ოჯახის წეერებს შორის დგას. 
მას მწვანე დელე (ტანსაცმლის სახე) აცეია, ეროენულ, ორნაპბენტებიან ჩექმებშია, ჟფა- 

მარში ყალიონი დღა სათუთუნე აქვს (ასეთებს ატარებენ მოხუცები სოფლაღ), თავზე 
პუდი ახურავს. ოჯახის სხვა წევრები დახატულნი არიან უფრო ზერელედ ღა სქემა– 
ტურად (ლუ. ლუსანდანდარის მასალებიდან). 

ოჯახის გამოსახულებაში შეიძლება იყვენენ სასურველი, მაგრამ 
რეალურად არარსებული ნათესავები: პატარა ძმები (ან დები), მამა 

ან დედა. მაგრამ ასეთი ნახატები იშვიათია და ბავშვს ჩველებრივ 
სცხვენია და ცდილობს არ აჩვენოს ისინი. ხშირად ბავშვი ხატვას იწყებს 
ოჯახის ნებისმიერი წევრიდან. მაგრამ არც ისე იშვიათად, უყვარს რა ოჯა- 

ხის ერთი წევრი, ხატვას იწყებს იმით, ვისიც ეშინია, მაგრამ პატივს 

სცემს. სიყვარული, სიკეთე, ნდობა, ყურადღება, აგრეთვე მტრობა, 
ბოროტება, შიში, გულგრილობა –– ადამიანთა შორის არსებული უძვე- 
ლესი დამოკიდებულებებია. ბავშვი ისწრაფვის მოზრდილებთან და სა- 
სურველ თახატოლებთან ურთიერთიდენტიფიკაციისაკე.- იდენტიფიკა- 

ციის ყველა გამოვლენა (სიყვარული, ნდობა, მისადმი სინაზე) განამტკი– 

ცებს ბავშვის აზრს მისი განსაკუთრებულობის შესახებ, წამოსწევს პირადი 
მნიშვნელობის გრძნობას. განკერძოებულობის ყველა გამოვლენა (მტრო- 
ბა, სიბოროტე, გულგრილობა), პირიქით, აღიქმება როგორც უარი მისი 

მხიშვხელოვნების აღიარებაში, იმას, ვინც მისი პერსონისადმი სიყვარფლს 
ამჟღავნებს, ბავშვი უპასუხებს სინაზით, ყურადღებითა და სიყვარულით. 

ხატავს რა თემაზე: „ყველაზე ლამახი“, ბავშვები ხშირად ხატავენ საჟ- 

ვარელი ახლობლების: დედის, მამის, ბებიის, ბაბუის, დის ან ძმის პორ- 

ტრეტებს. ბავშვებმა ცუდი ოჯახიდან როგორც ულამაზო შეიძლება და- 

ხატონ ლოთი, შფოთისთავი ან ხულიგანი, მაგრამ უმეტეს შემთხვევაში 

არ იტყვიან, რომ ეს მათი ლოთი მამა ან უფროსი ძმაა. მხოლოდ ჭან- 
მარტავენ „ცუდია, როდესაც სვამენ. ეს აშინებს ბავშვებს და ეს საერთოდ 

ცუდია". 
ბავშვებისთვის დამახასიათებელია არა მხოლოდ ოჯახს წევრთა 

პორტრეტების ხატვა, არამედ ოჯახური ცხოვრების იმ სცენებისაც, რომ- 

ლებიც ემოციურად შეურაცხყოფენ მათ. არც თუ იშვიათად ბავშვები 

იწყებენ საკუთარი ყოველდღიური ცხოვრების ილუსტრირებას, შეურევენ 

რა მას იმის გამოსახვას, რაც ჯერ არ არის, მაგრამ სურთ რომ იყოს, 

ამ “შემთხვევაში ბავშვი ქმნის თავისი რეალური და წარმოსახული 
ცხოვრების შესახებ ნახატი მოთხრობების სერიას. მაგალითად, ხუთი 

წლის ირინა ხატავს სათამაშოების ყიდვის, აგარაკზე წასვლის სცენები", 
რომლებიც ჯერ კიდევ წინაა ყველა სცენაში მონაწილეობას იღებენ 

ძაღლები და ლეკვები. ეს პერსონაჟები გოგონას ფარული სურვილების 

გმირები არიან. 

ავტოპორტრეტი. ბავშვები საკუთარ თავსაც ხატავენ. აგტოპორტრეტ- 
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ში ხშირად არის ასახული საკუთარი პერსონისადმი დადებითი დამოკი- 
დებულება: პორტრეტზე გამოსახულს აცვია სასურველი ტანსაცმელი 
(კოხტა ტანსაცმელი ან ფორმა), იმყოფება სასურველ ადგილას, სასურ- 

ველ მდგომარეობაში, საკუთარი პერსონის ასეთი ოპტიმისტური დახატვა 
შეესატყვისება ნორმალურად განვითარებადი ბავშვის ცენტრალურ პი- 
როვნულ წარმოდგენას: მასში ნათლად არის წარმოდგენილი გარე სამ- 

ყაროსადმი ნდობის და პირადი მნიშვნელობის გრძნობა. როგორც ზემოთ 

უკვე აღვნიშნეთ, პირველი, რაც თავს იჩენს ბავშვის თვითცნობიერება- 

ში –– ესაა აზრი მისი უდავო მნიშვნელობის შესახებს რომელსაც იგი 

უმეტეს შემთხვევაში გამოხატავს სიტყვებით: „მე კარგი ვარ“. აი ამ 

თავის „კარგობას“ ბავშვი გამოხატავს თავის ნახატებში. კარგი –– ე. ი. 
კარგად ჩაცმული, კარგი –– ე. ი. აღჭურვილი ყველა პრივილეგიით, რომ- 

ლებიც კარგს ეკუთვნის. 
როდესაც ბავშვი იწყებს საკუთარი თავის ხატვა ყოველდღიური 

ცხოვრების რთულ სიტუაციებში ან სისტემატურად ხატავს თავის სა- 
შინელ სიზმრებს, ეს მისი ემოციურად არაკეთილსასურველი მდგომარეო- 
ბის ნიშანია. 

ჩვენი უმცროსი ძმები. ბავშვები ყოველთვის ემოციურად ეპყრობიან 
ცხოველებს და სურთ რომ ისინი ჰყავდეთ. მონგოლ ბავშვებს სურთ 
ჰყავდეთ ცხენი, რომელიც მონგოლური ცხოვრების წესის განუყოფელი 

ნაწილია. ცხენი მონგოლი ბიჭუნასა და გოგონას ოცნებაა. მრავალი ეროე- 
ნების ბავშვები ოცნებობენ ჰყავდეთ ძაღლი („ძაღლთან შეიძლება მე- 

გობრობა“, „ძაღლი ყველასგან დამიცავს“), კატა, აგრეთვე ცხოველე- 

ბი, რომლებიც საჭიროებენ განსაკუთრებულ მზრუნველობა” (ციყვი, 

ზღვის გოჭი, ჩიტი). 

ცხოველებისადმი საყოველთაო სიყვარულის მიუხედავად, ქალაქელი 
და სოფლელი ბავშვები სხვადასხვანაირად გამოხატავენ ცხოველებს თა- 
ვიანთ ნახატებში. სოფლელი ბავშვები ხშირად გამოხატავენ ცხოველებს 
მათი ფუნქციური გამოყენების პროცესში: ცხენს ან ხარს მოაჟვს ტვირთი, 

ვირს მიაქვს ბარგი. ქალაქელი ბავშვები არც თუ ისე იშვიათად ხატავენ 
თვითონ ცხოველებს, ადამიანის მიერ მათი გამოყენების გარეშე, მაგრამ 

ბავშვები თავიანთ ნახატებში ისწრაფვიან გადმოსცენ თავიანთი სიყვა- 
რული ცხოველებისადმი და სწრაფვა -– ჰყავდეთ და მზრუნველობდნენ 
ათ. 

რეალური და წარმოსახული ბავშვის ნახატებში კიდევ ერთ ფაქ- 

ტორს, რაც განაპირობებს ბავშვის ნახატების შინაარსის მიმართულობას, 
წარმოადგენს ბავშვის რეალურ და წარმოსახულ სინამდვილეზე ორიენ- 
ტაციის ხარისხი. ნახატების შინაარსისეული მიმართულობის მიხედვით 
ჩვენ შეგვიძლია ბავშვები პირობითად დავყოთ. რეალისტებად 
დამეოცნებეებად: პირველნი ხატავენ საგნებს და ბუნების მოვ- 
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ლენებს, ადამიანთა ყოველდღიური ცხოვრების რეალურ ამბებს, მეორე- 
ნი –– თავიანთ განუხორციელებელ სურვილებს, ოცნებებსა და ზმანე- 

ბებს. ამასთან დაკავშირებით საჭიროა სპეციალურად აღინიშნოს, რომ 
რაც უფრო ·მეტი ასაკისაა ბავშვი, მით ხშირად არის წარმოდგენილი 

ნახატებში ოცნებები და სურვილები. ამის გარდა, შეიძლება მიუთითოთ 

ბავშვების ფანტასტიკური სამყაროსადმი სრულიად განსაკუთრებულ 

"ინტერესზე. ვამპირები, ეშმაკები, ქაჯები, ალები, ჯადოქრები, ფერიები 

ზღაპრული პრინცესები და სხვა მრავალი პერსონაჟი, ისევე როგორც 

რეალური არსებები, განსაზღვრავენ ბავშვის სულის მოძრაობასა და 
გუნებ-განწყობილებას. 

ხატვაში ინდივიდუალური ერთგულება. იმ შინაარსის გარდა, რომე- 

ლიც განპირობებულია ბავშვის სქესობრივი სენზიტურობის ფაქტორით, 
ეროვნული კულტურისა და ოჯახის ღირებულებით, ორიენტაციებით, 

ბავშვის რეალურ და წარმოსახულ სინამდვილეზე ორიენტაციის ხა- 
რისხით, აუცილებელია მივუთითოთ ბავშვის ინდივიდუალურ ერთგულე- 

ბახე –– გარკვეული დროის განმავლობაში ხატოს ერთი და იგივე სა- 
განი. 

თითოეულ ბავშეს უჩნღება რიგი საყვარელი თემებისა: ასე, მაგალითად, ხუთი წლს 
კირილე გატაცებით ხატავდა ქალების, კაცების, პრინცესების, ჯადოქრების და სხვა 
პირთა პორტრეტებს. დღეში მისი ხელიდან 20-25 ამგვარი ნახატი გამოდიოდა. ამავე 
დროს მას მოსწონდა პორტრეტში ორნამენტების ელემენტების შეტანა, რომელიც, მისი 
აზრით, ამკობდა ნახატს და აძლევდა „ჯადოსნერობას“ და უჩვეულობას. ამის გარდა, 
კირილე გატაცებით ხატავდა თვით ორნამენტებს. მოხატულობის შედგენა მისი საყვა- 

“რელი საქმიანობა იყო. კირილეს ძმა ანდრეი ამჯობინებდა ბატალური სცენების ხა,- 
ვას. ჭიანჭველის მსგავს მეომართა უსაზღვრო რაოდენობა თავს ესხმის, ალყაში აქცევს. 
აფეთქებს, შეტევაზე გადაღის, ზვერავს, ბომბავს და ჩადის მრავალ სხვა საგმირო ღა 
ეშმაკურ საქმეებს, რისი ღირსნიც ისინი არიან. ანდრეი ხატავს ბრძოლას ჰაერში, 
ხმელეთზე და ზღვაზე. გატაცებულია რა აფეთქებებით, გრიალით და ხმაურით, ის 

თავის სურათებს აძლევს შესაბამის სახელწოდებებს: „ყველგან ისერიან!, „ბრძოლა 

ცაში და ხმელეთზე", „ყველგან გრიალებს“, ანდრიუშას კიდევ ერთი საყვარელი თემაა 
ეშმაკები. ეს პერსონაჟები მუდმივად იმანჭებიან და ჩადიან ყოველგვარ ოინებს. 

სხვა ძმები ანდრიუშა და სერიოჟა წლების განმავლობაში გატაცებულნი იყვნენ 
მანქანების ხატვით. მათი ნახატები –– ესა”, უამრავი „პობედა“, გამწევნი, თვითმცლელ- 

ნი, ტროლეიბუსები და სხვა ამგვარი ტრანსპორტი, რომელიც შეიძლება დავინახოთ 

თვალნათლიე, ილუსტრაციებში ან ფოტოზე (ვ. ს. მუხინას მასალებიდან). 

ომი და მშვიდობა ბავშვების ნახატებში. სხვადასხვა ქვეყნის ბავშ- 
ვების ნახატების გაანალიზებით, ასევე ჩვენი ქვეყნის ისტორიის სხვა- 
დასხვა პერიოდში შესრულებული ბავშვთა ნახატებით (რევოლუციამდე- 

ლი, რევოლუციის შემდგომი, დიდი სამამულო ომის წლების, 50-–80-იანი 

წლების) ჩვენ შესაძლებლობა მოგვეცა დაგვენახა, რომ ბავშვები თავიანთ 
ნახატებში ასახავენ მათი თანამედროვე საზოგადოების მოვლენებსა და 
ანტერესებს. 
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თანამედროვე ბავშვების ნახატები ომის თემაზე წარმოადგენენ თით- 
ქოს სიმბოლოებს, რომლებიც ასახავენ ომის ზნეობრივ შეფასებას. სვას–- 

ტიკა, კრეისერები ზარბაზნების ცივი ლულებით, ფაშისტი, რომელიც 

პიტლერს ჰგავს, სამხ-დრო მუნდირში ჩაცმული ჩონჩხი, –– ყველაფერი 

ეს ომის განხოგადებული საერთაშორისო სიმბოლოებია. ბავშვები თვითონ 
იგონებენ ახალ სიმბოლოებს, რომლებიც იმას მოწმობს, რომ ბავშვს 
შესწევს უნარი არა მხოლოდ მიითვისოს, თავისებური კონდენსირება 
გაუკეთოს და თვალსაჩინოდ ასახოს ერთაშორისი ურთიერთობების ის- 
ტორია, არამედ შეეხოს თანამედროვე სამყაროს საჭირბოროტო საკითხებ- 
საც. 

გამოფენაზე „ხიროსიმა-ნაგასაკი/ (1979-1980), რომელიც ექსპონირებული იყო მოს- 
კოვში, წარმოდგენილი იყო 1945 წლის 9 აგვისტოს მოვლენების თვითმხილველთა ნახა- 
ტები. ამ დროს ცისფერი ზეციდან ადამიანთა ცხოვრებაში მოვიდა ხალხის მასობრივი 

მოსპობის ყველაზე მძლავრი იარაღი, რაც) კი ოდესმე გამოუგონია ადამიანს. 

მომხღარი ტრაგედიის პატარა თვითმხილველმა ხუთი წლის ოხირი სუტომუმ ა? 
დღეებში დახატა მზის და ხიროსიმაზე ჩამოგდებული ბომბის ხუთი სერათი. თითოეული 
ნახატი მოგვითხრობს მზისა და ბომბის დამოკიდებულების ცვლილებებს, პირველი 

გაელეება –– ადრიანი მზე, უკვე სიწითლემდე გავარვარებული, -–- ასე იყო იმ დილით 

სინამდვილეში, –– ეკიდა ცის სიმყუდროვეში გვერდით კი-- ატომური ბომბის 
წერტილი. შემდეგში წარმოუდგენელი სისწრაფით იცვლებოდა ამ ორი საგნის თანა- 

ფარდობა. ბომბი დიდდებოდა, ხოლო მზე ასეთივე სისწრაფით მცირდებოდა. მეხუთვ 

სურათზე ბომბის აფეთქებამ თავისი წითელი მატერიით შეავსო მთელი სივრცე- 

ამჟამად ჩვენი პლანეტის მრავალ კუთხეში ბავშვები ხატავენ სამხედრო აგრესიის, 
ძალადობისა და სიკედილის საშინელებებს. მაგალითად: იუნესკოს ეგიდით 1979 წ. 

გამოვიდა პალესტინელი ბავშვების ნახატების ალბომი, რომელიც ასახავს პალესტინე- 
ლების ბრძოლას ისრაელის აგრესიის წინააღმდეგ. 

"ბავშვების ნახატები მოწმობს, რომ ომი მის ყველა გამოვლინებაში, აძრწუნებს 

ბავშვს. მთელი მსოფლიოს ბავშვები პროტესტს აცხადებენ ომის წინააღმდეგ. 

ბავშვების ნახატებს შეუძლიათ დახმარების გაწევა სხვადასხვა ქვეყ- 
ნის ადამიანების ცხოვრებისეული პოზიციის გაგებაში. ასე, მაგალითად, 

სხვადასხვა ხალხის ბავშვების ნახატებში ასახულია თავისუფლებისა და 
დამოუკიდებლობისკენ სწრაფვა. პატარა ხუან მანუელ ვ. (5 წ. კუბა) 
ზატავს დღევანდელი დღის საშიზროების სიმბოლოს: „იანკი იმპერიალის- 
ტი“. 

ომისა და საშიშროების ბნელ სიმბოლოებს ფარავს დიდი რაოდენობით 
ნახატები, 'რრომლებიც მშვიდობის სიმბოლიზაციას ახდენს. მშვიდობის 
მოთხოვნილებამ ამ ცნების გამომხატველი სიმბოლოების შექმნა განა- 
პირობა, მოზრდილების მიერ მოფიქრებულ სიმბოლოებს იყენებენ ბავ- 
შვები. მრავალ საუკუნეებს გაუძლო ადამიანის მოდგომის კულტურის 

სიმბოლოებმა –– მზემ, მტრედმა, ადამიანის გულმა, ზეთისხილის როტომ 
და ა. შ. რომლებიც წარმოადგენენ სპეციალურ სიმბოლიკას, რასაც 
ბავშვები იყენებენ ნახატებში. 
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ბავშვთა ნახატების შინაარსი ნათლად გვიჩვენებს, რომ ბავშვი მგრძნო– 
ბიარედ რეაგირებს უფროსების ცხოვრების მოვლენებზე: თუ უფროსებს 
ახსოვთ წარსული, მაშინ იგი ბავ მვის კუთენილებაც ხდება. თუ უფრო- 

სები აღელვებულნი არიან მიმდინარე ამბებით, ბავშვიც აღელვებულია. 
ბავშვების ასობით ნახატების ანალიზის საფუძველზე ჩვენ შშეგვ«ძლია 

დავამტკიცოთ: ბავშვების სოციალური რეაქცია მოზრ- 

დილი ადამიანების საზოგადოებრივი განწყობ-- 
ლების და იხტერესების ადექვატურია. ბავშვთა ნახატე- 

ბის ანალიზი საშუალებას გვაძლევს შევაფასოთ ისინი როგორც ეპოქის 

ჭეშმარიტი დოკუმენტები. 

§ ვ. პროდუქტიული ქცევის ხსპა სასეების გინვითარება 

კონსტრუქციული საქმიანობაა კონსტრუირება -- მიზანმიმართული 
პროცესია, რომლის შედეგად მიიღება გარკვეული რეალური პროდუქტი. 

ამ თვალსაზრისით კონსტრუქციული საქმიანობა ემსგავსება პროდუქ- 
ტიული საქმიანობის სხვა სახეებს (ხატვა, ძერწვა). ამავე დროს კოხ- 

სტრუირება აყენებს სპეციალურ მოთხოვნებს. ბავშვი ამ საქმიანობის 
პროცესში იწყებს გაგებას, რომ ამა თუ იმ სახის კონსტრუქციის შექმნი- 
სათვის არ არის საკმარისი ურთიერთს შეუერთოს ნებისმიერი დეტალი 
ნებისმიერი თანამიმდევრობით. საჭიროა გამოიყენოს საყრდენი ღდე- 
ტალები, თორემ კონსტრუქცია დაირღვევა. 

კონსტრუირება ქცევის სულ სხვაგვარ ორგანიზაცის მოითხოვს, 
ვიდრე, მაგალითად, ხატვა. მაგალითად, ამწეს დათვალიერების ღროხ 
ბავშვი აღქმის დროს გამოყოფს იმას რაც თვალში ხედება: ისარს, 

რომელზეც ტვირთი ჰკიდია, კაბინას ოპერატორისთვის და ბორბლებს, 
რომლებზეც ამწე გადაადგილდება. ხატავს რა ამწეს, ბავშეი ისარს 

მიუხატავს კაბინას, კაბინას კი მიუხატავს ბორბლებს. სურათზე ეს არ 

გამოიყურება შეცდომად, რადგან გარეგნული მსგავსება და ამწეს და- 
ნიშნულება სრულიად მისაღებადაა გადმოცემული. 

მაგრამ, გააჩნია რა ამწეს შესახებ მხოლოდ ისეთი წარმოდგენა, რო- 
გორც მან გადმოსცა ნახატში, ბავშვი ამწეს აგების დროს ამჟღავნებს თა- 

ვის წარმოდგენის მცდარობას. მაგალითად, განიზრახავს რა მიამაგროს 

შვერილი პირდაპირ ამწეს, იგი მარცხს განიცდის –– ამწე ინგრევა. ბორბ- 

ლების კაბინაზე მიმაგრებით ბავშვმა კიდევ ერთი წარუმატებლობა განი– 
ცადა. კონსტრუქციული ქცევა ბავშვს აჩვენებს, რომ საგნის ნაწილები 
ურთიეთდაკავშირებულნი არიან არა მხოლოდ გარეგნულად, არამედ 
თვით საგნის შინაგანი ლოგიკით. თუ საგანი მაღალია და გამოშვერილი 
ნაწილები აქვს, მაშინ ისინი უნდა გაწონასწორდნენ მძიმე საფუძვლით. 
მაგალითად, ამწეს უნდა ჰქონდეს მძიმე საფუძველი ––- პლატფორმა. 
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ბორბლები უფრო მყარად დაიჭერს ამწეს, თუ ისინი ერთმანეთისგან 

მოშორებით დამაგრდებიან პლატფორმის გვერდებსე. 
კონსტრუქციული ქცევა მოითხოვს მოკმედების 

თავის საკუთარ საშუალებებს, კონსტრუქციის გ”- 
მოკვლევისა და აგების საკუთარ ხერხებს. 

კონსტრუირება ავითარებს საგნის ხედვის უნარს, ავითარებს მისი 
დანიშნულების წვდომის უნარს, საშუალებას იძლევა გაცილებით უფრო 
სრული წარმოდგენა მივიღოთ იმ დეტალების თვისებების შესახებ, რომ- 
ლებისგახაც ეს საგანი უნდა აიგოს. აშენებს რა ნაგებობას. ბავშვი გა- 
მოცდილებით რწმუნდება, რომ ერთი სახის დეტალები მდგრადები არიან 
ნებისმიერ მდგომარეობაში, მეორენი –– მხოლოდ გარკვეულ მდგომა- 
რეობაში, რომ დეტალების განსხვავებული შეთანხმება იძლევა განსხვა- 
ვებულ სიმყარეს. ძნელია, მაგალითად, შექმნა მყარი ნაგებობა მხოლოდ 
ფირფიტებისგან მაგრამ კუბურებისა და ფირფიტების ერთმანეთთან 
შეერთებით შეიძლება გაკეთდეს მყარი სახლი. 

კონსტრუირების პროცესში ბავშვი იგებს, რომ 
დეტალების გარკვეული ფორმისა და წონის მიღმა 

დგას გარკვეული კონსტრუქციული თვისებები, მ- 
გალითად, კუბი ერთნაირად მდგრადია, რომელ წახნაგზეც არ უნდა 
დააყენო, ხოლო ძელაკი მდგრადია მხოლოდ იმ შემთხვევაში, თუ მას 
დადგამ რომელიმე გვერდითა წახნაგზე; ხოლო ვერტიკალურად დადგმუ- 
ლი –– კარგავს მდგრადობას. იმისათვის, რომ მაღალ არამდგრად სხეულს 
მდგრადობა მივცეთ, საჭიროა იგი ჩაიჭედოს მძიმე, მდგრად დეტალებს 
ორის, 

გამოყოფენ კონსტრუქციული ქცევის შემდეგ ტიპებს: 1 (კონსტრუი- 

რება ნიმუშის მიხედვით, 2) კონსტრუირება პირობების მიხედვით, 3) კონს– 
ტრუირება ჩანაფიქრის მიხედვით. 

კონსტრუირების პირველი ტიპი –– ნიმუშის მიხედვით კონსტრუირება. 

ბავშვების სთავაზობენ თავიანთ ნაგებობაში აღადგინონ გარკვეული საგა–- 
ნი, რომელიც ნიმუშის როლს ასრულებს. ნიმუშის მიხედვით კონსტრუი- 
რება მიმდინარეობს სხვადასხვანაირად. უმარტივესი შემთხვევაა, როცა 
ბავშვის თვალწინ აგებენ ნიმუშს. ბავშვი ხედავს პატარა სახლის, თვითმ- 
ფრინავის, სატვირთო მანქანის ან სხვა საგნის აგების პროცესს. ამასთა–- 
ნავე მას შესაძლებლობა აქვს კარგად გამოიყენოს დეტალები. 

კონსტრუირების უფრო გართულებული სახეა, როცა ბავშვი ხედავს 
უკვე აწყობილ ნიმუშს. ამ შემთხვევაში ბავშვის წინაშე განსაკუთრე–- 
ბული ამოცანა დგას –-- გამოყოს აგებული ნიმუშიდან ცალკეული დეტა– 

ლები. ამიტომ კონსტრუირების უმნიშვნელოვანესი ეტაპი ნიმუშის 
გამოკვლევა ხდება. გამოკვლევის პროცესში ბავშვს უყალიბდება 
ასაგები საგნის შესახებ უფრო სწორი წარმოდგენა. ნიმუშის გამოკვლე– 
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ვის ძირითადი პრინციპია დიდი, მთავარი ნაწილებისა და მათი ურთიერთ– 

მდებარეობის ანალიზი. ასე, მაგალითად, თუ ბავშვი სატვირთო მანქანის 

კონსტრუირებამდე ვერ მოახერხებს გამოყოს მისი ძირითადი ნაწილე– 
ბი: (მოტორი, კაბინა, ძარა, შასი) და კონსტრუირებას კი დაიწყებს უფრო 

უმნიშვნელო ნაწილებით, იგი თითქმის აუცილებლად მარცხს განიცდის. 
კონსტრუქციული ქცევა ბავშვისგან მოითხოვს ხი- 
მუშის ძირითადი ნაწილების გამოყოფის უნარს. 

დანაწევრებული ნიმუშის მიხდევით კონსტრუირებას მნიშვნელობა 

შეიძლება ჰქოხდეს მხოლოდ კონსტრუქციული ქცევის დაუფლების დასა– 
წყისში, როცა ბავშვი იძენს გამოკვლევის პირველ ჩვევებს და ნიმუშის 
ძირითადი ნაწილის გამოყოფის უნარს. დანაწევრებული ნიჭუშის მიხედ- 

ეით ხანგრძლივ კონსტრუირება, შემდგომში აღარ მოაქვს უშუალო 

სარგებლობა, რადგან ბავშვმა რომელმაც ისწავლა ნიმუშის ზუსტი 

ასლის გადაღება, უკვე ამოწურა კონსტრუქციული ამოცანა. 

მოქმედება, რომელიც შედგება მხოლოდ ნიმუშის ზუსტი ასლის გა- 

დაღებისგან, არ ავითარებს კონსტრუქციული ამოცანების შემოქმედებითი 

გადაჭრის უნარს. ამ მიზანს პასუხობს მთლიანი (ცალკეულ დეტალებად 

დაუნაწევრებელი) ნიმუშის მიხედვით კონსტრუირება, როდესაც ბავშვმა 

გამორკვევის შედეგად უნდა დაადგინოს, თუ რომელი დეტალების დახ– 

მარებით შეიძლება აღადგინოს ნიმუში. მაგალითად, თუ ბავშვს აძლევენ 

ამოცანას ააგოს პატარა სახლი კუბურებისგან, ხოლო ხიმუშს წარმოად– 
გენს მუყაოსგან შეწებებული მოდელი, მაშინ ბავშვის წინაშე თავის- 
თავად აღმოცენდება იმ დეტალების შერჩევის ამოცანა, რომელთა დახ– 

მარებითაც შეიძლება შეიქმნას მოდელი. 

ბავშვისგან კიდევ უფრო დიდ დაძაბულობას მოითხოვს ნიმუში, 
რომელიც ნახატის სახითაა მოცემული. აქ დგება ამოცანა ბრტყელი 
გამოსახულების საფუძველზე აღადგინოს სამგანზომილებიანი კონსტრუქ– 

ფია. ასეთი ამოცანა ბავშვისგან მოითხოვს უნარს -- გამოსახულების 

მიღმა დაინახოს რეალური სინამდვილე. 
ამგვარად, ნიმუშის მიხედვით კონსტრუირება -–- ბავშვის კონსტრუქ-. 

ფც“-ული ქცევის განვითარებაში აუცილებელი და საჭირო ეტაპია. 

კონსტრუქციული საქმიანობის მეორე ტიპი-- 

პირობების მიხედვით კონსტრუირება. კონსტრუირების 
ამ ტიპს თავისი სპეციფიკა აქვს: ბავშვი იწყებს კონსტრუქციის აგებას 
არა ნიმუშის მიხედვით, არამედ პირობების საფუძველზე, –ომელიც 
წამოყენებულია თამაშის ამოცანებით ან აღმზრდელის მიერ. 

პირობების მიხედვით კონსტრუირება ბავშვისგან მოითხოვს ქცევის 
ზუსტ ორგანიზაციას, იგი ხელს უწყობს შემოქმედების და ინიციატივის 
განვითარებას. მაგალითად, მიიღებს რა აღმზრდელისგან დავალებას –– 
ააგოს სამშენებლო მასალისგან ბავშვთა ნახატების სტენდი (გამოფენო- 
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ბანას თამაშის დროს), ბავშვი ამავე დროს იღებს ამოცანას შეარჩიოს 
სამშენებლო მასალა იმდაგვარად, რომ მის მიერ აგებული სტენდი შეე– 
სატყვისებოდეს ნახატების ზომას, რათა სტენდი იყოს საკმაოდ მდგრადი, 

მისი ცალკეული დეტალები კი –– ლამაზად შერჩეული ფორმისა და ფერის 
მიხედვით. 

პირობების მიხედვით კონსტრუირება ასწავლის ბავშეს ანგარიში 
გაუწიოს პირობებს, აწესრიგებს ბავშვის ქცევას. მაგალითად, მიიღებს რ» 

ამოცანას შემოარტყას ღობე ოთხ სახლს ისე, რომ ერთი სახლი (ყვე– 

ლაზე დიდი, მელიის სახლი) ღობით იყოს გამიჯნული დანარჩენი უფრო 
პატარა სამი სახლისგან (ბატების სახლები), ბავშვი ხვდება, რომ მას არ» 
აქვს უფლება გადაადგილოს სახლები ერთი ადგილიდან მეორეზე, მიუ– 
მარჯვოს მათი მდებარეობა მშენებარე ღობეხ. 

სახლების განლაგების ამოცანა ბავშვისთვის მკაცრი პირობაა, რო–- 
მელსაც უნდა შეესატყვისებოდეს მომავალი ღობე. 

ბავშვებმა რომლებმაც კარგად აითვისეს ღობის აშენების ახალი ხერსი, დაიწყეს 
ბოძების ჩასმით. მათში ნათლად იჩინა თავი წინასწარი დაგეგმვის მოქმედებამ, ისინთ 

ხელის მოძრაობით ხაზავდნენ მოედანს, რომელიც უნდა შემოელობათ, მონიშნავდნენ„, 
სად უნდა ჩასმულიყო ბოძები, მხოლოდ ამის შემდეგ დგამდნენ მათ. ამავე :დროს, 
ბავშვები ხშირად აკონტროლებდნენ საკუთარ თავს და აზუსტებდნენ ბოძების განლა–- 

ბას. 
ღუ შემდეგ ბოძებს შორის აშენებდნენ ღობეს, რომელსაც უმეტეს შებთხეევაში აღ- 

ნიშნავდენ ზუსტი, ტოლი ხაზებით. სწორად აგებული ღობე მიჯნავდა ბატების სახლებს 

მელიის სახლისგან. ხანდახან ბავშვები ცალკე შემოღობავდნენ მელიის სახლსაც –– მეტით 
საიმედოობისთვის. 

როგორიც წესი, ეზოში შესასვლელს, სადაც ცხოვრობდნენ ბატები, ბავშვები აკე– 

თებდნენ ეზოს შორეულ ნაწილში და მაგრად კეტავდნენ მის კარს (ნ. ნ. პოდიაკოვის 

დაკვირვებიდან). 

პირობების მიხედვით კონსტრუირება ბავშვებში ავითარებს ვარირე– 

ბისადმი ინტერესს, 
სკოლამდელთათვის ძალიან საინტერესოა, ერთი და იგივე პირობე- 

ბიდან გამომდინარე, მოგვცეს სხვადასხვაგვარი გადაწყვიტა: განსხვა- 
ვებულად შმემოღობოს სახლები, სხვაგვარად ააგოს ხიდები მდინარეზი. 
ააგოს სხვადასხვა ტიპის სახლები. 

ბავშვს მოსწონს შექმნას მთელი რიგი თანდათან გართულებული 
ნაგებობები. მაგალითად, მაღალი და დაბალი, განიერი და ვიწრო, გრძელი 
და მოკლე, და ა. შ. სახლების აგება უყალიბებს ბავშვებს მოქნილ განზო– 
გადებულ წარმოდგენებს სახლების სხვადასხვა ტიპების შესახებ და მათი 
აგების განზოგადებულ უნარებს. ეს ქმნის საფუძველს ნამდვილი შე– 
მოქმედებითი კონსტრუირებისათვი. ბავშვები აღვილად აშენებეყ 
სწორედ ისეთ სახლებს, რომლებიც მათ სჭირდებათ რაიმე თამაშის დროს, 
ადვილად ახორციელებენ სხვადასხვაგვარ ჩანაფიქრს ნაგებობებში. 
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თუ ბავშეს აქვს კონსტრეირების მცირე გამოცდილება, თუ მან თავის 
დროზე არ ისწავლა ნიმუშის მიხედვით კონსტრუირება, მაშინ იგი, აგებს 
რა პირობების მიხედვით, დიდ სიძნელეებს აწყდება ნაგებობის აშენე- 
ბის დროს. როდესაც აუც”ლებელი ხდება რაიმე ახლის შექმნა, რომე- 
ლიც შეესაბამება პირობებს, ბავშვი იწყებს ასეთი ნაცნობი ტიპის ნა- 
გებობის სტერეოტიპულად (ჩვეულებისამებრ) აღდგენას, რომელიც ნაკ- 

ლებად შეესატყვისება პირობებს –– მასში ჯერ კიღევ არ ჩამოყალიბებე- 
ლა ნაგებობის ტიპების შესახებ განზოგადებული წარმოდგენები, მათი 

შექმნეს მოქნილი განზოგადებული უნარები. 
კონსტრუქტული საქმიანობის მესამე ტიპი --– კონსტრუირება ჩანა- 

ფიქრის მიხედვით კონსტრუირების ა. ტიპს ბავშვისგან მოითხოვს 

თამაში თამაშისთვის საჭიროა ნაგებობა არა მხოლოდ სპეციფიკური 
სამშენებლო მასალისგან (მაგალითად, კუბურები) არამედ ბავშვების 

ირგვლივ არსებული ნებისმიერი საგნებიდან –– ავეჯისგან ფიცრებისგან, 
ჯოხებისგან, ქოლგებისგან, ქსოვილის ნაჭრებისგან” თამაში ხშირად მო- 

ითხოვს ნაგებობების შექმნა, რომლებითაც სარგებლობა ბავშვს პირა- 
დად შეეძლება. ბავშვები აშენებენ სახლებს, რომლებში შესვლაც მათ უნ- 
დათ, რომლებზი მოთავსებაც. სურთ. ისინი აგებენ გემებს და კარჭა- 

პებს; რომლებითაც სანაოსნოდ გამგზავრება უნდათ. 
თამაშში ნაგებობის გამოყენება დიდ პრაქტიკულ აზრს აძლევს ბავ- 

შვის კონსტრუირებას და ცვლის მის ხასიათს. ბავშვები იწყებენ კონ- 
სტრუირებას არა მხოლოდ იმისთვის, რომ მათი ნაგებობა ჰგავდეს რა–- 
იმე საგანს არამედ იმასთვისაც, რომ ითამაშონ ამ ნაგებობებით. 

ამგვარი განწყობა ბავშვებში იწვევს თვით კონსტრუირების პროცე- 
სისადმი სხვაგვარ დამოკიდებულებას. ბავშვები ისწრაფვიან ააგონ ისე- 
თი ნაგებობა, რომ მისი თავისებურებები შეესატყვისებოდეს ჩაფიქრე–- 
ბულ თამაშს. 

თამაშისთვის კონსტრუირება აერთიანებს ბავშვებს. კონსტრუირე- 

ბის პროცსში ისინი სწავლობენ ერთად განიხილონ აგების გეგმა, მივიდ- 
ნენ საერთო გადაწყვეტამდე, სწავლობენ დაუქვემდებარონ თავიანთი 

სურეილები კონსტრუქციულ ჩანაფიქრს, რომელსაც მხარს უჭერს უმე- 
ტესობა, აგრეთვე დაიცვან თავისი შეხედულებები კონსტრუქციის უკე- 

თესი ვარიანტის შესახებ ბავშეები სწავლობენ უკვე აგებული ნაგე– 

ბობების რეკონსტრუირებას და ა. შ. 

ნიმუში პერობების და ჩანაფიქრის მიხედვით კონსტრუირება–- ეს 

არაა ეტაპები, რომლებიც თანამიმდევრობით ცვლის ერთმანეთს. კონსტ- 
რუირების ყველა ტიპი იცვლება ამოცანებისა და სიტუაციის მიხედვით. 

მაგრამ კონსტრუირებას თითოეული ეტაპი ავითარებს ბავშვებში სპეცი– 
ფიკურ უნარებს. 
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ცალკე უნდა დაასახელოთ აპლიკაცია და ძერწვა ესენი პროდუქტი- 
ული საჟმიანობის კიდევ ორი სახეა. მათი ფსიქოლოგიური მნიშვნელო– 

ბა უახლოვდება სახვითი და კონსტრუქციული საქმიანობის მნეშენელო– 

ბას იმის გამო რომ ბავშვი აქტიურად არის დაკავებული ხატვით, 

კონსტრუირებით, ძერწვით და აპლიკაციით, მასში ვითარდება უნარი –– 

წინასწარ წარმოიდგინოს რა უნდა გაკეთდეს, მას უვითარდება ქცე- 

ვის დაგეგმვის უნარი. 

§4. სახწავლო და ი“რომითი პცევის ელემენტების განვითარება 

სასწავლო ღა შრომითი ქცევა თავის განვითარებულ ფორმებში ყა- 
ლიბდება სკოლამდელი ასაკის ფარგლებს გარეთ. სწავლა ქცევის წამ- 
ყვანი ფორმაა სასკოლო ასაკის ბავშვებისთვის (ასევე მოზრდილთათ- 
ვის თუ ისინი აგრძელებენ განათლებას წარმოებისაგან მოწყვეტით). 
შრომა მოზრდილთა ქცევის ძირითადი სახე. ქცევის თითოეულ სა- 
ხეს რთული აგებულება აქვს და დიდ მოთხოვნებს უყენებს ადამიანის ფსი– 
ქიკას, მათი წარმატებით შესრულებისათვის აუცილებელია ისეთი ფსი- 
კიკური თვისებები და უნარები, რაც სკოლამდელი ასაკის ბავშეს ჯერ 
კიდევ არ ჩამოყალიბებია. 

სისტემატური სწავლისა და შემდგომში საწარმოო შრომაში მონაწი- 
ლეობისათვის მომზადება –– სკოლამდელი ასაკის ბავშების სწავლებისა და 
აღზრდის ერთ-ერთი ძირითადი ამოცანა. ეს მომზადება ძირითადად 
ხორციელდება თამაშში და ქცევის პროდუქტიულ სახეებში. მაგრამ 
უფროსები ბავშვების წინაშე სვამენ საკუთრივ სასწავლო და შრომითი 
ხასიათის ამოცანებს, თანდათან აღწევენ იმას, რომ ბავშვებმა ამგვარი 
დავალებების შესრულების პროცესში შეითვისონ გარკვეული ფსიქიკუ- 
რი მოვმედებებიც, რაც აუცილებელია სასწავლო და შრომითი საქმია- 

„ნობისათვის. 

სკოლამდელ ასაკში შრომისა და სწავლის ელემენტების განვითარების 
შეფასებისას არ უნდა გამოგვრჩეს მხედველობიდან, რომ ქცევის აზრი 
მოზრდილთათვის რომელიც ორგანიზაციას უკეთებს მას და ბავშვე- 
ბისათვის ბევრ შემთხვევაში განსხვავებული აღმოჩნდება. ის, რომ ბავ- 
შვი სწავლების პროცესში ითვისებს გარკვეულ ცოდნას და ჩვევებს, ას- 
რულებს მორიგის მოვალეობებს ან რგავს ყვავილებს, ჯერ კიდევ არ იძ- 
ლევა საფუძველს დავასკვნათ, რომ მასში უკვე ჩამოყალიბდა (ელემენ– 
ტარულ ფორმებშიც კ-) სასწავლო და შრომითი ქცევა გარკვეულ მო- 

მენტამდე ბავშვები ხელმძღვანელობენ თვითონ მოქმედების პრო ც ე– 
სისადმი ინტერესეთ, სურვილით დაემსგავსონ მოზრდილებს, დაიმსა- 
ხურო§ნ მოზრდილის მოწონება, ისე, რომ არ აცნობიერებენ იმ მნიშვნე– 
ლობას, რომელიც აქვს მიღებულ ცოდნას ან მათ მიერ შესრულებული 
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მრომითი დავალებების შედეგებს. ასეთი გაცნობიერება კი სისტემატუ#ი 
სწავლისა და შრომის აუცილებელი პირობაა, სასწავლო და შრომითი 
მოქმედებების გაცნობიერებული შესრულება სკოლამდელ ასაკში მხო- 
ლოდ ჩამოყალიბებას იწყებს. 

სასწავლო |ინტერესების გაჩენა და სასწავლო მოქმედებების შეთვი- 
სებ. სასწავლო ქცევის ძირითადი თავისებურება 
ის არის, რომ მისი მიზანიაახალი ცოდნის ჩვევები- 
სა და უნარების შეთვისება და არა გარე შედეგის 
მიღ ებ ა. 

თუ ბავშვი ხატავს გატაცებულია ხატვის პროცესით ან ისწრაფვის 
მიიღოს ლამაზი ნახატი, იგი დაკავებულია თამაშით ან პროდუქტიული 
ჭცევით მაგრამ, როცა ხატვის მეცადინეობებზე იგი თავის თავს უყე- 
ნებს განსაკუთრებულ ამოცანას –– ისწავლოს უკეთ ხატეა, მაგალი2-:ღ, 

ისწავლოს სწორი ხაზებეს გავლება ან გამოსახელების სწორი <ეფ:“.- 
დება, მისი მოქმედებები სასწავლო ხასიათს იძენს. 

მართალია, ბავშვის მთელი ფსიქიკური განვითარება ხორციელდება 

სწავლების პროცესში, მასთვის იმ გამოცდილების გადაცემით, რომელიც 
წინა თაობებმა დააგროვეს. ცოდნისა და ჩვევების დიდ ნაწილს ბაგშვები 
ითვისებენ მოზრდილებთან ურთიერთობის, მათი მოთხოვნების, რჩევე- 
ბისა და მითითებების შესრულების დროს, აგრეთვე თამაშებში, ხატვასა 

და კონსტრუიდებაში, სხვადასხვა საბაბით ყოველდღიურ ურთიერთო- 
ბებში სწავლება ჩასმულია მოზრდილის ბავშვთან ურთიერთობის სხვა- 

დასხვა ფორმებში. 

მაგრამ ბავშვის განვითარებასთან ერთად იგი უფრო სისტემატურ ხა- 
სიათს იძენ. საზოგადოებრივი სკოლამდლი აღზხრდის პირობებში ბაე- 
შვები სწავლობენ მეცადინეობებზე რომლებიც ტარდება გარკვეული 
პროგრამის მიხედვით. ამ დროს მნიშვნელოვან ადგილს იკავებს თამაში– 
სეული ხერხებისა და პროდუქტიული დავალებების გამოყენება. ამასთან, 
მეცადინეობებზე ბავშვებს უყენებენ გარკეულ მოთხოვნებსაც, რომლებიც 
ეხება შეთვისებული ცოდნისა და ჩვევების სისრულეს და ხარისხს უფ- 
როსების მით-თებების ყურის გდებისა და შესრულების უნარს. მეცა- 
დინეობებზე სწავლებას დიდი მნიშველობა აქვს 

სასწავლო ქცევის ელემენტების თავდაპირველი 
დაუფლებისათვის. 

ბავშვის მიერ მიღებული მრავალგვარი ცნობები გარე სამყაროს 
შესახებ –- ის, რასაც მას აჩვენებენ და უამბობენ მოზრდილები, ის რასაც 
იგი თვითონ ხედავს,–-– ბადებს ცნობისმოყვ არეობას–– ყველა- 

ფერი ახალისადღმი ინტერესს, ცნობისმოყვარეობის ზრდა სკოლამღელი 

ბავშვობის განმავლობაში ვლინდება, კერძოდ ბავშვების შეკითხვების ხა- 
სიათის ცვლილებაში და მათე რაოდენობის ზრდაში თუ სამი-ოთზი 
წლის ბავშვების მეკითხვების მხოლოდ მცირე ნაწილია მიმართული ახ:- 
ლი ცოდნის ჯეძენახე, გაურკვევლის გარკვევაზე, უფროსი სკოლამდელი 
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ასაკისთვის ასეთი შეკ-თხვები ჭარბობენ, ამასთან ბავშვები ხშირად ინტე- 
რესდებიან სხვადასხვა მოვლენათა მიზეზებით, მათ მორის არსებული 
კავშირებით „რატომ წვიმს?'; „რატომ სჭირდებათ მცენარეებს მორ- 

წყვამ?!; „რატომ სინჯავს ექიმი ავადმყოფს კაკუნით?" „საიდან ჩნდე–- 
ბიან ვარსკვლავები?%; „შესძლებს ტრაქტორი პატარა სახლის წაღებას?“; 

„თუ სახლს ბორბლებზე დავაყენებთ? „თუ მთელი წყალი ზღვაში ჩა- 
დის, მერე სად მიდის?“; –- აი ექვსი წლის ბავშვის ჩვეულებრივი შეკით- 
ხვების მცირე სია. 

მაგრამ ცნობისმოყვარეობა ჯერ კიდევ ვერ უზრუნველყოფს სწავლი- 
სათვის მომზადებას ცოდნის სისტემატურ მიღებას. ამა თუ იმ მოვლე- 
ნისადმი ინტერესი ბავშვს მალე უჩნდება მაგრამ მალეც ქრება, იცვ- 
ლება სხვა ინტერესით. შეკითხვების მოტანილი სიიდან უკვე ჩანს, რომ 
ბაეშვს აინტერესებს მოვლენები, რომლებიც ეხება სინამდვილის სხვადა– 
სხვა სფეროს. სწავლა თავის განვითარებულ ფორმებში გულისხმობს 
მოვლენათა გარკვეული მხარეებისა და ტიპებისადმი მყარ ინტერესს, 
რომლებიც სხვადასხვა სასწავლო საგნების –– მათემატიკის, მშობლიური 
ენის ბიოლოგიის და ა. შ. შინაარს შეადგენს. 

ცალკეულ შემთხვეებში სკოლამდელებში ადრე ვლინდება დანაწევ- 
რებული და მყარი ინტერესები, რაც ცოდნის შეთვისების საოცარი წარ- 
მატების საწინდარია. 

ედიკი რთულ საყოფაცხოვრებო პირობებში გაიზარდა როღესაე იგი წლინა- 

ხევრის იყო, მისი მამა მძიმედ გახდა ავად ღა მას შემდეგ დაინეალიდღა. დედა, 
რომელააც ტექნიკური განათლება პჰჭონდა,ა დროებით მუშაობდა სკოლაში მასწავ- 
ლებლად; ზანდახან მოსწავლეები მასთან სახლში მოდიოღნენ. თოთხი წლის ასაკში, 

ყურს უგდებდა რა დედის საშინაო მეცადინეობებს ედიკს მოულოდნელად სწავლის 
სურვილი აღეძრა და თავი იჩინა არაჩვეულებრივმა წარმატებებმა (სიარცლი ღა ლაბა–- 

რაკი იმავე პერიოდში დაიწყო, როგორე სხვა ბავშვებმა). 
სიცოცხლის მეხუთე წელს მოზრდილების მხრიდან სპეციალერი ხელმძღვანელობის 

გარეშე და მათი სურვილის საწინააღმდეგოდაც კი ბავშემა რამღენიმე თვის განმავ– 
ლობაში ისწავლა კითხვა, წერა, თელა. ახალი ჩვევების დაუფლება მოხდა ძალიან 
სწრაფად. ედიკი ითხოვდა დაესახელებინათ მისთვის ასოები ღა ტიროდა. თე უარს 
ეტყოდნენ გაეცნო რა ანბანს იგი უსასრულოდ იმეორებდა ასლების დასახილებას, 
სიამოვნებით პოულობდა მათ ყველგან6- მშობლებმა ვერც კი შეამჩნიეს რა სწრაფად 
აღგენრა ეღი'ი მარცვლებს, ისე სწრაფად გაიარა მან სწავლების ეს ეტაპი. 

არანაკლეს სიჯიუტით ეცნობოდა ედიკი ციფრებს და არითმეტიკულ მოქმედებებს, 
თუ მას არ :რყოდნენ” როგორც უნდა დღაეთვალა შემდეგ. იგი ბრაზობდა, იტანჯე- 

ბოდა, თუ მისი ცნობისმოყვარეობა არ კმაყოფილდებოდა. 
ფიზიკურაღ სუსტი ბავშეის სწრაფი წინსელა მეცნიერებებში აშინებდა დედას, მაგ- 

#ამ ბიჭი დაუოკებლად ისწრაფვოდა გონებრივი საზრდოსკენ მოწყენილი იყო მეცა- 

ღინვობის გარეშე. ბავშეს მიღებული ცოდნა უფრო ახარებდა, ვიდრე ტკბილეული ან 

სათამაშო 
იმავე საოლანდღილ წლებში მათემატიკასთან ერთად იგი ერთდღროელად შეცადი- 

ნეობღა რუსულ ენაში, შეისწავლა ბრუნება და დიდი ინტერესით ადგენდა სიტყვათა 

ბრუნება, გრამატიკის სახელმძღვანელოს წერაც კი დაიწყო გეოგრაფიულ ატლას- 
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«თან გაცნობამ გეოგრაფიისადღმი ინტერესი გამოიწვია. იგი სწრაფად ეუფლებოდა გე–- 
ლგრაფიულ ცნებებს და «სწავლა ასოებით დასახელება. უყვარღა მასშტაბყრის ნამ–- 
დვილ სიღიდეებში გადაყვანა. ყველა იმ ქალაქების პოვნა. რომლებიც მდებარეობდ–- 
დნენ გარკვეულ გრძედებსა და განედებზე (ნ. ს. ლერტესის მასალების მიხეღვით). 

რა თქმა უნდა, ედიკის მსგავსი ბავშეები გამონაკლისია. ჩვეულებრივ 
კო საჭირო სიმყარის შემეცნებითი ინტერესები ბავშვებს აღმოუცენდებათ 
გხოლოდ სკოლამდელი ასაკის ბოლოს და მხოლოდ კარგად ორგანიზებუ- 
ლი სწავლების პირობებში. ამაში ძირითად როლს თამაშობს სკოლამდე– 
ლი სწავლების შინაარსი. 

გამოკვლევები გვიჩვენებს. რომ მათემატიკისაღმი, ენისადმი, ცოცხა– 

ლი და არაცოცხალი ბუნების მოვგლენებისადმ- ინტერესი ყველა ბავშეში 
საჭირო ხარისხით ვლინდება, თუ მეცადინეობებზე მათ ეძლევათ არა 

კკალკეული, დაქსაქსული ცნობები, არამედ ცოდნის გარკვეული ს ისტ ე– 
მა, რომელიც ბავშვის წინაშე მლის სინამდვილის თითოეული სფერო– 

სათვის დამახას-ათებლ მოვლენათა შორის ძირ-თად მიმართებებს. 

მათემატიკის დარგში ესაა ზომის გასაზომთან ნაწილის -მთელთან, 
ურთეულის სიმრავლესთან მიმართება ენაში –- სიტყვის აგებულების 
მიმართება აზრთან, ცოცხალი სამყაროს სფეროში –- ცხოველებისა და 
მცენარეების განსაკუთრებული აგებულების დამოკიდებულება მათი არ- 

სებობის პირობებისაგან და ა. შ. 

როდესაც ზავშვები ეცნობიან ასეთ ზოგად კანონზომეერებებს ისინი 
უდიდესი ინტერესით ადევჩებენ თვალყურს კერძო შემთხვევაში მათ გა- 

მოვლენას. მათ წინაშე იშლება გარე, სამყაროს ახალი მხარეები და ისინი 
ხედავენ რომ სწავლა–- ეს არის გზა საოცარი აღმოჩენებისაკენ. 

მყარი და ღახაწევრებული შემეცნებითი ინტე- 
რესები ბავშვში ქმნის სწავლის, ახალი ცოდნის 

გამუდმებით შეძენის სურვილს. სწავლის უნარი პირველ 
რიგში გულისხმობს სასწავლო დავალების აზრის იმაში დანახვას, რომ 
დგია დავალება რომელიც სრულდება იმ“სათვის, რომ ისწავლონ, უნარს 
განასხვავო სასწაულო დავალებები პრაქტიკული, ცხოვრებისეული სი- 

ტუაციებისგან/ი ხდება ისეც რომ სკოლამდელი, მოისმენს რა მათე– 

მატიკურ ამოცანას, ინტერესს იჩენს არა იმისადმი„ თუ რა მოქმედების 
შესრულებაა საჭირო მისი გადაჭრისათვის, არამედ ამოცანის პირობებში 

აღწერელი სიტუაციისადმი მაგალითად, იგი უარს ამბობს ამოცანის გა- 
დაჭრაზე: „დედამ შეჭამა ოთხი კამფეტი, შვილს კი მისცა ორი, რამდე– 
ზი შეჭამეს მათ ერთად?“ აღშფოთებულია მასში აღწერილი „უსამართ- 

ლობით“: „რატომ მისცა მან მიშას ასე ცოტა? კითხულობს ბავშვი -- 
თანაბრად უხდა ყოფილიყო“. სხვა შემთხვევაში ბავშვი ცდილობს რაც 
შეიძლება მალე მიიღოს პასუხი და ამისათვის ალალბედზე იყენებს მის–- 
თვის ნაცნობი შეკრების და გამოკლების მოქმედებებს. ერთიც და მეო– 
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რეც სწავლების უუნარობის მაჩვენებელია. ბავშვმა უნდა გაიგოს, რომ 

სიტუაცია, რომელიც აღწერილია ამოცანის პირობებში, საჭიროა არა თა–- 
ვისთავად, არა როგორც ცხოვრებისეული შემთხვევის აღწერა, არამედ 
როგორც მასალა რომელიც ემსახურება იმას რომ ისწავლო ამოცანე– 
ბის გადაჭრა საერთოდ, რომ ამოცანის გადაჭრის აზრი პასუხის სწრაფ მი– 
ღებაში კი არ მდგომარეობს, არამედ ისევ და ისევ იმაში, რომ პირობე- 
ბიდან გამომდინარე სწორად განსაზღვრო, თუ რა არითმეტ-კული მოქ– 

მედებების გამოყენებაა საჭირო და ისარგებლო ამ უნარით შემდგომშიც. 
უმცროს და საშუალო სკოლამდელ ასაკში ბავშვები, როგორც წესი, 

თანახმა არიან მიიღონ სასწავლო დავალებები მხოლოდ იმ შემთხვევაში, 
თუ ამ დროს შეძენილი ცოდნა და ჩვევები მაშინვე შეიძლება გამოყენე– 
ბულ იქნას თამაშში, ხატვაში და მათთვის მიმზიდველ სხვა საქმიანობაში. 

სპეციალურად ორგანიზებული სწავლების პირობებში უფროსი სკო- 
ლამდელი ასაკის ბავშვებში გამომუშავდება უნარ,» მიიღოს სასწავლო 
დავალებები შეთვისებულის დაუყოვნებლივე რეალიზაციის შესაძლებ- 
დოზასთან კავშირის გარეშე. შესაძლებელი ხდება სამომავლოდ ცოდნის 
ეძენა. 

დაკვირვებები გვიჩვენებს რომ მთელი სკოლამდელი ბავშვობის პე– 
რიოდში დიდაქტიკური თამაშები უფრო ეფექტურ საშუალებებს წარმო- 
ადგენს ცოდნის შეძენისათვის ვიდრე პირდაპირი სასწავლო მეცადინე–- 
ობების ფორმა, მაგრამ თუ უმცროს და საშუალო სკოლამდელ ასაკში 
განსხვავება ძალიან დიდია, უფროს ასაჯში იგი მნიშვნელოვნად მცირდე- 
ბა. ეს ბავშვის მიერ სასწავლო ამოცანების მიღების უნარის ზრდის ნა– 
თელი მაჩვენებელია. 

სასწავლო დავალებების აზრის გაგება განაპირობებს იმას, რომ ბავ– 
შვები იწყებენ იმ მოქმედებების შესოულების ხერხებზე ყურადღების მი– 
პყრობას, რომელსაც მოზრდილები აძლევენ, შეგნებულად ცდილობენ 
დაეუფლონ ამ ხერხებს სკოლამდელები სწავლობენ საგნების მიზანდა– 
სახულ დაკვირვებას, აღწერას შედარებას და დაჯგუფებას, მოთხრობე– 

ბის და სურათების შინაარსების დალაგებულად გადმოცემას, არითმეტი– 
კული ამოცანების გადაჭრას დათვლის ხერხებს და ა. შ. ძირითად 
მნიშვჩელობას იძენს ამოცანის შესრულებ-ს სისწორე, მოზრდილთა მი– 

ერ წამოყენებულ მოთხოვნათა შესრულება. ამასთანავე ბავშვები ხში– 
რად მიმართავენ მოზრდილს, სთხოვენ შეაფასონ ამა თუ იმ სასწავლო 
მოთხოვნების შესრულების სისწორე. მაგალითად, უფროსი სკოლამდე- 
ლებისთვის სივრცითი მიმართებების (ნიმუშის მიხედვით მოხატულობის 

შედგენის დროს) ზუსტი აღდგენის სწავლებ-ს პროცესში ბავშვები ხში- 
რად მიმართავდნენ აღმზრდელს: „შეხედეთ, სწორად გამოდის? –– „საჭი– 
როა რომ კუთხე კუთხესთან და ეს სამკუთხედი ამის პირისპირ იყოს- 
სწორია?", 
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"შეფასება, რომელსაც ბავშვების ნ+”შრომს აძლევს მოზრდილი, მის მიერ 

სხვადასხვა ბავშვის მუშაობის მსვლელობის და შედეგების შედარება, 
იწვევს იმას, რომ ბავშვი უფრო ზუსტად ამოწმებს თავის მოქმედებებს 
და აფასებს თავის ცოდნასა და უნარებს. ბავშვებში სასწავლო ამოცანე– 

ბის შესრულებასთან დაკავშირებით, ჩამოყალებება იწყებს თვით- 
კონტროლის და თვითშეფასების ჩვევებ. ხშირად უფრო–- 
სი სკოლამდელები უხალისოდ ასრულებენ ამოცანებს, რომლებსაც ისი– 

ნი აფასებენ როგორც ძალიან ადეილს, ესწრაფვიან მიიღონ ისეთი 

ამოცანები, რომლებიც მათი თვალსაზრისით უფრო შეესატყვისება ცოდ- 
ნისა და უნარის მიღწეულ დონეს. აი, ბავშვების გამონათქვამები ნიმუ- 
შის მიხედვით მოხატულობის შედგენის დავალების მიღების დროს: „უი, 

ეს ადვილია! ეს ჩვენთვის არაფერი არ არის, არა, საშა?“ მომეცით რამე. 
უფრო ძნელი, ეს მე შემიძლია", „უი, რა ძნელია! ჩვენ დიდი ხანია გვინ– 
დოდა ასეთი მოხატულობის გაკეთება". 

აფასებენ რა თავიანთ ცოდნას და უნარებს, ბავშვები ხშირად ცლე- 
ბიან, კიდევ უფრო ძნელია მათთვის მუშაობის პროცესში თვითკონტრო– 
ლი, მაგრამ თვითკონტროლის და თვითშეფასების გაჩენა მნიშვნელოვან 

ნაბიჯს წარმოადგენს სასწავლო ქცევის დაუფლებაში რომელიც სასკო- 
ლო სწავლების პერიოდმი მთავრდება. 

შრომითი ქცევის საწყისი ფორმების დაუფლება შრომ-თი ქცევა» 

(იგულისხმება მწარმოებლური შრომა) ––ე ს არის საქმიანობა, რო– 

მელიც მიმართულია საზოგადოებრივად სასარ- 
გებლო პროდუქტები» – ადამიანისათვ:ს აუცილებელია მატე–- 

რიალური და სოციალური ღირებულების შექმიასე როგორც თავისი 

შედეგებით, ისე თავსი ორგანიზაციით შრომა საზოგადოებრივ ქცევას 

წარმოადგენს. იგი, როგორც წესი, მიმდინარეობს კოლექტივში და სა- 

კუთარი მოქმედებებ-ს ფრომის სხვა მონაწილეების მოქმედებებთან შე- 
თანხმებულობის, საერთო მ-ზნის ერთობლივი მიღწევის უნარს გულის- 
ხმობს. ადამიანებმა =5ლა იშრომონ იმისგან დამოუკიდებლად, თუ რო–- 
გორია მ-სი. ხასიათი ღა სურვილები მოცემულ მომენტიი. შრომ-თი 

მოქმედებების მთელი მსვლელობა უნდა ექვემდებარებოდეს დასახული 
შედეგის მიღწევა. ამიტომ შრომის პროცეს: ასე თუ ისე რთულია, 
დაკავშირებულია დაძაბულობასთან, ძალისხმევასთან “შინაგანი და გა- 

რეგანი წინააღმდეგობების დაძლევასთან. 
შრომის თითოეულ სახეობაში მონაწალეობისათვის აუცილებელია 

გარკვეული ცოდნა, უხარები, ჩვევები, რომლებიც საშუალებას აძლევს 

ადამიანს მიიღოს მოცემული პროდექტი. 
შრომითი ქცევის ყველა ეს მოთხოვნა განსაზღვრავს ადამიანის ფსი- 

ქიკური თვისებებისადმი მოთხოვნათა წრეს, მწარმოებლურ შრო- 
მაში შეგნებული მონაწილეობა უპირველეს ყოვლისა გულისხმობს შრო- 
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მის საზოგადოებრივი მნიშვნელობის გაგებას, სურვილს, შეასრულოს ის 
მოქმედებები რომელთა შედეგები სასარგებლოა სხვა ადამიანებისთვის. 
იგი აგრეთვე გულისხმობს სხვებთან ერთად მოქმედების უნარს, მოცე–- 
მული პროდუქტის ერთობლივ შექმნას. შრომა აზროვნების განვითარე- 

ბის გარკვეულ დონეს მოითხოვს რომელიც სამუალებას იძლევა დაი- 
გეგმოს საკუთარი მოქმედებები და გათვალისწინებულ იქნას მისი შე- 

-დეგები. 
განსაკუთრებით მაღალ მოთხოვნებს უყენეს„ შრომა ნებელობით 

თვისებებს –– უნარს დაუქვემდებაროს მოქმედებები გარკვეულ მიზანს, 

ცნობიერად მოაწესრიგოს ისინი დაძლიოს აღმოცენებული სიძნელეები, 
ეს ფსიქიკურე თვისებები მათი განვითარებულ სახით აღემატება სკო– 
“ლამდელ ბავშვის შესაძლებლობებს, მაგრამ ყველა ისინი ამა თუ იმ 
დოხის ჩამოყალიბებას იწყებს სკოლამდელ ასაკში. მაგრამ ისევე, როგორც 
«კოდნის და უნარების შეთვისება სკოლამდელ ასაკში უმეტესად სასწავლო 
ამოცახების შესრულების გარეთ ხდება, შრომისათვის აუცილებელი თვი- 
სებების ფორმირებაც ბავშვებში უმეტესად შრომითი დავალებების შეს–- 
რულების გარეთ ხდება როდესაც ბავშვებს ამგვარ დავალებებს აძლე- 
ვენ; ისანი ერთბაშად ვერ აცნობიერებენ მათ როგორც შრომითს, გან– 
სხვავებულს თამაშისგან, საგნობრივი ან პროდუქტიული მოქმედებისგან. 

თავდაპირველად მწარმოებლურ შრომას ბავშვები ეცნობიან არა 
“შრომითი დავალებების შესრულების დროს, არამედ მოზრდილთა შრო- 
მაზე დაკვირვებით, მოთხრობების, წიგნების მოსმენის, სურათების დათ- 
ვალიერები მეშვეობით ბავშვები იმეორებენ უფროსების შრომით 
მოქმედებებს და ურთიერთობებს თავიანთ თამაშებში და სწორედ ამ გზით 
«იღებენ წარმოდგენებს შრომის აუცილებლობის, მისი საზოგადოებრივი 
მნიშვნელობის, მის კოლექტიური ხასიათის შესახებ: თამაშში რო- 
გორც უკვე ვიცით ყალიბდება მოქმედებათა განაწილების და შეთან- 
ხმებულობის პირველი ფორმები, მათი ერთობლივი შესრულების ჩვევები. 

ქცევის პროდუქტიულ სახეებში სკოლამდელები სწავლობენ შეასრუ- 
ლონ მოქმედებები რომლებიც მიმართულნი არიან მოცემული შედეგის 
მიღებაზე, ეუფლებიან გარკვეული მიზნის დასმის და მისი მიღწევის და– 
ჯეგმვის უნარს სასწავლო ამოცანების შესრულება განაპირობებს ბავ–- 
შვებში სავალდებულო მოთხოენათა სისტემის შესატყვისად მოქმედების, 
თავისი ნამუშევრის კონტროლისა და შეფასების უნარების გამომუშა- 
ვებას. 

ყველაფერი ეს შრომითი მოქმედებების აუცილებელი კომპონენტე–- 
ბია მაგრამ ისინი თითჭოს გაბნეულნი არიან ქცევის სხვადასხვა სა- 
რეებბი. გააერთიანო ისიხი ერთმანეთს დაუკავმირო შრომის საზოგა- 

დოებრივი მნიშვნელობის გაგება, თავისი მოქმედებების შეთანხმება სხვა 
ადამიანების მოქმედებასთან “შედეგიანობა და მიზანდასახულობა, სა- 
ფალდებულო მოთხოვნებისადმი დაქვემდებარება -– სწორედ ეს ნიშნავს 
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ჩამოუყალიბო ბავშვებს შრომითი ქცევის საწყისი ფორმები ამგვარძ 
გაერთიანების გზას წარმოადგენს ბავშვების მიერ შრომითი დავაღ ებების 

შესრულებისათვის პირობების ორგანიზაცი. “შრომით დავალებებს გა- 
ნეკუთვნება დავალებები რომლებიც გულისხმობს ნათლად დასახული 

გარეგანი შედეგის მიღწევა, რომელსაც გარკვეული მნიშვნელობა აქვს 
სხვა ადამიანებისთვის, შედეგ-ს მიღება სრულიად აუცილებელია და მო– 
ითხოვს გარკვეული ძალების დახარჯვას. ხოლო ამგვარი დავა- 
ლებების შესრულება იქცევა შრომით მოქმედე- 
ბად მხოლოდ იმ პირობებში, როცა ბავშვები აცნო- 
ბიერებენ ამ შედეგის მიღების მნიშენელობასა 
დააუცილებელობას,მიზხზანდასახულადისწრაფვიან 

მისკენ. 
ძრომითი დავალებების სახეები, რომლებიც ბავშვებს ეძლევათ ზა- 

ბავშვო ბაღის პირობებში, საკმაოდ მრავალფეროვან -ა. ესაა უფროსე–- 
ბის სხვადასხვა დავალებების შესრულება, მორიგის მოვალეობის შეს- 
რულება, ოთახის მცენარეებისა და ცხოველების მოვლა, საბავშვო ბა–- 
ღის ნაკვეთზე მუშაობა, ქაღალდისგან. მუყაოსგან ნახელავის დამზადე– 
ბა (იხ. მე-2 ფორმატი მარჯვნივ). ეს ამოცანები ბავშვისთვის იძენს ნამდ–- 
ვილ შრომით აზრს სრულდება შრომ-თი მოქმედებების დახმარებით 
მხოლოდ იმ შემთხვევაში როცა ბავშვის მუშაობას შესატყვისად ორგა- 
ნიზაციას უკეთებენ და წარმართავენ მოზრდილები, შრომითი დავალე– 
ბების შესრულებისათვის ?ირობების ორგანიზაცია მოიცავს: 1. ბავ- 
შვებრათვის შრომის აუცილებელ ხერხების სწავლებას, 2. მათში შესატ- 
ყვისი უნარების და ჩვევების გამომუშავებას (კერძოდ. იარაღთან და მა– 

სალასთან მოპყრობის უნარს), 3. სამუშაოს აზრის, იმ მნიშვნელობის 
-დეტალურ განმარტებას, რომელიც მას ენიჭება სხვა ადამიანისთვის, 4. 

ბავშვებისთვის დახმარების გაწევას მოქმედებების დაგეგმვასა და შეთან- 
ხმებაში. 

შრომითი დავალებებ :ს ერთობლივი შესრულების დროს განსაკუთ– 
რებული მხიშეხელობა აქვს ბავშვების გაერთიანების ფორმას. ხშირად 
"დება, როშ, მართალია, სამუშაოში მონაწილეობს რამდენიმე სკოლამდე– 

ლი ან საბავშვო ბაღის მთელი ჯგუფ-ც კი, მაგრამ თათოეული ბავშვი 

მოქმედებს ცალკე და მის მიერ მიღებული შედეგები განიხილება და ფას–- 
დება სხვა ბავშვების მიერ მიღწეული შედეგებისგან დამოუკიდებლად. სხვა 

შემთხვევებში თითოეული ბავშვი ასრულებს თავის სამუშაოს ცალკე, 
სხვებისგან დამოუკიდებლად, მაგრამ ამ სამუშაოს თავიდანვე აძლე- 
ვენ ბავშვს როგორც საერთო საქმის ნაწილს, და ცალკეული ბავშვების 
შრომის შედეგები ფასდება ჯგუფის მიერ მიღწეული საერთო შედეგების 
თვალსაზრისით. 

ბავშვებში შრომითი საქმიანობის ჩანასახის ფორმირებისათვის უფრო 
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ეფექტურია მათი გაერთიანების ისეთი ფორმები, როცა საერთო დავა- 
ლება იყოფა რამდენიმე ერთმანეთთან დაკავშირებულ კერძო დავალებე– 

ბად, რომელთაგან თითოეულს ასრულებს ერთი ან ორი-სამი მონაწილე. 
აქ ჩნდება შუალედური შედეგები რომლებიც გადაეცემა სამუშაოს ერ- 
თი მონაწილიდან მეორეზე. ვიდრე წინა ბავშვი (ან ბავშვების ჯგუფი) 
არ შეასრულებს საერთო დავალების თავის ნაწილს, შემდეგს არ შეუძ- 
ლია შეუდგეს საქმეს, "”შეიძლება გადამწყვეტი მნიშენელობა ჰქ.ინდეს 
მეორის სამუშაოს ხარისხისთვის და საერთო შედეგისთვის. 

ასე, მაგალითად, ბავშვები რეცხავენ კუბურებს. ორი რეცხავს, ერთი 
წყალს ავლებს, ორი წმენდს და ერთი ალაგებს, თუ პირველი ორი ბავ– 
შვი თავს წინ სამუშაოს ასრულებს ცუდად, მესამემ ან უნდა მოათავ- 
ოს მათ მაგიერ (მაშინ მან ფაქტიურად ხელახლა უნდა გარეცხოს კუბუ–- 
რები და შეაჩეროს სხვები), ან დატოვოს ისინი ჭუჭყიანი. შემდეგ ეტაპ– 
ზე საქმიანობა დამოკიდებული იქნება იმაზე, როგორ შეასრულეს ამო- 
ცანა ბავშვებმა წანა ეტაპზე. 

ბავშვების გაერთიანების ამგვარი ფორმა წინაპირობებს ქმნის იმისათ– 
ვის რომ მათ გააცნობიერონ თავიანთი მოქმედებების ერთობლივი ხა– 
ს-ათ.· ისწავლონ ინდივიდუალური მოქმედების, როგორც საერთო 

საქმის რგოლის, განხილვა, წაუყენონ გარკვეული მოთხოვნები თანა- 
ტოლის მოქმედებებს და თავისი საკუთარი მოქმედებების შედეგებს. ბავ– 
შვების შრომაში გაერთიანება იწვევს იმას, რომ ისინი სწავლობენ უკეთ 
დაგეგმვას, მათ უყალიბდებათ უნარი დაყონ შრომის მთელი პროცესი რამ– 
დენიმე თანამიმდევრულ რგოლად. ყველაფერი ეს თანდათან გარდაქმნის 
შრომ-თ დავალებებს კოლექტიურ შრომით საქმიანობად. ჩვენ ვნახეთ, 
რომ პირველი პირობები ბავშვების ერთობლივ საქმიანობაში გაერთიანე– 
ბისათვის იქმნება თამაშში მაგრამ შრომითი დავალებების შესრულება 
განსხვავდება თამაშისგან”ი აქ მონაწილეთა შორის ურთიერთობათა ხა- 
სიათის რეგულირებას .იწყებს აუცილებლობა, მიღებულ იქნას დასახული 
შედეგა:, გარკვეული ხარისხის პროდუქტი, ე. ი პირობა რომელიც 
შრომითი მოქმედებებისთვის და არა თამაშისთვისაა დამახასიათებელი. 

ბავშვთა გაერთიანების რთული ფორმები შრომითი დავალებების ერ- 
თობლივი შესრულების დროს და მასთან დაკავშირებული შრომით- საქ- 
მიანობის საწყისი ფორმების შეთვისება შესაძლებელი ხდება უკვე უფ- 
როს სკოლამდელ ასაკში. ამასთან ერთად, ამ ასაკში წმინდა შრომითი და- 

ვალებების შესრულების ეფექტურობა უფრო დაბალია, ვიდრე იმავე 
დავალებების შესრულების ეფექტურობა, როცა ისინი ჩართულნი არიან 
თამაშში, როდესაც ბავშვებს სთავაზობდნენ გარკვეულ დავალებებს, 
როგორც უშუალოდ შრომ:თ დავალებებს და იმავე დავალებებს თამაშის 
მსვლელობაში, სადაც ისინი კისრულობდნენ მუშის როლს, სწორედ ამ 

უკანასკნელ შემთხვევაში ბავშვების მოქმედება ყველაზე მეტად ემსგავ–- 

სებოდა მოზრდილს ნამდვილ შრომას. 
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მაგრამ მნიშვნელოვანია არა ის რომ ბავშვის შრომითი საქმიანობა 
გვაძლევდეს ნამდვილად მაღალ შედეგებს არამედ ის, რომ ეს მოქმე– 
დებები გაცნობიერდეს ბავშვების მიერ როგორც შრომითი. სწორედ 
შრომითი მოქმედებების გაცნობიერება განსაზღვრავს ფსიქიკური განვი- 
თარების სპეციფიკას და ამზადებს ბავშვებს როგორც საზოგადოების 
შეგნებულ წევრებს მომავალი ცხოვრებისთვის, 

კითხვები მესამე “პარის გასამეორეგლად 

1, რა სიუქეტი ღა შინაარსი აკვს სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა თამაშებს? როგორ, 
იცელება თამაშის ხასიათი სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში? 

2. როგორია ბავშვთა შორის რეალურ ურთიერთობათა სპეციფიკა თამაშის სიტუ- 
აციაში? 

3. რატომ უწოდებენ თამაშს ქცევის წამყვან ფორმას? რა ახალ წარმონაქმნებს ეყ– 
რება საფუძველი და როგორ ვითარდებიან ისინი თამაშში? 

ჭ როგორია ქცევის პროდუქტიული სახეების სპეციფიკა? 
5, როგორ მიმდინარეობს სახვითი ქცევის განვითარება? 

რ. რას იძლევა სახვითი ქცევა ბავშეის ფსიქიკის განეითარებისათვის? 

7. რას იძლევა კონსტრუქცული ქცევა ბავშვის ფსიქიკის განვითარებისათვის? 
8. კონსტრუქციული ქცევის” რა ტიპები იცით? 

9. როგორია სკოლამდელის სასწავლო ქცევის ძირითაღი თავისებურება? 
ჰუ. როგორია სკოლამდელის შრომითი ქცევის სპეციფიკა? 
11, რას იძლევა სკოლამდელი ასაკის ბავშვების განვითარებისათვის ჩართვა სასწაე– 

ლო და შრომით საქმიანობაში. 

პრაკტიაული დამალებები 

1, დააკვირდით უმცროსი, საშუალო და უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშეების 
ერთსა და იმავე სიუჟეტურ თამაშს,ს რა წარმოადგენ თამაშის ძირითაღ შინაარსს 

თითოეულ მითითებულ ასაკში? (როგორ მიმდინარეობს თამაში? რა მოქმედებების 
შესრულებისკენ არიან მიმართ–ლნიი მოთამაშენი?) ახსენით, როგორ განსაზღვრავს 
თამაშის შინაარსის ცვლილება ბაეშვის ფსიქიკური განვითარების ხასიათს. 

2. ჩაატარეთ მეცადინეობები ხატეაში მძერწვასა ან კონსტრუირებაში. დააკვირ- 
დით, რა თვისებების განე-თარებას მოითხოვს ქცევის პროდუქტიული ფორმები. 

ე, მოიფიქრეთ, ა უნდა გაკეთდეს, რომ უზრუნველვყოთ სკოლამდელის მიერ 
შრომითი დავალების წარმატებით შესრულება. შეამოწმეთ თქვენი მოსაზრებანი პრაქ- 
ტიკაში --. ორგანიზაცია გაუკეთეთ ჯგუფში საზოგაღოებრივად სასარგებლო საქმიანო– 

ბას, ახსენით ფსიქოლოგიური თვალსაზრისით, რამ უზრუნველყო ბავშეთა საქმიანო– 
ბის წარმატება ან რა წარმოაღგენდა საქმიანობის მიზნიდან ბავშვის ყურადღების გა– 

დატანის მიზეზს. 
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მეოთხე კარი 

სკპოლამდელის პიროვნების განვითარება 

VIII თავი 

სკოლამდელის პიროვნების განვითარების პირობები 

§ 1. მოზრდილის გავლენა სოლამდელის პიროვნების განვითარებაზე 

პიროვნების განვითარების წანამძღვრები. ბავშვი ვითარდება და ით- 
ვისებს ახალ ფსიქოლოგიურ თვისებებსა და ქცევის ფორმებს რომელ- 

თა წყალობითაც იგი ადამიანთა საზოგადოების პატარა წევრი ხდება. 
სკოლამდელ ასაკში შეიძინება ის შედარებით მდგრადი შინაგანი სამ– 

ყარო, რომელიც საფუძველს გვაძლევს ბავშვს პიროვნება ვუწოდოთ, 
თუმცა, რასაკვირველია პიროვნება, რომელიც ჯერ მთლიანად არ ჩა- 
მოყალიბებულა და რომელსაც შემდგომი განვითარებისა და სრულყო- 
ბის შესაძლებლობა აქვს. 

სკოლამდელი ბავშვის განვითარების პირობები არსებითად განსხვავ- 
დება წინა ასაკობრივი ეტაპის პირობებისაგან“ მნიშვნელოვნად იზრდე- 
ბა მოზარდთა მიერ მისი ქცევისადმი წაყენებული მოთხოგნები, ცენტრა- 
ლური მოთხოვნის ადგილს იკავებს საზოგადოებაში ქცევის ყველასათ- 
ვის სავალდებულო წესებისა და საზოგადოებრივი მორალის დაცვა. გა- 
რე სამყაროს შემეცნების მზარდ შესაძლებლობებს ბავშვის ინტერესე- 

ბი მისთვის ახლობელი ადამიანების ვიწრო წრის ფარგლებს გარეთ გაჰ- 
ყავს, პირველადი ათვისებისათვის მისაწვდომს ხდის ურთიერთობათა იმ 

ფორმებს რომლებიც არსებობს მოზრდილ ადამიანებს შორის ქცევის 
სერიოზულ სახეებში (სწავლა, შრომა), ბავშვი ჩაერთვება თანატოლებ– 
თან ერთობლივ საქმიანობაში სწავლობს თავის მოქმედებათა შეთანხ- 
მებას მათთან, ამხანაგების აზრისთვის ანგარიშის გაწევას. მთელი სკო- 
ლამდელი ბაგშვობის განმავლობაში ხდება ბავშვის ქცევის ცვლილება და 

გართულება, რაც მაღალ მოთხოვნებს უყენებს არა მხოლოდ აღქმას, 
აზროვნებას, მეხსიერებას, არამედ საკუთარი ქცევის ორგანიზების უნარ- 

საც. 
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ყველაფერი ეს თანდათანობით, ნაბიჯ-ნაბიჯ აყალიბებს ბავშვის პიროვ– 
ნებას ამასთან ყოველი ახალი ძვრა პიროვნების ფორმ-რებაში ცვლის 
პირობების გავლენას ზრდის შემდგომი აღხრდის შესაძლებლობებს. 
პიროვნების განვითარების პირობები ისე მქიდროდ გადაეხლართებიან 
თვით განვითარებას რომ პრაქტიკულად მათი გამიჯვნა შეუძლებელია. 

ბავშვის პიროვნების განვითარებას ორი მხარე აქვს ერთი მათგანი 

მდგომარეობს იმაშიი რომ ბავშვე თანდათანობით იწყებს გარე სამყა- 
როს გაგებას და აცნობიერებს თავის ადგილს მასში, რაც წარმოშობს 
ქცევის მოტივების ახალ ტიპებს, რომელთა გავლენითაც ბავშვი ახორ- 
ციელებს ამა თუ იმ საქციელს. მეორე მხარე –– ესაა გრძნობებისა და 
ნებისყოფის განვითარება ისინა უზრუნველყოფენ ამ მოტივების ქმე– 
დითობას, ქცევის მდგრადობას, მის გარე ვითარებათა (ვვლილებისაგან 

გარკვეულ დამოუკიდებლობას. 
ბავშვის პიროვნების განვითარებაზე მოხრდილთა გავლენის ძირეთა–- 

დი გზა ესაა მათ მიერ იმ მორალურ ნორმათა შეთვისების ორგანიზაცია, 
რომლებიც ადამიანთა ქცევის რეგულირებას ახდენენ საზოგადოებაში. 
ამ ნორმებს ბავშვი ითვისებს ქცევის ნიმუშებისა და წესების გავლენით. 
ქცევის ნიმუშებს ბავშვებისთვის წარმოადგენენ უპირველესად თვით მოზ– 
რდ“ ლები –– მათი საქციელი „ ურთიერთობანი. ყველაზე არსებით %ზე- 
გავლენას ბავშვზე ახდენს უშუალოდ მის გარშემო მყოფ ახლობელ ადა– 
მიანთა ქცევა. მას მიდრეკილება აქვს მიბაძოს მათ, გადმოიღოს მათი 
მანერები, აიღოს მათგან ადამიანების, მოვლენების, ნევთების შეფასება, 
მაგრამ საქმე არ შემოიფარგლება ახლობელი ადამიანებით. სკოლამდელთ 
ასაკის ბავშვი მოზრდილთა ცხოვრებას ეცნობა მრავალი გზით –- მათ 
შრომაზე დაკვირვებით მოთხრობების ლექსების, ზღაპრების მოსმე– 

ხით, მისთვის სახიმუშოა იმ ადამიანების ქცევა, რომლებიც გარშემო 
მყოფთა სიყვარულს, პატივისცემასა და მოწონებას იწვევს. ბავშვის- 
თვის ნიმუშაუ შეიძლება იყოს აგრეთვე იმ თანატოლების ქცევა, რომლე– 
ბიც მოწონებას იმსახურებენ და პოპულარობით სარგებლობენ ბავშვთა 
ჯგუფში და, ბოლოს, საკმაო მნიშვნელობა აქვს ქცევის ნიმუშებს, 

რომლებიც წარმოდგენილია იმ ზღაპრული პერსონაჟების მოქმედებებში, 
რომლებიც დაჯილდოებულნი არიან ამა თუ იმ მორალური თვისებებით. 

ბავშვის გარშემო მყოფ ადამიანთა ქცევის ფარგლებს გარეთ გამავალი 
მცევის ნიმუშების შეთვისებაში გადამწყვეტი მომენტია ის შეფასება, 
რომელსაც სხვა ადამიანებს, ბავშვებს მოთხრობებსა და ზღაპრების 
პერსონაჟებს აძლევენ ბავშვისთვის საყვარელი ადამიანები, რომელთა აზ– 
რი მისთვის ყველაზე უფრო ავტორიტეტულია. 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვები დიდ ინტერესს ამჟღავნებენ ქცევის ნი–- 
მუშების მიმართ. ასე, მაგალითად, ისმენენ რა ზღაპარს ან მოთხრობას, 
ისინი აუცილებლად ცდილობენ გაიგონ ვინაა კარგი, ვინ ცუდი, ამ 
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მხრივ ვერ ითმენენ ვერავითარ გაურკვევლობას და ხშირად ცდილობენ 

«მ თვალსაზრისით შეაფასონ უსულო საგნებიც კი. მოისმინა რა ბავშვის 
ამბავი რომელსაც ტყეში გზა დაებნა და რომელიც შეშის მჭრელმა 
გადაარჩინა, ხუთი წლის ბავშვი ამბობს, „ძია კარგია, მან ბავშვი იპოვ–- 
ნა, ტყე კი ცუდია, მან იგი დააბნია“. მოისმინა რა რუსული ზღაპრე- 

ბი ივანუშკა სულელზე, ოთხწლინახევრის ბავშვმა იკითხა: „დედა, სუ–- 

ლელები კარგები არიან თუ ცუდები?“. 
მოზრდილები ასწავლიან ბავშვს ქცევის წესებს. წესები, რომლებიც 

რთულდება სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში, ბავშვთა ყოველდღიუ-– 

“რი ქცევის ორგანიზაციას ახდენს და უზრუნველყოფს დადებით საქციელში 
ვარჯიშს წაუყენებენ რა მოთხოვნებს და აფასებენ რა ბავშვის საქ- 
ციელს, მოზრდილები ამით აღწევენ ბავშვების მიერ წესების შესრულე- 
ბას. თანდათანობით თვით ბავშვები იწყებენ თავიანთი საქციელის შეფა– 
«ებას რისთვისაც ამოდიან წარმოდგენიდან იმის შესახებ, თუ როგორ 
ქცევას მოელიან მისგან გარშემო მყოფნი. 

უმცროს სკოლამდელ ასაკში ბავშვები ითვისებენ წესებს, რომლებიც 
დაკავშირებულია კულტურულ-ჰიგიენურ ჩვევებთან რეჟიმის დაცვას- 

თან, სათამაშოებთან მოპყრობის წესებს. ისინი უბრალოდ კი არ ემორ– 

ჩილებიან მოზრდილთა მოთხოვნებს, არამედ თვითონ ცდილობენ დაე- 

უფლონ წესს. 
საბავშვო ბაღში ბავშვები მიმართავენ აღმზრდელს ჩივილით მათი 

თანატოლების მიერ ქცევის წესების დარღვევის გამო. ეს ჩივილი მეტ– 
წილად დაბეზღებას კი არ წარმოადგენს, არამედ თავისებურ თხოვნას 

დააღასტუროს წესი, მიუთითოს მის ყველასთვის სავალდებულობაზე. 

ბავშვები სხედან სკამებზე, რომლებიც ნახევარწრედ არის განლაგებული ოთახის 

შუაშ. მათ წინ ასეთსავე დაბალ სკამზე ზის აღმზრდელი წიგნით ხელში, ეხლა 
ღაიწყება ზღაპრის კითხვა. 

ბავშვებმა უკვე იციან რომ შეიძლება ნებისმიერ თავისუფალ სკამზე დაჯდომა, 
თდციან აგრეთვე, რომ სკამის აღგილიდან დაძვრა არ შეიძლება. მაგრამ ყველას უნდა 
ახლოს იყოს აღმზრღდელთან. ყოველ მათგანს იზიდავს წიგნი ლამაზი ნახატებით. რომე– 

ლიღაც ბაეშვი თავს ვეღარ იკავებს, ჩასვჭიდებს სკამს ორივე ხელს და აუდგომლად მი- 
აჩოჩებს აღმზრდელისკენ რამდენიმე ხმა ერთდროულად. 

ვა! ვა! ის კი.. თქვენსკენ მოდის. ის თქვენსკენ მოდის. 

ლორიკი და ლუსია ხელებს სტაცებენ სკამებს, როგორე მათმა წესრიგის დამრ+ 

ღვეემა ამხანაგმა გააკეთა, მაგრამ ადგილზე რჩებიან. ისინი ყველაზე მეტად ყვირიან, 

მთელი სხეულით იწევენ წინ აღმზრღელისკენი მათი გამომეტყველი პოზებიდან და 
მიმიკიდან ჩანს თუ როგორი ძალისხმევის ხარჯზე ახერხებენ ლორიკი დღა ლუსია 

ადგილზე დარჩენას. , 

– ასე არ შეიძლება, –- მშვიდად ამბობს აღმზრდელი, მიმართავს რა წესრიგის 

დამრღვევს, –– ყველა თავის ადგილზე უნდა იჯდეს. 

იგი აბრუნებს წესრიგის ღამრღვევს თავის ადგილზე და ყველა მშვიდდება (ვ. ა. 
გორბაჩოვას დაკვირვებიდან). 
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ზოგიერთ შემთხვევაში ბავშვის განცხადება სხვა ბავშვის საქციელის 
შესახებ მიმართულია ახალი, უცნობი წესის გამორკვევაზე, აქვს შეკით- 
ვის აზრი, შეიძლება ასე გააკეთო თუ არა. 

დოდიკა ხელებს უსეამს მაგიდის გლუვ და ლაქით დაფარულ ზედაპირს, 
– ეს მე ციგურებით ვსრიალებ –- მხიარულად ეუბნება იგი მასთან მიახლოეებულ 

ტოლია, ტოლია იღიმება, ცნობისმოყვარეობით უყურებს ამხანაგს. თავს მოაბრუნებს 

აღმზრდელისკენ განაგრძობს ღიმილს, რამდენიმე წამით შეაჩერებს გაოცებულ მზე- 
რას მასზე. ისევ უყურებს დოდიკას მიდის აღმზრდელთან. 

–იას რას აკეთებს დოდიკი... –– ყოყმანით ამბობს იგი და თავით ანიშნებს დო- 

დიკის მხარეს, კითხვით შეჰყურ–რებს ი. ა.-ს. 
ას შეიძლება. -- ამბობს აღმზრდელი. 
ტოლია დოდიკის გვერდით დგება იწყებენ ერთად თამაშს, მაგიდის ზედაპირზე 

სახუნისაგან წარმოიშობა სპეციფიკური წრიპინ. ორ-ეე ბიჭი მხიარულად იცინის 
(ვ. ა. გო”ბაჩოვასს დაკვირვებიდან). 

საშუალო და განსაკუთრებით უფროს სკოლამდელ ასაკში წინა პლან- 
ზე წამოიწეეს სხვა ბავშვებთან ურთიერთობის წესების შეთვისება, 
ბავშვთა ქცევის გართულება იწვევს იმას რომ ხშირად ჩნდება სა- 

ჭიროება ანგარიში გაეწიოს ამხანაგის თვალსაზრისს, მის უფლებებსა და 
ინტერესებს, ბავშვებისთვის ადვილი არაა ურთიერთობის წესების შეთ–- 
ვისება და ისინე არც თუ იშვიათად პირველ ხანებში ფორმალურად, მო- 

ცემული კონკრეტული შემთხვევის თავისებურებათა გაგების გარეშე 
იყენებენ მათ “ურთიერთობათა წესების დაუფლება ხდება მხოლოდ გა- 
მოცდილების შედეგად, რომელსაც ბავშვები იღებენ ამ წესების შეცვ- 
ლის დარღვევის და აღდგენის პრაქტიკაში. 

აღიარების პრეტენზია. თავის თავისადმი როგორც „კარგისადმი“ ემო- 

ციური დამოკიდებულების აღმოცენებისა და თავის სქესთან პირველადი 
იდენტიფიკაციის შემდეგ ბავშვს უჩნდება ახალი სოციალურად აუცილე- 

ბელი წარმონაქმნი--მისწრაფება შეესატყვისებო- 

დეს მოზრდილთა მოთხოვნებს, მისწრაფება, იქნას 
აღიარებული, აღიარებისაკენ მისწრაფების პოზიტიურ მხარეს წარ- 

მოადგენს ზნეობრივი გრძნობა ან სინდისი. ადამიანთა შორის ყო- 

ველდღიურ ურთიერთობებში სინდისი წარმოგვიდგება სიტყვით „უნდა“, 

ეალდებულების გრძნობა, როგორც კაცობრიობის სულიერი კულ– 

ტურის უმაღლესი მიღწევა აღზრდის მეშვეობით კონკრეტულ პიროვნე- 

ბას აყალიბებს პიროვნების ზნეობრივ ფორმირებას ორგანიზაციას 

უკეთებს ცოდნა, რომელსაც ბავშვი იძენს; ქცევის ზნეობრივი 
ჩვეულებანი, რომელთაც ბავშვი იძენს გარშემო მყოფ ადამიანებ– 

თან ურთიერთობის პროცესში, სხვა ადამ იანებთან ურთი- 
ერთობაში თავისი წარმატებისა და წარუმატებლო- 

ბის ემოციური განცდა. 
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სკოლამდელი ასაკის განმავლობაში იცვლება გაცნობიერებულობის 
ხარისხი რომლითაც ბაეშვები იწყებენ ქცევის წესების შესრულებას. 
უმცროსი და სამუალო სკოლამდელი ასაკის ბავშვები ეჩვევიან წესების 
შესრულებას და ხანდახან მეტისმეტ „წესრიგის სიყვარულსაც“ კი ამ- 
ჟღავნებენ და არ თანხმდებიან მათ მცირედ დარღეევებზეც კი. 

უფროსი სკოლამდელი ასაკისთვის წესების ჩვეულების გამო შესრუ- 
ლება იცვლება ცნობიერი შესრულებით, რომელიც დაფუძნებულია მა- 
თი მნიშვნელობის გაგებაზე. ამ პერიოდში სკოლამდელები არა მხოლოდ 
თვითონ იწყებენ წესრიგისადმი დამორჩილებას, არამედ თვალს ადევნე- 
ბენ მათ შესრულებას სხვა ბავშვების მიერ. 

ქცევის ნიმუშებისა და წესების შეთვისებისათვის დიდი მნიშვნელობა 
აქვს სკოლამდელ ბავშვებში სიამაყისა და სირცხვილის გრძნობების გან- 
ვითარებას, რომლებიც აიძულებს ბავშვს შეუფარდოს თავისი საქციელი 
მოზრდილთა შეფასებებს და მოლოდინებს სკოლამდელი ბავშვი სი- 

ამაყის გრძნობას განიცდის არა მხოლოდ მოზრდილების მიერ მოწონე- 

ბული მოქმედებების მესრულების გამო, არამედ საკუთარი დადებითი 

თვისებების (გამბედაობის, გულმართლობის, სხვისთვის გაზიარების მზა- 

ობის) გამოც. იგი თითქოს მიაზომებს თავის ქცევას დადებითად შეფა- 

სებულ ნიმუშებს, ესმის რომ მათთან მსგავსება საფუძველს აძლევს 
იამაყოს თავისი თავით. 

სირცხვილის გრძნობა, რომელიც ადრეულ ბავშვობაში, როგორც წე- 
სი მიიღწევა მოზრდილის უშუალო ჩარევით სკოლამდელს აღმოუ- 

ცენდება უფრო იმ შემთხვევაში როდესაც მას თვითონ ესმის რომ 
მოიქცა არა ისე როგორც მისგან მოელოდნენ: დაარღვია წესი, გადაუხ- 

ვია დადებითად შეფასებული ნიმუშიდან. ბავშვს სცხვენია სიმხდალის, 
უხეშობის, სიხარბის, უზრდელობის და ა, შ. გამოვლენისა. 

"სკოლამდელ ასაკში ისევე როგორც ადრეულ ბავშვობაში, შენარ- 

ჩუნებულია მოზრდილზე ბავშვის ემოციური დამოკიდებულება. მოზრ- 
დილის ქცევა გამუდმებეთ განაპირობებს ბავშვის ქცევის აქტიურობას. 

დადგენილია, რომ იმ შემთხვევაში, თუ მოზრდილი კეთილადაა გან– 
წყობილი ბავშვის მიმართ, მასთან ერთად უხარია მისი წარმატება და 

განიცდის წარუმატებლობას, ბავშვი ინარჩუნებს კარგ ემოციურ განწყო- 
'·ბელებას, მზაობას –– იმოქმედოს და დაძლიოს წინააღმდეგობანი წარუ- 
მატეზლობის შემთხვევაშიც მოზრდილთან დადებითი ურთიერთობის 

დამყარების პირობებში ბავშვი ნდობით ეკიდება მას ადვილად შედის 
კონტაქტში გარშემო მყოფ ბავშვებთან და სხვა მოზრდილ ადამიანებთან. 

მოზრდილის ბავშვის მიმართ გაუცხოებული დამოკიდებულება მნიშ- 
გვნელოვნად ამცირებს მის სოციალურ აქტივობას, ბავშვი იკეტება თა- 
ვის თავში„ ხდება შებორკილი, გაუბედავი, მზადაა ატირდეს და თა- 
ვისი აგრესია თანატოლებზე გაღმოანთხიოს, ბავშვების უმრავლესობა 
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მოზრდილის მხრივ გაუცხოებული დამოკიდებულების პირობებში წყვეტს 
დაწყებულ მოქმედებას, ხდება უხალისო და გულგრილი, ბავშვების 
ნაწილს, პირიქით, შეუძლია გააძლიეროს მუშაობის ტემპი, მაგრამ, 
ამასთან, საქმიანობის პროდუქტიულობა მაინც მკვეთრად ეცემა. მოზრ- 
დილის ნეგატიური დამოკიდებულება, რომლის დემონსტრირებასაც იგი 
ახდენს ბავშვის წინაშე, იწვევს მასში ტიპურ რეაქციებს: ბაგშვი ან ცდი–- 
ლობს დაძლიოს განკერძოების ბარიერი და დაამყაროს კონტაქტი მოზ- 
რდილთან, ან თვითონ ჩაიკეტება და გაურბის ურთიერთობას. 

სიყვარულის მოთხოვნილება. დადგენილია, რომ ბავშვის მოთხოვნი- 
ლება უყვარდეს სხვა ადამიანს და უყვარდეს სხვა ადამიანი წარმოგვიდ- 
გება როგორც უპირველესი უმწვავესი მოთხოვნილება. განსაკუთრე– 
ბული ადგილი უკავია ბავშვის სიყვარულს დედისადმი». 
ბავშვის ყველა მოთხოვნილების დაკმაყოფილება ხორციელდება დედის 
მეშვობით, მასშია ბავშვის ყოველგვარი სიხარულის, დაცულობის გრძნო– 
ბის და ემოციური კეთილდღეობის წყარო. ბავშვი საპიროებს დედის 
მხრივ უშუალო გამოვლენებს და ყოველნაირად (ცდილობს მიიპყროს 
მისი ყურადღება. 

ანა სანიმუშო გოგონად ითვლებოდა. პიერი, მისი ძმა, საშინელი ბავშვი იყო. ანას 
ვერაფერს ვერ უსაყვედუ4–ებდი. იგი მშობელთა ყველა სურეილს ხედებოდა, მაგრამ 

პიერის ოინები მთელ ოჯახს პირზე ეკერა, დედა და მამა ძირითადად მას იყვნენ გადა- 
ყოლილნი. 

და უცებ ერთხელ -- მოულოდნელობა: ანა გაჭირვეულდა. დედა გაუჯავრდა მას, 
მაგრამ შეამჩნია გოგონას ძალზე კმაყოფილი სახე. 

–- მე ის მსიამოვნებს, შენ რომ მიჯავგრდები! –– უთხრა მან დედას. 

–კი მაგრამ რატომ? ––- გაუკვირდა დედას. 
– იმიტომ რომ, მაშინ მე მაქცევ ყურადღებას (ლ. ლერნუს მასალიდან). 

ადრეული ასაკის ბავშვს ყველაზე უფრო დედა უყვარს, ან ის, ვინც 

მას ცვლის. მაგრამ მოგვიანებით, სკოლამდელ ასაკში, იგი უკვე ამჟღავ- 
ნებს ბევრი ახლობელი ადამიანისადმი სიყვარულისა და აღიარების 
მოთხოვნილებას. 

მოზრდილებთან დადებითი ურთიერთობების დამყარებისა და შენარ- 
ჩუნების მოტივი ერთ-ერთი წამყვანია, ბავშვის სოციალური განვითარე- 
ბის განმსაზღვრელია ბავშვის მოზრდილთან ურთიერთობა დიდადაა 
დამოკიდებული მოზრდილის მხრივ ურთიერთობის შინაარსზე. 

მოზრდილი ადამიანის მხრივ დადებითი ემოციური ურთიერთობის 
პირობებში ბავშვი ნდობით ეკიდება ამ მოზრდილს, ისწრაფვის მიაღ- 
წიოს წარმატების საქმიანობაში, და შეასრულოს მისთვის ცნობილი 

ქცევის წესები მოზრდილის გულღიაობა და კეთილგანწყობილება წარ- 
მოგვიდგება როგორც ბავშვის დადებითი სოციალური თვისებების გან- 
ვითარების პირობა, 

მოზრდილის მხრიდან განკერძოება, გაღიზიანებულობა და უყუ- 
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რადღებობაც კი იმისი საბაბი ხდება რომ ბავშვი ცდილობს თავიდან 
აიცილოს უარყოფითი ემოციები და თავის თავში ჩა-კეტოს. მოზრდილის 
განკერძოებამ შეიძლება გამოიწვიოს ისეთი უარყოფითი თვისებების გან– 
ვითარება როგორიცაა გულჩათხრობილობა, აგრესიულობა, მატყუარო- 
ბა პირფერობა, მლიქვნელობა, მორჩილება. 

ბავშვთან ურთიერთობაში მოზრდილი ფაქიზად უნდა ირჩევდეს ზე- 
მოქმედების ემოციურ ფორმებს ბავშეზე ზემოქმედების დადებითი 
და უარყოფითი ფორმები სტიქიურად კი არ უნდა ჩნდებოდნენ (თვით 
მოზრდილის გუნება-განწყობილებასთან დაკავშირებით), არამედ უნდა 
გადაიქცნენ ურთიერთობის თავისებურ ტექნიკად, სა- 

დაც ძირითად ფონს შეადგენს დადებითი ემოციე- 
ბი, განკერძოება კი გამოიყენება როგორც ბავშ 
ვის გაკიცხვის ფორმა სერიოზული გადაცდომ-- 
სათვის 

§5. ბავშვი თანატოლების ჯგუფუი 

თანატოლებთან ურთიერთობის მოთხოვნილება. მნიშვნელოვან როლს 

სკოლამდელი ბავშვის პიროვნების განვითარებაში ასრულებს გავლენა, 
რომელსაც მასზე ახდენს თანატოლებთან უჟრთიერთობა#/სიმპათია სხვა 
ბავშვების მიმართ, რომელიც ადრეულ ბავშვობაში აღმოცენდება, სკო–- 
ლამდელთან გადაიზრდება თანატოლებთან ურთიერთობის მოთხოვნილე- 
ბაში ეს მოთხოვნილება კარგად გამოხატა ექვსი წლის ბავშვმა, რო- 
მელმაც დედის წინადადებაზე რომ ის შეცვლიდა მის ამხანაგს, უპასუხა. 
„მე ბავშვები მინდა, შენ კი არა ხარ ბავშვე“, 

ურთიერთობის მოთხოვნილება ვითარდება თამაშში ბავშვების ერ- 
თობლივი საქმიანობის საფუძველზე, შრომ-თი დავალებების შესრულე- 
ბის დროს და ა. შ. 

საზოგადოებრივი სკოლამდელი აღზრდის პირობებში, როდესაც ბაევ- 

შვი გამუდმებით იმყოფება სხვა ბავშვებთან, მრავალგვარ კონტაქტს ამ- 
ყარებს მათთან, ყალიბდება ბავშვთა საზოგადოება, სადაც ბავშვი იძენს 
კოლექტივში მოქცევის, გარშემო მყოფებთან (რომლებიც დამრიგებლები 
კი არ არიან, არამედ მისი თანასწორი მონაწილენი) ერთობლივ ცხოვრე- 
ბასა და საქმიახობაში ურთიერთობის დამყარების პირველ ჩვევებს. 

თანატოლთა ჯგუფის გავლენა ბავშვის პიროვნების განვითარებაზე 
უპირველეს ყოვლისა იმაში მდგომარეობს, რომ სწორედ თანატოლებთან 
ურთიერთობის პირობებში ბავშვი გამუდმებით ეჯახება აუცილებლობას–– 
პრაქტიკაში გამოიყენოს სხვა ადამიანების მიმართ მოქცევის შეთვისებუ- 

ლი ხორმები, მეუგუოს ეს ნორმები და წესები მრავალფეროვან კონკ- 
რეტულ სიტუაციებს ბავშვების ერთობლივ საქმიანობაში განუწყვეტ- 
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ლივ აღმოცენდება სიტუაციები რომლებიც მოითხოვს მოქმედებათა 
შეთანხმებას კეთილმოსურნე ურთიერთობის გამოვლჯნას თანატოლების 
მიმართ. უნარს, უარი თქვა პირად სურვილებზე საერთო მიზნის მიღწე- 
გისათვის ამ სიტუაციებში ბავშვებე ძალიან ხშირად ვერ პოულობენ 
ქცევის საჭირო ხერხებს არც თუ იშვიათად მათ შორის წამოიჭრება 
კონფლიქტები, როდესაც ყოველი მათგანი იცავს თავის უფლებებს და 
ანგარიშს არ უწევს თანატოლთა უფლებებს აღმზრდელი ერევა კონ- 
ფლექტებში, აგვარებს მათ, ასწავლის ბავშვებს ქცევის ნორმების შეგ- 

ნებულ შესრულებას. 
სხვებზე დამოკიდებულება და დამოუკიდებლობა, ურთიერთობა და 

ერთობლივი საქმიანობა უზრუნველყოფს ბავშვების გავარჯიშებას 
სწორ საქციელშიდ„ რომელიც სრულიად აუცილებელია იმისათვის, რომ 
ბავშვმა არა მხოლოდ იცოდეს ქცევის ნორმები, არამედ პრაქტიკულადაც 
ხელმძღვანელობდეს ამ ნორმებით. 

ბავშვების პიროვნების განვითარებაზე, მათ მიერ ქცევის ნორმების 
შეთვისებაზე ბავშვთა საზოგადოების გავლენის სხვა გზას წარმოადგენს 
ჯგუფში შექმნილი საზოგადოებრივი აზრი. 

სამი წლის ასაკის ბავშვთა ჯგუფში ჯერ კიდევ არ არსებობს საერთო 
აზრი ამა თუ იმ საგნის, მოვლენის, საქციელის შესახებ. ერთი ბავშვის 
აზრი ჩვეულებრივ გავლენას არ ახდენს სხვა ბავშვის ახრზე მაგრამ 
ოთხი-ხუთი წლის ბავშვები იწყებენ თანატოლების აზრისთვის ანგარიშის 
გაწევას და ემორჩილებიან უმრავლესობის აზრს, მაშინაც კიი როდესაც 
იგი ეწინააღმდეგება მათ საკუთარ შმთაბეჭდილებებსა და ცოდნას. უმრავ–- 
ლესობის აზრ-სადმი ასეთ დამორჩილებას ეწოდება კონფორმულობა, 
კონფორმულობა ვლინდება ცდაში, როდესაც რამდენიმე, ბავშვს სპეცია- 

ლურად წააქეზებენ, რომ მათ თქვან მაგალითად, მაგიდაზე მდგომი შა- 
ვი და თეთრი პირამიდების შესახებ, რომ ისინი ორივე თეთრია. ბავშვი, 
რომელიც ამ პირის შეკვრაში არ მონაწილეობდა, მ”ისმენს რა ორი-სამი 
თანატოლის აზრს, შეკითხვაზე: „რა ფერისაა პირამედებია?“ პასუხობს: 
„ორივე თეთრია“, 

ექვსი წლის ასაკში კონფორმულობა მნიშვნელოვნად ქვეითდება. 
კონფორმულობა სკოლამდელებთან წარმოადგენს გარდამავალ ეტაპს თა– 
ვისი აზრის შეთანხმების უნარის დაუფლებაში. მაგრამ ზოგიერთ ბავშვს 
იგი განუმტკიცდება და შეიძლება პიროვნების“ უარყოფით თვისებად 

იქცეს. 
ურთიერთშეფასება. შეფასებანი, რომლებსაც ბავშვი თავის ტოლებს 

აძლევს, თავდაპირველად წარმოადგენს აღმზრდელის შეფასებათა უბრა- 
ლო განმეორებას. როდესაც სამი-ოთხი წლის ბავშვებს ჰკითხავენ: „ვინ 
არის თქვენ ჯგუფში ყველაზე კარგი?“, ისინი იძლევიან ასეთი ტიპის პა– 
სუხებს: „ლენა, იმიტომ რომ ის სწრაფად ჭამს“ ან „ვიტია, იმიტომ, რომ 
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ის ყოველთვის დამჯერია“. მაგრამ თანდათანობით პასუხები სულ უფ- 
რო შინაარსიანი ხდება. დადებითად ფასდებიან ბავშვები, რომლებმაც ბევ- 
რი თამაში იციან, სათამაშოებს უზიარებენ ამხანაგებს, მფარველობენ 

სუსტებს და ა. შ. 
ჯგუფის მხრივ შეფასება განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია ბავშვე- 

ბისთვის დაწყებული ოთხი-ხუთი წლის ასაკიდან, ისინი ცდილობენ თავი 
შეიკავონ ისეთი საქც–ელისაგან რომლებიც თანატოლების გაკიცხვას იწ- 
ვევს და დაიმზსახურონ მათი კეთილი დამოკიდებულება. 

საბავშვო ბაღის ჯგუფში ყოველ ბავშვს უკავია გარკვეული მდგო- 
მარეობა რომელიც იმაში გამრიხატება,ა თუ როგორ ეპყრობიან მას 

ტოლები. ჩვეულებრივ გამოიყოფა ორი-სამე ბავშვი რომლებიც ყვე– 
ლაზე მეტი პოპულარობით სარგებლობენ: ბევრს სურს მათთან იმეგობ- 
როს, მათ გვერდზე იჯდეს მეცადინეობებზე, მათ ბაძავდეს, ხალისით 
ასრულებენ მათ თხოვნას, უთმობენ სათამაშოებს. ამასთან ერთად არიან 
ჯგუფში სრულიად არაპოპულარული ბავშვებიც მათთან იშვიათად 
არიან ურთიერთობაში, არ იღებენ თამაშებში, არ უნდათ მისცეს სათა–- 
მაშოები. დანარჩენი ბავშვები განლაგდებიან ამ ორ „პოლუსს“ შორის. 

პოპულარობის ხარისხი, რომლითაც ბავშვი სარგებლობს, მრავალ მიზეზ- 
ზეა დამოკიდებული: მის ცოდნაზე, გონებრივ განვითარებაზე, ქცე- 
ვის თავისებურებებზე, სხვა ბავშვებთან კონტაქტების დამყარების უნარ- 

ზე, გარეგნობასა, ფიზიკურ ძალასა და გამძლეობაზე და ა. შ. 

ბავშვის თანატოლების ჯგუფში მდგომარეობა გვიჩვენებს, რამდენა– 
დაა ბავშვი მიღებული ტოლების მიერ, რამდენადაა რეალიზებული ან 
შელახული თანატოლებს შორის აღიარების მისი პრეტენზია. 

§ 8. გოგონები და ბი8ზები 

მოზრდილთა როლი ბავშვის სქესობრივ იდენტიფიკაციაში. ბავშვის 

თვითცნობიერების განვითარებისათვის გადამწყვეტი მნიშვნელობა აქვს 
მის ურთიერთობას მოზრდილ ადამიანებთან, რომლებიც მეზანმიმართუ- 
ლად ან უნებლიეთ უმუშავებენ მას გარკვეულ დამოკიდებულებას ნივთე– 
ბის სამყაროსადმი ყოველივე ცოცხალისადმი, ადამიანებისა და თავის 
თავისადმ. მოზრდილი ადამიანები ბავშვისთვის წარმოადგენენ თავისი 

თავის შესახებ ინფორმაციის მთავარ წყაროს, უფროსები ეხმარებიან 
ბავშვს გააცნობიეროს აგრეთვე საკუთარი სქესობრივი კუთგნილება. 

აღრეული ბავშვობის ბოლოსთვის ბავშვი ითვისებს თავის სქესობრივ 
კუთვნილებას, მაგრამ ჯერ კიდეგ არ იცის, რა შინაარსი უნდა იყოს 
ჩადებული სიტყვებში „გოგო“ და „ბიჭი“. 

მოზრდილი ადამიანები შეგნებულად თუ უნებლიედ ასწავლიან ბავშვს 
მის სქესობრივ როლს საყოველთაოდ მიღებული სტერეოტიპების შესატ- 
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ყვი.ად არკვევენ მას იმაში„ თუ რას ნიშნავს იყო გოგო და ბიჭი. ბი- 

ჭებს ნებას რთავენ გამოამჟღავნონ მეტი აგრესიე- 
ლობა, წაახალისებენ აქტიურობას, ინიციატიე» 

ნობას, გოგონებისგან კი მოელიან გულითადობაა„, 
მგრძნობიარობას და ემოციურობას, 

ბავშვის ორიენტაცია თავისი სქესის ღირებულებაზე ყველაზე უფრო 

ხშირად ოჯახში ხდებაა თვითოეული მმობელთაგანე თავისი სქესის ღი- 
რებულებითი ორიენტაციების მატარებელია: ისეთე ნიშნები, როგორიცაა 
გულითადობა მგრძნობიარობა, უფრო მეტად ქალისთვისაა დამახასია- 
თებელი, გამბედაობა, სიმტკიცე, თავდაჭერილობა -– ვაჟკაცობის ნიშ- 
ნებია. 

ხალხთა კულტურაში არსებობს ბავშების აღზრდის ფესვგადგმული 
შაბლონები. ბიჭს, თუნდაც სულ პატარას, ჩვეულებრივ ეუბნებიან: „ნუ 
ტირი, გოგო ხომ არა ხარ. შენ მამაკაცი ხარ“, და ის სწავლობს ცრემ- 
ლის შეკავებას. გოგონას ჭკუას არიგებენ: „ნუ ჩხუბობ, ღობეებზე და ხეებ- 
ზე ნუ მიძვრები,„ შენ გოგო ხარ. და ცელქ გოგონას უხღება თავის 
შეკავება იგი ხომ გოგოა! აქედან იწყება სქესობრივი ქცევის პოლარი– 
ზაცია. 

მამაკაცური და ქალური ქცევის სტერეოტიპები შედის ბავშვის ფსი- 
ქოლოგია“”ი მამაკაცისა და ქალების ქცევაზე უშუალო დაკვირვების და 

აგრეთვე ხელოვნების მეშვეობით. პირველ რიგში ბავშვი აღმოაჩენს ქა- 
ლისა და მამაკაცის გარეგნულ განსხვავებებს ტანსაცმელისა და მოქცეი- 
ვის მიხედვით. ხშირად ადამიანის ინდივიდუალურ თავისებურებებს ბეე- 
შვი იღებს როგორც გარკეეული სქესისთვის დამახასიათებვლ ნიშნებს. 

ასე, მაგალითად, ხუთი წლის ნიკიტა ბაძავს ნაცნობ ახალგაზრდა მამა- 
კაცს, რომელმაც დაინახა რა ბიჭუნას თვალებმე გაღმერთება, ხუმრო- 
ბით უთხრა მას: „ნამდვილმა მამაკაცმა, ნიკიტა “თუნღა გააკეთოს 
ასე“ –– და მოხდენილად, თავის სწრაფი, ოდნავ შესამჩნევი მოძრაობით 
თმები უკან გადაიყარა, ნამდვილი მამაკაცის ამ ღირსებეთ მოხიბლულმა 

ნიკიტამ დაიწყო გაწუწყვეტელი თავის ქნევა. 
ბავშვი ბაძავს ყველაფერს: ქცევის ფორმებს, რომლებიც გარშემო- 

მყოფთათვის სასარგებლოა, მოზრდილთა სტერეოტიპულ ქცევას, რო- 
მელიც მავნე სოციალურ ჩვეულებას წარმოადგენს (ლანძღვა, თამბაქოს 
მოწევა და სხვა. თუმცა ბავშვი პრაქტიკაზი ჯერ არ იყენებს „ვაჟკაცო- 
ბის ამ სიმბოლოებს“, მაგრამ უკვე შეაქვს ისინი თამაშის სიუჟიტებში, 

სქესობრივი კუთვნილება და სათამაშო როლის არჩევა. სკოლამდელ 
ასაკში ჩაისახება და ვითარდება განსხვავება გოგონებთან ღა ბიჭებთაზ 
ურთიერთობის მიმართულებაში, მჟღავნდება ე. წ. კეთილმოსურნე მი- 
კერძოება თავისი სქესის ბავშვებისადმი ბიჭები უფრო ხშირად ირჩე- 

ვენ ბიჭებს გოგონები –– გოგონებს ვითარდება თვითშეგნება და რო- 
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გორც მისი შემადგენელი ნაწილი თავისი თავის როგორც ბიჭის, მამა– 
კაცის ან როგორც გოგონა, ქალის გაცნობიერება. 

ფსიქოლოგებმა გამოავლინეს, რომ თამაშებში ბავშვები ჯგუფდებიან 
სქესობრივი ნიშნის მიხედვით. მივმართოთ ზუთი-ხუთნახევარი წლის ბავ- 
შვებზე დაკვირვების მასალებს: 

კოსტია სთავაზობს მიშასა და ანდრეის ავტოსადგომის აშენებას, მუშაობა დუღს: 

მიშა ეზიდება სამშენებლო მასალას, კოსტია და ანდრეი აშენებენ. გაჩაღებული მუ- 

შაობი დროს მათთან მიდის ლენა. 
ლენა, მოვიფიქრე, აქ იცხოვრებენ თოჯინები. 

ანდრეი. შენ არაფერი გესმის, ეს ავტოსადგომია მანქანებისთვის. 

ლენა. უკეთესია, თუ ეს სახლი იქნება თოჯინებისთვის. 
ანდრეი. ჩვენ ვაშენებთ, შენ ითამაშებ, ჩვენც გვინდა თამაში. 
ლენა. ჩვენ ერთად ვითამაშებთ. 

კოსტია. (მას ესმოდა ანდრეისს და ლენას საუბარი) აბა რას ამბობ, ბიჭები 
თოჯინებით არ თამაშობენ ხომ მართალია, ანდრეი? 

ან დრე ი. (ლენას ბოდიშის ტონით) გესმის, შენ რომ ბიჭი იყო, მძღოლი იქნე– 

ბოდი.. ისე კი (გამოცოცხლდება), წადი, მარინა სტუმრად გიწვევს. 
მოთამაშე ბავშვების სხვა ჯგუფი. 
ლარისა და ტანია რაღაცას ჩურჩულებენ, კრიტიკულად ათვალიერებენ თოჯინე- 

ბის ტანსაცმელს მტკიცე გადაწყვეტილებით ტანსაცმელს ხდიან თოჯინებს დებენ 
მათ ვარცლში: გოგონები იკეთებენ წინსაფრებს დაიწყო რეცხვა. მათთან მიდის საშა. 

საშა. მეც მინდა გავრეცხო, მოდით ერთად, მე გავაგკლებ სარეცხს. 

ლარისა და ტანია. (აღშფოთებულნი, თითქმის ერთად). შენ ხომ ბიჭი ხარ) 

ლარისა. (დამრიგებლურად), ბიჭები არ რეცხავენ, ეს გოგონებმა უნდა აკეთონ, 

იმიტომ რომ თოჯინები მათია. 

ბავშვების არა მხოლოდ კოლექტიური, არამედ მარტო თამაშებიც 
ხშირად განისაზღვრება ბავშვის სქესით მოვიყვანოთ ბიჭის თამაშზე 
დაკვირვების ჩანაწერი. 

ოლეგი ს. (6. 8). უყვარს და შეუძლია მარტო თამაში. მას ხელში აქვს საყვარელი 

სათამაშო –– თვითმფრინავ,, თვითონ –– მფრინავია. 
ოლეგი. (ჩუმად, თავისთვის). მე ვარ როგორც ძია ვიტია, ისიც მფრინავი. ის 

ღონიერია და გულადი, მეც ასეთი ვიქნები, მეც ხომ მამაკაცი ვარ. ახლა გავფრინდები 
ძია ვიტიასთან„ მერე კი მე მასთან ერთად ნამდვილი თვითმფრინავით გავფრინდები. 

ასეთი შესავლის შემდეგ დგება სკამიდან” რთავს მოტორს და იწყებს ოთახში 
სირბილს, ხელში უჭირავს თვითმფრინავი და გამოსცემს ხმებს, ბაძავს თვეითმფრინა- 
ვის გუგუნს (ნ. ვ. პლისენკოს მასალების მიხედვით). 

„ოჯახობანას“ თამაშის დროს ბავშვებს ურჩევნიათ თავისი სქესის 
შესატყვისი როლები. 

თამაშში ვლინდება ბავშვის ემოციურობა და მუშავდება ქალთა და 
მამაკაცთა როლებისთვის შესატყვისი ქცევის მრავალგვარი ფორმა. გო- 
გონები უკეთ ეგუებიან შექმნილ სიტუაციას „უფრო მშვიდად, სწრაფად 
და ადვილად შედიან ახალ პირობებში ბიჭები უფრო აფეთქებადნი 
არიან, უფრო მეტად ხმაურობენ როლურ თამაშში ბიჭი, ბაძავს რა 
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მოზრდილებს, კ-სრულობს მძღოლის, კოსმონავტის, ჯარისკაცის რო- 
ლებს; გოგონები –-– დედის, ექ-მის, აღმხრდელის როლებს. 

არჩეული სათამამო როლები ასახავს სხვადასხვა სქესის ბავშვების 
სოციალურ მისწრაფებებს. ბიჭების ინტერესები კონცენტრირებულია 
ტექნ-კაზე, შეჯიბრის ხასიათ-ს თამაშობებზე რომლებშიც შეიძლება 
რეალიზებულ იქნას პრეტენზია გამარჯვებაზე ლიდერობაზე. ბიჭების 
თამაშები უფრო დაშორებულია ოჯახური სფეროდან, ვიდრე გოგონათა 
თამაშები. ბიჭი ლიდერად აღ-არებს ძლიერ, გულად და ინიც“ატივიან 

თანატოლებს, გოგონების ინტერესები უფრო მეტად პიროვნებათა შო- 
რის ურთიერთობებზეა მიმართული. გოგონებს უყვართ თანატოლები, 
რომლებსაც უფრო რბილე ხასიათი აქვთ, უფრო მხიარულნი და დამთ- 
მობნი არიან. 

სქესობრივი კუთვნება და სათამაშოს არჩევა სათამაშოები წარმო- 
გვიდგება როგორც თამაშისთვის საყრდენი მასალა რომელიც ხელს უწ- 
ყობს მისი სიუჟეტის განვითარებას, და მათ არჩევანში ასევე ვლინდება 

ბავშვების სქესობრივი კუთვნილება. 
სპეციალურ ექსპერიმენტში ბავშვებს ეძლევათ სათამაშოთა ოთხი 

ნაკრებიდან ორის არჩევის სიტუაცია. მათ შესთავაზეს ოთხი ლანგარი 
შემდეგი საგნებით: მანქანაა ჭურჭელი, კუბურებიდ„ თოჯინა ბაეშვს 

თხოვდნენ დაესახელებინა ყველა სათამაშო, აეღო ორი ლანგარი ყვე- 

ლაზე უფრო მოწონებული სათამაშოებით და” ეთამაშა ბავშვის ყველა 
მოქმედება ფიქსირდებოდა. აღმოჩნდა, რომ სიცოცხლის მეოთხე წელს 

გოგონებსა და ბიჭებს შორის ხდება დიფერენციაცია სათამაშოსთვის უპი- 
რატესობის მანიჭების თვალსაზრისით როგორც აღმოჩნდა თამაშის- 

თვის მანქანას და კუბურებს უმეტესწილად ბიჭები ირჩევდნენ, თოჯინა- 
სა და ჭურჭელს –- გოგონები, 

სათამაშოს არჩევა ასახავს ბავშვების ქმედით შეღწევას „მამაკაცუ- 
რი“ და „ქალური“ ქცევის სპეციფიკამი. ბიჭებმა მეტი იციან და მეტი 
შეუძლიათ ტექნიკის სფეროში, გოგონებმა -– საოჯახო ყოფის სფეროში. 

ბავშვური ტრფიალება (შეყჟვარებულობა). სკოლამდელი ასაკის ბო- 
ლოსთვის ბავშვი შეიგნებს სქესობრივი კუთვნილის შეუქცევადობას და 
იწყებს თავისი ქცევის შესატყვისად აგებას ამ დროს ბავშვებს აღმო- 
უცენდებათ თავისებური დამოკიდებულება სხვა სქესის ზოგიერთი ბაე- 

შვისადმ-ი ეს დამოკიდებულებანი თავიდანვე ინდივიდუალიზებულია, 
ასე, მაგალითად, ბიჭს შეუძლია განიცადოს ცოცხალი და მღელვარე სი- 

ხარული თანატოლი ან უფრო მოზრდილი გოგონას დანახვისას, მას შე- 
იძლება აღელვებდეს ოცნებები ამ გოგონაზე. 

მოზრდილები პატივისცემით უნდა ეპყრობოდნენ ბავშვის მღელვარე 

გრძნობებს, აქ მოზრდილმა თავის თავს არ უნდა მისცეს ირონიის ან 

შემწყნარებლური ქედმაღლობის უფლება. მაგრამ ამავე დროს საჭირო 
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არაა ბავშვური ტრფიალის გაღვივება პირიქით, უნდა ვეცადოთ, რომ 
გადავრთოთ ბავშვი რაღაც სხვახე რასაც შეუძლია დაიპყროს მისი 
გრძნობა და წარმოსახვა ახალე ძალით. 

ბავშვური ტრფიალებისაგან უნდა განვასხვავოთ ბავშვების ლაპარაკი 

სიყვარულზე, ქორწინებაზე, ბავშვის შობაზე, ამ თემაზე ბავშვთა მსჯე- 
ლობებში ასახულია მათი შემეცნებითი ინტერესი ადამიანთა ყოველდღი- 

ური ცხოვრებისადმი და ქალსა და მამაკაცს შორის პიროვნებათამორისი 
ურთიერთობებისადმი. 

სხეულის ხატის ფორმირება სხეულის ხატი ბავშვს აღმოუცენდება 
ზოგადშემეცნებით ინტერესებთან დაკავშირებით, როდესაც იგი უცბად 
იწყებს ადამიანებისა და თავისი საკუთარი სხეულებრივი ორგანიზაციით 
დაინტერესებას, თავისი სქესობრივი კუთვნების გაცნობიერება ჩაერთ- 
ვება საკუთარი „მე“-ს ხატის სტრუქტურაში. ესმის რა მოზრდილი ადა- 
მიანისგან: „შენ ბიჭი ხარ“ ან „შენ გოგო ხარ", ბავშვი ახლებურად გაი- 
ახრებს ამ სახელწოდებებს საკუთარ სქესობრივ თავისებურებებთან კაკ- 
შირშიც. ბავშვი უშუალოა თავისი სხეულისა და სქესობრივი ორგანო- 
ების მიმართ ცნობისმოყვარეობაში ასაკის მატების კვალობაზე სკო- 
ლამდელები იწყებენ უხერხულობის განცდას სხვა ადამიანების წინა:ე 
გაშიშვლების გამო უხერხულობის, სირცხვილის გრძნობა-ცივილიზა- 
ციის აღმსრდელობითი ზემოქმედების შედეგია. 

ადამიანის სხეულის სიშიშვლისაღმი დამოკიდებულება პრობლემაა 
ბავშვის ზხეობრივი აღზრდისა ამ სიტყვის ფართო მნიშვნელობით. უმ- 
რავლეს შემთხვევაში თანამედროვე ბავშვები საკმაოდ ადრე ითვისებენ 
ბიჭისა და გოგოს სხეულის დამახასიათებელ ნიშნებს. ამასთან, ბავშვები 
ითვისებენ აგრეთვე მოზრდილთა დამოკიდებულებებს შიშველი სხეული- 
სადმი, მშობელთა დამოკიდებულება თავიანთ სხეულთან ბევრად განსაზ- 
ღვრავს მათი ქცევ-ს ნიუანსებს, რომლებიც გავლენას ახდენს ბავშვის 
მოზრდილთან იდენტიფიკაციის ხასიათზე თუ მშობლები უხერხულო- 
ბას განიცდიან ტანსაცმლის გამოცვლისას, ეს უხერხულობის გრძნობა 

ბავშვსაც გადაეცემა. თუ მშობლები ბუნებრივად იქცევიან მაშინ 
ბავშვს როგორც წესი, არ აცბუნებს შიშველი სხეული. მაგრამ აქ 

საჭიროა გაახრებული ინდ-ვიდუალური მიდგომა ზოგიერთ ბავშვზე 
შიშველი მშობლები ამაგზნებლად მოქმედებენ. ბავშვს უჩნდება მიმარ–- 
თული ინტერესი მოზრდილთა შიშველი სხეულისა და გენიტალიებისად- 
მი. 

ცალკე უნდა აღინიშნოს ბავშვების მჯაერ ფიზიკური სქესის ნიშნების 
ხატვა. ბავშვები ხანდახან უხატავენ გენიტალიებს ცხოველებსა და ადა- 
მიანებს ბავშვის მიერ გენიტალიების გამოხატვის თავისუფლება განპი– 

რობებულია ამის მიმართ მოზრდილთა გუნება-განწყობილებითა და და- 

მოკიდებულებით. ცხოველთა გენიტალიებს ადვილად (შეკავების გარე- 
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შე) ხატავენ სოფლელი ბავშვები და იმ მხატვართა შვილები, რომლებიც 
შიშველ ნატურებთან მუშაობენ, ბიჭები მამრობით ცხოველებსა და მა- 
მაკაცებს უფრო ხშირად უხატავენ გენიტალიებს, ვიდრე გოგონები. ეს 
ფაქტი იმით შეიძლება აიხსნას რომ ბავშვები იდენტიფიცირებას ახ- 
დეხენ თავისი სქესის ფიზიკურ ხატთან. სკოლამდელი ასაკის ბევრ ბავშვს 
არა თუ წარმოდგენა არა აქეს ადამიანთა შორ-ს ფიზიკურ განსხვავება- 
ზე, არამედ ვერც ხედავს ამ განსხვავებას, როდესაც შიშველ ნატურას 

უცქერის. 

ბავშვებს ინდივიდუალურად თავაზობღნენ ნატურიდან ღასახატაღ გაშიშვლებულ 
თოჯინებს (გოგონას და ბიჭს), რომელთა ფიზიკური იერი შეესატყვისებოღა გოგონას 

და ბიჭის ფიზიკურ კონსტიტუციას. 
“ ზოგიერთი ბავშვი ცდილობს უყუროს თოჯინებს და ასე ხზატოს. მაგრამ, ამასთან, 

ისინი უბრალოდ ვერ არჩევენ სქესის განმასხვავებელ ნიშნებს: მათ გრაფიკულ გამო– 

სახულებაში თოჯინა გოგონა და თოჯინა ბიჭი არაფრით არ განსხვავდებიან ერთმანე– 
თისაგან. ასე, მაგალითად, ოლეგი პ. (7 წლისაა) ამბობს: ამას წინათ ჩვენ ვძერწავ–- 

ღით გოგონას სახით და ვხატავდით კიდეც. მაგრამ, მე მგთნია, ჩაცმულს ვხატავდით. 
შიშელები –– ესე იგი პატარები, არა? თუ არ გამოგვივა? ისინი ერთმანეთს ჰგვანან –- 
გოგო და ბიჭი. ხუჭუჭთმიანები და ეშმაკურად იღიმებიან. ერთმანეთს უნდა შევა- 

დაროთ გოგო და ბიჭი? მუქი თვალები ბიჭებს აქვთ, გოგონებს კი –– ღია, ხასიათები 

სზვადასხვანაირი აქვთ. ნამდვილი მამაკაცი არ ტირის. სხვა განსხვავებას მე ვერ ეზე– 
დავ? (ვ. ს. მუხინასს მასალებიდან). 

ზოგიერთი ბავშვი იმდენად „დაცულია“ ოჯახურე უსქესო აღზრდით, 
რომ არ აღიქვამს შიშველი ნატურის სქესობრივ განსხვავებას მაშინაც 

კი, როდესაც მას სთხოვენ სპეცაალურად ყურადღებით დაათვალიეროს 
იგიი რათა სწორად გამოხატოს. 

ბავშვების მეორე ნაწილი, რომლებმაც პირველად ნახეს გაშიშვლებუ– 
ლი თოჯინა-გოგონა და თოჯინა-ბიჭი,: აქვე აქცევს ყურადღებას გან- 

სხვავებას მათ ფიზიკურ იერში, ამასთან. მშვიდად შეუდგებიან გოგო- 

ნასა და ბიჭის ხატვა. ცდილობენ რა გამოსახონ სქესობრივი ნიშნების 
განსხვავებაც, მეორენი, ცხვენიათ რა თოჯინების სიშიშვლისა, თვალებს 
დაბლა ხრიან.ი სპეციალურად უნდა აღინიშნოს რომ რაც უფრო მე- 
ტიაა ბავშვის ასაკი მით უფრო მეტია მათ შორის ისეთები, რომლებიც 
განიცდიან სირცხვილის უძლიერეს გრძნობას შიშველი თოჯინების და- 
ნახვაზე. ბავშვები იწყებენ ხითხითს, თავს მოაბრუნებენ, თვალებზე ხე- 
ლებს იფარებენ. ასეთ ბავშვებს, როგორც წესი, არ სურთ ”შეთავაზებუ- 
ლი ნატურის დახატვა. 

სექსუალური აღზრდა სკოლამდელ ბავშვობაში ადამიანის შიშველ 
სხეულთან დამოკიდებულება ქცევის იმ სტერეოტიპების გავლენის შე– 
დეგია,ა რომლებიც არსებობს ბავშვის ოჯახსა და მის უახლოეს გარე- 
მოცვაში, მოზრდილების მხრივ წიგნიერი, ზნეობრივი და გონიერი ხელ- 
მძღვანელობის დროს ბავშვს ჩამოუყალიბდება ჯანსაღი დამოკიდებუ- 
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ლება სქესობრივი განსხვავებისა და სქესთა შორის ურთიერთობის მი- 
მართ. 

ბავშეს შეუძლია შეკითხვები მისცეს მშობლებს და აღმზრდელებს 
სქესთა შორის გახსხვავების, ბავშვის გაჩენის და ა. შ. შესახებ. ბევრი 
ბავშვი ერთმანეთს შორის მსჯელობს ამ საკითხებზე. სქესობრივი საკით- 
ხების მიმართ ასეთი ბუნებრივი ცნობისმოყვარეობა სწორად უნდა იქ- 
ნას დაკმაყოფილებული მოზრდილების მიერ ამიტომ სასარგებლოა თუ 
წინასწარ იქნება დაფორმირებული პასუხები ბავშვთა შესაძლო შეკით- 
ხვებბე.ე მოზრდილი სერიოზულად უნდა ეკიდებოდეს ამ პრობლემას, 

როგორც პიროვნების ზნეობრივი აღზრდის პრობლემა. ბავშვებთან 
სქესობრივ საკითხებზე მსჯელობისას მან უნდა დაიცვას სათანადო ტაქტი 

და მხედველობაში მიიღოს ყოველი ბავშვის ასაკე და ფსიქოლოგიური 
თავისებურებანი ბავშვთან სიმართლე უნდა ითქვას სირცხვილის გა- 
რეშე, მაგრამ ეს არ ნიშნავს, რომ მას ჩამოუკაკლოთ ცოდნის მთელი 
მარაგი რომელიც მოზრდილს აქვს. 

აღმზრდელმა უნდა იცოდეს მშობელთა პოზიციის თავისებურებანი 
ბავშვთა სექსუალური აღზრდის საკითხებში და ცდილობდეს ჩაატაროს 
საგანმანათლებლო მუშაობა უპირველესად მშობლებთან, რომლებიც ამ 
პრობლემათა სფეროში ცრურწმენებით ხელმძღვანელობენ. ბუნებრივი, 
მშვიდი დამოკიდებულება სხეულებრივი მოქმედების, ბავშვის შიშველი 
სხეულის და მისი გენიტალიების მიმართ –– ერთადერთი სწორი მიდ- 

გომაა სექსუალური აღზრდისადმ-ი ბავშეს თანდათანობით უჩნდება 
უხერხულობის გრძნობა სხვა ადამიანების წინაშე გაშიშვლების დროს. 
თავისი სხეულის უცხო თვალისგან დაცვის ბუნებრივ მოთხოვნილებას 
მოზრდილმა პატივი უნდა სცეს და შეძლებისდაგვარად გაუფრთხილდეს 
ბავშვის მორცხვობას. 

§4. სსოლამდელის ქცევა ღა პიროვნების განვითარება 

მოზრდილებისა და თანატოლების ბავშვებზე გავლენა უმთავრესად 
ქცევის პროცესში ხორციელდება. ახდენენ რა ბავშვთა ქცევის ორგანი- 
ზებას მოხრდილები რჩევასა და მითითებას აძლევენ მათ თამაშის სიუ- 

ჟეტის ნახატების -თთაობაზე აცნობენ გამოსახული ადამიანების ურ- 
თიერთობებს და მოქმედებებს, გარკვეულ მოთხოვნებს უყენებენ თვით 

ბავშვების მოქმედებებსა და საქციელს, აფასებენ მათ, ეხმარებიან ქცე– 
ვის პროცესში წარმოშობილი სიძნელეებისა და კონფლიქტების გადაწე- 

ვეტამი მხოლოდ ერთობლივ საქმიანობაში ერთიანდებიან ბავშვები და 

ამყარებენ ერთმანეთთან სხვადასხვაგვარ “ურთიერთობებს რომლებიც 

ბავშვთა საზოგადოების საფუძველს შეადგენს და ხელს უწყობს მისი 
წევრების პიროვნების განვითარებას. 
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თამაში სოციალურ ურთიერთობათა სკოლაა განსაკუთრებით 
დიდი მხიშვნელობა პიროვნების გახვითარები- 

სათვის აქეს თამაშს. კისრულობენ რა მოზრდილების როლს, 

იმეორებენ რა მათ მოქმედებებს და ურთიერთობებს, ბავშვები ეცნო- 
ბიან მათთვის მისაწვდომ ქცეე”-ა წესებსა და მოტივებს, რომლებითაც 
მოზრდილები ხელმძღვანელობენ მრომით და საზოგადოებრივ საქმია. 
ნობაში ერთმანეთთან ურთიერთობაში ასე, მაგალითად, ასრულებს 
რა სახელოსნოში მუშის როლს. ბავშვი ცდილობს გაიმეოროს მისი პა– 
სუხისმგებლური დამოკიდებულება თავისი საქმისადმი, ექიმის როლის 
შესრულებისას --- ზრუნვა და ყურადღებიანობა ავადმყოფის მიმართ და 
ა. შ. 

თამაში იტაცებს ბავშვებს აიძულებს ნამდვილად განიცადოს ის 

გრძნობები, რომლებსაც უნდა განიცდიდნენ განსახიერებული პერსონა- 
ჟები: სიმპათიას, თანაგრძნობას ავადმყოფებისა და ბავშვების მიმართ, 
უფროსებისადმი პატივისცემას და ა. შ. სიმპათიით, მფარველობით, სინა– 

ზით ეპყრობა ბავშვი თოჯინებსა და სათამაშო ცხოველებს, რომლებსაც 
თამ. იჰი იყენებს. 

ო:მაშისადმი ინტერესი, სურვილი კარგად ითამაშოს როჯ-. ემდენად 
დიდია. რომ „ამ პირობებში ბავშვებე ასრულებენ ისეთ მოქმედებება, 

რომლებიც თავისთავად მათთვის ძნელი შესასრულებელია, მიმზიდვე- 
ლობას მოკლებულია, ან თავს იკავებენ თამაშ-ს მსვლელობაში აღმოცე- 
ნებული სხვა სურვილების დაკმაყოფილებისაგან გამოსახავენ რა მოს- 

წავლეებს სკოლამდელები დიდი ხნის განმავლობაში და გულმოდგი- 
ნედ ასრულებენ მოსაწყენ, ერთფეროვან საქმეს –– ერთი და იგივე ასო– 
ების მრავალგზის გადმოწერას თამაშობს რა მებუფეტის როლს რკი– 
ნიგზაზე, ხუთი წლის გოგონა თვითონ არ ჭამს ნამცხვარს, რამდენადაც 
ეს ეწინააღმდეგება მგზავრების ინტერესებს. 

მაგრამ არ უნდა ვ-ფიქროთ, რომ თამაშში მიღწეული წარმატება 
შეიძლება ბავშვების მიერ უშუალოდ იქნას გადმოტანილი სხვა პირობებ- 

ში, მათ ყოველდღიურ მოქმედებაში ხშირად შეგვიძლია ვნახოთ, 
რომ ბიჭი, რომელიც ეხლახან ექიმის როლში ამჟღავნებდა ზრუნვას 
ავადმყოფი გოგონას მიმართ, რამდენიმე წუთის შემდეგ, რაც თამაშ- 
დაასრულა, არხეინად ართმევს იმავე გოგონას სათამაშოს და ყურად- 
ღებას არ აქცევს მის ცრემლებს. 

ის მოქმედებები და ურთიერთობანი რომლებსაც ბავშვები გაითა- 
მაშებენ მათ მიერ ნაკისრი როლების შესატყვისად, საშუალებას აძლე- 
ვენ მათ უფრო ახლოს გაეცნონ მოზრდილთა ქცევის გარკვეულ მოტი- 

ეებს, საქციელს, გრძნობებს, მაგრამ ჯერ კიდევ ვერ უზრუნველყოფს 
ბავშვების მიერ მათ შეთვისებას, თამაში აღზრდის ბავშვებს არა მხო- 
ლოდ თავისი სიუჟეტური მხარით, იმითაც, რაც მასში გამოისახება. 
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რეალურ ურთიერთობათა პროცესში, რომლებიც იმლება თამაშის შინა- 
არსის განხილე:ს, როლების, სათამამო მასალის განაწილების და ა. შ. 
დროს, ბავშვები სწავლობენ ნამდვილად გაითვალისწინონ ამხანაგის ინ- 
ტერესებიდ„ «უთანაგრძნონ მას, დაუთმონ, შეიტანონ თავიანთი წვლილი 
საერთო საქმეში. არც თუ იშვიათად ბავშვებს შორის აღმოცენდება კონ- 
ფლიქტები თამაშის ორგანიზაციის ან ჩატარების ამა თუ იმ მომენტის 

გამო. ასეთი კონფლიქტების მიზეზად, ჩეეულებრივ, გამოდის თავისი 
გეგმებსა და მოქმედებების შეთანხმების უცოდინარობა, ამ შემთხვევა- 

ში დამხმარეა--–- აღმზრდელი. 

ხალიჩაზე, რომელზეც სამშენებლო მასალა ყრია, თამაშობს ირა. ირა იწყებს გემის 

აშენება, მას უერთდება ველადეკი აშენებეს ერთად, მოულაპარაკებლად. ჩუმად, 

ერთ აგურს მიუდგამენ მეორეს და იჭიმება გების გრძელი ჩონჩხი. 
მოდის ვალია და გემის შუაში იწყებს აგურებისგან რაღაც კოშკის აგებას. 

–არ გინდა,- ეუბნება ელადეკი. 

ვალია აგრძელებს შენებას. 

ასე არ უნდა, – გაღიზიანებით ეუბნება ვლადეკი, –– აქ ხალხი დასხდება, ნუ 
აკეთებ ასე... 

– ის ისე არ აკეთებს, აქ ხალხი დაჯდება, ი. ა., –– მიმართავს იგი აღმზრდელს, –– 
თამაშში ჩვენ ხელს გვიშლის ვალია. 

აღმზრდელი მიდის ხალიჩასთან, ჯდება მის) გვერდით დაბალ სკამზე და კითხუ- 

ლობს: 

–-– ვლადეკ რითი გიშლის შენ ვალია? 

აქ გემზე ხალხი იმგზავრებს,ს ის კი აშენებს. 

–-მაშ სად აქვთ მათ კაპიტნის ჯიხური? სად? განა კაპიტნის ჯიხურის გარეშე 
გემი არსებობს? 

=– რასაკვირველია, არ არსებობს, შენ ვალია, თავიდანვე აუხსნიდი ვლადეკს, რომ 

გემზე არსებობს კაპიტნის ჯიხური, ვლადეკი არ გაჯავრდებოდა, რომ შენ აშენებ. მარ- 
თალია არა, ვლადეკ? –– მიმართავ აღმზრდელი ბავშეს. 

ვლადეკი უხმოდ უქნევს თავს. 
== ეხლა სადღა დასხდება ხალხი, სად მოთავსდებიან მგზავრები თქვენ გემზე? –– 

ეკითხება ი. ა. ვალიას. 

–-აი აქ ჩვენ დავდგამთ სკაქ_ბს მგზავრებისთეის. სულ უბრალოდ აი აქ დავდგამთ, –– 
მხიარულად პასუხობს ვალიას მაგიერ თვით ვლადეკი, რომელმაც გამოსავალი იპოვნა 
მდგომარეობიდან, –– მართალია არა, ეალია? 

ვალია ამთავრებს კოშკურის აგებას და ვლადეკთან და ირასთან ერთად დგამს სკა- 
მებს შიგნით (ე ა. გორბაჩოვას დაკვირვებიდან). 

რაც უფრო რთულია თამაში, მოთამაშეების რაც მეტ რაოდენობას 
მოიცავს იგე და მათ შორის რაც უფრო მჭიდრო დამოკიდებულებებს 

გულისხმობს მისი შ-ნაარსიი მით უფრო მნიშვნელოვანია მოთხოვნები, 

რომლებსაც იგი “უყენებს ბავშვებს ქცევას მათ ართიერთო- 
ბას, მათი მოქმედების შეთანხმებულობას. ამიტომ თამაშების გარ- 

თულების კვალობახე იზრდება მისი მნიშვნელობა სკოლამდელი 
ბავშვების პიროვნების განვითარებისათვის. 
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თამაშების უმრავლესობაში როლები, რომლებსაც სხვადასხვა ბავშვი 
ასრულებს, არატოლფასოვანია, არსებობენ მთავარი (კაპიტნის, ექიმის, 

აღმზრდელის) და მეო“ეხარისხოვანი (მეზღვაურებისა და მგზავრების, 

სანიტრების და ავადმყოფების მომცლელებ“ს და ბაეშვების) როლები, 
რამდენადაც მთავარ როლებს მინიჭებული აქვთ ყველაზე დიდი ავტო- 
რიტეტი, ისინი უფრო მეტად არიან მიმზიდველნი ბავშვებისთვის. რო- 

დესაც ბავშვი მარტო თამაშობს, სხვა პერსონაჟებს კი თოჯინები ანსა- 
ხიერებენ,„ იგი აუცილებლად კისრულობს მთავარ როლს, როდესაც თა- 

მაშში რამდენიმე ბავში მონაწილეობს, ყველა მათ, ბუნებრივია არ შე- 
იძლება მთავარი როლის პრეტენზია ჰქონდეთ. ჩვეულებრივ, საბავშვო 
ბაღ-ს ჯგუფში გამოიყოფიან ბავშვები, რომლებიც იგონებენ თამაშებს 
და მათ ორგანიზებას ახდენენ, ხელმძღვანელობენ როლების განაწილებას, 
კარნახობენ სხვა ბავშვებს საჭირო მოქმედებებს სწორედ ისინი, რო- 
გორც წესი ასრულებენ მთავარ როლებს. თუმცა შეუძლიათ დაუთ- 

მონ, მისცენ სხვა ბავშვს ის როლი, რომელიც მას უნდა. 
რეალურ ურთიერთობათა ხასიათი, რომლებიც ბავშვებს შორის ყა- 

ლიბდება თამაშთან დაკავშირებით, მნიწვნელოვანწილადაა დამოკიდებუ- 

ლი ასეთი „წინამძღოლების“ ქცევის თავისებურებებზე, იმაზე, თუ რო- 
გორია გზებით აღწევენ ისინი თავიანთ მოთხოვნათა შესრულებას, ერთ 
ზემთხვევაში შეიძლება იყვნენ ბავშვები, რომლებიც ჯგუფში ყველაზე 
მეტი პოპურალობითა და სიყვარულით სარგებლობენ რომლებსაც შე- 
უძლიათ მოელაპარაკონ ტოლებს, გაითვალისწინონ მათი სურვილები, 
მოაწესრიგონ აღმოცენებული გაუგებრობა. სხვა შემთხვევაში, „წინამ– 
«ღოლის“ სახით გამოდიან ბავშვები, რომლებიც თრგუნავენ სხვებს, ის- 
წრაფვიან იმეთაუროხ, განკარგულებები გასცენ, იყენებენ ფიზიკურ ზე- 
მოქმედებას. 

ბავშვებს შორის თამაშში ისეთი ურთიერთობების ორგანიზება, რომ- 

ლებიც დადებით გავლენას ახდენს ბავშვის პიროვნების განვითარებაზე, 
დამოკიდებულია აღმზრდელზე აუცილებლობის შემთხვევაში აღმზრ- 
დელმა უნდა უკარნახოს ბავშვებს თამაშის შინაარსი თვალყური ადევ- 
ნოს როლების განაწილებას (ხანდახან უბრალოდ საჭიროა ტაქტიანი ჩა- 
რევა), ყურადღება მიაქციოს იმას რომ ბავშვები მოქმედებდნენ შე- 
თანხმებულად. დიდი მნიშვნელობა აქვს რომ ბავშეები თანდათან გადა- 
დიოდნენ თამაშებზე უფრო მეტი ანგარიში გაუწიონ ერთმანეთს. აღ- 

მზრდელის განსაკუთრებულ ყურადღებას მოითხოვენ ბავშვთა თამაშის 

„წინამძღოლები“, მათი ქცევის რეგულირება სხვა ბავშვების მიმართ. 
მცევის პროდუ1ტიული სახეების გავლენა ბავშვის უნარების გან- 

ვითარებაზე. ბავ შვისპიროვნებისგანვითარებასხელ' 

უწყობს ქცევის პროდუქტიული სახეები, შრომი- 

თი და სასწავლო დავალებების შესრულება. ქცევის 
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ამ სახეებში ყალიბდება მიმართულება იმ შედეგის მიღებაზე, რომლებ- 

საც იწონებენ მოზრდ-ლები და თანატოლები. ეს შედეგი შეიძლება 

იყოს ნახატი კონსტრუქცია, წესრიგში მოყვანილი საცხოვრებელი ან 

დაბარული კვალი, არითმეტიკული ამოცანის ამოხსნა და ა. შ. 

კარგი ზწედეგის მიღწევის აუცილებლობა ასწავლის ბავშვს თავისი 

მოქმედების დაგეგმვას, მათ მართვას და ამრიგად, მიჰყავს იგი ნებელო–- 

ბის თავისი ქცევის მართვის უნარის განვითარებამდე. გარდა ამისა, 

ქცევის შედეგი წარმოადგენს საფუძველს სხვადასხვა ბავშვის მიერ მიღ- 

წეული წარმატებების შედარებისათვის. თუ პირველად ასეთ შედარე- 

ბას ახდენენ მოზრდილები, მიიზიდავენ რა მასში ბავშვების ჯგუფს, შემ- 

დგომში ამას ასრულებს თვით ბავშვი ეუფლება რა ამასთან თვითშე- 

ფასების ჩვევებს, თავისი საკუთარი თვისებებისა და მიღწევების ჯგაც- 

ნობიერებას. 

განსაკუთრებით მნიშვნელოვანი ისა, რომ გარკვეული "შედეგის 

მომცემი ქცევის ზეგავლენით, ბავშვებსს უყალიბდებათ ქცევის ახალი 
მოტივები-ი შრომითი დავალებების შესრულების დროს ბავშვები სწავ– 

ლობენ იმ სარგებელით ხელმძღვანელობას, რომელიც მათ მოაქვთ სხვა 

ადამიანებისთვის (ოჯახისთვის, თავისი ჯგუფისთვ-ს და საერთოდ მთელი 

საზოგადოებისთვის). 

სასწავლო დავალებათა შესრულება ხელს უწყობს ბავშვებს შემეც- 

ნებითი მოტივების, ცნობისმოყვარეობის განვითარებას, ახლის გაგების 

სურვილს და აგრეთვე, სინამდვილის იმ ცალკეული სფეროების შემეც- 

ნების ინტერესს რომლებსაც ბავშვები ეცნობიან სწავლების პროცეს- 

ში, 
ქცევაში აღმოცენებული მოტივები პირობებს ქმნის ბავშვის ზოგადი 

და სპეციალური უნარების განვითარებისთვის ქცევის შედეგზე მი- 

მართულობა შორმისუნარიანობა –– ყოველგვარი უნარის ერთ-ერთი ძი- 

რითაღი კომპონენტთაგანია შრომისუნარიანობა მნიშვნელოვნად "უზ- 

რუნველყოფს მოქმედების წარმატებას ქცევაში, რაც წახალისდება სა- 

სოგადოებრივი აღიარებით. აღიარების პრეტენზიის დაკმაყოფილება აღ- 

ძრავს ბავშვს ახალი წარმატებისათვის. ამრიგად, ყალიბდება ქცევის გარ–- 

კვეული სახის შინაგანი განწყობა. ბავშვის ჩართვა ქცევის პროდუქ- 

ტიულ სახეებმი უნარების განვითარების პირობაა. 
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IX თავი 

ქცევის მოტივების განვითარება და ბავშვის თვითშეგნების 
ჩამოყალიბება სკოლავდელ ასაკში 

§ 1. სკოლამღელის ქსევის მოტივების შინაარსი, მოტივთა სისტემის 

ჩამოუალიბება 

_ ბავშვების ქცე,;ის მოტივების ზოგადი და'ასიათება. ბავშვის ქცევის მო– 
ტივები არსებითად იცვლება სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში. 

უმცროსი სკოლამდელი უმეტესწილად მოქმედებს, როგორც ადრეული 
ასაკის ბავშვი, მოცემულ მომენტში აღმოცენებული სიტუაციური გრძნო- 

ბებისა და სურვილების გავლენით, რომლებიც გამოწვეულია სრულიად 

განსხვავებული მიზეზებით, და ამასთან, სულაც არ აცნობიერებს იმას, 
თუ რა აიძულებს მას განახორციელოს ესა თუ ის საქციელ-. უფროსი 
სკოლამდელის საქციელი გაცილებით უფრო გაცნობიერებული ხდება. 

ბევრ შემთხვეეაში მას შეუძლია სავსებით გონივრულად აგვიხსნას, 
რატომ მოიქცა მოცემულ შემთხვევაში ასე და არა სხვანაირად. 

სხვადასხვა ასაკის ბავშვების მიერ რესრულებულ ერთსა და იგივე 

საქციელს ხშერად სრულიად განსხვავებული აღმძერელი მიზეზები აქვს. 

სამი წლის ბავშვი ქათმებს ნამცეცებს უყრის, რათა ნახოს, როგორც 
გამორბიან და კენკავენ ისინი, ექესი წლის ბიჭი კი––- რომ მუეხმაროს 

დედას საოჯახო საქმიანობაში. 

ამასთახ, «ეიძლება გამოიყოს მოტივების ზოგიერთი სახ) რომ- 

ელიც ტიპურია საერთოდ სკოლამდელი ასაკისთვის და ყეელაზე მეტ 
გავლენას ახდენს ბავშვების ქცევაზე უპირველეს ყოელისა ესაა მოტი- 

ვები, რომლებიც დაკავშირებულია მოზრდილთა სამყაროს მიმართ ბავ– 

შეთა ინტერესთან მათ მისწრაფებასთან იმოქმედონ, როგორც მოზრდი- 
ლებმა.ა სურვილი –- ჰგავდეის მოზრდილს ხელმძღვანლობასს უწევს 
ბავშვს როლურ თამაშში, არც თუ იშვიათად მსგავსი სურვილი შეიძლე- 
ბა გამოყენებულ იქნას როგორც საშუალება, რომლის მეოხებითაც 'მე- 
საძლებელია მივაღწიოთ ბავშვის მიერ ამა თუ იმ მოთხოვნის შესრულე- 
ბას ყოველდღიურ ქცევაში. „შენ ხომ დიდი ხარ, დიღები კი თვითონ 
იცვამენ“ –– ეუბნებიან ბავშვს, რათა აღუძრან მას დამოუკიდებლობის 
გრძნობა. „დიდები არ ტირიან“ -––- ძლიერი არგუმენტია, რომელიც 
აიძულებს ბავწეს შეიკავოს ცრემლეზი. 

მოტივების მეორე მნიშვნელოვანი ჯგუფი, რომელიც გამუდმებით 
ვლინდება ბავშვის ქცევაში ესაა სათამაშო მოტივები, დაკავშირებუ- 

ლი თვით თამაშს პროცესისადმი ინტერესთან. ეს მოტივები აღმოცენ- 
დებიან თამაშის ქცევის დაუფლების პროცესში და გადაეხლართებიან 
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მასში ბავშვთა მისწრაფებას –– იმოქმედონ როგორც მოზრდილმა ადა- 
მიანებმა.ა გადიან რა თამაშის ქცევის ფარგლებს გარეთ, ისინი თავის 
ელფერს აძლევენ ბავშვის მთელ ქცევას და ქმნიან სკოლამდელი ბავშვე– 
ბის განუმეორებელ სპეციფიკას. ბავშვს შეუძლია ყოველი საქმე გადააქ– 
ციოს თამაშად ძალიან ხშირად, მაშინ, როდესაც უფროსებს ჰგონიათ, 
რომ ბავშვი დაკავებულია სერიოზული საქმით ან ბეჯითად სწავლობს 
რამეს იგი სინამდვილეში თამაშობს, ქმნის თავისთვის წარმოსახვით 
სიტუაციას ასე, მაგალითად, ერთ ფსიქოლოგიურ გამოკვლევაში ბავ–- 
შვებს სთავაზობდნენ ოთხი საგნის –– ადამიანის, ლომის, ცხენის და ოთხ- 
თვალას გამოსახულებათაგან გამოეყოთ „ზედმეტი“. ამ პირობებში ბავ- 
შვები ზედმეტად თვლიდნენ ლომს და თავის არჩევანს ასაბუთებდნენ 
ასე: „ძია შეაბამს ცხენს ოთხთვალაში და გაემგზავრება მაგრამ რად 
უნდა მას ლომი? ლომს შეუძლია შეჭამოს ისიცა და ცხენიც, ის უნდა 
გაიგზავნოს ზოოპარკში“. 

სკოლამდელი ბავშვის ქცევაში დიდი მნიშვნელობა აქვს მოზრდი- 
ლებთან და სხვა ბავშვებთან დადებითი ურთიერ- 
თობების დამყარებისა და შენარჩუნების მოტივებს. 
კარგი დამოკიდებულება გარშემო მყოფთა მხრივ აუცილებელია ბავშვე- 
ბისთვის სურვილი დაიმსახუროს მოზრდილთაგან მოფერება, მოწონე- 
ბა, შექება წარმოადგენს მისი ქცევის ერთ-ერთ ძირითად ბერკეტს. ბავ- 

შვთა მრავალი მოქმედება აიხსნება სწორედ ამ სურვილით. მოზრდილებ- 
თან დადებითი ურთიერთდამოკიდებულებისადმი მისწრაფება აიძულებს 
ბავშვს ანგარიში გაუწიოს მათ აზრს და შეფასებებს, შეასრულოს მათ 

მიერ დადგენილი ქცევის წესები. 
თანატოლებთან კონტაქტების განვითარების კვალობაზე სულ უფრო 

მნიშვნელოვანი ხდება მისადმი მათი დამოკიდებულება. როდესაც სამი 
წლის ასაკის ბავშვი პირველად მოდის საბავშო ბაღში, მას შეუძლია 
პირველი თვეების განმავლობაში თითქოსდა არ შეამჩნიოს სხვა ბავშვე- 
ბი, იგი ისე მოქმედებს თითქოს ისინი საერთოდ არ არსებობენ. 

მას შეუძლია, მაგალითად, სკამი გამოაცალოს სხვა ბავშვს, თუ თვითონ 
უნდა დაჯდომა მაგრამ შემდგომში მდგომარეობა იცვლება ერთობ- 
ლივი საქმიანობის განვითარება და ბავშვთა საზოგადოების ჩამოყალი- 
ბება იწვევს იმას, რომ ტოლების დადებითი შეფასების და მათი სიმპა- 
თიის დამსახურება ქცევის ერთ-ერთი ქმედითი მომენტთაგანი ხდება. ბაე- 
შვები გახსაკუთრებით ცდილობენ დაიმსახუროს იმ თანატოლების სიმ- 
პათიები რომლებიც მათ მოსწონთ და რომლებიც პოპულარობით სარ- 

გებლობენ ჯგუფში. 
სკოლამდელ ბავშვობაში ვითარდღებინნ თავმოყვარეობისა 

და თვითდამტკიცების მოტივები. მათი ამოსავალი პუნქტია ად– 

რეულა ბავშვობისა და სკოლამდელი ასაკის მიჯნაზე აღმოცენებული თა- 
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ვის თავის გამოცალკევება სხვა ბავშვებისგან, მოზრდილისადმი როგორც 
ქცევის ნიმუშისადმი მიდგომა: მოზრდილები არა მარტო დადიან სამუ- 
შაოდ, ასრულებენ შრომის ბავშვების აზრით საპატიო სახეებს, სხვადა- 

სხვაგვარ ურთიერთობას ამყარებენ ერთმანეთთან. ისინი აგრეთვე აღზ- 
რდიან მასს, უყენებენ მოთხოვნებს და აიძულებენ მათ შესრულებას. 
ბავშვი იწყებს პრეტენზიის განცხადებას იმაზე, რომ მას პატივს სცემდნენ 

და უგონებდნენ სხვები, ყურადღებას აქცევდნენ, ასრულებდნენ მის სურ- 
ილებს.. 

გ თვითდამტკიცებისადმი მისწრაფების ერთ-ერთი გამოვლენაა ბავშვთა 

პრეტენზ-ა თამაშში მთავარი როლების შესრულებაზე, საგულისხმოა, 
რომ ბავშვებს, როგორც წესი, ძალიან არ უყვართ აიღონ თავის თავზე 
ბავშვების როლები ყოველთვის გაცილებით უფრო მიმზიდველია პა- 
ტივისცემითა და ავტორიტეტით აღჭურვილი მოზრდილის როლი. 

სამი-ხუთი წლის ბავშვებთან თვითდამტკიცება მჟღავნდება იმაშიც, 
რომ ისინი თავიანთ თავს მიაწერენ მათთვის ცნობილ ყველა დადებით 
თვისებას და სულაც არ ადარდებთ სინამდვილესთან მათი შესატყვი- 
სობა, აზვიადებენ თავიანთ გულადობას, ძალას და ა, შ. კითხვაზე: „ღო- 
ნიერია იგი?“ ბავშვი პასუხობს, რომ რასაკვირველია, ღონიერია, მას ხომ 
„სპილოს აწევაც შეუძლია“. 

თვითდამტკიცებისაკენ სწრაფვას გარკვეულ პირობებში შეუძლია გამ- 
ოიწვიოს უარყოფითი გამოვლენები ჭირვეულობის. და ჯიუტობის 
ფორმით. 

6, 0, 3. გოგონა შურა, რომელზეც, როგორც იტყვიან, მშობლები გაგიჟებული არიან, 

აწვალებს მათ განუწყვეტელი ჭირვეულობით. „არ ვიცით, –- წერს დედა, – რითი მო- 

ვინადიროთ მისი გული: შეუსრულებ ერთს, მოითხოვს სხვას. არ შეელის არც მოფე- 
რება, არც თხოვნა, არც დაშინება, არც დასჯა, ზის სადილად, არაფრის ჭამა არ უნდა; 

ან უცებ რაღაც მოუნდება -- მიეცი და მორჩა, საიდან მოუტანო? ავადმყოფობისაგან 
ხომ არ არის ასეთი ჭირვეული? გვირჩიეთ რამე9. 

7, 0, 8. უცებ ყოველგვარი მიზეზის გარეშე, როდესაც საჭიროა სასეირნოდ წასე- 

ლა, მიშა უარს ამბობს ჩაცმაზე. არავითარ დარწმუნებას არ შეუძლია გასტეხოს 

მისი ჭირვეულობა რაც მეტსა სთხოვ და მოითხოვ, მით უფრო ღვივდება ჭირვეუ- 

ლობა, მიშა წვება იატაკზე, ყვირის დღა ფეხებს ატყაპუნებს. 
6, 0, 10. უბრალო რამის გამო მანია გაჭირვეულდა, გაებუტა ყეელას და მთელი 

დღე ზის წარბშეკრული, მგელივით იცქირება და არავის არ ელაჰარაკება (ე. ა. არ- 

კინის მასალების მიხედეით). 

ბავშვების ჭირვეულობა ძალიან გვაგონებს ნეგატივიზმის გამოვლე- 
ნას, რომელიც შეინიშნება მრავალ ბავშვთან სამი წლის კრიზისის პერი– 
ოდში. არც თუ იმვიათად ჭირვეულობა ამ პერიოდში ბავშვისადმი არა– 

სწორი მიდგომის „ურთიერთობაში აღმოცენებული უარყოფითი ფორ- 
მების განმტკიცების შედეგია მაგრამ ჭირვეულობის ფსიქოლოგიური 

ბუნება განსხვავდება ქცევის „კრიზისული“ ფორმებისგან” რომლებშიც 
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ბავშვი ცდილობს დაამტკიცოს თავისი დამოუკიდებლობა. ჭირვეულო- 
ბა –-– ესაა თავის თავზე ყურადღების მიქცევის, მოზრდილის ჯობნის სა- 
შუალება. ჭირვეულები, როგორც წესი, ხდებიან დასუსტებული, უ“- 
ნიციატივო ბავშვები, რომლებსაც არ ძალუძთ სხვა გხსებით, კერძოდ, 
თანატოლებთან ურთიერთობაში დაიკმაყოფილონ თვითდამტკიცებისაკენ 
მ-სწრაფება. 

სკოლამდელი ბავშვობის პერიოდში ხდება მოტივების ახალი სახეე- 
ბის ჩამოყალიბება რომლებიც ბავშვის ქცევის გართულებასთან არიან 

დაკავ შირებულხი. მათ განეკუთვნება შე მე ცნებითი და შედარე- 
ბითი მოტივები. 

უკვე სამი-ოთხი წლის ასაკის ბავშვს შეუძლია სული ამოხადოს გარ- 
მემო მყოფთ კით"ვებით: „ეს რაა?“ „მაშ როგორ?“ „რისთვის?“ და ა. წ. 

მოგვიანებით ჭარბობს კითხეა „რატომ?“ ხშირად ბავშვები არა მხოლოდ 
კითხულობენ, არამედ ცდილობენ თვითონ მოძებნონ პასუხი, გამოიყე- 
ნონ თავისი პატარა გამოცდილება გაუგებრის ასახსნელად, ხანდახან კი 
„ექაპერიმენტიც“ ჩაატარონ. კარგადაა ცნობილი, თუ როგორ უყვართ 

ბავწვებს სათამამოების „გამოშიგვნა", რათა გაიგონ „რა აქვთ მათ შიგ- 
ნით“, 

ამ ფაქტებს ხშირად თვლიან სკოლამდელი ასაკის ბავშვისთვის დამა- 
ხასიათებელი ცნობისმოყვარეობის მაჩვენებლად. მაგრამ სინამდვილე– 
ში ბავშვთა შეკითხვები ყოველთვის სრულიაღაც არ გამოხატავს მათ 
შემეცნებით ინტერესს მისწრაფებას მიიღონ რაღაც ახალი ცნობები 
გარე სამყაროს შესახებ: შეკითხვებ-ს დიღი ნაწილი მიზნად ისახავს 
მიიქციოს მოზრდილის ყურადღება, ჩაითრიოს იგი ურთიერთობაში, გა- 
უზიაროს აღმოცენებული განცდები. ბავშვები ხაირად არ უცდიან და 
ბოლომდე არ უსმეხენ პასუხებს თავიანთ შეკითხვებზე, არ აცლიან მოზ- 

რდილებს და გადადიან ახალ შეკითხვეებზე.ე მხოლოდ თანდათანობით, 
მოზრდილთა გავლენით, რომლებიც ასწავლიან ბავშეს, აძლევენ სხვადა–- 
ასახვა ცოდნას (ამასთან მისაწვდომად და დასაბუთებულად პასუხობენ 
მათ შეკითხვებზე), ბავშვი სულ უფრო ინტერესდება გარემოთი, მიისწ- 
რაფის გაიგოს რაღაც ახალი. 

უმცროსი სასკოლო ასაკის ბავშეები ხშირად ისმენენ უფროსების 
ახსნა-განმარტებებს მხოლოდ იმ მემთხვევამი თუ მიღებული ()ოდნა 
სჭირდებათ მათ თამაშში, ხატვაში ან სხვა პრაქტიკულ საქმიანობაში 
გამოსაყენებლად. მათი მცდელობა, მიხვდნენ ამა თუ იმ მოვლენათა 
მიხეზებს, ან მათ მიერ ჩატარებული „ექსპერიმენტები“ ასევე ჩვეუ- 
ლებრივ დაკავშირებულია სიძნელეებთან” და მხოლოდ უფროსი სკო- 
ლამდელი ასაკისთვის ხდება ცოდნისადმი ინტერესი ბავშვის მოქმედების 
დამოუკიდებელი მოტივი და მიმართულებას აძლევს მის ქცევას. 

სამი-ოთხი წლის ბავშვი თავის: მიღწევებს არ ადარებს თანატოლების 
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მიღწევებს. თვითდამტკიცებისაკენ მისწრაფება და სურვილი დაიმსახუ- 
როს მოზრდილის შექება გამოიხატება არა «მაი, რომ გააკეთოს რამე 

სხვაზე უკეთ, არამედ დადებითე თვისებების თავის თავისადმი უბრალო 
მიწერაში ან იმ მოქმედებათა შესრულებაში, რომლებიც მოზრღილის ღა- 
დებით შეფასებას იმსახურებს. ასე, მაგალითად. სკოლამდელები. რომ- 

ლებსაც შესთავაზეს ეთამაშნათ დიდაქტიკური თამაში და განუმარტეს. 
რომ გამარჯვებული საჩუქრად მიიღებს ვარსკვლავს, ამჯობინებდნენ ყვე– 
ლა მოქმედება 'ძეესრულებინათ ერთობლივად და არა რიგრიგობით (–ო- 

გორც ამას თამაშის პირობები მოითხოვდა), თავს ვერ იკავებდნენ, რომ 
არ ეკარნახა–თ თანატოლისთვის, თუ მათთვის ცნობილი იყო სწორი პა- 
სუხი რაც შეეხება ვარსკვლავს, მას მოითხოვდა ყოველი ბავშვი, მიუ– 
ხედავად მის მიერ მიღწეული შედეგისა. 

თახატოლებთან ერთობლივი მოქმედების განსაკუთრებით წესებიანი 
თამაშების განვითარება ხელს უწყობს იმას რომ თვითდამტკიცები- 
საკენ მისწრაფების საფუძველზე ჩნდება მოტივების ახალი ფორმა –- 
სწრაფვა გაიმარჯვო, იყო პირველი. თითვმის ყველა სამაგიდო სათა- 

მაშო, რომლებსაც აძლევენ საშუალო და განსაკუთრებით უფროს სკო- 
ლამდელი ასაკის ბავშვებს, და სპორტული თამაშების დიდი ნაწილი, და– 
დაკავშირებულია შეჯიბრთანრ. ზოგიერთ თამაშს პირდაპირ ასე ეწოდე- 
ბა „ვინ უფრო მოხერხებულია? „ვინ უფრო სწრაფია?“ „ვინაა პირ- 

ვეი? და ა. შ. უფროს სკოლამდელებს შეჯიბრის მომენტი შეაქვთ 
მოქმელების ისეთ სახეებში, რომლებიც თავისთავად არ გულისხმობს 
შეჯიბრს ბავშვები გამუდმებით «დარებენ ერთმანეთს თავის მიღწე- 

ვება, უყვართ ტრაბახი, მწვავედ განიცდიან ხელის მოცარვას, წარუმა- 
ტებლობას. 

ქცევის მოტივების განვითარებაში განსაკუთრებული მნიშვნელობა 
აქვთ ზნეობრიე მოტივებს რომლებ-ც გამოხატავენ ბავშვის სხვა ადა- 

მიახთან დამოკიდებულებას. ეს მოტივები იცვლებიან და ვითარდები:ნ 
სჯოლამდელი ბავშვობის განმავლობაშე ზნეობრ-ვი ნორმებისა და ქცე- 
ვის წესების შეთვისებასთან დაკავშირებით თავისი საქციელის სხვა 

ადამიანებისთვის მნიშვნელობის გაგების კვალობაზე. თავდაპირველად 
ქცევის სახოგადოდ მიღებული წესების " შესრულება ბავშვისთეის გ.- 

მოდის როგორც მხოლოდ საშუალება მოზრდილებთან დადებითე ურთი- 
ერთდამოკიდებულებების შენარჩუნებისათვი, რომლებიც ამას მო–- 
ითხოვენ. მაგრამ რამდენადაც მოწონება, მოფერება, შექება, რომლებ- 
საც ბავშვი იმსაIურებს კარგი ქცევიასათვის ანიჭებს მას სასიამოვნო 
განცდებს თანდათანობ-თ თვით წესების შესრულება აღიქმება მის მიერ 
როგორც რაღაც დადღებითე და სავალდებვლო. უმცროსი სკოლამდე- 
ლები ზნეობრივი ნორმების მიხედვით იქცევიან მხოლოდ იმ მოზრდი- 
ლების ან ბავშვების მიმართ რომლებთანაც სიმპატიით არიან განწყო- 
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ზხილნი. ასე, მაგალითად, ბავშვი უწილადებს სათამაშოებს ტკბილეულს 
თანატოლს, რომლის მიმართაც სიმპათიით არის განწყობილი, უფროს 

სკოლამდელ ასაკში ბავშვების ზნეობრივი ქცევა გავრცელებას იწყებს 
სდამიანთა უფრო ფართო წრეზე რომელსაც მათთან არა აქვთ უშუალო 
კავშირები ეს დაკავშირებულია ბავშვების მიერ ზნეობრივი ნორმები- 
სა და წესების შეგნებაზე, მათი საყოველთაო სავალდებულოების, მათი 
ნამდვილი მნიშვნელობის გაგებაზე. თუ ოთხი წლის ბავშვი შეკითხვაზე 
–- რატომ არ შეიძლება ამხანაგებთან ჩხუბი? უპასუხებს „ჩხუბი არ 
შეიძლება, თორემ მოახვედრებ პირდაპირ თვალში“ (ე. ი. ბავშვი ით- 
ვალისწინებს საქციელის უსიამოვნო "შედეგს და არა თვით საქციელს), 
სკოლამდელი პერიოდის ბოლოსათვის პასუხები უკვე სხვა ხასიათისაა; 
ამხანაგებთან ჩხუბი არ შეიძლება, იმიტომ რომ სირცხვილია მათი წყენი- 
ნება“. 

სკოლამდელი ბავშვობის ბოლოსთვის ბავშვს ესმის ზნეობრივი ნორ–- 
მების შესრულების მნიშვნელობა როგორც საკუთარ ქცევაში, ასევე 
მის მიერ ლიტერატურული პერსონაჟების საქციელის შეფასებაში. ხუ- 
თი წლის ბორიამ, მოისმინა რა ლევ ტოლსტოის მოთხრობა კურკა" 
თქვა: „მას შერცხვა და ტირილი დაიწყო. მან მამას ტყუილი უთხრა. 
ეს არაა კარგიი. 

ქცევის ზნეობრივ მოტივებს შორის სულ უფრო მეტ ადგილს იკავე– 
ბენ საზოგადოებრივი მოტივები --– სურვილები გააკეთო რაღაც სხვა 
ადამიანისთვის მოუტანო მათ სარგებელი. უკვე მრავალ უმცროს 
სკოლამდელს შეუძლია შეასრულოს მარტივი დავალებები, რათა სია- 
მოვნება მიანიჭოს სხვა ადამიანებს: მოზრდილის ხელმძღვანელობით და– 
ამზადოს ალამი პატარებისთვის საჩუქრად, ხელსახოცი –- საჩუქრად დე– 
დას. მაგრამ ამისათვის საჭიროა, რომ ბავშვები ნათლად წარმოიდგე- 
ნდნენ იმ ადამიანებს, ვისთვისაც ამზადებენ ნივთს, სიმაპათიით, თანაგრძ- 
ნობით იყვნენ მათ მიმართ განწყობილნი. ასე, მაგალითად, იმისათვის, 
რომ პატარა სკოლამდელებმა შესძლონ ალმებზე მუშაობის ბოლომდე 
მიყვანა აღმზრდელმა ნათელ, ხატოვან ფორმაში უნდა მოუთხროს მათ 
პატარა ბავშვების შესახებ, რომლებიც ბაგებში იზრდებიან, მათ უმწე- 

ობაზე, იმ სიამოგნებაზე, რომელიც მათ შეუძლია მიანიჭოს ალამმა. 

სხვებისთვის საკუთარი ინიციატივით სამუშაოს შესრულებას ბავშვე- 
ბი იწყებენ გაცილებით გვიან -– ოთხი-ხუთი წლის ასაკიდან ამ პერი- 
ოდში ბავშვებს უკვე ესმით, რომ მათ საქციელს შეუძლია სარგებლობა 

მოუტანოს გარშემო მყოფთ. როდესაც უმცროს სკოლამდელებს ეკით–- 
ხებიან” თუ რატომ ასრულებენ ისინი მოზრდილთა დავალებებს, ისინი 
ჩვეულებრივ უპასუხებენ: „მე მომწონს“, „დედამ დამავალა", უფროს 
სკოლამდელებთან ამავე შეკითხვებზე პასუხები სულ სხვა ხასიათისაა: 
„ვეხმარები იმიტომ, რომ დედას და ბებიას მარტო უჭირთ“, „მე მიყ- 
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ვარს დედა, ამიტომ ვეხმარები“, „იმიტომ რომ მიგეხმარო დედას და 
ყველაფერი შემეძლოს". სხვადასხვა სკოლამდელი ასაკობრივი ჯგუფის 
ბავშვები თამაშშიც, სადაც ყოველი ბავშვის მოქმედებაზე დამოკიდებუ- 

ლია იმ გუნდის წარმატება რომელსაც იგი ეკუთვნის, სხვადასხეანაი- 

რად იქცევიან უმცროსი სკოლამდელები და ნაწილი საშუალო სკო- 

ლამდელებისა ზრუნავენ მხოლოდ თავის წარმატებაზე, მაშინ როდესაც 

საშუალო სკოლამდელების ნაწილი და ყველა უფროსი სკოლამდელი მოქ- 
მედებს იმისათვის, რათა უზრუნველყოს მთელი გუნდის წარმატება. 

უფროს სკოლამდელებთან შეიძლება დავაკვირდეთ იმ ზნეობრივი 

ნორმების სავსებით გაცნობიერებულ შესრულებას რომლებიც დაკავ- 
შირებულია სხვა ადამიანების დახმარებასთან. 

ერთ-ერთ საბავშვო ბაღში ბავშვები გროვდებიან სასეირნოდ. დაახლოებით ექვსი 

წლის ბიჭუნა მსრუნველობით ეხმარება გოგონას. შეუკრა პალტო, გაუკეთა თავსაფარი, 
ჩააცვა ხელთათმანები; მოჰკიდა ხელი და დადგა გასასვლელთან. ერთ-ერთმა მოზრდილ- 
მა ჰკითხა: „ეგ შენი დაა?«, ბავშვმა გაკვირეებით შეხედა და უპასუხა: „არა, და არაა! 
უბრალოდ პატარაა, -- და დასძინა –– პატარებს უნდა დაეხმარო“ (ი. რ. კლიუჩარიოვას 
დაკვირვებიდან). 

მოტივების თანდაქვემდებარება. ქცევის მოტივთა „ცვლილებანი სკო- 
ლამდელი ბავშვობის განმავლობაში მხოლოდ იმაში კი არ მდგომარეობს, 

რომ იცვლება მათი შინაარსი, ჩნდება მოტივთა ახალი სახეები. მოტი–- 

ვების სახეებს შორის ყალიბდება თანადაქვემდებარება, იერარქია: ზო- 
გიერთი მათგანი ბავშვთათვის, სხვებისგან განსხვავებით იძენს უფრო 

მეტ მნიშვნელობას. 
უმცროსი სკოლამდელის ქცევა გაურკვეველია, არა აქეს ძირითადი 

ხაზები, ღერძი, ბავშვმა ეს-ესაა გაუნაწილა თანატოლს საჩუქარი, ახლა 
კი უკვე ართმევს მას. მეორე თავგამოდებით ეხმარება ღედას ოთახის 

დალაგებაში, ხუთი წუთის შემდეგ კი უკვე ჭირვეულობს, არ უნდა ჩაი- 

ცვას რეიტუზი. ეს იმიტომ ხდება, რომ სხვადასხვა მოტივები ცვლიან 

ერთმანეთს და სიტუაციის ცვლილებასთან დაკავშირებით ქცევას ხელ- 
მძღვანელობს ხან ერთი, ხან მეორე მოტივი. 

მოტივთა თახადაქვემდებარება წარმოადგენს 
ყველაზე უფრო მნიშენელოვან ახალ წარმონაქმნს 
სკოლამდელის პიროვნების განვითარებაში. მო- 
ტივების წარმოქმნილი იერარქია გარკვეულ მიმართულებას აძლევს 
მთელ ქცევას. მისი განვითარების კვალობაზე ჩნდება საშუალება შე- 
ფასდეს არა მხოლოდ ბავშვის ცალკეული ქცევები, არამედ აგრეთვე 

მისი ქცევა მთლიანად როგორც კარგი ან ცუდი. თუ ქცევის მთავარ 
მოტივად ხდება საზოგადოებრივი მოტივები, ზნეობრივი ნორმების და- 
ცვა, ბავშვი, უმეტეს შემთხვევაში, იმოქმედებს მათი ზეგავლენით, არ 
ჯაჰყვება საწინააღმდეგო სურვილებს, რომლებიც მას უბიძგებს, რომ, 
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მაგალითად, აწყენინოს სხვას ან მოატყუილოს. პირიქით, ბავშვში მოტი- 
ვების სიჭარბემ, რომლებიც ჯიძულებს მიიღოს პირადი სიამოვნება, 

მოახდინოს სხვებთან შედარებით თავისი ნამდვილი ან მოჩვენებითი 
უპირატესობის დემონსტრირება, შეიძლება გამოიწვიოს ქცევის წესე- 
ბის სერიოზული დარღვევები, აქ საჭირო გახდება სპეციალური აღმზრ- 
დელობითი ღონისძიებები, მიმართულნი პიროვნების საფუძვლების არა- 
სასურველი ჩამოყალიბების გარდაქმნისაკენ. რასაკვირველია, მას შე- 
მდეგ, რაც აღმოცენდა მოტივთა თანადაქვემდებარება ბავშვი ყველა 
შემთხვევაში აუცილებლად არ ხელმძღვანელობს ერთი და იგივე“ მო- 
ტივებით. ასეთი რამ არ ხდება მოზრდილებთანაც კი. ყოველი ადამია- 
ნის ქცევაში აღმოჩნდება მრავალი განსხვავებული მოტივი. მაგრამ თა- 
ნადაქვემდებარებას მივყავართ იქამდე, რომ ეს სხვადასხვაგვარი მო- 
ტივები ჰკარგავენ თანასწორუფლებიანობას განლაგდებიან სისტემაში. 

ბავშვს შეუძლია უარი თქვას მიმზიდველ თამაშზე მისთვის უფრო მნი- 
შენელოვანი, თუმცა შესაძლოა უფრო მოსაწყენი საქმის გამო, რომელ” 
საც იწონებს მოზრდილი. თუ ბავშვმა მარცხი განიცადა მისთვის რაიმე 
მნიშვნელოვან საქმეში, ამისი კომპენსაცია არ ხერხდება „სხვა გზით“ 
მიღებული სიამოვხებით. ასე, მაგალითად, ბავშვს, რომელიც თავს ვერ 

აბამს ამოცანას, ეუბნებიან, რომ ის მაინც ყოჩაღია; ამასთან იგი რო- 

გორც სხვა ბავშვები, იღებს კარგ კანფეტს. მაგრამ იგი იღებს კანფეტს 

ყოველგვარი სიამოვნების გარეშე და გადაჭრით უარს ამბობს მის შე–- 
ჭმაზე, მისი წუხილი სულაც არ შემცირდა „წარუმატებლობის გამო 
მიღებული კანფეტი მისთვის „მწარე“ გახდა. 

გ 9. თვითშებნება და თვითუოეფასება საოლამდელი ასაკის ბავშვეგთან 

თვითშეგნებისა და თვითშეფასების განვითარების თავისებურებანი. 

ჩვენ ვნახეთ, რომ სკოლამდელ ასაკში ქცევის მოტივების განვითარე- 

ბის ერთ-ერთ მხარეს წარმოადგენს ბავშვების ცნობიერების ამაღლება. 

ბავშვი სულ უფრო და უფრო მეტ ანგარიშს აბარებს თავის თავს თავისი 

ქცევის აღმძვრელი ძალების და შედეგების შესახებ. ეს შესაძლებელი 

ხდება იმასთან დაკავშირებით, რომ სკოლამდელს უვითარდება თვით- 

შეგხება –- გაგება იმისა, თუ რას წარმოადგენს იგი, რა უნარებითაა აღჭუ- 

რვილი, როგორ დამოკიდებულებაში არიან მასთან გარშემო მყოფნი და 

რითია ეს ურთიერთობა გამოწვეული. განსაკუთრებით ნათლად თვით- 

შეგნება ვლინდება თვითშეფასებაში, ე. ი. იმაში თუ როგორ აფასებს 

ბავშვი თავის მიღწევებს და წარუმატებლობას, თავის თვისებებსა და 
შესაძლებლობებს, 

თვით_ხეგნების განვითარების წანამძღვარია სხვა ადამიანებისაგან 

თავისი თავის გამოყოფა, რაც ხდება უკვე ადრეული ბავშვობის ბოლოს. 
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მაგრამ, შედის რა სკოლამდელ ასაკში, ბავშვი აცნობიერებს მხოლოდ 

თვით ფაქტს, რიმ არსებობს. ნამდვილად კი არაფერი არ იცის თავისი 
თავის, თავისი თვისებების შესახებ. მიისწრაფვის რა «ყოს ისეთი, რო- 

გორიც მოზრდილია, ადრეული ასაკის ბავშვი ვერ ითვალისწინებს თა- 

ვის რეალურ შესაძლებლობებს. ეს საკმაოდ თვალნათლივ მჟღავნდება 
სამი წლის კრიზისის პერიოდში. 

თავისი თავის შესახებ რამდენადმე დასაბუთებული და სწორი შე- 
ხედულება არა აქვს არც უმცროს სკოლამდელს, რომელიც უბრალოდ 
მიიწერს ყოველგვარ დადებით, მოზრდილების მიერ მოწონებულ თვისე- 
ბებს, და ხშირად არც კი იცის, თუ რაში მდგომარეობს ისინი. როდესაც 
ერთ ბავ'შვს, რომელიც ამტკიცებდა, რომ იგი აკურატულია, ჰკითხეს, 

თუ რას ნიმხავს ეს, მან უპასუხა: „მე არ მეშინია“. სხვა ბავშვები, რო- 

მლებიც ასევე ამაყობენ თავისი აკურატულობით, ამ შეკითხვაზე „ასუ- 

ხობენ: „არ ვიცი“. 

იშისათვის, რომ ისწავლოს თავისი თავის სწო- 

რი შეფასება, ბავშვმა თავდაპირველად უნდა ის- 

წავლოს სხვა ადამიანების შეფასება, რომლებსაც მან 

შეუძლია უცქიროს თითქოსდა გარედან. ეს კი, როგორც უკვე ვიცით, 

სრულიადაც არ ხდება ერთბაშად. ამ პერიოდში, აფასებს რა თანატოლს, 

ბავშვი უბრალოდ იმეორებს აზრს, რომელსაც მის შესახებ გამოთქვამენ 

მოზრდილები. იგივე ხდება თვითშეფასების დროსაც („მე კარგი ვარ, 

იმიტომ რომ დედა ასე ამბობს“). 

ბავშვის მიერ სხვა ადამიანების, მათი საქციელის და თვისებების 

დამოუკიდებელი 'მეფასება თავდაპირველად განსაზღვრულია ამ ადა- 

შიახებთან მისი ურთიერთობით. ეს ვლინდება, კერძოდ, მოთხრობების, 

'ხღაპრების პერსონაჟების საქციელის შეფასებაში. „კარგი“, დადებითი 

გმირის ყოველი საქციელი ფასდება როგორც კარგი, „ცუდისა“ -- რო- 

გორც ცუდი. მაგრამ თანდათან პერსონაჟების საქციელისა და თვისებე- 

ბის შეფასება გამოეყოფა მათ მიმართ ზოგად დამოკიდებულებას და 

აგებას იწყებს სიტუაციისა და იმ მნიშვნელობის გაგებაზე რომელიც 
ამ საქციელს ღა თვისებებს აქვს. ბავშვი ისმენს ზღაპარს „კოშკი“ და 

:ასუხობს 'მეკითხვებზე: „კარგად მოიქცა დათვი, თუ ცუდად?" -- „ცუ 
დად". –– „რა გააკეთა მან ცუდი?“ –– „იმიტომ რომ დაანგრია კოშკი". –- 

„მენ მოგწონს დათვი თუ არა?“ -- „მომწონს. მე მიყვარს დათუხიები". 

:ცევის ნორმებისა და წესების შეთვისების თაობაზე ისინი იქცევიან 

იმ საზომებად, რომლებსაც ბავშვი სხვა აღამიანის შეფასებაში იყენებს. 

მაგრამ ამ საზომების თავისი თავისადმი მისადაგება გაცილებით ძნე- 
ლია, განცდები, რომლებიც მოიცავს ბავშეს, უბიძგებს მას ამა თუ იმ 

საქციელისაკეხ, სამუალებას არ აძლევს მას მიუდგომლად შეაფასოს 
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ისიწი. ასეთი შეფასება შესაძლებელი ხდება მხოლოდ თავისი საქციე- 

ლის, თვისებების სხვათა შესაძლებლობებთან, საქციელთან, თვისებე- 

ბთან შედარების საფუძველზე. თავისი თავის სხვა ბავშვთან შედარე- 
ბის უნარს ბავშვი ეუფლება უფროსი სკოლამდელი ასაკისთვის და ეს 
ხდება საფუძველი სწორი თეითშეფასებისათვის. 

უფროსი სკოლამდელები საკმაოდ სწორად აცნობიერებენ თავიანთ 
ღირსებებსა და ნაკლს, ითვალისწინებენ მათდამი დამოკიდებულებებს 
გარშემო მყოფთა მხრივ. ამას უდიდესი მნიშვნელობა აქვს პიროვნების 
შემდგომი განვითარებისათვის, ქცევის ნორმების ცნობიერი შეთვისე- 
ბისათვის დადებითი ნორმებისადმი დამორჩილებისათვის. ამასთან 

რთად ბავშვი იმის უნარსაც იძენს, რომ განზრახულა ისარგებლოს 
გარშემო ი ჰყოფთა დამოკიდებულებით მისი მა თუ 48 თვისებები , 'საქ- 
ციელის მიმართ. ამ ასაკში ბავშვები, როგორც წესი, მშვენივრად აცნო- 
ბიერებენ სიჯიუტეს, როგორც ქცევის ნორმების დარღვევას და შეგნე- 
ბულად ამჟღავნებენ სიჯიუტეს მხოლოდ იმ მოზრდილთა მიმართ, რომ- 
ლებიც დათმობაზე მიდიან, დედასთან ურთიერთობაში ბავშვს შეუძლია 

ითამაშოს ბავშვის როლი, წინ წამოწიოს ბავშვური თვისებები. რომლე- 

ბიც მასში სიყვარულსა და გულის აჩუყკებას იწვევენ, და ამ გზით მია- 

ღწიოს ყოველგვარ სიამოვნებას. 
ამ ასაკში ბავშვს შეუძლია ტყუილი თქვას თავის სასარგებლოდ, 

შურდეს და, ესმის რა შური როგორც ნაკლი, დამალოს იგი გარშემო 

მყოფთაგან. ამასთან სკოლამღელს არ შეუძლია დიდხანს იყოს კოორდი- 

ნირებული თავის უარყოფით მხარეებზე ისევე, როგორც ღირსებებზე, 

თუმცა ბავშვის რეფლექსი გარკეეულ დონემდეა განვითარებული, მაგ- 
რამ იგი უფრო მეტად მიმართულია გარემოზე, ვიდრე თავის თავზე. 

თავისი თავის შეცნობა დროში. განსაკუთრებით უნდა გაესვას ხაზი 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვის ცხოვრებას დროში. ჯერ კიდევ ადრეულ 

ასაკში პაწია, მეიცხობს რა თავის თავს, როგორც რაღაც თვითღირებად 

ინდივიდუალობას (მე –– პეტია –– კარგი –- ბიჭი), იწყებს აქტიურ დაი- 

ნტერესებას თავისი პერსონით წარსულში („მიამბე, როგორი ვიყავი პა- 

ტარა“), ეპყრობა რა თავის თავს ამ წარსულში გაგებით, სიმპათიით და 
შემწყნარებლობით, ამასთან იგი ცდილობს დაინახოს თავის თავი მომა- 
ვალმიც („როცა მე დიდი ვიქნები“..:) დადებითი თვისებების შარავან– 

დით. სკოლამდელ ასაკში თავისი თავისადმი ეს ინტერესი დროში (წა#“- 
სულში, აწმყო“მი, მომავალში) იზრდება და ღრმავდება. ეხლა ის უკვე 

არა მხოლოდ მიმართავს მოზრდილს, მოუთხროს მის შესახებ წარსულში. 
არამედ თვითონ იხსენებს თავისი თავის შესახებ. თავის თავზე წარსულ- 
ში იგი უფრო ადვილად მსჯელობს ობიექტურად (ეს ხომ მაშინ იყო, 

როდესაც იგი პატარა იყო), რაც საშუალებას აძლევს მას გამოთქვას 
თავისი თავის შესახებ აგრეთვე კრიტიკული შენიშვნებიც. თავისი თავის 
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მესახებ მომავალში იგი მსჯელობს სრულიად წარმოუდგენელი მოვლე- 
ხების ახდეხის იმედით, მისი მომავალი ნათელია: მასში ხომ მან ვერ 
მოასწრო რაიმე ცუდი საქციელი ჩაედინა. ბავშვისთვის მისი წარსული, 
ხამდვილი და მომავალი წარმოდგება როგორც შესაძლებლობა, შეიცნოს 

თავისი თავი ცხოვრებაში, შეაფასოს თავისი თავი წარსულში და წა- 
რმოიდგინოს მომავალში. პერსპექტივა, რომელიც ბავშვის წინაშე იშ- 

ლება ცხოვრებაში, მისი მონაპოვარი ხდება და თავისებურად განსაზღვ- 

რავს მისი პიროვნების განვითარებას, ახლობელ მოზრდილთან ერთად 
ბავშვი მიზანდასახულობას აძლევს თავს მომავლისათვის. რასაკვირვე- 
ლია, იგი იქნება კარგი (კეთილი) და წარმატებული. იქნება ნამდვილი –– 
ღონიერი, მტკიცე ხებისყოფის, ჭკვიანი, თუ იგი ბიჭია, და მიმსიდველი 

(ლამაზი), კეთილგონიერი, თუ იგი გოგონაა. იგი, რასაკვირველია, ყოველ– 

თვის იზრუხებს თავს ახლობლებზე ყოველთვის ეყვარება დედა. 

იგი ისე გააკეთებს, რომ მსოფლიოში იყოს მშვიდობა და არ იყოს ომი, 

რომ ყველა ჯახმრთელი და ბედნიერი იყოს. იგი გახდება კოსმონავტი 
და ყოვლისშემძლე ჯადოქარიც კი. ნორმალურად განვითარე- 

ბული ბავშვი აღსავსეა კეთილი სურვილებით მო- 
ძავლისადძი, რაც მას საფუძველს აძლევს დადე- 
ბითი თვითმეფასებისათვის და მისწრაფებისათ- 

ვის–იყოსკარგი გარშემომყოფთათვისუკვედღეს. 

X თავი 

პიროვნების ზნეობრივი თვისებების ჩამოქალიბება 

§ 1. პოზიტიური მიღწეჭები და ნებატიური წარმონაქმნები 
პიროვნების განვითარებაში 

ბავშვის პიროვნების ზნეობრივი განვითარების პირობები. ბავშვის 
პიროვნების ზნეობრივი განვითარება განისაზღვრება შემდეგი წარმომ- 

ქძხელებით: ხორმების ცოდხით, ქცევის ჩვეულებებით, 
სხეობრივი ნორმების მიმართ ემოციური დამოკი- 
დებულებითა და თვით ბავშვის შინაგანი პოზი- 
ციით. 

პირველხარისხოვანი მნიშვნელობა ბავშვის, როგორც სოციალური 

არსების, განვითარებისათვის აქვს ქცევის ნორმატივების ცოდნას. ად- 
რეული და სკოლამდელი ასაკის განმავლობაში ბავშვი გარშემო მყოფ 

ადამიანებთან (მოზრდილებთან, თანატოლებთან და სხვა ასაკის ბავშვე- 

ბთახ) ურთიერთობის მეშვეობით ითვისებს ქცევის სოციალურ ნორმებს. 
ნორმების შეთვისება, ჯერ ერთი, გულისხმობს, რომ ბავშვი თანდათა– 
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ხობით იწყებს მათი მნიშვნელობის გაგებას და გააზრებას, მეორე, ხო- 
რმების შეთვისება გულისხმობს აგრეთვე, რომ ბავშვს სხვა ადამიანე– 
ბთან ურთიერთობის პრაქტიკაში უმუშავდება ქცევის ჩვეულებანი. ჩვე- 
ულებაში წარმოდგენილია ემოციურად განცდადი აღმძვრელი ძალა: 
როდესაც ბავშვი ჩვეულებრივი ქცევის დარღვევით მოქმედებს, ეს მას- 

მი დისკომფორტის შეგრძნებას იწვევს მესამე, ნორმების შეთვეისებ: 
გულისხმობს, რომ ბავშვი გახიმსჭვალება გარკვეული ემოციური დამო- 

კიდებულებით ამ ნორმების მიმართ. 

ზნეობრივი ხორმებისა და მათი მესრულებისადმი განსჯითი და ემო- 
ციური დამოკიდებულება ბავშვს უვითარდება მოზრდილებთან ურთი- 
ერთობის მეშვეობით, მოზრდილი ეხმარება ბავშეს გაიაზროს გარკვეუ- 
ლი ზნეობრივი ქცევის რაციონალურობა და აუცილებლობა, თავისი და–- 
მოკიდებულებით ბავშვის საქციელისადმი მოზრდილი სანქციას აძლევს 

ქცევის გარკვეულ ტიპს, მოხრდილზე ემოციური დამოკიდებულების 
ფონზე ბავშვს უვითარდება აღიარების პრეტენზია. 

მოზრდილის მხრივ აღიარების პრეტენზია. აღიარების პრეტენზია 
ადამიანის მოთხოვნილებათაგან ერთ-ერთი ყველახე უფრო ნიშნიერია. 

იგი აგებულია მისწრაფებაზე, მიიღოს მაღალი შეფასება თავისი მიღ- 

წევებისა, რომლებიც უპასუხებს საზოგადოების სოციალურ მოთხოვ- 

ხებს, 
? სკოლამდელ ასაკში ქცევის მოტივები განიმსჭვალება ახალი სოცია- 

ლური შიხაარსით ამ პერიოდში გარდაიქმნება მთელი მოტივაციურ- 

მოთხოგნილებისეული სფერო, მათ შორის თვისებრივად იცვლება აღია- 

რების მოთხოვნილების გამოვლენა. ბავშვები «უკეე მალავენ თავიანთ 

პრეტენზიას, აშკარა თავის ქება შეიმჩნევა ძალიან იშვიათ %ემთხვევაში. 

აღიარების არარეალიხებულ პრეტენზიას, შეუ- 

ძლია მიგვიყვახოს ქცევის არასასურველ ფორ- 

მებამდე, როდესაც ბავშვი განზრახ იგონებს ტყე- 
ილს ახ ტრაბახობს. 

4, 5, 4. კირილემ იპოვა ორი სოკო. იგი მეაქეს. მას უნდა კიდევ იპოვოს, მაგრამ 
სოკოს მონახვა აღვილი არაა, 

კირილე. დედა, მე ვხედავ რაღაც მოყვითალოა. მეგონა ზეთიანაა. დავიხარე, 

ცხედავ –– ფოთოლია (დაურწმუნებლად აგრძელებს) ფოთლის ქვეშ კი იყო სოკო. 

– რატომ მოიგონე ტყუილი სოკოს შესახებ? 
კირილე. (ღარცხვენილი). მომინდა, რომ ის იქ ყოფილიყო. ოდნავ მოგვიანებით. 

კირილე. მოვნახე სოკო, მაგრამ ჭიანი აღმოჩნდა. გადავაგდე. 

ტონზე ვატყობ რომ ტყუილს ამბობს. 

– რატომ მოიგონე ეს ამბავი? 
კირიუშკამ გაიცინა ღა გაიქცა (ვ. ს. მუხინას დღიეჟრებიღან). 

220



აღიარების მოთხოვნილება იმაშიც მჟღავნდება, რომ ბავშვი ფხიზ- 
ლად ადევხებს თვალს, თუ ყურადღების რა წილს უთმობენ მას და რა 
წილს მის თანატოლს ან ძმას. 

4, 5, 11. საწოლში ვაწვენ ანდრიუმას და ვეუბნები: „დაიძინე, ჩემო პატარა ბე- 

კეკავ“. 
კირილე. დეღა, მეც მითხარი ასე. 

–– დაიძინე, ჩემო კარგო, ჩემო პატარავ. 

კირილე. არა, როგორც ანდრიუშას. 

– დაიძინე ჩემო პატარა ბეკეკავ. 
კირილე. აი ასე, (კმაყოფილი გადაბრუნდება გვერდზე). 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვი მიისწრაფვის იმისკენ, რომ მოზრდილე- 
ბი კმაყოფილნი იყვხენ მისით, ლა თუ დაიმსახურა გაკიცხვა, ყოველთ- 

ვის სურს მოხრდილთან გაფუბებული ურთიერთობის გამოსწორება. 

4, 10, 6 ანდრიუშა. დედა, კირილკაე მე სახეში ჩუსტი ჩამარტყა. -– ესეც. შენ. 

კირილე, მოდი ჩაჯექი სავარძელში. 

ანდრიუშ.:ა. ღედა, შენ მას ძალიან დასჯი? 

–-აი დავამთავრებ საქმეებს და მერე მოველაპარაკები მას. ნახევარი საათის შემ- 
დეგ მივდივარ კირილთან, რომელიც წვენარად უცდის თავის ხვედრს. 

– კირილე, მოღი ჩემთან. 
ანდრიუშა დაინტერესებული მიდის: „რას გაუკეთებს მას“? 

– წადი ითამაშე. 

წავიყვანე კირილე ჩემს ოთახში. 

-- რატომ მოექეცი ასე საძაგლად? გაიხადე აბა ქოში, და მე ჩაგარტყამ, როგორე 

შენ ჩაარტყი ანდრიუშას. 

კირილე. დედიკო, არ გინდა. მე არ მინდა. ეს ცუდია. 
აი ხედავ, თვითონ ყველაფერი გესმის ღა ასე საძაგლად კი იქცევი. არ იფიქრო, 

გეთაყეა, რომ მე ასე ჩავიდენდი. მე არ მინდა ვიყო ისეთი საძაგელი, როგორც შენ. 

გავშორდი კირილს,„ დავჯექი თავჩაქინდრული. 

კირილე. შენ რა, დეღა? 
--არაფერი მე ძალიან დაღონებული ვარ. მეგონა კირიუშა ყოველთკის კარგი 

იქნებოდა, შენ კი? როგორ მაწყენინე?! 

კირილე. დედიკო, მე აღარ ვიზამ. 

– აე შენ ხშირად ამბობ, 
ვზივრ თავჩაქინდრული. ნამღეილად ”შეწუსებული ვარ. 

კირილე. დედიკო, ნუ ზიხარ ასეთი. მე მინდა, რომ შენ ჩემით იამაყო. მე ვე- 

ცდები (თვალები ცრემლებით აევსო, მაგრამ მიტრიალდა და შეუმჩნევლად მოიწმინდა). 

-- წადი, წადი. 
კირილე წავიდა, მობრუნდა: „რატომ ზიხარ ასეთი სეედიანი?4 დაბრუნდა ჩემთან 

კირილე. დედიკო, აი ნახავ მშე არ მინდა შენ გაწყენინო შენ იამაყებ ჩემით 

(ვ. ს, მუხინს დღიურიდან). 

აღიარების მოთხოვნილება სკოლამდელ ასაკში მჟღავნდება ბავშვის 
მისწრაფებაში განმტკიცდეს თავის მორალურ თვისებებში. ბავშვი ცდი- 
ლობს თავისი ქცევის პროექცია მოახდინოს სხვა ადამიანების მომავად: 
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რეაქციებზე, ამასთან შას უნდა, რომ ადამიანები მისი მადლიერნი იყე- 
ნენ, აღიარებდნენ მის კარგ საქციელს. 

5. 1. ჰილდამ ჩააწება რეეულში სურათები, რომელიც უნდოდა ეჩუქებინა »“ც 

თუ ისე ახლო ნაცნობი გოგონასათვის, ამასთან იგი მსჯელობდა „ჩემ მხრივ კარგია, 

რომ მე ამას ვაკეთებ, როდესაც ადამიანები რაღაცას მაჩუქებენ ხოლმე, ისინი ომ 
კარგს აკეთებენ, მეც როდესაც ვაჩუქებ, კარგს ვაკეთებ. მაგრამ ჩემ მხრივ ეს უფრო 

უკეთესია, იმიტომ რომ ადამიანები მე მიცნობენ, მე კი ეაჩუქებ უცნობ ადამიანებს. 

რომლებსაც ადრე არ ვიცნობდი#“ (კ. შტერნის დღიურიდან). 

აღიარების პრეტენზიის რეალიზაციის მოთხოვნილება იმაში ვლინ- 
დება, რომ ბავშვები სულ უფრო ხშირად მიმართავენ 

მოხრდილებს ქცევის მედეგებისა და პირადი მი- 
ღწევების შესაფასებლად. ამ შემთხვევაში ბავშვისთვის გან- 
საკუთრებით მხიშვნელოვანია მხარდაჭერა. არ შეიძლება ბავშეს თავს 
დავატეხოთ ასეთი ტიპის რეპლიკები: „შენ ვერ შეძლებ ამის გაკეთებას, 

„შენ ეს არ გამოგივა“, „ხელს ნუ მიშლი ფუჭი შეკით"ვებით“ და ა. ფ 

მოზრდილის ასეთმა უპატივცემულო რეპლიკებმა შეიძლება მიიყვანოს 

ბავშვი თავს შესაძლებლობებში და“წმუნებულობის დაკარგვამდე. 

ბავშვს შეიძლება გამოუმუშავდეს არასრულფასოვნების კომპლექსი, თა- 

გისი უსუსურობის გახცდა. არასრულფასოვნების კომპლექსი, ადამიანის 

ერთ-ერთი ყველაზე უფრო ძნელი მორალური ნაკლოვანებათაგანია, რო- 

მშელიც აფერხებს მის ურთიერთობას სხვა ადამიანებთან, ქმნის მძიმე 

შინაგან გუნება-განწყობილებას. 

ნეგატიური პიროვნული წარმონაქმნების წარმოშობა. ზნეობრიევ გან- 
ვითარებაში, ისევე როგორც ყველა სხვაში, მიმდინარეობს დაპირისპი- 
რიბულობათა ბრძოლა. ჩვენი ცხოვრებისეული გამოცდილება ხშირად 
უშვებს იმის უშუალო დაკვირვების შესაძლებლობას, თუ ადამიანური 

კულტურის როგორი ღირებულებანი განსაზღვრავს პიროვნების პო- 

ზიტიურ მიღწევებს, როგორ მიმდინარეობს დაპირისპირებულობათა 

ბრძოლა და როგორ ჩხდება პიროვნებაში ნეგატიური წარმონაქმნები. 

ხეგატიური წარმონაქმნები –– ქცევის ე. წ. ასოციალური ფორმები და 
ბიროვნების შესატყვისი თვისებები –- არსებითად ასევე წარმოადგენენ 
მისი გარკვეული განვითარების პროდუქტს და მათ სპეციალური შეს- 

წავლა ესაჭიროებათ. 

სხვა ადამიანებთან ურთიერთობაში ბავშეების განვითარება სრული 
არ იქნება, თუ ბავშვს არ ამოძრავებს მოთხოვნილება, იქნას აღიარე- 
ბული, მაგრამ ამავე მოთხოვნილების რეალიზაციას შეიძლება თან სდევ- 

დეს ისეთი ხეგატიური წარმონაქმნები როგორიცაა მაგალითად, სი- 

ცრუე--ჭეშმარიტების განზრახული დამახინჯება გამორჩენის მიზნით, ან 

შური-ჯავრის გრძნობა, გამოწვეული სხვისი კეთილდღეობით, მიღწევე- 
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ბით. რასაკვირველია, სიცრუე შეიძლება თან სდევდეს აღიარების სო- 
ციალურ მოთხოვნილებას, მაგრამ იგი არ წარმოადგენს თვით ამ მოთხო- 
გნილების აუცილებელ კომპონენტს, ონტოგენეზში, მაშინ როცა ბავშვის 
'შიხაგანი პოზიცია ესესაა ჩამოყალიბებას იწყებს საზოგადოებრივად და- 
დგენილი მოქმედების ფარგლებში, შესაძლოა გამოვლინდეს სიცრუე. 
ნეგატიური პიროვნული წარმონა,მნებს“ აღმოცენების ერთ-ერთ მი- 
ხეხს წარმოადგენს სოციალურად მოუმწიფებელი ინდივიდის აღიარების 
მოთხოვნილების დაუკმაყოფილებლობა. 

ყოველდღიურ ცხოვრებაში ბავშვი გამუდმებით ეჯახება სხვადასხვა– 
გვარ სიტუაციებს, რომელთაგანაც ზოგიერთს იგი ადვილად წყვეტს 
ქცევის მორალურ ნორმებთან შესატყვისობაში, სხეები კი წესების დარ- 

ღვევისა და სიცრუის პროვოცირებას უწყობს ხელს, ისინი ობიექტუ- 
რად არსებობენ: ესაა პრობლემური სიტუაციები, რომლებშიც მორა- 

ლური ნორმები და ბავშვის იმპულსური სურვილები ერთმანეთს არ ემ- 
თხვევიან. მოხვდება რა ფსიქოლოგიურად ასეთ სიტუაციაში, ბავშვს შე– 

უძლია გადაჭრას იგი შემდეგნაირად: 
1. დაიცვას წესი; 
2. დაიკმაყოფილოს თავისი მოთხოვნილება და ამით დაარღვიოს 

წესი. მაგრამ არ დამალოს იგი უფროსებისგან; 
3. მოახდინოს თავისი მოთხოვნილების რეალიზაცია წესის დარღვე- 

ვით. დამალოს რეალური ვითარება, რათა თავიდან აიცილოს გაკიცხვა. 

ქცევის მესამე ტიპი გულისხმობს სიცრუის გაჩენას. 
ბავშვების ექსპერიმენტული შესწავლა არჩევის („ორმაგი მოტივის“) 

სიტუაციაში, სკოლამდელ ასაკში ბავშვის თვითდამტკიცება სულ უფრო 
ხშირად იღებს დისციპლინის დამრღვევ ფორმებს. არაერთმნიშვნელო- 
ვან სიტუაციებში („ორმაგი მოტივაციის“ სიტუაციაში) ბავშვთა უშუა- 

ლო იმპულსური სურვილებისა და მოზრდილთა მოთხოვნების ურთიერთ- 
ფმეჯახება ხდება, და მაშინ არღვევს წესებს. „ორმაგი მოტივაციის“ სი- 

ტუაციაში ბავშვთა ქცევის შესწავლისათვის შეიქმნა ექსპერიმენტული 
მოდელი, რომელშიც ერთმანეთს ეჯახებიან ბავშვის უშუალო იმპულ- 

სური სურვილები და მოზრდილის მოთხოვნები. ბავშვს ერთსა და იმა- 
ვე დროს ჰქონდა სურვილი დაერღვია. მოზრდილის ინსტრუქცია და 
"შეესრულებინა იგი: არ ჩაეხედა უმეთვალყუროდ მიტოვებულ სასურველ 
კოლოფცშ- (ექსპერიმენტი „იდუმალი კოლოფი"); უკანონოდ (წესების 

დარღვე; 2) არ მიეთვისებინა მოწონებული ნივთი (ექსპერიმენტი „არა- 
ჩვეულებ“.ი:ი დამალობანა, უკანონოდ პრეტენზია არ განეცხადებია 
მასხე, #-ც უფლებით არ ეკუთვნოდა („ევსპერიმენტი „ლატარეა“). 

ე: 'ერიმენტში მონაწილეობდა სკოლამდელი ასაკის ყველა ბავშვი 
კვლიი ს მასალის ანალიზმა გვიჩვენა, რომ მისწრაფება აღიარებულ იქ- 
ხას · ხრდილის მიერ ბავშვისთვის განსაკუთრებულ პიროვნულ აზრს 

2-3



იძეხს. უკვე სამ-ოთხ წელში ბავშვების ნახევარზე მეტი ცდილობს თავი 
'მეიკავოს ცდუნებისაგახ, ხუთი-ექვსი წლის ასაკში იმ ბავშეთა პროცენ- 

ტი, რომლებიც ინსტრუქციას ასრულებენ, საკმაოდ მაღალია. თუმცა 
იხსტრუქციის დაცვა მათთვის ადვილი არაა –– თვალნათლივ ჩანს, მრო- 
ტივთა ბრძოლა ბავშეებში, ასე, მაგალითად, „იდუმალი კოლოფის" ექ- 
სპერიმენტში ექსპერიმენტატორის ოთახიდან გასვლის შემდეგ ბავშვე- 
ბი სხვადასხვანაირად იქცევიან: ზოგს თვალი უჭირავს კარზე, წამოხტე- 

ბა სკამიდან, ათვალიერებს კოლოფს, ეხება მას, მაგრამ თავს იკავებს 
იმისგან, რომ გახსხას და შიგ ჩაიხედოს: სხვები ცდილობენ სულაც არ 
უყურონ კოლოფს და აიძულებენ თავის თავს სხვაგან გაიხედონ: მესა–- 
მეხი ––. სასურველ მოქმედებებს გაითამაშებენ სიმბოლურად. ასე, მაგა- 

ლითად, ხუთი წლის მიტიამ, დარწმუნდა რა, რომ მას ვერავინ ვერ ხე- 
დავს, მთელი თავისი ყურადღება მიაპყრო კოლოფს, იგი თითებს უცა- 
ცუხებდა მას, უკრავდა სახურავზე, როგორც პიანინოს კლავიშებზე, 
ხურავდა კოლოფს. მემდეგ სიმბოლურად „ახადა“ კოლოფს თავი „ამოი- 

ღო“ რაღაც და „ჩაიდო“ პერანგის ჯიბეში. მიიხედ-მოიხედა, „ჩაყო ხელი“ 
ჯიბეში, „ამოიღო“ ეს რაღაც და დაიწყო მისი „ლოკვა“, ბავშეი „ლო- 

კავდა“ წარმოსახულ ტკბილეულს. მას შემდეგ, რაც გამოჩნდა ექსპერი- 
შეხტატორი, მიტიამ ამაყად მოახსენა, რომ მას არ ჩაუხედია კოლოფში. 

უხდა აღიხი შნოს, რომ ბავ მშვისთვის მეტისმეტად 
ძხიძვხელოვანია მოზრდილის დამოკიდებულებაც 
შის გამარჯვებასთან თავის თავზე. ბავშვებს უხარიათ, 

როდესაც მათ მოუწონებენ რამეს და შესამჩნევად უფუჭდებათ გუნე- 
ბა, როდესაც მათი მოხსენებისადმი („მე არ ჩავიხედე კოლოფში4) მო- 

წხრდილები ინდიფერენტულნი რჩებიან. 

მაგრამ სკოლამდელ ასაკში საკმაო რაოდენობითაა ისეთი ბავშვე- 
ბიც, რომლებიც არღვევენ მოზრდილის ინსტრუქციას. ამასთან აღმოჩნ- 

და, რომ სამი-ოთხი წლის ბავშვს შეუძლია დაარღვიოს ინსტრუქცია და 
გულმშვიდად თქვას, რომ გახსნა კოლოფი. ამაე დროს ხუთი-ექვსი 
წლის ბავშვები, იხსტრუქციას რომ დაარღვევენ, ცდილობენ დამალონ 
ეს. იტყვიან რა ტყუილს, ისინი ცდილობენ მოზრდილის წინაშე თავი– 

სი გულწრფელი ალალმართლობის დემონსტრირება მოახდინონ, მაგა- 

ლითად, „უცოდველი“ თვალებით შეჰყურებენ მოზრდილებს თვალები. 
ხუთი წლის ბავშვების უმრავლესობა ინსტრუქციის დარღვევის შემდეგ 
ამჯობინებს თქვას ტყუილი. ექვსი წლის ბავშვებიც. დაარღვევენ რა ინს- 
ტრუქციას, ასევე ტყუიან. 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა ფსიქოლოგიური თავისებურებების ექ- 
სპერიმენტულმა შესწავლამ ორმაგი მოტივაციის მოცემულ სიტუაცია- 
ში 'ძესაძლებლობა მოგვცა გამოგვევლინა ბავშვთა ქცევის სამი ძირი- 
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თაღი ტიპი: დისციპლიხებული, არადისციპლინებული 

გულმართალი, არაღისციპლინებული ცრე. 

ქცევის დისციპლინებული ტიპი გვხვდება ყველა ასაკობრივ ჯჯე- 
ფში. ამასთან, სკოლამდელი სხვადასხვაგვარად ასრულებს უფროსის 
ინსტრუქციას. სამი-ოთხი წლიდან ბავშვები იწყებენ იმ სიტუაციიდან 

„ყურადღების გადატანის“ ხერხის გამოყენება, რომელიც ინსტრუქ- 
ციის დარღვევისაკენ უბიძგებს. ხუთი-შვიდი წლის ბავშვები იძენენ ოა 
თავის შეკავების მყარ უნარს, ნაკლებად განიცდიან ასეთი ხერხების 

მოთხოვნილებას, ასაკის მატების კვალობაზე შეინიშნება ქცევის დისცი- 
პლიხებული ტიჰის მოტივაციის შეცვლა. თუ პატარები უფრო ხშირად 

იცავენ იხსტრუქციას გაკიცხვის შიშით ან მოზრდილებთან ემოციური 

იდეხტიფიკაციის სურვილით, უფროსი სკოლამდელები- იცავენ დისცი- 
პლიხას ქცევის წესების შესრულების აუცილებლობის შეგნების გამო. 

მივმართოთ „იდუმალი კოლოფის“ ექსპერიმენტის ოქმებს. 

დიანა ტ. (3, 4) ექსპერიმენტატორის არყოფნაში ყოველი მხრიდან ათვალიერებს 

კოლოფს, აქეთ-იქით იყურება, უყურებს კარს, შემდეგ ამოიღებს ბაფთას ღა იწყვბს 

ამ ბაფთით თამაშს, დრო და დრო შეხედავს კოლოფს, იწვღის მისკენ ხელებს, მაგრამ 

შემდეგ ისევ იღებს ბაფთას. 

ლიონია მ. (4, 6) ექსპერიმენტატორის არყოფნაში ადგება, უოველი მხრიდან ათ-·- 

ვალიყრებს კოლოფს, დადის მის გარშემო, იხრება, თითქმის ცხვირით ეხება მას, მაგ– 

რამ ხელს არ ახლებს. შემდეგ ჯდება, „წრიალებს სკამზე, ისევ მიტრიალდება სიხით- 

კოლოფისკენ, ხელებს მაგიდის ქვეშ მალავს. 
პავლიკი პ. (5,8) ექსპერიმენტატორის წასვლის შემდეგ აქეთ-იქით იცქირება, დღაჰ- 

ყურვბს ხელებს, ხტება სკამზე, ხელებით წვდება კოლოფს, მაგრამ სწრაფად მოაშო- 

რეას ხელებს. 
ვიკა პ. (5, მ) ექსპერიმენტატორის არყოფნაში მშვიდად ზის, შემღეგ იწყებს სი–- 

მღერას. შემდეგ ხელს უსეამს მაგიდას, უახლოვებს მას კოლოფს და აშოოებს. 

ქცევის არადისციპლინებული გულმართალი ტიპი ვლინდება ყველა 

ასაკობრივ ჯგუფში. ამ ტიპის გამოვლენას უმცროს და უფროს სკოლამ- 

დელ ასაკში თავისი თავისებურებანი აქვს, უმცროსი სკოლამდელი ასა– 

კი ხასიათდება გულმართალ-იმპულსური ქცევით, რომელიც იმაში გა- 
მოიზატება, რომ ბავშვები, რომლებმაც მოზრდილის ინსტრუქცია დაა–- 
რღვიეს, ადვილად აღიარებენ თავის „დანაშაულს“. 

ვოვა ტ. (1, მ) ექსპერიმენტატორის არყოფნაში გახსნა კოლოფი ღა დაიწყო იმი– 

სა დათვალიერება, რაც შიგ იყო, ამასთან, არ განიცდიდა რაიმე შესამჩნევ შეშფო- 
რეხ.ს, კითხვაზე: „შენ ჩაიხედე კოლოფში?“ ––- დადებითად უპჰა'უხა 

საშუალო და უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშვები ინსტრუქციის 

დარღვევისა, უმეტესწილად ემოციურ სიძნელეებს განიცდიან: ისინი 

დარცხვენილნი არიან თავის თავის წინაშეც კი, აღელვებულნი. მოზო- 
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დილის გამოჩეხისას შეცბუნებულნი აღიარებენ, რომ დაარღვიეს მოთ- 
Mჩოვნა, 

ქცევის არადისციპლინებული ცრუ ტიპი შეიძლება აღმოცენდეს ყო- 

ველ სკოლამდელ ასაკში, მაგრამ ყველაზე თვალნათლივ იგი წარმოდვე- 
ნილია ხუთი-ექვსი წლის ასაკში. 

ირა ტ. (5, 60) ექსპერიმენტატორის არყოფნაში კარში გაიხედა, შემდეგ თ>აბ–უნ- 

და მაგიდასთან და გახსნა კოლოფი. ექსპერიმენტატორის შეკითხვაზე: „შენ გახსენი, 

კოლოფი?" -– უპასუხა: „არაბ. 

გენეზისში ქცევის არადისციპლინებული გულმართალი ტიპი შემცი- 

რების ტენდენციას ავლენს, შეიმჩნევა ამ ტიპის გადაადგილება დოსცი- 
პლიხებული გულმართალი ან არადისციპლინებული ცრუ ტიპისაკენ, ე. ი. 
ასაკის მატების კვალობაზე ხდება ქცევის უკიდურესი ტიპების გახნმ- 

ტკიცება (გ. ნ. ავხაჩის მასალიდან); 
ბავშვური სიცრუე. ტყუილი, როგორც განზრახ დამახინჯებული ჭე- 

შმარიტება, მაშინ ვლინდება, როდესაც ბავშვს ესმის მოზრდილების მიერ 
გამოცხადებული გარკვეული წესებისადმი დამორჩილების აუცილებლო- 
ბა. ასეთი სიტუაციები ბავშვისთვის ხდება «ორმაგი მოტივაციის" ში- 

ტუაციები. აქვს რა პრეტენზია იმისა, რომ აღიარებულ იქნას მოზრდი- 
ლის მიერ, ბავშვი, რომელიც წესს დაარღვევს, ხშირად მიმართავს სიც- 

რუეს. ტყუილი შეიძლება აღმოცენდეს როგორც პრეტენზიის მოთხოვ- 

ხილების თანმხლები შედეგი, იმიტომ, რომ ბავშვის ნებელობითი სფე- 

რო საკმარისად არაა განვითარებული იმ ქცევათა თანამიმდევრული შეს– 
რულებისათვი, რომლებსაც აღიარებამდე მივყავართ. სიცრუე 
(ტყუილი) აღმოცენდება როგორც თავისუფალი 
ქცევის უკმარობის კომპენსაცია. 

რეალურ პრაქტიკაში ბრძოლა ისეთ უარყოფით მოვლენებთან, რო- 

გორიცაა სიცრუე, ხშირად დაიყვანება იმაზე, რომ მოზრდილები ცდი- 

ლობენ დააქვეითონ ბავშვის პრეტენზიის დონე იმით, რომ დაიჭირონ 
იგი ტყუილში: „შენ მატყუარა ხარ!“ უხეშად მხილება ტყუილისა, რო- 

მელიც წარმოშობილია როგორც აღიარების პრეტენზიის განუხორციე- 

ლებელი რეალიზაციის საშუალება, ვერ მიგვიყვანს დადებით შედეგე- 
ბამდე, მოხრდილმა უნდა შესძლოს გამოუცხადოს ბავშვს ნდობა და გა–- 

მოთქვას თავისი დარწმუნებლობა იმაშიდ„ რომ შემდგომში იგი აღარ 
დაიძდაბლებს თავს სიცრუით, ბავშვის აღზრდაში აქცენტი 

უხდა კეთდებოდეს არა აღიარების პრეტენზიის 
დაქვეითებაზე, არაშედ ამ მოთხოვნილებისთვის 

სწორი მიმართულების მიცემაზე. აუცილებელია მოინა–- 
ხოს იმ ნეგატიური წარმონაქმნების მოხსნის გზები, რომლებიც თან ახ- 
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ლავს ბავშვის პრეტენზხიებს. ბავშვის პრეტენზიების შინაარსში უნდა “რმე–- 
გიდეს ნეგატიური კომპონენტების გაცნობიერებული დაძლევა. 

სიცრუე გახვითარებას იწყებს, თუ ბავშვს არ ჩამოუყალიბდა სხვა 
ადამიანების მიმართ გულმართალი ურთიერთობების მოთხოვნილება, თუ 

პატიოსნება არ გახდა თვისებად, რომელიც ამაღლებს ბავშვის მნიშვლე– 

ლობას სხვა ადამიანების თვალში. 
თანატოლთა შორის აღიარების პრეტენზია. წარმოიშობა რა მოზრდი- 

ლთან ურთიერთობის პროცესში, აღიარების მოთხოვნილება შემდგომში 

გადაიტანება თანატოლებთან ურთიერთობაზეც. ამ შემთხვევაში აღია- 
რების მოთხოვნილება განვითარებას იწყებს პრინციპულად ახალ სა- 
ფუძველზე: თუ მოზრდილი მიისწრაფვის მხარი დაუჭიროს ბავშეს მის 
მიღწევებში, თახატოლები რთულ ურთიერთობაში შედიან ერთმანეთთან, 

სადაც გადახლართულია ურთიერთმხარდაჭერისა და შეჯიბრის მომენტები. 
რამდენადაც სკოლამდელ ასაკში წამყვან მოქმედებას წარმოადგენს თა- 
მამი, პრეტენხიები პირველ რიგში მუშავდება თვითონ თამაშში და რეა- 
ლურ ურთიერთობებში თამაშის გამო. 

თამაშში აღიარების მოთხოვნილება ვლინდება ორ პლანში: ეოთი 

მხრივ, ბავშვს უნდა „იყოს როგორც ყველა“, მეორე მხრივ –– „უკეთე–- 

სი, ვიდრე ყველა“, ბავშეები ორიენტირებას ახდენენ თანატოლთა მი- 

ღწევებზე და ქცევის ფორმებზე. მისწრაფება „იყოს, როგორც ყველა“ 
გარკვეულწილად სტიმულს აძლევს ბავშვის განვითარებას და ამაღლებს 

მას საერთო-საშუალო დონემდე. 
აღიარების პრეტენზია შეიძლება გამოვლინდეს აგრეთვე მისწრაფე– 

ბაში „იყოს 'უკეთესი, ვიდრე სხვები“, ამ სახის პრეტენხიის მოთხოვნი- 

ლება ვლიხდება თამაშში გარკვეული სტატუსისა და როლის პრეტენ- 
ზიამი. მაგრამ ეს პრეტენზიები დაფარულია თავისუფალი დაკვირვები– 
სათვის, ამიტომ, სახამ დავიწყებდეთ მსჯელობას ბავშვისთვის მნიშვნე- 
ლოვან როლზე მისი პრეტენზიის შესახებ, აუცილებელია გავაანალიზოთ 
უკიდურეს ”"მემთხვევაში ბავშვის ქცევის ორი შემადგენელი: მისი პრე– 
ტენზია მნიშვნელოვან როლზე და ამ პრეტენზიის რეალიზაციის შესა- 
ძლებლობის გაცხობიერების უნარი. ამ საკითხის კვლევისათვის გამოყე– 
ხებულ იქნა ბავშვის თოჯინა –- დუბლიორით 'მეცვლის მეთოდი, ლომ- 

ლის საშუალებითაც გამოირკვა, როგორ აცხადებენ ბავშვები პრეტენ- 
ხიას ყველასათვის მნიშვნელოვან როლზე. 

გამოკვლევა ტარდებოდა სიუჟეტურ-როლური თამაშის ბუნებრივ პი- 
რობებში. 'მძეისწავლებოდნენ ხუთი-შვიდი წლის ასაკის სოციომეტრიის 
ყველა სტატუსის ბავშვები. ექსპერიმენტისთვის ყალიბდებოდა ჯგუფთა 
სამი ტიპი, ერთი ჯგუფი 'შედგებოდა მხოლოდ და მხოლოდ „ვარსკვლავ- 
ებისგან“, მეორე –– მხოლოდ არაპოპულარულებისგასნ, მესამე აგებული 
იყო ნებისმიერი რეალური ჯგუფის იერარქიის ტიპზე (ამ ჯგუფს შეად- 
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გეხენ „ვარსკვლავები“, პოპულარული და არაპოპულარული ბავშვები). 
ყოველ ჯგუფს, რომელიც ხუთი ბავშვისგან შედგებოდა, ექსპერიმენტა- 
ტორი უყვებოდა როლების შესახებ მომავალ თამაშში. ამასთან, იგი გა– 
ხსაკუთრებით ხაზს უსვამდა მთავარი როლის მნიშვნელობას. 

პირველი მოსამზადებელი ეტაპი. ექსპერიმენტატორი 
ახაწილებდა როლებს ჯგუფების ყველა ტიპში. ბავშვებს უნდა გაეთამა- 
შებინათ მოცემული სიუჟეტი. 

მეორე მოსამზადებელი ეტაპი. ექსპერიმენტატორი ხე– 
ლმეორედ ანაწილებდა იმავე როლებს და უტოვებდა მათ იმავე შემს- 
რულებლებს. ამჯერად თამაში მიმდინარეობდა თოჯინა-დუბლიორების 
მეშვეობით. ყოველმა ბავშვმა იცოდა თავისი თოჯინა და ყველამ იცოდა 
ერთი მეორის თოჯინები. (თოჯინები შეირჩეოდნენ ბავშვის ხასიათისა და 
სქესის მიხედვით, გარდა ამისა, ყოველ თოჯინას ჰქონდა სამკერდე ნი- 
შმახი ––-ფოტო ბავშვის პორტრეტით, რომელსაც იგი ცვლიდა), ბავშვებს 

უხდა გაეთამაშებინათ მოცემული სიუჟეტი თოჯინების საშუალებით. 
მესამე––ძირითადი ეტაპი. როლების განაწილების უფ- 

ლება ეძლეოდა ყოველ მოთამაშეს. როლების განაწილება ხდებოდა თო– 
ჯინა-დუბლიორებს შორის მოწმეების გარეშე, ე. ი. თამაშის დაინტე- 
რესებული მონაწილეების არყოფნაში. ექსპერიმენტი მდგომარეობდა 
შემდეგში. საექსპერიმენტო ოთახში ხუთ საბავშვო სკამზე იჯდა ხუთი 

თოჯინა-დუბლიორი. ყოველი ბავშვი შემოდიოდა ოთახში, რათა გაენა– 

ხელებინა როლები თოჯინა-დუბლიორებს შორის. ამისათვის, მას უნდა 

გადაესეა თოჯინები რიგში დალაგებული სკამებიდან ისეთ ადგილზე, 

რომელიც თამაშში როლის სიმბოლიზაციას ახდენდა. 

კვლევის შედეგებმა დაგვანახა, რომ თოჯინებით შეცვლამ გამოავლი– 

ხა როლზე ბავშვის ჭეშმარიტი პრეტენზია თამაშში. ხაზგასმით უნდა 

აღიხიშნოს, რომ თუ როლს განზრახ ენიჭება განსაკუთრებული მნიშევნე– 

ლობა, ბავშვების დიდი უმრავლესობა პრეტენზიას აცხადებს მასზე. 

პრეტენზია არაა დამოკიდებული ბავშვის სტატუსზე ჯგუფში და მის 
რეალურ შესაძლებლობებზე უხელმძღვანელოს მოთამაშე თანატოლებს. 

მისწრაფება „იყოს უკეთესი, ვიდრე სხვები“ ქმნის წარმატების მო–- 

ტივს, წარმოადგენს ნებელობის განვითარებისა და რეფლექსის ფორ- 
მხრების, ე. ი. თავისი ღირსებებისა და ნაკლოვანებების გაცნობიერების 
უხარის განვითარების ერთ-ერთ პირობათაგანს. 

სკოლამდელ ასაკში თანატოლებთან ურთიერთქმედების პროცესში 

აღიარების განვითარებადი მოთხოვნილება გამოიხატება თანატოლთა 

ჯგუფში: ყველასთვის მნიშვნელოვანი ადგილის პრეტენზიაში. მაგრამ ეს 

მოვლენა. არ ძევს ზედაპირზე, რამდენადაც მნიშვნელოვან ადგილზე პრე- 

ტეხხზიას ბავშვი მეტწილად უმალავს გარშემო მყოფთ. იმ პირობებში, 
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სადაც სოციალური განვითარება ჯერ კიდევ არ ამაღლებულა ცხოვრე– 

ბისეული პოზიციის დონემდე, პრეტენზიები ანახღაურდება პიროვნებათა–- 
შორისი ურთიერთობების დონეზე. აქ ბავშვის პიროვნების პოზიტიურ 

მიღწევებს 'ძშეიძლება თან სდევდეს ისეთი ნეგატიური წარმონაქმნები, 
როძლებიც აღმოცენდება თვით აღმზრდელების მოლოდინის საწინააღ- 

მდეგოდ. მათ საფუძველს წარმოადგენს იგივე პრეტენზიები („იყო, რო– 
გორც ყველა“ და „იყო უკეთესი, ვიდრე ყველა სხვა"), რომელთა რეა– 

ლიზხაციაც ქცევის უკვე სხვა ფორმებით ხდება. 
ჩატარდა ექსპერიმენტი „ბუნებრივ ჯგუფთან ყალბ სიტუაციაში“. 

მასალების ახალიზმა შესაძლებლობა მოგვცა დაგვედგინა, რომ მისწრა- 
ფებას „იყო, როგორც ყველა“ შეუძლია მიგვიყვანოს კონფორმულ ქცე– 

გამდე. 
ექსპერიმენტში მონაწილეობდა ბავშვების ჯგუფი. ამავე ჯგუფში შედიოდა გამო- 

საცდელიც. მთელი ჯგუფი იღებდა ერთ ინფორმაციას, გამოსაცდელი კი –- სხვას. 

მაგალითად, ექსპერიმენტი ფაფით. (9/I0 ფაფისა იყო ტკბილი, 1/10 –– მლაშე). ექს– 

პერიმენტატოოი თავახზობდა ბავშვებს რიგრიგობით გაესინჯათ ფაფა და ეთქეათ, ტკბი- 
ლია იგი თუ არა (ყეელა იღებდა ტკბილ ფაფას, გამოსაცდელი –– მლაშეს), არასწორი 
პასუხის ექსპერიმენტული პროვოცირების ასეთი გადაწყვეტა ინარჩუნებს ჯგუფის ქცე- 
ვის სრულ ბუნებრიობას, რომელიც ზემოქმედებას ახდენს გამოსაცდელზე ჯგუფის დარ- 
წმუნებულობა აიძულებს გამოსაცდელს თავისი შეგრძნებების საწინააღმდეგოდ შეუერთ- 
აეს ჯგუსს «ა „იყოს, როგორც ყველა". 

როგორც აღმოჩნდა, უმცროსი სკოლამდელები (სამი-ოთხი წელი) 
ჩვეულებრივ ცუდ ორიენტირებას ახდენენ თანატოლების გამო– 
ნათქვამებზე, პირველ რიგში ისინი გამოდიან თავისი აღქმიდან. ბავშვე– 
ბის პასუხები რომ შეესატყვისება იმას, რასაც ისინი გრძნობენ, და არა 
იმას, რასაც სხვა ბავშვები ამბობენ, აიხსნება არა ქცევის არჩევის და–- 
მოუკიდღებლობით, არაძედ სხვაბავშვებზე ორიენტაციის 
უქონლობით. და თუ უმცროსი სკოლამდელები მიჰყვებიან ჯგუფს, 
ეს ხდება იმის 'მედეგად, რომ ბავშვი, რომელმაც გულისყური ვერ მიაპ– 
ყრო მოზრდილის შეკითხვებს, რადგან დაკავებული იყო რაღაცით (მაგა– 
ლითად, ეთამაშებოდა თავის თითებს ან გართული იყო მაგიდაზე ლა- 
ქით) და არ უღრმავდებოდა შეკითხვის შინაარსს, იძლევა ექორეაქციას, 
ამასთან იგი ემოციურად მშვიდია. 

ზუთი-ექვსი წლის ასაკში ბავზვები იწყებენ თანატოლების აზრზე 
აქტიურ ორიენტირებას. მათი ახსნა-განმარტება იმის თაობაზე, თუ რა- 
ტომ იმეორებენ სხვების მიბაძვით იმას, რაც სინამდვილეში არაა, 

ფრიად ერთმნიშევნელოვანია: „იმიტომ, რომ ბავშვებმა ასე თქვეს“, „მათ 
ასე თქვეს", ამასთან ბავშვი განიცღის შფოთვას. ამ დროს სიუჟე- 

ტუბი თამაშები აყალიბებს ზოგად დამოკიდებულებას თანატოლებთან, 
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როგორც ურთიერთობა პარტნიორთან, რომლის აზრს ბავშვმა აუცი- 

ლებლად უნდა გაუწიოს ანგარიში. 
შემდეგი ასაკობრივი ჯგუფია ექვსი-შვიდი წლის ბავშვები. კარგად 

ხაცხობ თახატოლებს მორის ისინი უკვე ამჟღავ- 
ხებენ დაძოუკიდებლობის ტენდენციას, მაგრამ 
უცხოთა შმორის ისინი, როგორც წესი, კონფორმუ- 

ლები არიან. ამასთან, ექსპერიმენტის შემდეგ% როდესაცკ ისინი 
მიჰყვებოდნენ სხვებს თავიანთი ცოდნის საწინააღმდეგოდ, ისინი ცდი- 

ლობდნენ ეჩვენებინათთ მოზრდილისთვის, რომ სინამდვილეში კარგად 
იციან, თუ როგორ უნდა ყოფილიყო სწორი პასუხი. ასე, მაგალითად, 
ბიჭი ამბობს: „რატომ პასუხობდნენ ისინი ასე სულელურად? მლაშეს 
“ფესახებ ამბობდნენ ტკბილიაო, ლურჯზე –- წითელიო". -- „შენ კი რა- 

ტომ ამბობდი ასე? „მე? მე. როგორც ყველა“. 

მისწრაფებამ „იყოს, როგორ ყველა“ ქცევის ხაზის არჩევის სიტუა- 
ციაში შეიძლება გამოიწვიოს კონფორმიზმი როგორც პიროვნული მახა- 

სიათებელი. თუმცა მისწრაფებას „იყოს უკეთესი, ვიდრე ყველა“ შეიძ- 
ლება თან სდევდნენ ნეგატიური კომპონენტები. 

ბავშვური შური. სკოლამდელ ასაკში თამაშში მთავარ როლზე, სპო- 
რტულ შეჯიბრში გამარჯეებაზე და სხვა ანალოგიურ სიტუაციაში პრე- 
ტეხზხიის რეალიზაციისას ბავშვთა ურთიერთობებში შეიძლება აღმოცენ- 

დეს 'ზური. იგი გამოწვეულია იმით, რომ სკოლამდელებთან პირველ რიგ- 

მი წამოწეულია გარეგანი სოციალური ურთიერთობანი და სოციალური 

იერარქია („ვინაა მთავარი"). 
ლიდერობის პრეტენზია შეისწავლებოდა ბავშვის შენაცვლებით თო- 

ჯინა-დუბლიორით (იზ. ხემოთ) როგორც ჯღმოჩნდა, ხუთი-შვიდი წლის 

ბავშვები დაუფარავად ამჟღავნებდნენ ლიდერობის პრეტენზიას მხოლოდ 

ექსპერიმენტის განსაკუთრებულ სიტუაციაში. 
თითოეული ბავშვის მიერ როლების განაწილებისას დაინტერესებუ- 

ლი თანატოლების თანდასწრებით ბავშვთა ნაწილი მთავარ როლს სთა– 

ვახობს სხვას უსიტყვოდ, ნაწილი ბავშვებისა თავის უფლება) აცხადებს 

მთავა– როლზე. როლების განაწილებისას უმეტესობა მოქმედებს გა- 

წუალებულად; ბავ ყვი, იყეხებს რა როლების ჯანაწილე-– 
ბის უფლებას, ირჩევს სხვას, მაგრამ ამასთან ცდი- 
ლობს მეიპიროს იგი, რომ, თავის მხრივ, იგი მას 

აირჩევს. 

ბავშვების ერთმანეთთან ურთიერთობის გამოცდილება იწვეეს თვით- 

ანალიზისა და რეფლექსიის უნარების განვითარებას. ამ უნარების ჩა- 

მოყალიბების ფონზე განვითარებას იწყებს ბავშვის პრეტენზია თანატო– 

ლებს "მორის, მაგრამ თავი პრეტენზიას მნიშვნელოვან ა დ– 
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გილზე სხვებს მორის ბავშვი ავლენს განსაკუეთ- 
რებულ, მისთვის კეთილსასურველ პირობებში. 

ბავშვების ქცევაზე დაკვირვებას მათ მიერ როლების განაწილების 
დროს მივყავართ დასკვნამდე, რომ თავისი პრეტენზიების დაუფარავი 

გამოცხადება მთავარ როლზე დამოკიდებულია არა იმდენად ადგილის 
შინაგან პრეტენზიაზე, რამდენადაც ამ ადგილის მიღების შესაძლებლო- 
ბის იმედზე. დამატებით რესურსებად, რომლებიც ამაგრებს ბავშვშა თა–- 
ვისი პრეტენზიის წარმატების დარწმუნებულობას და აქვეითებს უარის 
მიღების რისკს, შეიძლება მოგვეელინოს სრულიად განსხვავებული ფა- 
ქტორები: თუ თამაშის ორგანიზება ხდება ბავშვის ტერიტორიაზე, ეს 
ვითარება მისთვის ხდება დამატებითი შანსი მის სასარგებლოდ. თუ რო- 
ლების განაწილებას ესწრება დაინტერესებული მოზრდილი, ყოველ ბავ– 
რძეს უხნდება მოლოდინი, რომ მოზრდილი დაეხმარება მათ თითოეულის 
პრეტენზიის დაკმაყოფილებაში; თვით თამაშის სიუჟეტს შეუძლია უპი- 

რატისობა მიანიჭოს ბიჭებს ან გოგონებს და ა. შ. 

ბავშვს ეშინია რისკის, იგი გაურბის იმის შესაძლებლობას, რომ მას 

უარი -თქვა და არ მიიღოს მისთვის მნიშვნელოვანი ადგილი. მაგრამ 

მიიშენელოვანი ადგილის პრეტენზია თანატოლთა შორის იძენს მისთვის 

პიროვნულ აზრს. საუკეთესო ადგილზე პრეტენზიის ჩახშობა წარმოშობს 

შურს, 
იაო ცდა დაკვირვებოდნენ შურის აღმოცენებას „ფორტუნის თამა– 

შის სპეციალურად აგებულ სიტუაციაში. ამ მიზნით შეარჩევდნენ ჯგუ- 

ფერს სამ-სამი ბავშვის შედგენილობით. ექსპერიმენტი ტარდებოდა ხუ- 

თი, ექვსი და შვიდი წლის ბავშვებზე რულეტის ტრიალით ბავშვები 

აგროვებდნენ ქულებს, რომლებიც განსაზღვრავდა მათი კოჭის მოძრაო- 

ბას ფინიშისკენ. მათ მიაჩნდათ, რომ წარმატება განსახღვრულია მათი 
იღბლიანობით. სინამდვილეში ექსპერიმენტატორი წყვეტდა, ვინ უნდა 
ყოფილიყო წარმატებული. 

ინტერესს მოკლებული არაა, რომ ბავშვი, რომელსაც მუდამ ბედი 
წუალობდა, ძალიან მალე აღმოჩნდებოდა ხოლმე განსაკუთრებულ მდგო– 
მარერბაში ორი უიღბლოს მიმართ. ორნი ერთიანდებოდნენ იღბლია- 
წის წინააღმდეგ. ისინი გამოთქვამდნენ ყოველგვარ უკმაყოფილებას მის 
მიმა-თ. იხსენებდნენ მის წინანდელ დანაშაულებს მათ წინაშე და ზო- 

გაღი ხასიათის მის უწესო საქციელს. როგორც კი ექსპერიმენტატორი 
ცვლიდა სიტუაციას და წარმატება ხვდებოდა მეორეს, ძალიან სწრაფად 

ხდებოდა ბავმეებს შორის ურთიერთობათა გადაჯგუფება –- ახალი იღბ- 
ლიან- ხვდებოდა ემოციური იზოლაციის სიტუაციაში. 

პრეტენზიის მქონე ბავშვისთვის ძნელია აღიარებულთან ერთად გა- 
ნიცადოს გამარჯვების სიხარული. ამასთან ერთად, სკოლამდელი ასაკის 
ზოგიერთი ბავშვი (ოთხი, ხუთი და ექვსი წლისა) ამჟღავნებს თანაგრძ- 
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ნობის უნარს საკუთარი მიღწევის პირობებში. წარმატებას მიღწეული 
ბავშვის თანაგრძნობა წარუმატებლის მიმართ ქმნის სოლიდარობის განსა- 
კუთრებულ ატმოსფეროს: ამ სიტუაციის ყველა მონაწილე უფრო ყუ- 
რადღებაანი, კეთილმოსურნე ხდება ერთმანეთის მიმართ. მაგრამ შეჯიბ– 

რის სიტუაციაში ბავშვები ხშირად ამქღავნებენ აგრეთვე ქცევის ისეთ 
ნეგატიურ ფორმებს, როგორიცაა შური, ღვარძლიანობა, ქედმაღლობა, 
აბუჩად აგდება, ბაქიაობა. 

– შენ უბრალოდ ბეღი გწყალობს! -- შურით ამბობს ხუთი წლის ალიონა 
–- უსინდისო ხარ, ნატაშკა და მეტი არაფერი! 

– ვერ მოარტყამ, ვერ მოარტყამ| მე ზომ ვამბობდი! –– ღვარძლიანად ამბობს ექვსთ 
წლის ვოვა (დ. მ. რიტვინას და ი. ს. ჩეტვერმუზინას მასალებიდან). 

იმისათვის, რომ თავიდან აიცდინოს სხვისი წარმატება, ბავშვს შე– 
უძლია აწარმოოს თავისებური სიმბოლური მოქმედებანი. ეს მოქმედე– 
ბები სრულდება თავისებური ბავშვური ––- „ჯადოსნობის“ ფორმით: „ვერ 
მოარტყამ, ვერ მოარტყამ'“ „აცდა! აცდა!“. 

ბავშვის ემოციური განწყობილება ჯგუფში. თანატოლების ჯგუფში 

მდგომარეობა არსებით გავლენას ახდენს ბავშვის პიროვნების განვითა- 
რებაზე. მასზეა დამოკიდებული, რამდენად მშვიდად, დაკმაყოფილებუ- 
ლად გრძნობს თავს ბავშვი, რამდენად ითვისებს თანატოლებთან ურთი- 
ერთობის ნორმებს. 

„ვარსკვლავი“ (ისევე როგორც „უპირატესნი“) ჯგუფში იმყო- 

ფება გულწრფელი თაყვანების ატმოსფეროში. „ვარსკვლავად“ ბავშვი 
ხდება სილამაზის, მიმზიდველობის, სიტუაციის სწრაფად შეფასების უნა- 

რის გამო, იმიტო3, რომ უყოყმანოდ | შეუძლია ითავოს პასუხისმგებლო- 
ბა, არ ეშინია რისკის და ა. შ. მაგრამ განსაკუთრებით დიდად პოპულა- 
რული ბავშვები შეიძლება „დაავადნენ“ ზედმეტი თვითდაჯერებულობით, 
ყოყოჩობით. 

„უგულებელყოფილი“, „იზოლირებული“ ბავშვები ხშირად გრძნო- 

ბენ თანატოლების დაუინტერესებლობას ან კი ქედმაღლურ შემწყნარებ- 
ლობას (დაე, იყოს!“). ასეთებს თამაშში იღებენ უფერულ როლებზე. ამ 
ბავშვებს უგროვდებათ წყენა და მზაობა აღსდგნენ ჯგუფში ცხოვრების 
თავსმოხვეული პირობების წინააღმდეგ. სხვა შემთხვევაში ეს ბავშვები 
ეშებენ გზებს „ვარსკვლავთან“ ურთიერთობის დასამყარებლად პირფე– 

რობის, საჩუქრების, უსიტყვო მორჩილების მეშვეობით. „იზოლირებუ- 
ლი“ განიცდის „ემოციურ შიმშილს“ თანატოლებთან ურთიერთობაში. 
მისი გრძნობები გამძაფრებულია: მას შეუძლია გააღმერთოს ვინმე ჯგუ– 
ფიდან მისი მამაცობისათვის (რეალური და მყარი ან ეფემერული) ან 

შეიძულოს თავისი პერსონის აბუჩად აგდებისათვის. 

რატომ ჩნდებიან ბავშვთა ჯგუფებში »იზოლირებულები“? იქნებ, 

.-332



ბავშვთა ჯგუფის ბუნებაა ისეთი, რომ მას უბრალოდ სჭირდება გარიყუ- 
ლი, რათა დანარჩენებმა იგრძნონ თავიანთი უპირატესობა და განმტკიც- 
დნენ თავის სრულფასოვნებაში? არა, ეს ასე არაა. ბავშვთა პიროენება- 
თაშორისი ურთიერთობის ხანგრძლივმა შესწავლამ გვიჩვენა, რომ იზოლი– 
რებულები შეიძლება არც კი იყვნენ. 

როგორღა ჩნდებიან ბავშვთა ჯგუფში „იზოლირებულები“? 
განსაკუთრებული ადგილი ბავშვების ცხოვრებაში უკავია თამაშს, 

რომლის მიზანია––საკუთარი ძალის გამოცდა, თავისი ფასის შეცნობა და 
არა მხოლოდ ეს, არამედ -– რევანში! რევანში. რადაც არ უნდა დაჯდეს. 

ამიტომ მნიშვნელობა აქვს იმას, „ვინაა უკეთესი“ და „ვინაა კიდევ უფ– 
რო უკეთესი“: „მე უფრო გრძელი ნაბიჯი მაქვს!“ „მე ყველაზე უფრო 
ზუსტი ვარ./“ „მე შემიძლია ყველაზე შორს გადავაფურთხო!“ „მე ყვე- 

ლაზე სწრაფი ვარ!“ „მე ყველაზე მარჯვე ვარ!« „მე ყველაზე გულადი 
ეარ!“ ასე. ბრძოლაში მოიპოვება აღიარება თავის გარემოში, ბავშვთა სა– 
ზოგადოებაში. ბავშვთა კეთილდღეობა დამოკიდებულია არაა მხოლოდ იმა- 
ზე, თუ როგორ აფასებენ მათ მოზრდილები, არამედ აგრეთვე თანატო- 

ლების აზრზე მათ შესახებ. 
ბავშვებს თავისი ბავშვური საზოგადოების წევრების შეფასების მკაც- 

«ი წესები აქვთ და ისინი, სამწუხაროდ, არა ყოველთვის და არა ყვე- 
ლაფერში ემთხვევა მოზრდილთა შეხედულებებს. მოზრდილთათვის ხში- 
რად მოულოდნელია, რომ „ვარსკვლავად“ ხდება არა ის, რომლის იმე– 
დიც მათ ჰქონდათ. 

„იზოლირებულებად“ ხდებიან მრავალი მიზეზის გამო. ერთი ბავშვი 
ხშირად ავადმყოფობს, იშვიათად დადის საბავშვო ბაღში და ბავშვები 

ვერ ასწრებენ მის გაცნობას, თვითონ ისიც არავის არ იცნობს, იგი ყო- 
ველთვის ახალია, მეორეს ფიზიკური ნაკლი აქვს –– ბინძურია, ცხვირიდან 
ცინგლები ჩამოდის; მსუქანია –- არ შეუძლია სწრაფი სირბილი –– და 
ასევე არაა მიღებული ბავშვთა საზოგადოებაში, უარყოფილია. მესამე 
წინათ არასდროს ყოფილა საბავშვო ბაღში ––- ურთიერთობა არ ჰქონია 

სხვა ბავშვებთან, არა აქვს არც ურთიერთობის ჩვევები, არც სათამაშო 
ხერხები და ასევე არაა მიღებული ბავშვთა ჯგუფში. მიზეზები, რომლის 
გამოც ბავშვი „იზოლირებული“ აღმოჩნდება, მრავალია, მედეგი ერთი– 
სოციალური განვითარება არასრულფასოვნად ხორციელდება. ნაკლები 
პოპულარობის ბავშვი, რომელსაც თავისე თანატოლების თანაგრძნობის 

«მედი არა აქვს, ხშირად ხდება ეგოცენტრული. გულჩათხრობილი, გან- 

კერძოებული. ასეთი ბავშვი დაიწყებს წყენას, ჩივილს, ტრაბახს და ეც- 
დება სხვის დათრგუნვას, სიყალბეს და სიცრუეს. ასეთი ბავშვი ცუდ 
მდგომარეობაშია, მაგრამ სხვებიც ცუდად არიან მასთან. 

სოციალიზაციის ეს დაავადება არ უნდა გადაიქცეს ქრონიკულ მდგო- 

მარეობად პიროვნებს ასოციალურ თვისებებად არაპოპულარულ 
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ბავშეს სჭირდება დახმარება, რათა მან თანატოლებს შორის აღიარების 
პრეტენზიის რეალიზაცია მოახდინოს, საჭიროა თავისებური სოციალუ- 
რი თერაპიის ჩატარება, რათა თავიდან იქნას აცილებული ბავშვის არა- 

სწორი განვითარება, რათა ხელი შევუწყოთ მისი აქტიურობის ჩამოყა- 
ლიბებას. 

მოცემულ შემთხვევაში სოციალური თერაპია უნდა გამოდიოდეს ორი 

ძირითადი დებულებიდან. ჯერ ერთი, ბავშვთა კოლექტივში აუცილებელია 
გარკეეული სოციალური მიკროკლიმატის შექმნა, უნდა შეირჩეს სხვადა- 
სხვა მეცადინეობა, რომლებშიც ყოველ ბავშეს შეეძლება აღიარებაზე 

თავისი პრეტენზიის რეალიზაცია მეორე, არაპოპულარულ ბავშვებს 
სპეციალურად უნდა განვუვითაროთ ურთიერთობის სოციალური ჩვევები. 

ჯგუფში, სადაც არიან არაპოპულარული ბავშეები, ტარდებოდა სპეციალურად ორ- 
განიხებული თამაშები, რომლებშიც გამარჯვებული გამოდიოდა არაპოპულარული ბავ- 
შვი. თამამები შეირჩეოდა თითოეული არაპოპულარული ბავშვის თავისებურებათა 

გათვალისწინებით მოზრდილი წამახალისებელი დამოკიდებულების ღემონსტრირებას 
ახლენდა არაპოპულარული ბავშვის მიმართ: უპირატესობას ანიჭებდა მას, აღტაცებას 

გამოხატავდა მის” მიმართ, გარდა ამისა, აღმზრდელი წაახალისებდა არაპოპულარულ 

ბავშვებს საქმიანობის ყველა სახეში ––- მორიგეობისათვის, კარგი ხატვისათვის, აპლი- 
კაციისათვის და ა. შ. არაპოპულარულ ბავშვთა დაჟინებული წახალისების დემონსტრი–- 

რებას მოზრდილი ახდენდა ხუთი-შვიდი დღის განმავლობაში. 

სოციალური თერაპიის ასეთმა უბრალო ხერხმა მოგვცა სწრაფი დღა ფრიად მნიშე- 

ნელოვანი წარმატება. არაპოპულარულები გახდნენ ემოციურად უფრო გაწონასწორე- 

ბულები და თანატოლებთან ურთიერთობაში უფრო აქტიურები, მათ დაიწყეს უფრო 

ინტენსიური ურთიერთობის დამყარება სხვა ბავშეებთან და მათ წინაშე თავიანთი 

მიღწევების დემონსტრირება, მათი სტატუსი საოცრად შეიცვალა სხვა ბავშვთა თვალ- 

ში: შემთხვევათა დიდ უმრავლესობაში ხუთწლიანი არაპოპულარულები „ვარსკვლა- 

ეები“ გახდნენ. ექვსწლიანთა უმეტესობა არაპოპულარულიდან მოხვდა უპირატესთა 
თანრიგში (ტ. ნ. სჩასტნაიასს მასალებიდან), 

ცხადია, ბავშეთა ჯგუფში პოპულარობის მოპოვება მხოლოდ მოზრ“- 
დილის წახალისების ხარჯზე არ იქნება მუდმივი. უფრო მყარი პოპულა- 
რობა უნდა განმტკიცდეს ბავშვის რეალური მიღწევებით თანატოლებთან 

მის” ყოველდღიური ურთიერთობის პირობებში, 

აღჰზრდელისგან მოითხოვება დიდი მუშაობა, მინართული ბავშვთა 
ურთიერთობის რეგულირებაზე, ჯგუფში საერთო კეთილგანწყობილე- 
ბის ატმოსფეროს შექმნა, იმ მდგომარეობათა გათანაბრება, რომლებიც 

სხვადასხვა ბავშვს უკავია ჯგუფში. 

§9. ეთიკური ებალონების როლი ბავშვის პიროვნების ჩამოყალიბებაში 

ეთიკური არჩევნის სიტუაციის ექსპერიმენტული აგება. ადამიანურ 
კულტურაში ისტორიულადაა გამომუშავებული ეთიკური შეფასების 

განზოგადებული ეტალონები. ეთიკური ეტალონები წარმოგვიდგება რო- 

334



გორც კეთილის. და ბოროტის აოლარული ურთიერთღაკავშირებული კა- 

ტეგორიები, როგორც ზემოთ უკვე ითქვა, ეთიკური ეტალონების მნიშვნე– 
ლობას ბავშვი წვდება მოზრდილთან ან სეა ბავშეთან ერთობლივი განს- 
ჯით. ან ემოციური ურთიერთობის მეშვეობით, თვით ბავშვის ზნეობრი- 

ვი აღზრდა დიდადაა დამოკიდებული იმაზე. თუ რამდენად აქვს მას გა ნ- 
ვითარებული უნარი შეუფარდოს თავისი მოქმედე- 

ბანი ეთიკურ ეტალონებს., 

ბავშეის ფსიქოლოგიაში არსებობს ბ.ეშვის პიროვნების ზნეობრივ 

თავისებურებათა ფორმირების ეფექტური მეთოდები. ფრიად პროდუქ- 
ტიულია მეთოდი, როდესაც ბავშვი ჩაყენებულია ისეთ პირობებში, სა- 

დაც იგი იძულებულია თავისი რეალური მოქმედებანი შეუფარ- 
დოს ეთიკურ ეტალონებს. ექსპე“–იმენტის პროგრამის შესატყვისად ბავ–- 
შვები ეცნობოდნენ ორ პოლარულ ეთიკურ ეტალონს და ვარჯიშობდნენ 

ზნეობრივი შეფასებით ორი საწინააღმდეგო კონკრეტული მოქმედების 
მათდამი სწორ მიკუთვნებაში (ერთ სიტუაციაში ბავშვს თანაბრად უნდა 

გაენაწილებინა სათამაშოები თავისსა და კიდევ ორ სხვა ბავშვს შორის). 

თანაბარი განაწილება ობიექტურად გაპოხატავს ბაეშვის მიერ ამ სათა– 
მაშოებზე სხვა ბავშვების თანაბარი უფლების აღიარებას და წარმოგვიდ- 
გება როგორც ეთიკურად დაღებითი მოქმედება (სამართლიანი), 
თავის სასარგებლოდ სათამაშოების არატოლფასი გაყოფა ნიშნავს სხვა 
ბავშების ამ სათამაშოებზე უფლების იგნორირებას და წარმოგვიდგება 
როგორც ეთიკურად უარყოფითი მოქმედება (უსამართლო). 

ჯოლარულ ეთიკურ ეტალონებად გამოიყენებოდა ბურატინო და კა- 
რაბასი ა. ტოლსტოის ზღაპრიდან „ოქროს გასაღები ან ბურატინოს თავ- 
გაღასავალი“. ეს პერსონაჟები ბავშვებს წარმოუდგებოდნენ როგორც 
ქცევის ორი საწინააღმდეგო ზნეობრივი ეტალონის მატარებლები. 

მაფორმირებელ ექსპერიმენტში მონაწილეობდნენ ბავშვები, რომლე– 
ბიც შესარჩევ ცდებში თავისთვის ყოველთვის სათამაშოების მეტ ნა- 

წილს იღებდნენ და ნაკლებს უტოვებდნენ სხვებს. 

ცდების პირველ სერიაში ბავშვებს უნდა გაენაწილებინათ სათამა- 
შოები ბურატინოსა და კარაბასის მაგიერ. ბავშვები ბურატინოს მაგიერ 

სათამაშოებს ანაწილებდნენ სამართლიანად, რადგანაც იგი წარმოგვიდ- 
გება როგორც დადებითი ზნეობრივი ეტალონის მატარებელი („ბურა- 
ტინო ყოველთვის თანაბრად ყოფს, იგი კეთილია და სამართლიანი“); 
კარაბასის მაგიერ ყოფდნენ უსამართლოდ, რამდენადაც იგი წარმოგვიდ- 

გება როგორც უარყოფითი ზნეობრივი ეტალონის მატარებელი („კარა- 
ბასი ხარბობს, თავისთვის მეტს იღებს"). 

მეორე სერიაში თვით ბავშვის უსამართლო მოქმედება სხვა ბავშ- 

ვების მიერ ესადაგებოდა კარაბასის სახეს ე. ი. უარყოფით ეტალონს. 
ბავშვების უმეტესობა, მხილებულ: არასწორ (უსამართლო) ქცევაში, 
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სასტიკად ილაშქრებს კარაბასთან შედარების შესაძლებლობის წინააღ- 

მდეგ, კატეგორიულად უარყოფს თავის მიერ და კარაბასის მიერ განაწი– 
ლების იგივეობას. 

მესამე სერიაში ბავშვს თვითონ უნდა დაედგინა თავისი უსამართ- 
ლო განაწილების უარყოფით ეტალონთან შესატყვისობა. 

იურა კ-ს ცდის ოქმი. 

ექსპერიმენტატორი. რატომ გაანაწწიილე ასე სათამაშოები? 

ი ურა. მე ჩემთვის მეტი ავიღე, ბავშვებს კი ნაკლები დავუტოეე. 

ექსპერიმენტატორი. რატომ? 

იურა. ისე, უბრალოდ. 

ექსპერიმენტატორი. შენ ვისებურად გაანაწილე? 
იურა. (თას დახრის არ მახსოვს, 

ექსპერიმენტატორი. ბურატინო გახსოვს? 

იურა. დიას: იქ კიდევ კარაბას-ბარაბასი იყო. 

ექსპერიმენტატორი. შენ ვისებურად? 
იურა–- დიდხანს ჩუმადაა. 

ექსპერიმენტატორი. შენ მოქმედებდი როგორე ვინ? 

აურა მეე როგორც მინდოდა. 
ექსპერიმენტატორი, შენ გამოგივიდა როგორც ბურატინოს თუ როგორც კა- 
რაბასს? 
ი ურა. თავდახრილია, ხანდახან შეხედავს ექსპერიმენტატორს. ჩუმადაა, 

ექსპერიმენტატორი, არ შეგიძლია მიპასუხო? 
იურა უარყოფის ნიშნად თავს აქნევს. 
ექსპერიმენტატორი, ბავშვები რას იტყოდნენ, რომ ენახათ? 
იურა გაჩუმებულია. 
ექსპერიმენტატორი. ბურატინო ასე გაანაწილებდა? 
იურა. არა. 

ექსპერიმენტატორი. კარაბასი? 
იურა. დიას. 
ექსპერიმენტატორი. მაე ბავშეები რას იტყოდნენ, 
იურა დიდხანს გაჩუმებულია. 

ექსპერიმენტატორი. შენ რაღას იტყვი, შენ როგორც ვინ გაანაწილე სათა- 
მაშოები? 

იურა. (ძალიან ჩუმად) ბურატინომ (ს. მ. იაკობსონის მასალებიდან), 

ბავშვის ქცევაში მომხდარი ძვრა აიხსნება იმით, რომ მოზრდი- 

ლის დახმარებით, მაგრამ ფსიქოლოგიურად დამოუ 

კიდებლად, ბავშვი ადგენს თავისი ქცევის შესატჯუ- 
ვისობას უარყოფით ელემენტებთან, ამავე დროს 

ბავშვის გარშემო მყოფნი მის მიმართ თავისი და- 

დებითი დამოკიდებულების და იმის მოლოდინის 

დეშონსტრირებას ახდენენ, რომ იგი შეესატყეისე- 

ბა დადებით ეთიკურ ეტალონს. 
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ზნეობრივი შემფარდებლური მოქმედებების დაუფლება იწვევს იმას, 
რომ ბავშვისთვის აუტანელი ხდება თავისი საქციელის უარყოფითი მო- 
დელის მოქმედებათა იდენტურობის გაცნობიერება. ემოციურად ნეჯა- 
ტიური დამოკიდებულება უარყოფითი მოდელისადღმი ბავშვის ნებისყო- 

ფის ორგანიზაციას ახდენს და მიჰყავს იგი მისწრაფებამდე, უფრო და- 

დებით მოდელს შეესატყვისებოდეს. 
“დადებითი პიროვნული თვისებების ჩამოყალიბება ბავშვის რეალური 

საქციელის ზნეობრივ ეტალონებთან შეფარდების მეშვეობით ეფექტური 

იქნება, თუ მოზრდილი მიმართავს ბავშვს ნდობისა და კეთილმოსურნე 
კილოთი, გამოხატავს რა დარწმუნებულობას იმაში, რომ ეს ბავშვი არ 
შეიძლება არ შეესატყვისებოდეს დაღებით მოდელს. თუ მოზრდილი 
ბავშვის მომავალ ქცევას უტოლებს ქცევის დადებით ეტალონს, ეს სასფრ- 
ველ ძვრებს იწვევს ბავშვის პიროვნების შემდგომ განვითარებაში. 

პიროვნული აზრი და პოლარულ ეტალოხებთან იდენტიფიკაცია, თა- 

2-ს თავისადმი ემოციურდ დადებითი დამოკიდებულება („მე კარგი ვარ“), 

რომელიც ყოველი ნორმალურად განვითარებადი ბავშვის პიროვნების 
სტრუქტურის საფუძველია, ბავშვის ორიენტაციას ახდენს პრეტენზიაზე –– 
შეესატყვისებოდეს დადებით ეთიკურ ეტალონს. ინდივიდუალურ ემო- 
ციურ დაინტერესებას იმით, რომ იყოს თვითპატივისცემისა და გარშე- 
მო მყოფთა პატივისცემის ღირსი, მივყავართ იმის აუცილებლობის გა- 
გებასა და ემოციურობის მოთხოვნილებამდე –– შეესატყვისებოდეს და– 

დებით ზნეობრივ ეტალონს. 
ქცევის დადებითი ეტალონისადმი შმესატყვისო- 

ბის მოთხოვნილება აღმოცენდება მხოლოდ იმ შემ- 
თხვევაში, როდესაც ბავშვისათვისესათუ ის საქცი- 
ელი ან ქცევის ესა თუ ის ფორმა იძენს გარკვეულ 
პიროვნულ აზრს. თუ ბავშვი უკმაყოფილოა თავისი თავით, ამა- 
9ი უკვე გარშემო მყოფთა შემწყნარებლური დამოკიდებულების წყა- 
ლობით თავის თავს სიყვარულითა და ლმობიერად ეპყრობა, მისი ახლე- 
ბურად აღზრდა უკიდურესად ძნელია. ამასთან, ბავშვს ცუდი რეპუტა- 
ციის მეშვეობით შეუძლია თავისთვის გარკვეული უპირატესობის მი- 
„ღება. 

სამი წლის ანდრიუშა აღტაცებით უყურებს ფანჯრიდან ბავშვებს, რომლებიც სა- 
-ნარცხე ორმოსთან ფუსფუსებენ. ბიჭებს ამოაქვთ იქიდან ველოსიპედის თვალი, თოკე- 

ბი, ფიცრები ცარიელი ქილები. 
დედა ეუბნება ანდრიუშას: „ესენი ცუდი ბიჭები არიან ისინი სანარცხეში იქე- 

ბიან“. 

ძი ფანჯრიდან ბავშვების ცქერა, რომლებსაც სიხარულით ამოაქვთ სანაგვედან ყო- 
უელგვარი ნაყარ-ნუყარი, გრძელდება რამდენიმე საღამო გამუდმებით. დედა ყოველ- 
ლვის ეუბნება ანდრიუშას იმის შესახებ, რომ ესენი ცუდი ბიჭები არიან. 

საბოლოოდ, როდესაც ანდრიუშას ისევ ჩამოსვამენ ფანჯრის რაფიდან, რათა მი- 
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სი ყურადღება მოაცილონ ბიჭების ფუსფუსს სან-რცხის გარშემო, აგი ამბობს: „რო- 
გორ. მინდა ვიყო (ცუღი ბიჭი!“ (ვ. ს. მუხინ:ს მასალებიდან). 

როდესაც ბავშვების ასაკი მატულობს და მათ ესმით უარყოფითი 
ეთიკური ეტალონის არსი, ისინი მაი:ც ინარჩუნებენ ინტერესს ნეგა- 
ტიური საჭციელისადმი. ეხლა ეს ინტერესი გამოიხატება არა გულახდილ 
განცხადებაში („როგორ მინდა ვიყო ცუდი ბიჭი “), არამედ გაშუალე- 

ბულად, ზოგიერთი ბავშვი (განსაკუთრებით ბიჭები) სკოლამდელ ასაკში 

შინაგანად ორიენტაციას ქცევაში უარყოფით ზნეობრიე ეტალონზე ახ- 
დენენ. თავიანთ რეალურ ქცევაში ისინი სოციალური მოლოდინების 
ზესატყვისად იქცევიან, მაგრამ, ამასთან, ხშირად ემოციურად იდენტი- 
ფიცირდებიან ქცევის უარყოფითი ფორმის მქონე ხალხთან (ან პერსო- 
ნაჟებთან). არც თუ იშვიათად ეს იმიტომ. ხდება, რომ ადამიანურ კულ- 
ტუოაში ადამიახურ მანკიერებათა და სისუსტის მატარებელი უარყოფითი 
პერსონაჟების შეფასების დროს გამოსჭვივის შემწყნარებლური დამო- 
კიდებულების, მსუბუქი არაშეურაცხმყოფელი ირონიისა და მხიარულების 
ემოცია, 

ზუთი-ექვსი წლის ასაკში ანდრიუშა გატაცებული იყო ასეთი პერსონაჟებით, რრ- 

გორიცაა ეშმაკი რომელიც ყოველგვარ ხრიკეას აწყობს. მისი საყვარელი წიგნებია 
ჟან ეფელის „სამყაროსა და ადამიანის შექმნა“ და „ადამისა და ევას რომანი, რომ- 

ლებშიც ეშმაკი წარმოგვიდგება, როგორც ფრიაღ უარყოფითი პერსონაჟი, მემწვხა- 

რებლურ-დადღებითი ავტორისეული დამოკიდებულება იმ უარყოფითი ეტალონური 
ქტევის მატარებლის მიმართ აღიქმება ბავშვის მიერაც. ანდრიუშა გულახდილად აღ- 
ტაცებულია ეშმაკის ქცევით, რომელიც აშკარად არ შეესატყვისება დაღებით ეტა- 
ლონურ ქცევას. 

ანდრიუშას საერთოდ ძალიან უყვარს ოჯახში ალიაქოთის შეტანა, დაპირებას იძლე- 

ეა, რომ მომავალში შეეცდება არ ჩამოუვარდეს ეშმაკებსა და ხულიგნებს, 
5, 11, 3. კირილე ყურადღებით უყურებს სატელევიზიო გადაცემას მოცარტზე, მას 

აწუხებს შავი კაცი, რომელმაც მოცარტს შეუკვეთა „რექვიემი“. ანდრიუშა მოცილ- 
და ტელევიზორს. ცოტა ხნის შემდეგ საკუთარი ინიციატივით განაცხადა: „მე ასეთი 

გადაცემები არ მიყვარს| აი. „ოპერაცია ი“ ––- ეს მე მაინტერესებს. მე მიყეარს ასეთი 

სასაცილო სურათები“, გაჩუმდა, ცოტა ხნის შემდეგ: „რადგანაც მე მიყვარს ყურება 

სელიგნების შესახებ, მე თვითონ გავხდები ლოთი და ხულიგანი!“ (ვ. ა. მუხინას მასალე– 
იდან), 

ბავშვებისთვის ეტალონური ქცევის ემოციურად გამომსახველი ნიმუ– 
“ზები წარმოდგება ხელოვნების ნაწარჭოებებში. ხელოვნების (ლიტერა- 
ტურული, გრაფიკული, ფერწერითი და ა. შ.) ნაწარმოებთა გმირებთან 

ურთიერთობის მეშვეობით ბავშვი ემოციურად იდენტიფიცირდება ამ 
გმირების ქცევის ეტალონურ ფორმებთან. მისი გადამდები ძალა ისე– 

თია, რომ ბავშვს შეუძლია ემოციური იდენტიფიცირება იმ ეტალონურ 
სახესთან, რომელმაც მიუხედავად გმირის ზნეობრივი პოზიციისა, თავი- 
სი მხატვრული გამომსახველობით მასზე დიდი გავლენა მოახდინა. 
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ბავშვის მაერ ამა თუ იმ პერსონაჟის შეფასება უფრო ხშირად გა- 
დუალებულია გარშემო მყოფ ადამიანთა დამოკიდებულებით, ახლობელ 

მოზრდილთან ურთიერთობის პროცესში ხდება პირველი ზნეობრივი 

ეტალონების შეთვისება. თაგდაპირველად ბავშეი იქცევა ზნეობრივად 

არა იმიტომ, რომ აცნობიერებს გარკვეული წესების შესრულებეს 
საზოგადოებრივ მნიშვნელობას, არამედ იმიტომ, რომ მას გაუჩნდა მ ო- 

თხოვნილება ანგარიში გაუწიოს ადამიანთა აზრს 
ღა შეასრულოს მასთან დაკავშირებული მათი მო- 

თხოვნები, თუ გარშემო მყოფნი ბავშვს თელიან კარგად, ამით ისი- 
ხი თითქოს წარმართავენ ბავშვს მისი დაღებითი სახის მიმართულებით, 

აქედან, ერთი მხრივ, წარმოიშობა სურვილი არ“ დაარღვიოს ეს სახე ახ– 

ლობელთა თვალში, მეორე მხრივ კი –– მიმდინარეობს ამ სახის მითვი- 

სება და მისი მეშვეობით თავისი თავის შეცნობა. 

სკოლამდელ ასაკში ბავშვი სწავლობს ერთმანეთს შეუფარდოს ქცე- 

ვის ეტალონური სახის თავისეული გაგება და საკუთარი ქცევა. თავისი 
ზხეობრივი „მე-ს“ ეტალონურ სახესთან და სხვა ადამიანების „მე“-სთან 

წეფარდება ბავშვისგან მოითხოვეს დიდ ემოციურ და გონებრივ დატვირ- 
თვას. მაგოამ, ამასთან, იგი მზადაა იხუმროს კიდეც თავის რეფლექსურ 
ძიებათა შესახებ. 

4, 1), 20. ანდრეი („ელქოას. 

ანდრიუშას ფელქობაზე კირილე რეაგირებს მხიარული კომენტარებით; „წინათ მე 

კარგი ვიყავი, ანდრიუშა კი ცუდი, ცელქობდა. იგი ჩემგან იღებდა მაგალითს და კარ- 
გი გახდა, მე კი ანდრიუშასგან ვიღებდი მაგალითს და უარესი გავხდი. შემდეგ მე 

მაგალითს ვიღებდი ანდრიუშასგან და ისევ კარგი გავხდი. ეხლა ანდრიუშაა უარესი. 

შემდეგ კი ჩვენ ისევ, ალბათ, უნებლიეთ შევიცვლებით. მაგრამ მაშინაც კი, როცა მე 
ცუდი ვიქნები, სინამდვილეში უკეთესი ვიქნები, იმიტომ რომ პირველი კარგი მე ვი– 

ყავ“ (ვ. ს. მუბინასს მასალებიდან). 

როგორ კრიტიკულადაც არ უნდა აფასებდეს ბავშვი თავის ქცევას, 
მაინც მისი შეფასების საფუძვლად ძევს ჯერ კიდევ ადრეულ ბავშვობა- 
ში აღმოცენებული თავისი თავის ემოციურად დადებითი შეფასება. 

ზხეობრივე საქციელისადმე მისწრაფების განვითარება, ქცევის ორი- 

ენტირებად ბავშვისთვის ხდებიან თანატოლებიც, რომლებიც პოპულა- 
რობით სარგებლობენ ბავშვთა ჯგუფში. მორალური ეტალონების შეთვი- 
სება მიმდინარეობს ჯგუფში მათთან ურთიერთობის პროცესში, ზადაც 
ბავშვი გამუდმებით ეჯახება აუცილებლობას პრაქტიკაში გამოიყენოს 

ქცევის შეთვისებული ნორმები სხვა ადამიანების მიმართ, შეუგუოს ეს 
ნორმები და წესები სხვადასხვა კონკრეტულ სიტუაციას. სოციალური 
განვითარება სწორედ იმაში მდგომარეობს, რომ ადამიანი სწავლობს 
თავისი ქცევის არჩევას კონკრეტულ სიტუაციასთან დაკავშირებით, 

მმოზრდილებისა და თანატოლების მხრივ ბავშვზე ზემოქმედება უმ- 
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თავრესად ხორციელდება ქცევის პროცესში. ასე, მაგალითად, თამაშის 
ღროს როლის შესრულებისას ქცევის ·ნიმუში, რომელსაც იგი შეიცავს, 
ამავე დროს ხდება ეტალონი, რომელსაც ბავშვი ადარებს თავის ქცევას, 
აკონტროლებს მას, მაგრამ, რამდენადაც ბავშვის თამაშის ძირითად ში- 
ნაარსს წარმოადგენს მოზრდილთა შორის არსებული ქცევის ნორმები, 
თამაშში ბავშვი თითქოს გადადის ადამიანური ქყე- 
გის უმაღლესი ფორმების განვითარებულ სამყა- 
როში, ადამიანურ ურთიერთობათა განვითარებულ 
სამყაროშზი., 

მისწრაფება მოიქცეს დადებითი ზნეობრივი ეტალონის მიხედვით 
სკოლამდელ ასაკში გამუალებულია სხვა ადამიანების მხრივ აღიარების 

პრეტენზიით. იმ შემთხვევაში, თუ მოხსნილია სოციალური კონტროლი, 
ბავშვი ხშირად მზადაა იმოქმედოს სიტუაციურად წარმოშობილი სურვი- 

ლის შესატყვისად. შეკითხვა: „რას გააკეთებ უჩინარ კაცად რომ გადა- 

იქცე?" –- აყენებს ბავშვს სიტუაციაში, სადაც ჩნდება სოციალური კონ- 
ტროლი, უქონლობის ილუზია. 

ექსპერიმენტში ამ შეკითხვაზე პასუხის დროს ბავშვთა უდიდესი უმრავლესობა (ხუ- 

თა-შეიდი წელი) ლაპარაკობდა წესების დარღვევის მზაობაზე. აცნობიერებენ რა თა- 
ვის დამოკიდებულებას მოზრდილებისგან, უჩინარი კაცის როლში ბავშვები 0დილობენ 

თავი დააღწიონ მათ კონტროლს: „მე რომ უჩინარი გავხდე, ვისეირნებ სადაც) მინ- 

და“, „ერთი ჩავჯდები ტრამვაეში“", უჩინარობის სიტუაციაში სკოლამდელები ადვი–- 

ლად აოღვევენ წესებს, ცელქობენ (მ. ჟურავლიოვას და ი. კლიმენკოს მასალებიდან), 

ასრულებს რა ეტალონის შესატყვის ზნეობრივ ქცევას, ბავშვი მოე– 
ლის მოზრდილის მხრივ დადებით შეფასებას, რამდენადაც მოწონება 
განამტკიცებს მისი აღიარების პრეტენზიას. გარშემო მყოფთა: მხრივ მო- 
წონების მოლოდინში. ბავშვი შეიძლება ორიენტირებულ იქნას იმაზე, 
რომ თავისი ღირსების სპეციალური დემონსტრირება მოახდინოს. 

5, 2, 0. ბავშვები ვახშმობენ. კირილე პირველი ამთავრებს, დესერტად მათ ბანანე–- 
ბი მოელით. „აბა, წაღი და აირჩიე, რომლებიც მოგეწონება“, –– სთავაზობს მამა. კი- 

რდილე აღგილიდან არ იძვრის „შენ რა, არ გინდა ბანანები?“ 
კირილე ნელა ღგება,ა იღებს იმ პორციას, რომელიც რამდენადმე ნაკლებია და 

სანსლავს ბანანებს, როდესაც შეჭამა წავიდა დასაბანად, ჩუმად მეუბნება: „მე ის თეფ- 

ში ავიღე, რომელზეც უარესი ბანანები ეწყო, უკეთესები ანდრიუშას დავუტოვე4. -- 
„მერე რა, შენ კარგი ძამიკო ხარ“. 

კრიუშა ბოლო დროს დაიწყო ტკბილისადღმი სიხარბის გამომჟღავნება. კირილემ 

გაიგო ამის გამო ჩემი გაკიცხვის აზრი, ბებია გვიამბობს, რომ კირილე ეხლა ყოველ- 

თვის კითხულობს: „საღაა ნაკლეზი?“ -- და იღებს ნაკლებ პორციას (ვ. ს, მუხინას მა– 

სალებიდან). 

ახდენს რა ორიენტაციას ამა თუ იმ საქციელის მოზრდილის მიერ 
შეფასებაზე, ბავშვი არსებითად იმყოფება მორალური განვითარების 

მხოლოდ პირველ ეტაპზე. აქ მას შეიძლება აღმოუცენდეს ქცევის დე- 

მონსტრაციული ფორმები, როდესაც ბავშვი ყველაფერს აკე- 
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თებს იმისათვის, რომ დაიმსახუროს მოწონება. იგი განზრახ ახდენს თა– 
ვისი სიკარგის დემონსტრირებას. ყველაფერი შესაძლებელი უნდა გა–- 

კეთდეს იმისათვის, რომ მოზრდილის მხრივ დადებით შეფასებებზე ბაგ– 
ავის ორიენტაციები გადატანილ იქნას ქც ე ვ აზე. ბოლოს და ბოლოს 

სწორედ თვით ზნეობრივ ქცევაში უნდა ჰპოვებდეს ბავშვი დაკმაყოფი–- 

ლებას. 

თავაზიანობის ჩვევის განვითარების პირობა. თა-. 
ვაზიანობაზე ორიენტაცია, როგორც ურთიერთობის ზნეობრივი ღირ- 
სება, სკოლამდელი ასაკის ბავშვებში ვითარდება "შემდეგნაირად: სკო- 
ლამდელთა უმრავლესობამ, ღაწყებული ოთხი წლის ასაკიდან, კარგად 

იცის თავაზიანი მოპყრობის ფორმები, შეუძლია გაიგოს თავაზიანობის 
ზნეობრივი შინაარსი. მაგრამ თავაზიანობა სხვადასხვაგვარად წარმოდგე- 
ბა სხვადასხვა სიტუაციამი. თავაზიანობა, როგორც სიუჟეტურ-როლე- 

ბიანი თამაშის ელემენტი, უფრო მაღლა დგას თავაზიანობის გამოვლე-.· 

ნაზე თამაშისას „მაღაზიაში". 

გამყიდველი (ნინო პ. 4 წ. 7 თვის): იქნებ კიდევ გენახათ ეს კაბა? 
მყიდველი (ოქსანა ლ. 5 წლის): მოითმინეთ, გეთაყვა, ახლავე ვნახავთ. 

თანატოლებთან რეალურ ურთიერთობებში სკოლამდღელები ხმარობდნენ თავაზიან 

სიტყვებს ძირითადად ურთიერთის დაინტერესების, ერთმანეთზე დამოკიდებულების პი– 

რობებში, რეალურ ურთიერთობებში თავაზიანი სიტყვები იხმარება ან მთხოვნელურ, 

პირფერულ ტონში, ან დაჭ.ბულ მომთხოვნელ ტონში, ასე, მაგალითად, სლავა ს. (4წ. 

4თ.) ლღამცირებით ეღიჯინება: „პეტია, მოგეეცი ჩვენ, გეთაყვა თუნღაც ერთი კუბუ- 

რა"... პეტია ლ, (4წ, 10 თვისა) მედიდურად: „ჩვენ თვითონ არ გეყოფნის... აჰა აიღე 

ეს” (მ. ა, როდიონოვას მახალებიღან). 

რეალურ ურთიერთობებში თავაზიანი სიტყვებით ურთიერთს მიმარ–- 

თავენ უპირატესად დაინტერესებულობის სიტუაციაში. ემოციური და- 

ძაბულობის შემთხვევაში თავაზიანობა ადვილად ირღვევა. სპეციალური 
ექსპერიმენტები ხსნის ბავშვის. მიერ თავაზიანობის „დაკარგვის“ დინა- 

მიკა თითქოსდა თამაშში პარტნიორის მხრივ წარმატებისათვის მოსა– 

ლოდნელი საშიშროების სიტუაციაში. 

ექსპერიმენტში მონაწილეობს ორ-ოოი ბაეშვისგან შემდგარი ორი გუნდი. ექსპერი- 

მენტის მსვლელობაში გამოსაცდელს უზრუნველყოფილი აქეს წარმატება, მის პარტნიორს 
კი –– ღამარცხება, პრიზის დაკარგვის საშიშროება აბნევს Vარმატებულ პარტხიორს, 

იგი ჰკარგავს კონტროლს თავის თავზე და თავაზიანობას ივიწყებს. 

პარტნიორის პირველ მცდელობაზე და მის პირველ მარცხზე იურა ფ. (6წ. 2 თვი- 

სა) იმედითა და თანაგანცდით: „ჯეო არაფერია! იქნება ჩემმა ტანიამ მიიღოს (პრიზი)?!“ 

მეორე მარცხიან მცდელობაზე: „როოგორ ისერი?“ კუსავით მიღოღაე, ტანკაI“ მესამე 

მცდელობაზე: „ჰა, ის (მოწინააღმღეგე) მოიგებს, ტანკა“, უკმაყოფილოდ და წყენით: 

იჰა, რა მოგდის? სად მიხვალ?! სროლა არ იცი თუ...4 (მ. ა როდღიონოვას მასალე–- 

ბიდან), 
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თავაზიანობა და თანაგანცდა სკოლამდელი ასაკის ბავშვებთან თამაშ- 

ში ან საერთო საქმეში პარტნიორის მარცხის. შემთხვევაში ხშირად უთ- 

მობს ადგილს ბრაზს და უხეშობას. ბავშვში სხვის მიმართ თავაზიანობის, 
დაზოგვის მოთხოვნილების აღზრდა წარმატებული იქნება მხოლოდ მა- 
შინ, თუ ბავშვს არა მხოლოდ ავუხსნით თავაზიანობის ზნეობრივ აზრს, 
არამედ მასთან ურთიერთობაში ყოველთვის დავიცავთ თავაზიანობის 

ნორმებს, მხოლოდ ამ შემთხვევაში თავაზიანობა საჩვენებელი ქცევიდან 

გადაიქცევა მტკიცე ჩვევად, 

XI თავი 

ბრძნობათა განვითარება 

§ 1. სკოლამდელის ბრძნობათა თავისებურებანი 

ემოციების ტყვეობაში, სკოლამდელ ასაკში ისევე, როგორც ად- 
რეულ ბავშვობაში, გრძნობები ბატონობს ბავშვის ცხოვრების ყველა 

მხარეზე და თავის ელფერსა და გამომხატველობას აძლევს მათ. პატარა 
ბავშვს ჯერ კიდევ არ შეუძლია თავისი განცდების, მართვა, იგი თითქმის 

ყოველთვის გრძნობების ტყვეობაშია. 

4, 0, 0. რუდი, ჩაქუჩით გულმთდგინედ ცდილობს მიაჭქედოს ლურსმნით ჯოხზე ნიჭ- 

რის ალამი. ლურსმანი არ ეჭედება, მიუხედავად ბავშვის მრავალგზის მცდელობისა და 

აი რუდი სლუკუნებს შეკავებული ცრემლებით, არ წყვეტს ლურსმნის ჩაჭედებას და 
ლურსმნით ხელში წარმოთქვამს შემდეგ სიტყვებს: „რა არის ეს? რა არის ეს? ისევ 
გამოვარდა! ეს რა უმსგავსობააI+ „ცრემლები, სლუკუნი, თამაშის შეწყვეტა. „ეს მართ- 

ლაც უმსგავსოებაა!“ მტირალი ხმით ამბობს იგი, იწყებს ისევ მიჭედებას, მაგრამ ასე– 
ვე წარუმატებლად. მაშინ ტანჯული ზმით წამოიძახებს. იამის მოთმენა ხომ შეუძლე- 
ბელია! ამის მოთმენა პირდაპირ შეუძლებელია!“ ტიროდა და ისეე იწყებდა ჩაჭე– 

დებას (ნ. ნ. ლადიგინა-კოტცის დაკვირვებიდან), 

გრძნობის გარეგან გამოხატვას ბავშვთან უფრო მძაფრი, უშუალო 
და თავისუფალი ხასიათი აქვს ვიდრე მოზრდილ ადამიანთან. ბავშვის 
გრძნობა სწრაფად და მკვეთრად აგიზგიზდება და ასევე სწრაფად ქრე- 
ბა; დაუოკებელი მაიარულება ხშირად ცრემლებით იცვლება, 

სიყვარულისა და მოწოსების მოთსოენილება ბავშვის განცდების 

ყველაზე უფრო ძლიერი და მნიშვნელოვანი წყარო ესაა მისი ურთიერ- 
თობა სხვა ადამიანებთან––მოზრდილებთან და ბავშვებთან. როდესაც გარ– 
შემომყოფნი ალერსიანად ეპყრობიან ბავშვს, აღიარებენ მის უფლებებს, 
ყურადღებას ამჟღავნებენ მის მიმართ, იგი განიცდის ემოციურ კეთილ- 
დღეობას-––დარწმუნებულობის და დაცულობის გრძნობას. ჩვეულებრივ, 
ამ პირობებში, ბავშვი მხნე და ხალისიანია. ემოციურიკეთილდღე- 

242



ობა ხელს უწყობს ბავშვის პიროვნების ნორმალურ 
განვითარებას, დადებითი თვისებების გამომუშა- 

ვებას, კეთილმოსურნე დამოკიდებულებას სხვა 
ადამიანებთან. 

გარშემო მყოფთა მოქცევა ბავშვისადმი გამუდმებით იწვევს მასში 
სხვადასხვაგვარ გრძნობებს––სიხარულს, სიამაყეს, წყენას და ა. შ. ბავშვი, 
ერთი მხრივ, მწვავედ განიცდის ალერსს, შექებას, მეორე მხრივ –– მიყე– 
ნებულ წყენას, მის მიმართ გამოვლენილ უსამართლობას. 

სკოლამდელებს ახლობელი ადამიანებისაღმი, უპირველეს ყოვლისა 
მშობლების, დების, ძმების მიმართ, აქვთ სიყვარულის. სინაზის გრძნობა, 

სშირად ავლენენ მათდამი მზრუნეელობას, თანაგრძნობას, 

3, 0, 4. დედამ ფეხი წამოჰკრა ერთი ოთახიდან მეორეში გამავალ საფეხურს, გიუნ- 

ტერი პირველ რიგში ცდილობს უშველოს მას ადგომაზი, შემდეგ სულს უბერავს ნატ- 

კენ ადგილს და ამბობს შეშფოთებით: „ეხლა უკეთაა? რომ არ ეჩეენებინა ბავჰვე- 
ბისთვის ფეხის ძლიერი ტკივილი, დედა მეორე ოთახში გაევიღა. გიუხტერი მიათრევს 
კარებთან სკამს, აფორთხდება ზედ, აწვება სახელურს და ისევ ეკითხება ნახი ტოხით: 

იეხლა უკეთ გაქვს?“ შემდეგ ბრუნდება დაცემის ადგილზე და მიაქვს იქ მღგა“ი ჟეღ” 

რო, რომელსაც უბედურების მიზეზად თელის, თან ამბობს, რომ არ უნდა კიღევ რომ 
გამეორდეს (კ შტერნის დაკვირვებიდან). 

სიყვარული და სინაზე სხვა ადამიანების მიმართ დაკავშირებულია 
აღშფოთებასა და რისხვასთან იმათ წინააღმდეგ, ვინც ბავშვის თვალში 
წყენა მიაყენა მათ, ბავშვი გაცნობიერებულად აყენებს თავის თავს იმ 

ადამიანის ადგილზე, ვინც უყვარს, და ამ ადამიანის მიერ განცდილ ტკი- 

ვილს ან უსამართლობას განიცდის როგორც საკუთარს, 
ეჭვიანობა, როდესაც სხვა ბავშვი (საყვარელი ძმა და დაც კი) სარ- 

გებლობს, როგორც სკოლამდელს ეჩვენება, მეტი ყურადღებით, მას ეჭ- 
ვიანობის გრძნობა უჩნდება. 

4, 2, 15. ეკითხულობ წიგნს. ვუჩვენებ სურათებს კირილეს, შემდეგ ანდრეის (ის 

ავადაა, წევს ლოგინში), ცოტა ხნის შემდეგ კირიუშა მსუბუქად მექაჩება ხელზე. 
= კირილე, არ გაბედო! 

მაშ რატოე უყურებს ის ასე დღადხანს. 
–-ის ხომ ავადაა, მე მას ვუკითხაე, შენ შეგიძლია ითამაშო, თუ არ გსურს მოს- 

შენა. 
მე წაგართმეეთ წიგნს (ვ. ს. მუხინს დღიურიდან). 

ვ, 6, 15. როდესაც გიუნტერს ჯერ კადევ არ შეეძლო თხილამურებით სირბილი, 

ერთხელ კვირა დღეს ჰილდა მამასთან ერთად ღარბოდა. გიუნტერი ისე იყო აღელეე– 
ბული, თეალები ცრემლებით ქონდა სავსე, რომ ჰილდას აქვს რაღაც „კარგიი, მას კი 

„არა, შე ვანუგეშებდი მას დაპირებით, რომ საღამოს ვუჩვენებ დიდსურათებიან წიგნს. 
გამხიარულებულმა, მან მოზეიმე იერით შეატყობინა ეს თავის დას და დაუმატა, რომ 

ის ვერ ნახავს სურათებს. მე ავუხსენი მას, რომ იგი არაფერს ღაკარგავს, თუ ჰილ- 
დაუ დაათვალიერებს სურათებს, მაგრამ მან ტირილით წამოიძახა: „მაშასადამე პილდა 
ორჯერ მიიღებს კარგს, მე კი მხოლოდ ერთხელ!..:« (კ. შტერწის დღიურებიღან). 
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თანაგრძნობა. გრძნობები რომლებიც ბავშს აღმოუცენდება 

სხვა ადამიანების მიმართ, ადვილად გადაიტანება მის მიერ მხატვრული 

ნაწარმოებების-– ზღაპრების, მოთხრობების პერსონაჟებზეც: იგი არანაკ- 

ლებ თანაუგრძნობს წითელქუდას უბედურებას, ვიდრე რეალურ უბე- 
დურებას. მას შეუძლია ისევ და ისევ მოისმინოს ერთი და იგივე ისტორია, 
მაგრამ მისგან გამოწვეული გრძნობები ამის გამო არ სუსტდება, პირიქით, 
უფრო ძლიერდება; იგი ესისლხორცება ზღაპარს, მის პერსონაჟებს აღი- 
ქვამს როგორც ნაცნობებსა და ახლობლებს. სკოლამდელების ყველაზე 
უფრო მკაფიო გრძნობა მოთხრობების ან ზღაპრების მოსმენისას –– ესაა 
თანაგრძნობა ყველას მიმართ, ვინც გაჭირვებაში ჩავარდა. 

4, 3, 0. საშა ათვალიერებს ზღაპრის „მგელი და შვიდი ბეკეკას“, ილუსტრაციებს. 
სადაც გამოსახულია, თე' როგორ მიგიდა მგელი სამპედლოში, რათა გადაეპედა ზმა, 
რომ დაწვრილებოდა, გაჯავრებული კიცხავს მჭედელს, რომ ღათანხმდა გაეკეთებინა 
ზგლისთვის „ბეკეკას ხმა", და ლაპარაკობს იმაზე, რომ ის რომ მჭედელი ყოფილიყო 
და მასთან მგელი მოსულიყო, იგი „ყველა კბილს დააძრობდა, რათა ბეკეკები არ შეე– 
ჭამა“. 

4, 6, 0. ტანია ათვალიერებს ილუსტრაციებს, რომლებშიც გამოხატულია, თუ რო- 
გორ შევარდა მგელი თიკნებთან; თანაგრძნობით აღნიშნავს; „რატომ გაუღეს ბეკე- 
კებმა კარი მგელს, გამოეღოთ ცოტაზე, გაეხედათ ნაპრალში და მაშინეე იცნობდნენ, 
რომ ის მათი დედა არაა“ (ტ. ა. რეპინას დაკვირვ.), ' 

ბავშვის განსაკუთრებულ თანაგრძნობას იწვევენ დადებით გმირები, 
მაგრამ ხანდახან მას შეუძლია შეიბრალოს არამზადაც, თუ იგი დიდ გა- 
საჭირში მოხვდა. უფრო ხშირად ბავშვები აღშფოთებულნი არიან უარყო– 
ფითი პერსონაჟების საქციელით, ისწრაფვიან დაიცვან მათგან საყვარე– 
ლი გმირი. ' 

გრძნობები, რომლებსაც ბავშვი ზღაპრის მოსმენისას განიცდის, პა– 
სიური მსმენელიდან მას გადააქცევს მოვლენების აქტიურ მონაწილედ. 
იგი შეძრწუნებულია მოსალოდნელი მოვლენებით, შეშინებული მოი- 
თხოვს, რომ დახურონ წიგნი და აღარ გააგრძელონ კითხვა, ან თვითონ 
იგონებს მისი თვალსაზრისით უფრო მისაღებ ვარიანტს იმ ნაწილისა, 
რომელიც მას აშინებს, ამასთან ბავშვი ხშირად კისრულობს გმირის 
როლს, 

ზღაპრების ილუსტრაციების დათვალიერებისას სკოლამდელები ხში- 
რად ცდილობენ უშუალოდ ჩაერთონ მოვლენათა მსვლელობაში; სვრიან 
ან კაწრავენ უარყოფითი მოქმედი პირების გამოსახულებას ან გმირი- 

სათვის საფრთხის შემქმნელ ვითარებას, ერთმა ოთხი წლის გოგონამ 
ამოკაწრა ბორკილები, „გაათავისუფლა“ სურათზე გამოსახული პრომე- 
თე. 

სხვა ადამიანებთან ურთიერთობა, მათი ქცევა სკოლამდელის გრძნო- 
ბათა მნიშვნელოვანი, მაგრამ, რასაკვირველია, არა ერთადერთი წყაროა. 
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სიხარული, სინაზე, თანაგრძნობა, გაოცება, რისხვა და სხვა განცდები 
შეიძლება აღმოუცენდეს ბავშვს ცხოველების, მცენარეების, სათამაშოე- 

ბის, ბუნების საგნებისა და მოვლენების მიმართ. ეცნობა რა ადამიანის 
მოქმედებებს და განცდებს, ბავშვს მიდრეკილება აქვს მიაწეროს ისინი 
Lსაგნებსაც. იგი თანაუგრძნობს გადატეხილ ყვავილს ან ხეს, აღშფოთე- 
ბულია წვიმით, რომელიც ხელს უშლის სეირნობაში, ბრაზობს ქვაზე, 
რომელიც მოხვდა. 

შიშის სახეები ბავშვთა გრძნობებს შორის განსაკუთრებული 

ადგილი უჭირავს შიშის განცდას, შიშის ჩასახვა ყველაზე უფრო ხშირად 
ხდება არასწორი აღზრდისა და მოზრდილთა დაუფიქრებელი ქცევის შე– 
დეგად. მეტად ტიპურია შემთხვევა, როდესაც მოზრდილები სასოწარკვე– 
თილებაში ვარდებიან უმნიშვნელო საბაბის გამოც, რომელიც, მათი ახ- 
რით, რაიმე საფრთხით ემუქრება ბავშვს,ს მოზრდილთა ასეთი ქცევა 
ბავშეს დაძაბული შფოთვის და შიშის მდგომარეობას უქმნის. მაგალითად, 
რაიმე ცხოვრებისეულ ეპიზოდს, რომელიც სწორი დამოკიდებულების 
შემთხვევაში უკვალოდ ჩაივლიდა, მოზრდილები გადააქცევენ საშიშ მოვ- 
ლენად და ამის გამო მას შეიძლება მძიმე შედეგები მოჰყვეს. შიში შეიძ- 
ლება მთაგონებულ იქნას მოზრდილების მიერ იმ შემთხვევებშიც, რო- 
დესაც ბავშვი ხედავს მათში შიშის გამოვლენას. ამრიგად, ბავშვებს უკ- 
ვე ეშინიათ ჭექა-ქუხილის, თაგვების, სიბნელის. ზოგიერთ ადამიანს და- 
საშვებად "მიაჩნია ბავშვების დაშინება, ოღონდ მათს მორჩილებას მიაღ- 
წიოს („მოდი აქ, თორემ დეიდა წაგიყვანს!“, „არ დანიჯერებ და აი ძია 

აორტფელში ჩაგსვამს!“). 

შიშის განცდა ხშირად აღმოცენდება მოზრდილის ზემოქმედების გა- 

რეშეც. როდესაც, ბავშვი რაიმე ახალს, უჩვეულოს ხვღება, მას, გაკვირ- 
ეგებისა და ცნობისმოყვარეობის გარდა შეიძლება გაუჩნდეს მწვავე, 

მშფოთვარე მდგომარეობა. შიშის გამომწვევი ერთ-ერთი მიზეზი შეიძ- 
ლება იყოს ნაცნობი სახის უჩვეულო შეცვლა: როდესაც სახე დაფარუ- 
ლია პირბადით, თავზე ჩამოცმულია კაპიშონი და ა. შ. უჩვეულო, გაურ- 

კვეველ სიტუაციაში ბავშეს ძალიან ხშირად მოიცავს ხოლმე ძლიერი 
ღელვა, ამ მხრივ ტიპურია სიბნელის შიში. სიბნელის შიში მეტწილად 
ს-სსნება იმით, რომ იგი ფარავს ყველა ნაცნობ საგანს. ყოველი უმნიშვ- 

ნელო ხმაური არაჩვეულებრივად გვეჩვენება. თუ ბავშეს ერთხელ მა– 

ინც შეეშინდა სიბნელეში, შემდგომში თვით სიბნელე იქნება მისი შიშის 

წყარო. შიშის ხშირი განცდები გავლენას ახდენს ბავშვის ფიზიკურ და 

ფსიქიკურ განწყობილებაზე, ამიტომ მოზრდილებმა ანდა აღზარდონ და 
განუმტკიცონ ბავშვს თავისუფლებისა და შეუპოვრობის გრძნობა. 

შიშის ამ ფორმებისგან პრინციპულად განსხვავდება შიში ·სხვის გა–- 
მო, როდესაც თვითონ ბავშვს არაფერი ემუქრება, მაგრამ იგი განიცდი" 
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შიშს იმათ გამო, ვინც უყვარს, ასეთი შიში წარმოადგენს თანაგრძნობის 
განსაკუთრებულ ფორმას, და მისი გამოვლენა მოწმობს, რომ ბავშეს 
უვითარდება თანაგანცდის უნარი. 

§3, ბრძნობათა განჭქითარების ძირითადი მიმართულებანი 

გრძნობათა განვითარების დინამიკა. თუმცა სამი-ოთხი წლის სკოლამ– 
დელის გრძნობები მკვეთრია, მაგრამ ჯერ კიდეე მშალიან სიტუაციური და 
არამდგრადია. ასე, მაგალითად, ბავშვის სიყვარული დედისადმი, რომე- 
ლიც დრო და დრო აგიზგიზდება, უბიძგებს ბავშვს მოეხვიოს, აკოცოს, 
უთხრას ნაზი სიტყვები, მაგრამ იგი არ შეიძლება იყოს ცოტად თუ ბევ- 
რად მუდმივი წყარო ქცევებისა, რომლებიც გაახარებენ დედას, დააკ- 
მაყოფილებენ მას. ბავშვს ჯერ კიდევ არ შესწევს ხანგრძლივი თანაგრძ- 
ხობისა და სხვებზე, თუნღაც ძალიან საყვარელ ადამიანებზე, ზრუნვის 
უნარი. 

4, 7, 0. დედის შეეძლოდ ყოფნამ გაორმაგებული სინაზე გამოიწვია ჰილდას 

ნ§ხრივ: მას ებრალებოდა იგი: „საწყალი დედა“, ეკითხებოდა ზომ არ მოეტახა მისთვის 

წყალი, ეხვეოდა და კოცნიდა უფრო ხშირად, ვიდრე ჩვეულებრივ... ერთხელ საღამოს 

კი თქეა აშკარად კმაყოფილი და მხიარული ტონით: „დედა, ხვალ თუ შენ ისეე ავად 
იქნები, მაშინ მე შენ გაგიკეთებ პატარ-პატარა ნაჭრებს“ (ბუტერბროდებს) (კ. შტერნის 
დღიურიდან). 

აქ შეუძლოდ გამხდარი დედის მიმართ სინაზემ ადგილი დაუთმო 
მოზრდილის როლის შესრულებას, ავადმყოფზე ზრუნვის შესაძლებლობის 
გამო სიამოვნებას. 

ებცროსი და საშუალო სკოლამდელების გრძნობები თანატოლების 

მიმართ, რომლებიც ოჯახის წევრები არიან, ჩვეულებრივ დიდი ხანგრძლი– 
ობით არ გამოირჩევიან. საბავშვო ბაღში ბავშვების მეგობრულ გამოვ- 
ლესაზე დაკვირვებამ დაგვანახა, რომ შემთხვევათა დიდ უმრავლესობა- 
%ი ბავშვი ვითარებისდა მიხედვით მეგობრობს რი1-რიგობით მრავალ 

ბავშვთან. ასეთი მეგობრობა დაფუძნებულია არა მყარ ურთიერთობაზე 

თანატოლთან, არამედ იმაზე, რომ ბავშვი მასთან ერთად თამაშობს აა 
კი ერთ მაგიდასთან ზის. 

სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში ბავშეის 

გრძნობები იძენს გაცილებით მეტ სიღრმესა და 
მ?დგრადობას. უფროს სკოლამდელებთან უკვე შეიძლება ნახოთ 
ნამდვილი ზრუნვის გამოვლენა ახლობელი ადამიანების მიმართ, ქცევა, 
მიმართული იმაზე, რომ დაიცეან ისინი შეწუხებისა და წყენისაგან. 

ერთხელ მე სახლში დავბრუნდი ჩვეულებრივზე უფრო გვიან, –- მიამბო ერთმა 

ღედამ –– ბავშვებს სძინავთ. მაგიდაზე ორი ჭიქაა რძის კეალით „და პურის ნამცეცები, 
საწოლუებთან სკამებია მათზე წესიერად დაწყობილი ტანსაცმლით. მე დავიხარე, რათა 
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შეკოცე, ბავშეებისთვის ღა შევნიშ5ე, რომ ლოყები კბილის ფხენილით აქვთ მოთხერი- 
ლი. ჯილით ვეუბნები; „ვასია, შენ რატომ არ დაიბანე, მთლად ფხვნილში ხარ?“ მას 
ვიმ. ,ურად გაუბრწყინდა თვალები: „მე განგებ მოვითხეარე შენ რომ გენახა, რომ მე 

კბილები გაეიხეზე,+ ძან აუხინა დედას, რომ ჭიქებიც განგებ არ აიღეს მაგიდიდან: დაე 
ღდამპვიდებული იყოს, რომ მათ დალიეს მათთვის დატოვებული რძე (ი. 6. კლიუჩა- 

რიოვას მასალებიდან). 

უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშვისთვის ტიპური ხდება მუდმივი 
მეგობრობა ტოლებთან, თუმცა შენარჩუნებულია დიდი რაოდენობა 

„ცვალებადი მეგობრობის შემთხეევებისაც. ბავშვებს შორის მეგობრობის 

დამყარეზის დროს ძირითად მნიშვნელობას ეხლა იძენს არა გარე სი- 
ტუაცია, არამედ მათი სიმპატია ურთიერთისადმი, დადებითი დამოკიდე– 

ბულება თანატოლის ამა თე იმ თვისების, მისი ცოდნის და უნარის მი- 
მართ („ვოვამ ბევრი თამაში იცის...# „მასთან მჯზიარულად ხარ“, „იგი 

კეთილია? ). 

გრჭნობები და გონება სკოლამდელ ბავშვობაში გრძნო- 
ბათა განვითარების ერთ-ერთი ძირითადი მიმარ- 
თულებათაგანია მათი „გგონიერების4“ ზრდა. დაკაე- 
ყირებული ბავშვის გონებრივ განვითარებასთან. 
ბავშვი იწყებს გარე სამყაროს შემეცნებას, ეცნობა თავისი საქციელის 

%ეღეგებს, ერკვევა იმაში, თუ რა არის კარგი და რა -- ცუდი. 
არსებობს გავრცელებული აზრი იმის შესახებ, რომ პატარა ბავშვები 

შირაღ უგრძნობლები, უფრო მეტიც, სასტიკები არიან ცხოველების 
მიმართ. მართლაც, ჩვენ გვაოცებს გულცივობა, რომლითაც ბავშვი ხანდა– 

ხან ცხოველს ეპყრობა. იგი ჭყლეტს ბუზს, ფეხს აბიჯებს და სრესს ხო- 

2, ფრთებს აგლეჯს პეპელას, ყელში ხელს უჭერს კნუტს. ეს ტოვებს 
რელი წინააღმდეგობის შთაბეჭდილებას იმასთან შედარებით, თუ რო- 

გორი თანაგრძნობით და სიბრალულით ეპყრობა იგი მრავალ შემთხვე- 

ევაში ცხოველებს. მაგრამ ხშირად გულცივობა, ხანდახან მოჩვენებითი 
სისასტიკე სხვა არაფერია, თუ არა გაგების უქონლობა. ბავშვის ცნო- 

ბისმოყვარეობა, რომელსაც სურს წვდეს ყოველი საგნის შინაგან მხა- 
რეს, შერწყმული წმინდა ბავშვურ უდარდელობა ასთან შედეგების მიმართ, 

იწეევს გამოვლენებს, რომლებსაც ჩვენ ვაფასებთ როგორც. უგულობასა 
ღა სისასტიკეს. 

გრჰნობათა „გონიერების“ განვითარება მოიცავს არა მხოლოდ გრძნო- 

ბეხს, რომლებიც ეხება ადამიანებს საგნებს მოვლენებს არამედ 
გრძზობებსაც, დაკავშირებულს ბავშვის საკუთარ ქცევასთან. უკვე სამი 
წლის ბავშვს სიამოვნებს მოზრდილთა ქება, წყინს გაკიცხვა. ჩვენ ვი- 
ცით, რომ ბავშვს უჩნდება სიამაყისა და- სირცხვილის გრძნობები, რომ- 

ებიც დამოკიდებულია იმ შეფასებაზე, რომელსაც მოზრდილები მის 

ქცევას აძლევენ. მაგრამ ეს განცდებიც ჯერ კიდევ არ განეკუთვნება თვით 
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ქცევებს, არამედ მათ შეფასებას სხვა ადამიანების მიერ. ნორმების წვ- 
სების შეთვისება თვითშეფასების ჩამოყალებება, რომელიც სკოლამ- 
დელ ბავშვებში ხდება, იწვევს იმას, რომ თვით შესრულება ან შეუსრუ- 
ლებლობა ამ ნორმებისა განიცდება ბავშვის მიერ, იწვევს მასში სიხა- 
რულს, სიამაყეს ან, პირიქით, წყენას, სირცხვილს იმ შემთხვევაშიც კი, 

როდესაც ბავშვი მარტოა თავის თავთან და მისი საქციელის შესახებ არა- 
გინ არაფერი იცის. 

კომიკური. ბავშვის გრძნობების ცვლილება მის მიერ სიტუაციის გა- 
გებასთანნ დაკავშირებით კარგად ჩანს სკოლამდელებთან კომიკურის 
გრძნობის განვითარების მაგალითზე. ეს გრძნობა ბავშვს უჩნდება მა- 

შინ, როდესაც იგი "მეეჯახება რაიმე შეუსაბამობას, მოულოდნელს, რაც 
მოვლენათა ჩვეულებრივ მსვლელობას არღვევს. უმცროსი სკოლამდე- 
ლების კომიკურის გრძნობა ვლინდება მხიარულ სიცილში, იგი აღმოცენ- 
დება, როდესაც ბავშვები ხედავენ პეტრუშკას სასაცილო ჟესტებს, ეს- 
მით გადაბრუნებული სიტყვები, ამჩნევენ ადამიანის გარეგნობაში, ტან- 
საცმელში შეუსაბამობას (ჰაგალითად, ბავშვის ქუღს მოზრდილი ადა- 
მ”ანის თავზე). ისინი თვითონაც ხუმრობენ, არქმევენ საგნებს სხვა სახე– 
ლებს, იჭყანებიან, სიტყვებს აბრუნებენ. კომიკურის გრძნობას უფროსი 

სკოლამდელები ამჟღავნებენ გაცილებით უფრო რთულ სიტუაციებში, 
ამჩნევენ შეუსაბამობას ადამიანთა ქცევაში, ნაკლოვანებებს მათ ცოდ- 

ნასა და უნარებში. ისინი დასცინიან მგლის სიტუტუცეს, რომელიც ეშ- 
მაკმა მელამ გაასულელა, გულუბრყვილო არვიციას და ა. შ. ბავშითა 
ხუმრობაში ჩნდება ფარული აზრი, მცდელობა „გამოიჭირონ“ მოსაუბ- 

რე პასუხში, რომელიც სინამდვილეს არ შეესატყვისება. ასე, მაგალითად, 
ეჭვსი წლის ანდრიუმა ეკითხება დედას: „დედა, კოვზი ჩაიძირება?“ -- 
ჯრასაკვირველია!. „ხის კოვზი?", 

მშვენიერი განვითარების ანალოგიურ გზას გაივლის სკოლამდელ 
ბავშვობაში აგრეთვე სილამაზის გრძნობა რომელსაც იწვევს ბავშვში 
საგნები, ბუნების მოვლენები, ხელოვნების "ნაწარმოებები. სამი-ოთხი 
წლის სკოლამდელებისთვის ლამაზი –- ესაა კაშკაშა, მბრწყინავი სათა–- 
მაშო, მოხდენილი კოსტიუმი და ა. შ. უფროსი სკოლამდელი ასაკისთვის 

"ბავშვი იწყებს სილამაზის შემჩნევას რიტმულობაში, ფერთა და ხაზთა 
ჰარმონიულობაში, მუსიკალური მელოდიის განვითარებაში, ცეკვის პლას- 
ტიკურობაში. უფროს სკოლამდელში ქლიერ განცდებს იწვევს ბუნე- 

ბის მოვლენების, პეიზაჟების, სადღესასწაულო მსვლელობის სილამაზვ. 
რაც უფრო უკეთ ერკეევა ბავშვი გარემოცვაში, მით უფრო მრავალფე- 
როვანი და რთული ხდება მასში მშვენიერების 'გრძნობის წარმომქმნე– 
ლი მიზეზები. 

გრძნობათა გამოვლენა, სკოლამდელ ბავშვობაში არსე- 

ბითად იცვლება ბაეშვის გრძნობათა გარე გამოჯვ- 
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ლე ნაც. ჯერ ერთი, ბავშვი თანდათანობით ეუფლება უნარს გარკვეულ. 
დონემდე შეიკავოს გრძნობების მძაფრი, მკვეთრი გამოხატვა, სამი წლის 
ბავშვისგან განსხვავებით ხუთი-ექვსი წლის სკოლამდელს უნარი შესწევს 
შეიკავოს ცრემლები, არ გამოამჟღავნოს შიში და ა. შ. მეორე, იგი ითვი- 

სებს გრძნობათა „ენას“ –- გამოხედვის, ღიმილის, მიმიკის, ჟესტის, პო- 
ზის, მოძრაობების, ხმის ინტონაციის საშუალებით განცდათა უფაქიზე- 

სი ელფერების გამოსახვის საზოგადოებაში მიღებულ ფორმებს. 
თუმცა გრძნობათა ყველაზე უფრო მკვეთრი გამოვლენანი (ტირილი, 

სიცილი, ყვირილი) დაკავშირებულია ტვინის თანდაყოლილ მექანიზმებთან; 

ნათ მხოლოდ ჩვილობის პერიოდში აქვთ უნებლიე ხასიათი. შემდგომში 
ბავშვი სწავლობს მათ მართვას და არა მარტო მათ დათრგუნვას, არა–- 
მედ საჭიროების შემთხვევაში, ატყობინებს რა გარშემო მყოფთ თავის 
განცდებს და ზემოქმედებს რა მათზე, ცნობიერად გამოყენებასაც. რაც 
შეეხება უფრო ფაქიზი გამომხატველებითი საშუალებების მთელ სიმ- 

დიდრეს, რითიც სარგებლობენ ადამიანები თავიანთი გრძნობების გა- 
მოსახატავად, ისინი საზოგადოებრივი წარმოშობისა არიან და ბავშვი 

ეუფლება მათ მიბაძვის გზით. 

XII თავი 

ნებისყოფის განვითარება 

/ § 1. ნებელობითი მოქმედებების როლი სკოლაგმდელის ქცევაში 

ნებელობის როგორც ქცევის მმართველის აღმოცენება. სკოლამდელი 

ასაკი წარმოადგენს 'ნებელობის როგორც თავისი ქცევის, თავისი ”შინა- 
“განი და გარეგანი მოქმედების ცნობიერი მართვის აღმოცენების ასაკს. 
აღხრდისა და სწავლების პროცესში ბავშვს მოზრდილთა და თანატოლთა 
მოთხოვნების გავლენით უყალიბდება შესაძლებლობა დაუქვემდებაროს 
თავისი მოქმედება ამა თუ იმ ამოცანას, გადალახოს სიძნელეები მიზ- 

ნის მიღწევის გზაზე. იგი ეუფლება უნარს კონტროლი გაუწიოს თავის 
პოზას, მაგალითად, წყნარად იჯდეს მეცადინეობის დროს, როგორც ამას 

აღმზრდელი მოითხოვს, არ იტრიალოს, არ წამოხტეს ხოლმე. თავისი 
სხეულის მართვა ადვილი მისაღწევი არ არის ბავშვისთვის, თავდაპირ- 
ველად ეს განსაკუთრებული ამოცანაა, რომელიც მოითხოვს თავის თავზე 

გარეგან კონტროლს; ბავშვს შეუძლია იმყოფებოდეს შედარებით გაუნ- 

ძრევლად მხოლოდ იმ დროის განმავლობაში, როდესაც ის უყურებს 
თავისი ხელების, ფეხების, სხეულის მდგომარეობას, რათა ისინი არ გა- 
მოვიდნენ მისი კონტროლიდან. მხოლოდ თანდათანობით, კუნთური შეგ- 
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რძნებების საფუძველზე ბავშვები გადადიან თავისი სხეულის მდგომა- 
რეობის კონტროლზე. 

სკოლამდელი იწყებს თავისი აღქმის, მეხსიერების, აზროვნების მარ– 
თვას. როდესაც სამი წლის ბავშვს აჩვენებენ სურათს, რომელზეც გამო- 
სახულია ბავშვები საციგურაო მოედანზე, და სთხოვენ მონახოს, რო- 

მელმა მათგანმა დაკარგა ხელთათმანი (ხელთათმანი გდია თოვლზე, ერთი 
მოციგურავე კი დახატულია უხელთათმანოდ), მას არ შეუძლია 
ამისი გაკეთება დავალების შესასრულებლად აუცილებელია თანამიმ- 
დევრობით დაათვალიეროს ყველა ფიგურა, ბავშვის მზერა კი მოუწეს- 
რიგებლად გადაინაცვლებს ერთიდან მეორეზე, მოგვიანებით ბავშვი 
მოზრდილების დახმარებით ეუფლება ნებისმიერ აღქმას და იწყებს მსგავ– 
სი ამოცანების წარმატებით გადაჭრას, საგნებისა და გამოსახულებების 
სისტემატურად დათვალიერების, თავისი მზერის მართვის გზით. 

დამახსოვრებისა და გახსენების' პროცესის მართვა შესაძლებელი ხდე– 

ბს, როდესაც ბავშვი დაახლოებით ოთხი წლისაა და იგი იწყებს თავისი 
თავის წინაშე სპეციალური ამოცანის დასახვას--დაიმახსოვროს მოზრ- 
დილის დავალება, ლექსი, რომელიც მოეწონება და ა, ჟშ. 

საშუალო და უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშვების აზროვნებითი 
მოქმედების მართვა შეიმჩნევა, როდესაც, ცდილობენ რა ამოხსნან თავ- 
სატეხი, ისინი მოსინჯავენ ნაწილების ერთ მთელად გაერთიანების სხვა- 

დასხვა ვარიანტს, თანამიმდევრობით გადადიან ერთი ვარიანტიდან მეო- 

რეზე. 
ქცევის ცნობიერი მართვა სკოლამდელ ბავშვებში მხოლოდ იწყებს ჩა- 

მოყალიბებას. ნებისმიერი მოქმედებები თანაარსებობენ უნებლიე იმ- 
პულსურ მოქმედებებთან. 

ნებელობითი მოქმედებების გენეზისი. სკოლამდელი ბავშვობის გან– 
მავლობაში იცვლება როგორც თვით ნებისმიერი მოქმედებანი, აგრეთვე 
მათი კუთრი წონა ქცევის საერთო სურათში... უმცროს სკოლამდელ ასაკ– 
ში ბავშვის ქცევა თითქმის მთლიანად შედგება იმპულსური საქციელე–- 
ბისგან, ნებელობის გამოვლენა შეიმჩნევა მხოლოდ ხანდახან, ამისათვის 
განსაკუთრებით კეთილსასურველ ვითარებაში. საშუალო ასაკის სკო- 

ლამდელთან ასეთი გამოვლენების რაოდენობა მატულობს, მაგრამ მათ 

ჯერ კიდევ არ უჭირავთ რამდენადმე მნიშვნელოვანი ადგილი ქცევაში. 

მხოლოდ უფროს სკოლამდელ ასაკში ბავშვი იძენს შედარებით ხანგრძ- 
ლივი ნებელობითი ძალისხმევის უნარს, თუმცა ამ მხრივ ძლიერ ჩამორ- 
ჩება სასკოლო ასაკის ბავშვებს. ამრიგად, სკოლამდელისთვის დამახასია- 

თებელია ნებელობითი მოქმედებების გაჩენა და განვითარება, მაგრამ 
მ:თე გამოყენების სფერო და მათი ადგილი ქცევაში შეზღუდული რჩე- 
ბა. 
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ბავშვის ნებისყოფის განვითარება მჭიდროდაა დაკავშირებული სკო- 
ლამდელ ასაკში ქცევის მოტივების მიმდინარე ცვლილებებთან, მოტივთა 
ურთეაერთდაქვემდებარების ფო“'მირებასთა;. სწორედ გარკვეული მი- 
მართულების გაჩენა, წინა პლანზე მოტივთა ჯგუფის წამოწევა, რომლე– 
ბიც ბავშვისთვის ყველაზე მეტად მნიშენელოვანი ხდება, იწვევს იმას, 
როჭ ბავშვი ცნობიერად მიისწრაფის დასახული მიზნისკენ, არ ემორჩი- 
ლება. სხვა, ნაკლებად მნიშენელოვან მოტივებთან დაკავშირებული სურ- 
ვილების ხელმეჰმლელ ზემოქმედებას. 

§ ა. ნებელობითი მოჰმედების განპითარების მიმართულებანი 

სკოლამდელის ნებელობითი მოქმედებების განვითარებაში შეიძლე- 
ბა გამოიყოს სამი ერთმანეთთან დაკავშირებული მხარე. ესენია: 
ჯერ ერთი, მოქმედებათა მიზანმიმართულობის გან- 
გითარება, მეორე, მოქმედებათა მიზანსა და მათ მო- 

ტივებს შორის კავშირის დამყარება და. მესამე, 
მოქმედებათა შესრულე ბაში მეტყველებისმზარდღი 

მარეგულირებელი როლი, 
მაზნისკენ მისწრაფება. მიზანმიმართული მოქმედების შესრულება. 

აღა:იშნება უკვეე ჩვილობის ხანაში. როდესაც, მაგალითად, ბაეშვი მი- 

ცოცავს მისი ყურაღღების მიმპყრობ სათამაშოსკენ, რომელსაც, სურს 
რომ მისწვდეს, სათამაშო გამოდის მიზნის როლში და მოქმედება მი- 
მართულია მასზე. მაგრამ ასეთი მიზანმიმართულობა ჯერ კიდევ ვერ 

ხდოს მოქმედებას ნებისმიერად. თვითონ საგანი თითქოს იზიდავს ბაგშევს, 

იწვევს მასში სურვილს, იმოქმედოს, მაშინ როცა ნამდვილი ნებისმიერა 

მოქმედებისათვის დამახასიათებელია მიზნის დამოუკიდებელი დასახვა 
ას სხვა ადამიანის (დედის, აღმზრდელის. სხვა ბავშვის) მიერ დასმული 
მაზნის მიღება. მიზანმიმართულობა, მიმდინარე არა გარედან (საგნიდან) 
არაზედ შიგნიდან (ბავშვიდან, მისი სურვილებისა და ინტერესებიდან), 
ჩამოყალიბებას იწყებს ადრეულ ასაკში და. როგორც ვიცით, ვლინდება 
უფრო მიზანთა დასახვაში, ვიდრე მათ მიღწევაში, საქმის ბოლომდე მიყ- 
ვანაში: ძალიან ხშირად გარეგანი ვითარებანი გადაიტანს ბავშვის ყუ- 
რადღებას სხვა რამეზე და უარს ათქმევინებს მიზანზე. 

სკოლამდელ ბავშვობაში თანდათანობით ყალიბდება აღმოცენებული 

მიზნის შენარჩუნების უნარი. ერთ-ერთ ექსპერიმენტში ორიდან შვი- 
დი წლის ასაკამდე ბავშვებს ავალებდნენ გაეგორებინათ ვიწრ ო მოედან- 

ზე ბურთ: დასიშნულ ხაზამღე ორივე ხელის სუსტ“ კვრით, ბავშვებს 

უხდეზოლათ დაკუზულებს ეარათ ბურთის კვალდაკვალ. თითქმის არ გაეშ- 
ვათ ხელი. როდესაც ბავშვი გაივლიდა ნახევარ გზას, მის შესახვედრად 
უშეებდნენ ლამას სათამაშო მანქანას. ორი წლის ასაკის ბავშვების უმე- 
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ტესობა წყვეტდა ბურთის გორებას და იწყებდა მანქანით თამაშს. თთა- 
მაშვბდა რა რამდენიმე ხანს, ზოგიერთ ბავშვს გაახსენდებოდა ბურთი 

და მაინც მიაგორებდა მას ხაზამდე, სხვები ბურთს უკვე აღარ უბრუნ- 
დებოდნენ. დავალება შეასრულა ბავშვების მხოლოდ ნახევარმა, ამას- 
თან, თითქმის ყველა მათგანის ყურადღება გადაინაცვლებდა ბურთის 
გორებიდან მანქანით თამაშზე. სამი წლის ბავშვებმა გამოავლინეს გაცი– 
ლებით მეტი გამძლეობა. ბავშვების თითქმის 80% შეასრულა დავალება. 
ყურადღების გადატანა მათთან ხდებოდა გაცილებით იშვიათად, ვიდრე 
ადრეული ასაკის ბავშვებთან. ხუთი წლიდან დაწყებული ყველა ბავშვი 
მოაგოღრებდა ბურთს ბოლომდე; ყურადღების გადახრას იშვიათად .ჰქონ–- 

და ადგილი. 
ეს დავალება შედარებით მარტივი იყო და მიზანი სწრაფად მიიღწე–- 

ოდა. მიზნის შენარჩუნების შესაძლებლობა სკოლჰმდელებთან პირდაპირაა 
დამოკიდებული დავალების სიძნელესა და მისი შესრულების ხანგრძლი- 
ეობაზე როდესაც ბავშვებს შესთავაზეს სხვადასხვა ფერის კოჭებით 
გარკვეული თანამიმდევრობით შეევსოთ ჭადრაკის დაფის 156 უჯრა, 
დავალება ვერ შეასრულა ოთხი წლის ვერც ერთმა ბავშვმა. ბოლომდე 
დავალებას ასრულებდა მხოლოდ ხუთი-ექვსი წლის ბავშვების ნაწილი. 
მაგრამ უჯრების რაოდენობის შემცირებამ (64-მდე) მაშინვე მისაწვდომი 
გახადა დავალება ოთხი წლის ბავშვებისთვისაც კი. 

თუ სკოლამდელების წინაშე სახავენ მიზანს, რო?ელიც მოქმედებათა 
შედარებით რთულ სისტემას მოითხოვს, მაგალითად, დააწებონ სხვა- 
დასხვა ფერის გეომეტრიული ფიგურები გარკვეული ნახატის მიხედვით, 
ბავშვს არ შეუძლია შეასრულოს დავალება ბოლომდე იმის შესახებ და- 
მატებითი შეხსენებების და მითითებების გარეშე, თუ რისი გაკეთება 
მოუწევს მას ყოველ მომდევნო ეტაპზე. დავალების დანაწევრება თანა–- 
მიმდევრულ რგოლებად, დავალების შესრულების მსვლელობაში მიზნის 

მიღწევის ხერხების შეხსენება არა მხოლოდ ეხმარება ბავშვს მოახდი- 
ნოს თავისი მოქმედების ორგანიზება, არამედ ამაღლებს კიდეც მოქმედე– 
ბათა ზოგად მიზანმიმართულობას, აყალიბებს უნარს შეასრულოს ისი- 
ზი: დამოუკიდებლად და თანამიმდევრულად. საბავშეო ბაღის ჯგუფებ- 
ში ბავშვებთან მეცადინეობის ორგანიზების დროს მხედველობაში უნ- 
და იქნას მიღებული ეს ასაკობრივი თავისებურება. 

სკოლამდელ ასაკში დიდი მნიშვნელობა აქვს მიზანმიმართული მოქ- 

მქდებების ფორმირებისთვის წარმატებებსა და მარცხს დავალების შეს- 
–ულებისას. უმცროს სკოლამდელებთან წარმატება ან მარცხი ჯერ კი- 
დევ არსებითად არ მოქმედებს სიძ:ელეების გადალ-ახვასა და მიზნის 
შენარჩუნების ხანგრძლივობაზე. მარცხი მიზნის მიღწევაში მათ არ ანაღ- 
ვლებთ. სამუალო სკოლამდელი: ასაკის ბავშვებს იარცხი მოქმედებიL 
შესრულებისას უკარგავს მიზნის მიღწევის სტიმულს: მაგრამ თუ მოქმე- 
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დება წარმატებულია, ბავშვები ცდილობენ სამუშაო ბოლომდე მიიყვანონ. 

ასვვე იქცევა უფროსი სკოლამდელების უმეტესობაც, თუმცა ზოგიერ- 
თი მათგანი სხვახაირად უდგება საქმეს -–– მიისწრაფვის რადაც არ უნდა და- 
უჯღეს გადალახოს სიძნელეები, თხოულობს მისცენ მას შესაძლებლობა 

კიდევ ერთხელ სცადოს თავისი ძალები, ჯიუტად უარს ამბობს დანებე- 
ბაზე. გამოკვლევაში, სადაც უფროს სკოლამდელებს აძლევდნენ ორ ამო- 
ცანა-თავსატეხს და პირველი მცდელობების შემდეგ მარტო ტოვებღნენ, 
უზრუნველყოფდნენ რა ფარული დაკვირვებების შესაძლებლობას, მა- 
თი უმეტესობა უბრუნდებოდა წარმატებით გადაჭრილ დავალებას, და 
მხოლოდ ზოგიერთი მათგანი მიმართავდა იმ ამოცანას, რომელიც მის- 
თვის ძნელი აღმოჩნდა. 

უფროსი სკოლამდელების ნაწილში სიძნელეების გადალახვის გამოყ- 
ლენილ მისწრაფებაში ჩანს მიზანმიმართულობის ახალი, უფრო მაღა- 
ლი ღონე, რომელიც დამახასიათებელია უკვე სასკოლო ასაკის ბავშვე- 

ბისთვის. 

მოქმედებებში, რომლებსაც მიმართულებას ბავშვის გრძნობები და 
სურვილები აძლევს, მიზანი და მოტივი ერთმანეთს ემთხვევა. ეს ნიშნავს, 

რომ მოქმედების პირდაპირი შედეგი არის სწორედ ის, რისთვისაც იგი 
სრულდება. თუ ჩვილი ბავშვი მიიწევს სათამაშოსკენ, ეს ხღება თვით 
Lათამაშოსადმი ინტერესის გამო, იმისთვის, რომ იგი ხელში ჩაიგდოს. 
მიაღწევს რა მიზანს –– ხელს სტაცებს სათამაშოს, ბავშვი ამით იკმაყო- 
ფილებს არსებულ მოტიეს. მოტივისა და მიზნის დამთხვევა დამახასია– 
თებელია აგრეთვე სკოლამდელი ასაკის მოსწავლეთა მრავალი მოქმედე- 
ბისთვის. როდესაც ბავშვი ხატავს, ჩვეულებრიე იგი ხელმძღვანელობს 
ინტერესით მისი ხელიდან გამოსულ გამოსახულებათა მიმართ; აგებს რა 
კუბურებისაგან, იგი გამოდის სურვილიდან ააშენოს ლამაზი სახლი. 

სკოლამდელ ბავშვობაში აღმოცენებული თავისი ქცევის მართვის შე– 
საძლებლობა დაკავშირებულია ახალი ტიპის მოქმედებათა გაჩენასთან, 

რომელთა მიზანი არ”ემთხვევა მოტივს. იგივე ნახატის გაკეთება ბავშვს 
შეუძლია იმისთვის, რომ დაიმსახუროს უფროსის შექება. იგი აშენებს 
სახლს, რათა შემდეგ მასში ჩაასახლოს თოჯინები, ეხლა მოქმედებათა 
პირდაპირი შედეგების (სურათის, კონსტრუქციის მიღება) მიღმა მკაფიოდ 

გამოიკვეთება მისი უფრო შორეული შედეგები, რომლებიც თვით ბაგშვის 
ინტერესებსა და სურვილებს შეესატყვისება. ამასთან, შესაძლოა ორი 

შემთხეევა. ერთ-ერთ მათგანში უფრო შორეული მოტივი, რისთვისაც 
სრულდება მოქმედება, შეუთავსდება შესატყვის მოტივს -– 
თვით მოქმედებისა და მისი შედეგის ინტერესს. დიახ, ბავშვი ხატავს, 
რომ დაიმსახუროს აღმზრდელის შექება, მაგრამ ამასთან ერთად მას 
აინტერესებს თვით ხატვის პროცესი. აქ დამატებითი მოტივ- აძლიერებს, 

ამაგრებს პირდაპირ ინტერესს საქმისადმი, ხელს უწყობს მისი შესრუ- 
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ლების ხარისხს, მეორე შემთხვევა გაცილებით ძნელია ბავშვისთვის, –– 

როდესაც მეტად თუ ნაკლებად დაშორებული მიმზიდველი შედეგების 
მიღებისათვის უნდა შესრულდეს მოქმედება რომელიც თავისთავად 
უინტერესო, არამიმზიდველია. სწორეღ ესაა შემთხვევა, რომელიც ნების– 
ყოფის გამოვლენას მოითხოვს. 

უფროს სკოლამდელებთან მოქჭედებათა შესრულება, რომელთა მი- 
ზანი და მოტივი ერთმანეთს არ ე:თხვევა, შესაძლოა მხოლოდ იმ პირო–- 
ბებში, როდესაც თვით ეს მოქმედება არაა რთული, მოტივი კი ძალზე 
დაშორებული. ასეთ მოქმედებებს განეკუთვნება, მაგალითად, სათამაშო- 

თა მომზადება შემდგომი თამაშისათვის. 

3. 10, 0. ოლიას დავალებას აძლევენ ნახვრეტები გააკეთოს ქაღალდის ფურცელში. 
სამუშაოს გაგრძელებაზე უარის თქმის შემდეგ, მისი გაგრძელება შესაძლებელი იჟნე- 
ბოდა, თუ ამ მოქმეღებას თამაშში ჩავრთავდით. ეხლა ოლიას სთავაზობენ ხვრიტოს 

ქაღალდის ფურცელი ღა დაამზადოს ზეწრები, საბნები, რომ შემდეგ გამოიყენოს ისინი 
თოჯინებთან თამაშში. გოგონა მაშინვე შეუდგა საქმეს, მუშაობს დიღხანს, იმის გარდა, 

რაც ექსპერიმენტატორმა შესთავაზა, თავისი ინიციატიეით აკეთებს კიდეე რამდენიჭმე 
ხივთს თოჯინასოთვის (ბალიშს, ხალიჩას) (ნ. ი. ნეპომნიაშაიას დაკვირვებებიდან). 

აღწერილ ექსპერიმენტში ბავშვი ნათლად წარმოიდგენს, როგორ ითა– 
მაშებს თოჯინით, დააწვენს მას ზეწარზე, დაახურავს საბანს და ა.. შ. 

თუ მოტივსა და მიზანს შორის კავშირი ნაკლებად ნათელია, შემდგომი 
სიამოვნების დაპირებას არ შეუძლია აიძულოს ბავშვი შეასრულოს არა- 
მიმზიდველი მოქმედებანი. ასე, მაგალითად, ბავშვები არ ასრულებენ 
მოზრდილის დავალებას აალაგონ სათამაშოები, რათა შემდგომ განთავი- 
სუფლებულ ადგილზე შესაძლებელი იყოს რაიმეს თამაში. 

უმცროს სკოლამდელებს უფრო მეტად აქვთ შენარჩუნებული გცევის 
სიტუაციურობა, მოქმედებებზე უშუალოდ აღქმულის გავლენა. ეს იმაში 
მჟღავნდება, რომ ბავშვისთეის ისეთ მნიშვნელოვან მოტივს, როგორიცაა 
ახალი წარმტაცი სათამაშოს მიღება, შეუძლია აიძულოს იგი შეასრულოს 
არამიმზიდეელი მოქმედება (კოლოფებში გაანაწილოს მოზაიკის ბურთუ- 

ლები) მხოლოდ იმ 'მემთჯLვევაში, თუ ბავშვი ამ სათამაშოს კი არ ხე– 

დავს, არამედ წარმოიდგენს მოზრდილის მონაყოლის საფუძველზე. საკ- 
მარისია სათამაშო ბავშვის წინ დავდოთ, რომ მოტივისა და მიზნის ურ- 

თიერთობა მისთვის გაქრეს. სათამაშო, რომელიც მისაწვდომ ფარგლებ- 

შია, იმდენად იპყრობს ბავშვის ყურადღებას, რომ მას არ შეუძლია გა- 
აგრძელოს არამიმზიდველი მოქმედება და (ცდილობს მიიღოს სასურეე- 
ლი საგანი უფრო პირდაპირი გზით (მაგალითად, შეეხვეწოს მოზრდილს 
მისცეს მას სათამაშო). 

უმცროსი სკოლამდელი, ხშირად კი საშუალო სკოლამდელი ასაკის 
ბავშვებისთვის დამახასიათებელია შემდეგი: იმ პირობებში, როდესაც 
საჭიროა შესრულდეს რაიმე უინტერესო საქმე, რომელიმე უფრო შო. 
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რეული მოტივის გავლენით, ბავშვები უბრალოდ უარს კი არ ამბობენ 
დავალების შესრულებაზე, არამედ სახეს უცვლიან მას, ხდიან რა ამით 
თამაშს თავისთვის საინტერესოს; როდესაც, მაგალითად, ბავშვმა მოზრდი- 
ლის მოთხოვნით უნდა აალაგოს სათამაშოები (მოტივს ამ შემთხვევაში 
წარმოადგენს მოწონების დამსახურება) იგი იწყებს ალაგებას მაგრამ 
მალე ან ცვლის მას თამაშით, ან შეაქვს თავის მოქმედებაში თამა”წის 
მომენტები. 

4, 3, 0. ვოვა თავს ანებებს დავალებას მუშაობის დაწყებიდან ხუთი წუთის შემ– 
დეგ. ექსპერიმენტატორი მოითხოეს საქმის ბოლომდე მიყვანას, ვოვა აგრძელებს სა- 

თამაშოების ალაგებას, მაგრამ, ამასთან ერთად, მათთან ახორციელებს ცალკეულ სა- 
თამაშო მოქმეღებებს: არწევს თოჯინას და შემდეგ ისვრის ყუთში, თა:ნ ამბობს: «აი 

ის ეშმაკი სად დაიმალა! ატარებს მანქანას, შედგამს ყუთებს შორის დღა აცხადებს: 

„მოვედით გარაქში!, აწყობს კოლოფებს -- აშენებსს კოშკს. 
ე, 11, 0. ოლიასთან ცალკეული სათამაშო მოქმედებები დალაგების ღაწყების მო- 

მენტიდან მჟღავნდება მალე. ისინი მთლიანად განისაზღვრ“რება იმ საგნებით, რომლებიც 

მას ხელში ხვდება დალაგების დროს: იღებს რა სათამაშო სავარცხელს, იგი თმას 
ივარცხნის ღა დებს ყუთში; კოეზისა და თეთშის დანახვაზე იგი ჯერ ურევს კოვზით 
თეფშში ღა მხოლოდ ამის შემდეგ ალაგებს ამ სათამაშოებს. შემღეგ ცალკეული მოქ- 

მედებები გადადის თამაშში: ოლია ზბარშავს სადილს, აჭმევს თოჯინას. შეხსენებაზე 
იგი აგრძელებს დალაგებას, მაგრამ გამუდმებით ჩართავს სათამაშო მომენტებს. თან- 

დათანობით თამაში სულ უფრო ჩაღდება ოლია მიდის საექსპერიმენტო მოედხწიდან, 
რათა აიღოს სხეა სათამაშოები; დალაგებას აღარ აგრძელებს (ნ. ი. ნეპომნიაშჩაიას 

დაკვირეებიდან). 

მოტივების მნიშვნელობა, სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში 
ბავშვი აღზრდის გავლენით თანდათანობით ეუფლება უნარს დაუქვემდე- 
ბაროს თავისი მოქმედებები მოტივებს რომლებიც მნიშვნელოვნადაა 

დაშორებული მოქმედების მიზნიდან, კერძოდ საზოგადოებრივი ხასია- 

თის მოტივებს (მოამზადოს საჩუქრები პატარებისთვის, დედისთვის). მაგ– 
რამ თუ მოქმედება შედარებით რთულია და ხანგრძლივი, საშუალო და 
უფროსი ასაკის სკოლამდელებსაც კი, როგორც დაკვირვებამ გვიჩეენა, 
ახსოვთ მოტივი და უქვემდებარებენ მათ თავის მოქმედებებს. მხოლოდ 
უფროსის თანდასწრების შემთხვევაში, რომელმაც დავალება მისცა. თუ 
მოზრდილი ოთახიდან გავა, ბავშვები იწყებენ ისეთი მოქმედებების 

შესრულებას, რომლებიც არ შეესატყვისება დავალებას, ან სულაც თავს 
ანებებენ მათ შესრულებას. ეს აიხსნება იმით, რომ მოზრდილი ბაეგშვე- 

ბისთვის წარმომადგენლობს პატარებს, დედას და ა. შ. რომელთათვისაც 
სრულდება დავალება. თავის ნებაზე მიშვებულები, ისინი ჩქარა კარგა- 
ვენ მოტივს, აღარ ფიქრობენ მასზე. ის რომ უფროსის თანდასწრებას 

აქეს სწორედ ასეთი მნიშენელობა ბავშვების მოქმედებათა ორგანიზება- 
ში (იგი უბრალოდ არ მოქმედებს თავისი ავტორიტეტით) ვლი5დება იმ 
შემთხვევაში, როდესაც მოზრდილი მიდის და თაეის მაგიერ ტოვებს 

ერთ-ორ ბავშვს, რომლებიც შიკრიკის როლს ასრულებენ და დამზაღდე– 

255



ბული საჩუქრები უნდა გადასცენ ბავშვებს. შიკრიკების იქ ყოფნა სა-. 
შუალებას აძლევს მათ ტოლებს შეინარჩუნონ მოტივი და შეასრულონ 
სამუშაო ბოლომდე. მეტიც, ასეთივე მნიშვნელობა შეიძლება შეიძინოს 
საგანმაც –– ყუთმა, რომელიც მოზრდილმა წასვლის წინ დატოვა მაგი- 
დაზე, აუხსნა რა ბავშვებს, რომ ამ ყუთით გაეგზავნებათ ბავშვებს დამ- 
ზადებული სათამაშოები. 

ამრიგად, თუმცა მოქმედების დაქვემდებარება შედარებით შორეული 
მოტიგისადმი, კავშირის დამყარება ამ მოტივსა და მიზნის –– მოქმედე- 
ბის უშუალო შედეგს შორის აღმოცენდება სკოლამდელ ასაკში, მაგრამ 
იგი ყალიბდება არა მთლიანად, მოითხოვს გარე ვითარებებით განმტკი- 
ცებას. 

განსაკუთრებულ მოთხოვნებს ბავშვის ნებისყოფას უყენებს სიტუა- 
ციები რომლებშიც ერთმანეთს ეჯახება სხვადასხვა მიმართულებებით 
მომქმედი ორი მოტივი. ბავშვისთვის აუცილებელია არჩევანი მოახდინოს 
ორ შესაძლო გადაწყვეტას შორის. ამ სიტუაციაში მიმდინარეობს მოტივ- 
თა ბრძოლა, რომელიც მთავრდება ერთ-ერთი მათგანის გამარჯვებით. 

როდესაც ჩვენ ადრეული ასაკის ბავშვების ქცევის თავისებურებებს 
ვეცნობოდით, ვნახეთ, რომ მათთან შესაძლოა შინაგანი კონფლიქტები, 
რომლებიც აღმოცენდება საწინააღმდეგო აღმძვრელების "შეჯახების შე- 
დეგად. მაგრამ ყველაზე უფრო ხშირად ბავშვი მოქმედებს ცნობიერი 
არჩევის გარეშე, უფრო ძლიერი აღმძვრელის გავლენით. არჩევის სიტუა- 
ცია ადრეული ბავ'ძვისთვის ძალიან ძნელია და როდესაც იგი ამ სიტუა- 
ციაში ხვდება, იგი უბრალოდ უმწეოა მიიღოს რაიმე გადაწყვეტილება. 

როდესაც ბავშვს თავაზობენ რამდენიმე სათამაშოდან აირჩიოს ის, რო– 

მელიც ყველაზე უფრო მოსწონს, იგი ათვალიერებს სათამაშოებს, დიდ- 
ხანს ყოყმანობს, და, ბოლოს, იღებს ერთ-ერთ მათგანს. მაგრამ თუ ეხლა 
ბავშვს უბოძახებენ გავიდეს არჩეული სათამაშოთი მეორე ოთახში, იგი 
უარს ამბობს ამახე, დებს სათამაშოს ადგილზე და გაფაციცებით იწყებს 
სხვა სათამამოების გადარჩევას. 

სათამაშოების არჩევის · სიტუაციაში სხვანაირად იქცევიან სკოლამ- 

დელი ასაკის ბავშვები. უმცროს სკოლამდელებთანაც კი შეიმჩნევა არ–- 
ჩევისადმი მშვიდი, საქმიანი მიდგომა. მერყეობა ხანმოკლეა. ბავშვები 

ასაბუთებენ თავიანთ არჩევანს და იღებენ იმას, რაც მათ მოცემულ მო- 
მენტში არა აქვთ და რომელიც მათ უნდათ რომ ჰქონდეთ. ეს იმისი 

მაჩვენებელია, რომ სკოლამდელებს” რამდენადმე უკვე შეუძლიათ აწონ- 
დაწონონ თავიანთი მისწრაფებანი, ცნობიერად. მისცენ უპირატესობა 

ერთ-ერთ მათგანს. მაგრამ ასეთ გაცნობიერებას სკოლამდელი ამჟღავნებს 
მხოლოდ ყველაზე მარტივ შემთხვევებში, მაშინ როცა საქმე გვაქვს 
ერთგვაროვან სურვილებს შორის არჩევანთან (აიღოს ერთი ან მეორე 
სათამაშო). ბავშვისთვის გაცილებით ძნელია გონიერი გადაწყვეტილება 
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მიიღოს სიტუაციაში, სადაც ერთმანეთს ეჯახება, ერთი მ: რივ, ს-ეობრი- 

ქეი ხორმები, ქცევის წესები, რომელთაც ბავშვი უკვე იცნობს, მეორე 
მხრივ –– სიტუაციური სურვილება. 

ბავშვების ქცევა სიტუაციაში, სადაც მათ უკრძალავდნენ შეეხყ ვაი 

მიმზიდველი საგნისთვის, გვიჩვენებს, რომ უმცროსი სკოლამდელები 
ხშირად ისევე იქცევიან, როგორც ადრეული ასაკის ბავშვები, ვერ ძლე- 
ვენ აღმოცენებულ სურვილს. ამასთან, სამი-ოთხი წლის ასაკის ბავშეე- 

ბის მსიმვხელოვასი საწილი არ ემორჩილება ცდუხებას. ამ ას.კის 
ბავშვებს მოზრდილთა გავლენით შეიძლება გაუჩნღეთ ე:ასზრახვა მოიქც- 
ნენ გარკვეული სახით -- არ ითხოვონ მაღაზიაში სათამამოების ყიდვა, 
არ საითხოვონ ადგილე ტროლეიბუსში, ათხოვოი სათამაწო-ბი სხვა ბავ“'- 

ვებს და ა. შ. ასეთი განზრახვანი არსებით გავლესას ახდეს ბავშვის 
ქცევაზე. ჩვენ ხშირად შეგვიძლია ვნახოთ, როგორ ცლღილობს პატარა 

ბავშვი დაძლიოს რაიმეს მოთხოვნის იმულსური სერეილი. ამ ღროს 
იგი ოხრავს თვალს მოაცილებს ცდუნებას. 

გადაწყვეტილების გონიერი მ«ღების ზესაძლებლობანი არსებითად 

მატულობს უფროსი სკოლამდელი ასაკისთვის. ისინი ეფუძიებიან ბავშ- 

ვის ჩამოყალიბებაში მყოფი მოტივების ურთეერთდა-ეებდებარებას: გა- 

დაწყვეტილება უვე განისასღვრება არა მოცემულ მომენტში ძლიერი 
მოტივით, არამედ უფრო მნიშვაელოვანი მოტივით. ეს იწვევს თავდღაჭე– 
რილობის, სიტუაციური სურვილების, გრძნობების და მათი გამოელენის 
შეკავების უნარის განვითარებას, აკაჟებს ბავშვის ნებელობას. მაგრა3 

უფროს სკოლამდელებთანაც ნებისმიერი მოქმეღება,„ დაკავშირებული 

არჩევანთან, მოტივთა ბრძოლასთან, ყოველთვის არ მთავრდება გადაწყვე- 

ტიღებით უფრო მაიშვნელოვანი მოტივის სასარგებლოდ, ეს დამოკი- 
დებულია ბავშვის ინდივიდუალურ თავრსებურებებზე და იმ სიტუაციის 
თავისებურებებზე, რომელშიც არჩევანი ხდება, ერთ-ერთი მ§იშვნელოვანი 
პირობათაგანი, რომელიც ბავშვის გადაწყვეტილებაზე ახდენს გავლენას –– 
ესაა სხვა ადამიანების, მოზრდილებისა თუ ტოლების დასწრება, მათი 

შეფასება, როდესაც ბავშვი მარტო რჩება, იგი გაცილებით იშვიათაღ 

იკავებს თავის უშუალო სურვილებს, ვიდრე მაშინ, როცა იგი თანატო- 
ლების კოლექტივში ან მოზრდილთა საზოგადოებაშია. , 

დაგეგმვა. ნებელობითი მოქმედებების შესრულება დამოკიდებულია 
ვერბალურ დაგეგმვასა და რეგულირებაზე. სწორედ სიტყვიერ ფორმაში აყა– 
ლიბებს ბავშვი თავისთვის, თუ რისი გაკეთება უნდა, თავის თავთან განიხი- 

ლავს შესაძლო გადაწყვეტებს მოტივთა ბრძოლის შემთხვევაში, და უბრძა- 

ნებს თავის თავს მიაღწიოს მიზანს. მეტყველება არც თუ უცებ იძენს ამ მა– 
რეგულირებელ მნიშვნელობას ბავშვის ქცევაში. საკუთარი მოქმედებები- 
სათვის სიტყვიერი მიმართულების მიცემისა და რეგულირების უნარს 
ბავშვი ეუფლება იმის საშუალებით, რომ თავისი თავის მიმართ იყენებს 
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ქცევის მართვის ისეთ ფორმებს, რომლებსაც წინათ მის მიმართ იყესებდ- 
ხენ მოზრდილები. 

სკოლამდელი ბავშვობის დასაწყისში ბავშეს, თუზცა უკვე კ-რგად 
ესმის მეტყველება და ფართოდ იყენებს მას გარშემო მყოფებთ:ს ურ- 
თიერთობაში, ჯერ კიდევ არ შეუძლია სიტყვიერი ინსტრუქციის მიხედ- 
ვით რამდენადმე რთულ მოქმედებათა შესრულება. მოსრდილთ., მითი- 

თებებმა შეიძლება ბიძგი მისცეს მას დაიწყოს ან შეწყვიტოს მოკმ-დება. 
რაც შეეხება ბავშვის საკუთარ მეტყველებას, იგი ამ დროს თას ახლავს 
მოქმედებას და გამოხატავს მის შედეგებს, მაგრამ ჯერ კიდევ ეერ გეგ- 
მავს და ვერ არეგულირებს მოქმედებას. ბავშეს შეუძლია სიტყვების 
საშუალებით აღნიშნოს მოქმედების მიზანი (დასატოს ძია, ააშეხოს სახ- 

ლი, ითამაშოს ექიმობანა), მაგრამ იგი არასდროს სიტყვიერაღ გან- 
საზღვრავს როგორ შეასრულებს დასახულ მოვგმედებას. 

საშუალო სკოლამდელი ასაკის ბავშვისთვის მოზრდილების” ეერ- 
ბალური მითითებანი იძენს უფრო მყარ მნიშვნელობას. მიიღებს რა 
ინსტრუქციას და გაიგებს რა მას, ბავშვი მაშინვე სწორად ასრულებს 
მოგმედებას (მაგალითად, როცა საჭიროა, ხელს აჭერს ღილაკს, როცა სა- 
ჭი“ არ არაა –– არ. ა: კვერს), არ საჭიროებს ცაღკეულ მითითებებს ყოველი 

”მოძრაობისათვის. ბავშვის საკუთარი მეტყველება უკვე გამოეყენება 
მოქმედების დაგეგმისა („დავხატავ ტყეს, დავხატავ ბეერ ხეს. 'შემრეგ 

კი კურდღელს") და ხელმძღვანელობისათვის. ამასთან, ბავშეი, მიმართუ- 
ლებას აძლევს რა საკუთარ მოქმედებებს, როგორც წესი, ლაბარაკობს 
ხმამაღლა, მაგრამ საკუთარ მოქმედებათა ვერბალერი რეგულირება ბა:შ- 

ვებთან ჯერ კიდევ ძალზე არასრულყოფილია. მნიშენელოვანწილად ამით 

აიხსნება ის სიძნელეები, რომლებსაც ბავშვები აწყდებიან, როდესაც 

უნდათ დამოუკიდებლად შეინარჩუნონ მოქმედების მოტივი და მიზანი. 
გასაგებია გარეგანი საშუალებების მნიშვნელობაც, რომლებიც შეახსე- 

ნებს ბავშვს, რისთვის რას აკეთებს (მაგალითად, ყუთს, რომლითაც სა- 

ჩუ:ქრებს გაღგზავნიან პატარებს. უფროსი სკოლამდელი იძენს ფნარს 
შეასრულოს მოზრდილების გაცილებით უფრო რთული ვე რბალ ური ი-ს- 
ტრუქციები. თავისი მოქმედებების სიტყვიერი დაგეგმვისას მას უკვე 
უმეტეს შემთხვევაში შეუძლია არ მიმართოს სმამაღალ მეტყველებას, 

არამედ ადგენს გეგმას და ხელმძღვანელობას უწეეს თავის მოქმედებებს 
ჩუმად, თავისთვის. მაგრამ გართულებულ შემთხვევებში ი მაგალითად, 

ძლიერი სურვილის შეკავებისას, ექვსი. წლის ბავშვებიც ხშარად ხელ- 

მძღვანელობენ თავის თავს ხმამაღლა. 

შეკითსვები მეოთხე კარის გბგასამეორებლად 

1. როგორია სკოლამდელის პიროვნების განვითარების პირობები? 

2. რამღენად მოქმედებენ გარშემო მყოფი მოსრღილები სკოლამდელის პიროვნების 
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განვითარებაზე? მოზრდილების გავლენის ი ოგორი ფორმები განააზღვრავს სკოლამდე 
ლის პიროვნების განვითარებას? 

ვ, როგორ მოქეედებს ბავშვის პიროვნების განვითარებაზე თანატოლებთან ურთიერ- 
თობა! 

4 როგორია სკოლამდელის ქცევის მოტივების #იააარსი? 
5. რა წარმოადგენს უველაზე მნიშვნელოვან -ხ-ლწ:რ:რნავძას სკოლააეედ ს პი. 

როვნების” განვითარებაში? 
ი. როგორ უვითარდება სკოლამდელს თვითზეგნება ღლ. ისთვითშელასბა? 
7. როგორია სკოლამდელების გრძნობათა თაუისებუ“ეს.ნი? 
8. როგორია სკოლამდელის გოძნობათა განვითარების ძარითალა სიპა5თედ ებასი? 
9. როგორია სკოლამდელი ასაკის ბაეშვების ნეზისაიური ბოქიელებების სპეციფიკა? 

10 რა განსაზღვრავს ნებელობის განვეითარჯბას სკოლამდელ  1საკირ? 

პრაკბიკული დავალებანი 

1. მოიფიქრეთ შეკითLხკების სისტემა, რომლებიც საშუალებ:ს მოგვცემს ჟარპოღ. 
გენა შეექმნათ სკოლამდელის თვითშეფასებაზე. ჩაატარეთ საუბარი თქვენთვის საონ+ 

ტერესო ბავშვთან აძ კითხვების მიხეღვით, შეამოწმეთ ბავშვის თანატოლების ;გუფში 
თავისუფალი ქცევა, დაკვირვების გზით. განსაზდერეთ, რამდენად შეექსატყეისება მისი 
თვითშეფასება მის რეალურ ქყევას. 

2. ჩაატარეთ სკოლამღდელებთან საუბარი იმის შესაბებ, თუ „რა არის კარი დ. “ა 
არის ცუდი“. ოქმში ჩაიწერეთ ბავშვთა პასუბები თქეენთვ-ს საინტერესო. სათხებზე, 
მოიფიქრეთ, როგორ შექმნათ კონფლიქტური ს სიტუაცია, როზელფიც სას. ლპუილი ი4- 
ნება შემოწმდეს ბავშვთა პასუზების შესატყვისობა Cკალურ ქდე:“სთას, 

3. დააკვირდით სკოლამდელების გრძნობათა ფთავისებურე?ებს, დყალაიელ ფუტით“ 

ვის საინტერესო ბავშვის სიმპატიები. შეამოწმჯთ მიახი სიომაატიებსის სიბტკიცე ორა 
კვირის, ერთი თვის შემდეგ. დააკვირდით ბავშვის ემოყკიუო მდგომარეობათა შე კვლას 
რამდენიმე ხნის განმავლობაში. შეადარეთ ერთმანეთს უმცროსი, საშუჯლო და 'ეფროსი 
სკოლამდელი ასაკის ბავშვების გრძნობათა თავისებცრებები, 

4. მოიფიქრეთ, როგორი სიტუაციები შეიძლება “რკიეპლას, რომღებიც ფავშტ-ს 
ნებელობით ძალისხმევას მოითხოვს. საშუალო დღა უფროსი სკოლამდელი, ახაკის ბ კ- 
შეებზე შეამოწმეთ, როგორი მოტივი (ინდიგიდეალური თუ კოლექ -ურ ო“ლიეა მე4 

ეფექტს მოქმედების შედეგებისათვის. 
დ



მეხუთ:. კა#.ი 

სკოლამდელის გონებრივი განვითარება 

XII თავი 

დ:ყველების განვითარება სკოლაეღელ ასაკფი 

§ I. უნის პრაქაიაული დაუფლება და მეტყველების გაცნობიერება 

სკოლამდელ ასაკში ფართოვდება ბავშვთა ურთიერთობის სფერო. 
ხდებიან რა უფრო დამოუკიდებელნი, ბავშვები გადიან ვიწრო ოჯახური 
კავშირების ფარგლებს გარეთ და ურთიერთობას ამყარებენ ადამიანების 
უფრო ფართო წრესთან, განსაკუთრებით თანატოლებთან. ურთიერთო- 
ბათა სფეროს გაფართოება ბავშვისგან მოითხოვს ურთიერთობის საშუა- 
ლებათა (რომელთაგანაც ძირითადია მეტყველება) სრულყოფილ დაუფ- 

ლეზას. მეტყველების გახვითარებას მაღალ მოთხოვნებს უყენებს აგრეთ- 
ვე ბავშვის მოქმედება, რომელიც სულ უფრო რთულდება. 

მეტყველების განვითარება რამდენიმე მიმართულებით მიმდინარეობს: 
სრულყოფილი ხდება მისი პრაქტიკული გამოყენება სხვა ადამიანებთან 
ურთიერთობაში, ამასთან ერთად, მეტყველება ფსიქიკური პროცესების 

გარდაქმნის საფუძველი, აზროვნების იარაღი ხდება. 

სკოლამდელი ასაკის ბოლოსთვის აღზრდის გარკვეულ პროცესშია 
ბავშვი იწყებს არა მხოლოდ მეტყველების გამოყენებას. არამედ აცნო- 
ბიერებს კიდეც მის აგებულებას, რასაც დიღი მნიშვნელობა აქვს 
წერა-კითხვი” შემდგომი დაუფლებისათვის. 

მეტყველების ლექსიკისა და გრამატიკული წყობის განვითარება. სკო- 

ლამდელი ასაკის განმავლობაში ზრდას აგრძელებს მეტყველების ლევგსი- 
კური მარაგი. ადრეულ ბავშვობასთან შედარებით სკოლამდელი ბავშვის 
ლექსიკა იზრდება, როგორც წესი, სამჯერ. ამასთან, ლექსიკის ზრდა უშუა- 
ლოდ დაკავშირებულია ცხოვრებისა და აღზრდის პირობებზე. ინდი- 
ვიდუალური ვარიაციები აქ უფრო მეტია, ვიდრე ფსიქიკური განვითა- 
რების ნებისმიერ სხვა სფეროში. 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვის ლექსიკა სწრაფად იზრდება არა მხოლოდ 
არსებითი სახელების, არამედ ზმნების, ნაცვალსახელების, ზედსართა- 
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' ვების, რიცხვითი სახელების და შემაერთებელი (მაჯგუფებელი) სახე- 
ლების ხარჯზე. თავისთავად ლექსიკური შემადგენლობის ზრდას არ ექ- 
ნებოდა დიდი მნიშვნელობა, ბავშვი პარალელურად რომ არ ეუფლებო- 
დეს გრამატიკის კანონების მიხედვით სიტყვების წინადადებებში გაერთია- 
ნების უნარს. სკოლამდელი ბავშვობის პერიოდში შეითვისება დედაენის 
მორფოლოგიური სისტემა, ბავშვი ძირითადად პრაქტიკულაღ ითვისებს 
ბრუნებისა და უღლების ტიპებს. ამავე დროს ბავშვები ეუფლებიან 

რთულ წინადადებებს, მაჯგუფებელ კავშირებს, აგრეთვე გავრცელებული 
სუფიქსების უმრავლესობას. 

სკოლამდელ ასაკში ბავშვები არაჩვეულებრივად იოლად აწარმოებენ 

სიტყვებს, სხვადასხვა სუფიქსების დამატებით, უცვლიან მათ აზრს: 
ბავშვის ენობრივი ქცევა მოცემულ შემთხეევაში #ვიჩვენებს. რომ 

სიტყვის მიღმა იგი რეალურ საგანს ხედავს. ასე, მაგალითად, თუ მოზრ–- 
დილი ინდივიდი დიდი ცხოველია (დათვი), მისი შვილი პატარაა, ამიტომ 

„დათუნიაა“, მაგრამ თუ მოზრდილი ინდივიდი პატარა ცზოველია (ბუზი), 

მაშინ მისი შვილიც „ბუზია“, ე. ი. ისეთივე პატარაა –- ამიტომ კნ“ნო- 

ბითი სუფივსის საჭიროება აღარ არსებობს. ბუზი ისედაც პატარაა. 
ენის შეთეისება განისაზღვრება თვით ბავშვის” განსაკუთრებელა 

აქტივობით ენის მიმართ. ეს აქტივობა :ამოისატება სიტყვათწარმოებაში 
და სიტყვათცვლილებებში, რომლებსაც ბავშვი აგებს არსებულ. წო- 
მუშების მიხედვით სკოლამდელი ასაკი წარმოადგესს 
პერიოდს, რომელშიც მჟღავნდება ყველაზხე მეტი 
მგრძნობიარობა ეხობრივი მოვლენების მიზა”ო. 

სიტყვათა აზრზე, სიტყვებით აღნიშნულ სიზამდვილეზე ორიენტა- 
ციასთან ერთად სკოლამდელები მისი მნიშენელობისგან დამოუკიღეპლაო 
დიდ ინტერესს ამჟღავნებენ სიტყვის ბგერითი ფორპის მიმართ. ისიხი 
ხშირად განზრახ სახეს უცვლიან სიტყვებს, „იგონებენ“ ახლებს, გატა- 
ცებით ვარჯიშობენ რითმების შეთხზვაში. ასე, მაგალითად, ხუთი წლის 

ბიჭი აღტაცებული ადგენს ამის მსგავს რითმებს: „კარი, სარი. ბარი, ხარი, 

კარამ, ბარამ“. შეთხზული სილაბური ლექსის შინაარსი ხშირად იკარგება 
ბავშვის ყურადღების არედან, მას აინტერესებს თვითონ რითმები. ბავმ– 
ვი რითმავს თამაშის დროს: 

კაცს მობყავდა ხა”ი, 
(ელში ეუილა სა/-ო, 

კარა, =ა“ა, ლარიო, 

ოთახში გააღო კარი. 

ბავშვის მეტისმეტი აქტივობა ენის მიმართ გამოიხატება ლე:;სის ფორ- 
მით, მაგრამ ეს სინამდვილეში ძალზე შორსაა პოეტური შემოქმედები- 

საგან. 
სიტყვების ბგერით ფორმებზე ორიენტირება გამოიხატება არა მხო–- 
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ლოდ ლექსთაწყობაში. უკვე უმცროსი სკოლამდელები იღებენ რა მხედ- 

ველობაში საწყის ფორმას, იწყებენ სიტყვების შეცვლას. უფროს სკო- 

ღამიელებთან უკვე პღარ ჭე-ვდება „ორმაგი“ ბრუნების 'მემთხვევება. 

სიტყვის ბგერით ფორმაზე ორიენტაციის გაჩენა ბავშვთან, ხელს უწყობს 
დედაენის მორფოლოგიური სისტემის შეთვისებას. ენის ბგერითი გარსი 

ძალიან ადრე ხდება ბავშვის მანიპულირების საგანი. 

სასკოლო ასაკის დასაწყისისათვის ბავშვი უკვე იმღენად ეუფლება 
გრამატიკის რთულ სისტემას ენაში მოქმედ სინტაქსური და მორფო- 

ლოგიური რიგის ყველაზე უფრო ფაქის კანონზომიერებათა ჩათვლით, 

რომ შესათვისებელი ენა მისთვის ნამდვილად დელღაენა ხდება. 

როგორც ენის ახრობრივ მხარეზე ორიენტაცია, ასეჯე ორიენტაცია 
მის ბგერით მხარეზე ხორციელდება სიტყვათა პრაქტიკული გამოყენების 
და შეცვლის პროცესში და გარკვეულ მომენტამდე არაა დაკავშირებული 
მეტყველების გაცნობიერებასთან, რომელიც გულისხმობს სიტყვის ჟღ)- 
რასა და მის “შინაარსს შორის კავშირის გაგებას. მაგრამ, თანდათანობით, 
განვითარებაში მყოფი ენობრივი ალღო და მასთან დაკავშირებული გო- 
ნებრივი მუშაობა ენაზე, იწვევს მეტყველების გაცნობიერების მცლე- 
ლობას. ბავშვის ცხოვრების მეხუთე წელს ჩნდება სიტყვის მნიშენელო- 
ბეს გაასრებისა ღა მისი წარმოშობის ახსნის მცდელობა. ბავშეი ცღი- 
ლობს შეღპირისპიროს სიტყვები სხვა თანამჟღერად სიტყეებს. აქ აზრო- 
ბრივი განმარტება. უბირველეს ყოვლისა, მიჰყვება ბგერით შეპირისპი- 
რეზას, ამიტომ ეტიმოლოგიის (თაედაპირველი მნიშენელობი, სირყე:ის 
წარმოშობა) ახსხის ცდები ყოველთვის ვერ მთვარდება წარმატებით. 

მეტყველების საკმაოდ ღრმა გაცნობიერება სკოლამდელს უყალიბ- 
დება მხოლოდ სპეციალური სწავლების პირობებში. | 

ფონემატური სმენის განვითარება, ფონემატური სმენა ბავშეს ფვი- 
თარდება უშუალო სამეტყველო ურთიერთობის საფუძველზე. უკვე ად- 
რეული ბავშვობის ბოლოსთვის ბავშვები კარგად ახდენენ იმ სიტყვების 

დიფერენცირებას, რომლებიც განსხვავდებიან თუნდაც ერთი მჟღერი ა5 

ყრუ ბგერით ან მაგარი და რბილი ბგერით. ამრიგად, პირველადი ფონემა- 

ტური სმენა ძალიან ადრე საკმაოდაა განვითარებული. მაგრამ სიტყვის 

ბგერითი ანალიზი, სიტყვის დანაწევრება მის შემადგენელ ბგერებად და 

ბგერათა წყობის დადგენა სიტყვაში, ბავშვს არ შეუძლია სკოლამდელი 

ასაკი” ბოლომდეც. სამეტყველო ურთიერთობა არ აყენებს ბავშვის წი- 

ნაშე ამოცანებს, რომელთა გადაწყვეტის პროცესში შეძლებდნენ გან- 

ვითარებას ანალიზის ეს უფრო მაღალი ფორმები. ამიტომ, ხუთი-ექვსი 

წლის ბავშვისთვის ძნელია უმარტივესი სიტყვების ანალიზი, რომლე– 

ბიც შეიცავენ, მაგალითად, სამ ბგერას (თხა, სია, სკა და ა. შ.). ბავშვე- 

ბისთვის სიტყვების ბგერითი ანალიზის სწავლებამ დაგვანახა, რომ გარკ- 
ვეულ პირობებში უმცროს სკოლამდელებსაც კი შეუძლიათ გამოჰყონ 
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პირველი და უკანასკნელი ბგერა სიტყვაში, საშუალო სკოლამღელი ასა– 
კის ბავშვებისთვის კი ეს ამოცანა არ წარმოადჯე:სს რაიმე სიძნელეს. 
სიტყეას ბგერითი შემადგენლობის ანალიზისას ბავშვი იწყებს სი იების 

განსაკუთრებულად წარმოთქმას –– იმ ბგერის ინტონაციური გამოყოლ:თ, 
რომელიც შემდეგ ცალკე უსდა იქნას დასახელებული. მაგალითად, სიტყ– 
ვახ ხარი ბავშვები წარმოთქვამენ ხ-ხ-ხარი, თუ უნდა გამოჰყონ ირველი 

ბგერა, და ხარ-რ-რ-ი, თუ გამოსაყოფია, ვთქვათ ბოლოს წინა. IVC,თი- 
ექესი წლის ასაკიდან ბავშვებს შეუძლიათ აწარმოონ სიტყე/ს სრულია 
დგერითი ახალი ი. იუ ისისი დაეუფლებიან გ.რკვეცლ მო;წეცებას - – 
ცალკეული ბგერების ხაზგასმულ გაწელვას. ასეთი ხერხი საშუალებას 
აძლევს ბავშვებს თავისუფალი ორიენტაცია მოახდინონ სიტყვის ბგერით 
შემადგენლობაში. ასე, მაგალითაღ, მეცადინეობაზე შურა არჩევს ს-ტყეა 

„სპილოს“, ასღენს რა ინტონირაბას, იგ” სწი.რად ასახელებს სარუვლეა 

მეორე ბგერას, მაგრამ, როდესაც ჯერი მესამე ბგერასე მიღ: :ბა, ეიღაც 
უკარნახებს „ე“. ბავშვი მიუბრუნდება ჯგუფს და ეუბნება: „არა“ „ე“ 

კია არა „ი“ „ე4“.. რომ ყოფილიყო, იქნებოდა სპელო, აქ კი სპირ-რა. 

ამრიგაღ, სკოლამდელი ასაკის ბავშეს შეუძლია ისწავლის სიტყე.ბის 

წარმოთქმა ბგერითი შემადგენლობის გამოელენის მიზწით, ამავე დროს 
უარს ამბობს სიტყვების წარმოთქმის სასოგადოებაში ჩამოყალიბებულ 
ფორმებზე. სიტყვების ბგერითი ანალიზის წარმოების უჩარი ხელს უწ- 
ყობს კითხვასა და წერის წარმატებით დაუფლებას. 

მეტყეელების სიტყვიერი შემადგენლობის გაცნობიერება. მეტყველე- 

ლების პრაქტიკული დაუფლებისგან განსხვავებით, რომელიც სკოლამ- 
დელ ბავშვობაში ფრიად წარმატებით მიმდინარეობს, თვით სამეტყველო 
სინამდვილის (როგორც დამოუკიდებლად არსებული სინამდეილის) გაც- 

ნობიერება და მეტყველების სიტყეიერი შემადგენლობის გაცნობიერება 

მნიშვნელოვნად ჩამორჩება. ურთიერთობის პროცესში ბავშვი დიდხანს, 
ორიენტაციას ახდენს არა მეტყველების სიტყვიერ შემადგენლობაზე. 

არამედ საგნობრივ სიტუაციაზე, რომელიც განსაზღერავს მისთვის სიტყვე- 

ბის გაგებას. მაგრამ წერა-კითხვის დაუფლებისათვის ბავშვისთვის აუცი- 

ლებელია ისწავლოს მეტყველების სიტყვიერი შემადგენლობის გაცნო- 
ბიერება, სპეციალური სწავლების გარეშე ბავშვები წინადაღებას ექცე- 
ვიან, როგორც ერთიან აზრობრიე მთელს, ერთიან აზრობრივ კომალევსს, 

რომელიც აღნიშნავს მთლიან სიტუაციას, რეალურ მოქმედებას ან მოვ–- 
ლენას (ამბავს). 

ექსპერიმენტატორი. (ამბობს წინადაღებას) „ღედამ მოიტან მარწყვი). 
რომელი სიტყვები ვთქვი მე? 

ნატაშა. (5, 0, 8). ღედამ მოიტანა 2გარწევა. 

ვქსპერიმენტატორი. რომელია აქ პირველი სიტყვა” 

ნატაშა. დედამ მოიტან: მარწყვი.



ექსპერიმენტატორი. ეს შენ იმეორებ წინადადებას, პირველი სიტყვა კი 
რომელია? 

ნატაშა. დედამ მოიტანა მარწყვი. 
ექსპერიმენტატორი. (ამბობს წინადაღებას, „დღეს ცუდი ამისდია“. რო- 

მელია პირველი სიტყვა. 

ლიუსია. (4 10, 0. დღეს ცუდი ამიხ(:-ა. 

ექსპერიმენტატორი. არის კილევ სიტყვები“ 
ლიუსია. კი. 

ექსპერიმენტატორი. რომელი? 
ლიუსია. როგორ დაემალნენ წვიმას გოგონა ღა ბიჯი. (ს:ე):თზე, «რომშელიე ბავშვს 

შესთავაზეს, ბავშვები წვიმას თავს აფარებენ ქოაში). 
ექსპერიმენტატორი. (აებობს წიხადაღებას), „კა რდია იჟჰენ:.ს კად ებს“, 

რომელია პირველი სიტყვა? 
ლიუსია. ვალოდია იწმენდს კბილებს. 

ექსპერიმენტატორი. ეს ყეელალერი ერთი სიტყვა! 

ლიუსია. (ფიქოობს არა. 

ექსპერიმენტატორი. კიდევ რომელი "სიტყვებია? 

ლიუსია. ფხვნილი კიდევ ჯაგრისით (ს. ნ. კარბოეას გ .“იკულევებიდა.:. 

ზოგიერთი ბავშვი ცდილობს დაანაწევოოს წინადადება ინტონაციურ- 

აზრობრივ ჯგუფებად. ბავშვები რომლებმაც იციან ასოები ან უკვე 
შეუძლიათ ცოტა კითხვა, სიტყვების ანალისის დროს წენადადება2ი 
ანაწევრებენ მოცემულ წინადადებებს ბგერებად ან მარცვლებად, ზოგიერთ 
შემთხვევაში ისინი გამოჰყოფენ ცალკეულ სიტყეებსაც. 

ექსპერიმენტატორი. (წისაღადებას წარმოთეკამLს). „ბები, სწრაფად ქსოვს 
წინდას“. კატია, რომელი სიტუყვები ვთქვი მემ 

კატია. (5, 5, დ). ბებია სწრაფად კგსოეს წინდას. 

ექსპერიმენტატორი. რომელია პირველი სიტყეა? 
კატია. ბებია. ' 
ექსპერიმენტატორი. რომელია მეო/ე სიტყვა? 
კატია. სწრაფად ქსოვს წინდას. 

ექსპერიმენტატორი. სულ რამდენი სიტყვაა? 
კატია. ორი. ” 

ექსპერიმენტატორი. (წარმოთქვამს წინადადება). „გოგონა «ცინის. ხა- 
ტამ. რომელი სიტყვები გითხარი მე შენ? 

ნატაშა. (60, 1, 0) გოგონა იცინის. 

ექსპერიმენტატორი. რომელია პი“რველი სიტყვა? 
ნატაშა. „ბა. და „ვა“. 

ექსპერიმენტატორი. ვინ იცინის? 
ნატაშა. გოგონა. · 

ექსპერიმენტატორი. გოგონა პირველი სიტყვას, მეორე “რომელი იკნება? 
წატაშა. თქვენ. 

ექსპერიმენტატორი. არის კიდევ სიტყვები? 
ნატაშა. არა (ს ნ. კარპოვასს გამოკვლევიდან). 

იმ შემთხვევაში, როდესაც ბავშვი იწყებს კითხვას, იგი იწყებს აგ- 
რეთვე მეტყველების სიტყვიერი შემადგენლობის გაცნობიერებას. მაგრამ 
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სტიქიური ფორმირებისას მეტყველების სიტყვიერი შემადგენლობის ჯაც- 
ნობიერების უნარი ყალიბდება ძალიან ნელა. ამ უნარის ჩამოყალიბებას 

მნიშვნელოვნად აჩქარებს სპეციალური სწავლება, რომლის წყალობითაც 
სკოლამდელი ასაკის ბოლოსთვის ბავშვები იწყებენ წინადადებიდან ს“ტყ- 
ეების ზუსტად გამონაწევრებას. 

§. 9. მეტყველების ფუნქციების აასვითარება 

საკომუნიკაციო ფუნქცია. მეტყველების ერთ-ერთი ძირითადი ფუნქ- 
ციათაგანი, რომელიც სკოლამდელ ასაკში ვითარდება, –– ესაა საკომუნი- 

კაციო ფუნქცია, ანუ ურთიერთობის ფუნქცია. უკვე ადრეული ბავშვობის 

ასაკში ბავშვი იყენებს მეტყველებას, როგორც ურთიერთობის ს.:შუა- 

ლებას, მაგრამ იგი ურთიერთობას ამყარებს“ მხოლოდ ახლობელ ან 

კარგად ნაცნობ ადამიანებთან. ურთიერთობა ამ შემთხვევაში აღმოცენ- 
დება კონკრეტული სიტუაციის გამო, რომელშიც ჩართულნი არიან 
მოზრდილები და თვითონ ბავშვი. ურთიერთობა კონკრეტულ სიტუაცია- 

ში ამა თუ იმ მოქმედებათა და საგნების თაობაზე სორციელდება ს ი- 

ტუაციური მეტყველების საშუალებით. ეს მეტყველე- 
ბა წარმოადგენს შეკითხვებს. რომლებიც წარმოიშობა ქცევასთან ან ახალ 
საგნებთან და მოვლენებთან დაკავშირებით, პასოხებს შეკითხვებზე, და, 

ბოლოს, გარკვეულ მოთხოვნებს. 

სიტუაციური მეტყველება სავსებით გასაგებია თანამოსაუბრეთათ- 
ვის, მაგრამ ჩვეულებრივ გაუგებარია გარეშე პირისთვის, რომელიც არ 

იცნობს სიტუაციას. ბავშვის მეტყველებაში სიტუაციურობა შეიძლება 
წარმოდგენილი იყოს მრავალგვარი ფორმით. მაგალითად, სიტუაციური 

მეტყველებისთვის ტიპურია ნაგულისხმევი ქვემდებარის ამოვარდ-ა. იგი 

მეტწილად შეიცვლება ნაცვალსახელით. მეტყველებაში ყოველ წუთს 
გაისმის „ის“, „ეს“, „ისინი“, ამასთან, კონტექსის მიხედვით, შეუძლებე- 

ლია დადგინდეს ვის (ან რას) ეხება ეს ნაცვალსახელი. ზუსტად :სევე 

ჭარბადაა მოცემული ზმნიზედა და სიტყვიერი შაბლონები. რომლებიც 

სრულიადაც არ აზუსტებს მის შინაარსს. მითითება „იქ“ წარმოგვ“დგე- 

ბა, მაგალითად, როგორც მითითება ფორმის მიხედვით, მაგრამ არა 

არსებითად. 

ვ, 4, 0. გალია. იქ იყო ქუჩაზე შორს დროშა. იქ იყო წყალი. ი1 სისველე იულ. 
ჩვენ მივდიოდით დედასთან ერთად. იქ იყო სისველე. მათ უნღოდათ სახლში წასვლა, 
წვიმა კი ჟონქღლავს. იმიტომ რომ მას უნდა ჭამა. სტუმოესი... 

(ამ ნაამბობის შე”ნაა”სი «პაპა მდგომ»”ეობა, #-1 უ დია დღა მიი ძმა ღედასთან 
ერთად წავიდხენ დემონსტრაციას საყურებლად, დაიწყC. ჟინჟოვლა, ღედა ბ:ვავუები)ნ 
ვრთად დაბრუნდა %ინ, აუხსნა: გალიას, რომ მათ !ტუშ4-ები უცლიან ღა» «ძ-ს ქ-მა 

უნდა (ა მ. ლეუშინას მასალების მიხედვით). 
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ბავშვის პარტნიორი დიალოგში მოელის მისგან გარკვეულ, გამომი.- 
ტეელ მეტყველებას, მოითხოვს სამეტყველო კონტექსის აჯებას, რომე- 

ლიც ნაკლებადაა დამოკიდებული სიტუაციაზე. გარშემო მყოფთა გავ- 
ლენით ბავშვი იწყებს სიტუაციური მეტყველების გაღაკეთებას მსმედე- 
ლისთვის უფრო გასაგებ მეტყველებად. თანდათანობით, უსასრულოა 

განჰეორებადი ნაცვალსახელების მაგიერ, ბავშვი ხმარობს არსებით ს.:- 

ხელებს, რომლებსაც გარკვეული სინათლე შემოაქვთ. უფროს სკოლამ- 

დელებს უჩნდებათ ტიპური სამეტყველო კონსტრუქცია: ბავშვს პირვე- 
ლად შემოაქვს ნაცვალსახელი („ის), შემდეგ კი, გრძნობს რა თავისი 

თხრობის ბუნდოვნებას, ნაცვალსახელს განმარტავს არსებითი სა'ელით; 

„იგი (გოგონა) წავიდა". „ის (ძროხა) ავად გასდა“. „ის (მგელი) თავს 

დაესსაჩ, „ის (ბურთი) გაგორდა" და ა. შ. ეს არსებითი მომენტია ბავშვის 

მეტყველების განვითარებაში. თხრობის სიტუაციური 'ერხსი თი”ქოს 
გადაწყვეტილია მსმენელზე ორიენტირებული განმარტებებით. შეკით“"ეე- 
ბი თხრობის შინაარსის შესახებ სამეტყველო განვითარების ამ ეტაპზე 
იწეეეს უფრო დაწვრილებითი და გასაგები პასუსის გაცემ-ს სურეილს. 

ურთიერთობის ფარგლების გაფართოების და შემეცნებითი ისტერე- 

სების ზრდის კვალობაზე, ბავშვი ეუფლება კონტექსტურმეტყეე- 
ლეზას. კონტექსტური მეტყველება საკმაოღ ამომშერავაუ აღწერს 
სარს .ცრას იმისათვის, რომ გასაგები იყოს ამ სირუაციის უშუალო 

აღქმის გარეშე. წიგნის შინაარსის, საინტერესო ფაქტის მოყოლა ან საგ- 

წის აღწერა არ შეიძლება გაიგოს მსმენელმა ნათელი გადმოცემის გა- 
რეშე. ბავშვი თვითონ თავის თავს უყენებს მოთხოვნებს ღა ცდილობს 
შეასრულოს ისინი მეტყველების აგებისას. 

ეუფლება რა კონტექსტური მეტყველების აგების კანონებს, ბავშეი 
თაეს არ ანებებს სიტუაციური მეტყველებით სარგებლობას. სიტუაციუ- 
რი მეტყველება არ წარმოადგენს დაბალი რანგის მეტყველებას. უშუალო 
ურთიერთობის პირობებში მას მიმართავენ აგრეთვე მოზრდილებიც. დრო- 
თა განმავლობაში ბავშვი ურთიერთობის პირობებთან და ხასიათთან და- 
კავშირებით, სულ უფრო სრულყოფილად და თავის ადგილზე იწყებს 
ხან სიტუაციური, ხან კონტექსტური მეტყველების გამოყენებას. 

კონტიქსტურ მეტყველებას ბაეშიი ეუფლება სისტემატური სწავლე- 
ბის გავლენით. საბავშეო ბაღში მეცადინეობებზე ბავშეებს უხდებათ 

უფრო განყენებული შინაარსის გადმოცემა, ვიდრე სიტუაციურ მეტყეე- 

ლეზბაშია, მათ უჩნდებათ ახალი სამეტყველო საშუალებებისა და ფორმე- 
ბის მოთხოვნილება, რომლებსაც ბავშვები მიითვისებენ მოზრდილთა 
მეტყველებიდან. სკოლამდელი ასაკის ბავშვი ამ მიმართულებით მხოლოდ 
პირველ ნაბიჯებს დგამს. კონსტექსტური მეტყველების შემლდგომი გახ- 
ვითარება მიმდინარეობს სასკოლო ასაკში. 

ბავშვის მეტყველების განსაკუთრებულ ტიპად ითვლება განმარ- 
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ტებითი მეტყველება. უფროს სკოლამდელ ასაკში ბაკშვს უახ- 
დება მოთხოვნილება აუხსნას თანატოლს მომავალი თამაშის შინაარსი, 
სათამაშოს მოწყობილობა და მრავალი სხვა. ხშირად უმნიშვნელო გაუ–- 
გებრობაც კი იწვევს ერთმანეთით უკმაყოფილებას, კონფლიქტებს და 
გაუგებრობებს მოლაპარაკესა და მსმენელს შორის. განმარტებითი 4ე- 
ტყველება მოითხოვს გადმოცემის გარკვეულ თანამიმდევრობას, მშთა- 
ვარი კავშირებისა და ურთიერთობების გამოყოფას და ჩვენებას სიტუა- 
ციაში, რომელიც თანამოსაუბრემ უნდა გაიგოს. გამართული მეტყველე- 

ბის განმარტებით ტიპს არსებითი მნიშვნელობა აქვს როგორც ბაუ. ვროა 
კოლექტიურ ურთიერთობათა ჩამოყალიბებისათვის ასევე მათი გო: ებ ჯრ- 
ვი განვითარებისთვისაც. მეტყველების ეს ტია:ი სკოლამღელ ასაკში მ.რ- 
ლოდ იწყებს განვითარებას, ამიტომ ბავშვისთვის ძალიან ძნელია მოზრდი- 
ლის ახსნა-განმარტების ბოლომდე მოსმენა. ბავშეი მიისწრაფვის მალ) 
დაიწყოს თამაში, ყურადღებას ვეღარ აქცევს თამაშის პირობებისა ლა 
წესების განმარტებას. 

მარინა.(5, 2, 9 და «გორი (6. 4, 0) სხდებიან ლომ–წო, სათან მოლ. 

მარი9ვა. აი, პ:გალითაღ, ვდებ თევზს და პეპელას... (უყურაბს კოჭებს, ცვლის 
თავის გადაწყვეტილებას). აი, დავდებ ხოჭოს ღა ზღარბს... შენ შეგიჰლი» ღაღო ზღარ- 
ბი... ერთონაირი. გაიგე? 

იგორი თანხმობის ნიშნად თავს უკვნეეს. 
მარინა. ხუთ-ხუთი ავიღოთ (ანაწილებს სოვებს, იწყებს თამაშ). ვინ თვხგბა 

პირველი? 
მარინა. (ძეორე სელის შემდეგ უყურებს იგო“ ს). რა? (”ებს) არ ა4.ის+ 1ღარბი 

არ გვაქვს? მიდი, დაღე ზღარბი! 
იგორი. მე არა მაქეს. 
შარინა მამალი გაქვს? 
იგორი. მე წისლა მაქეს. 
მარინა. წიწილის ღაღებ: არ შეილიბა (ეძებს თავის კოქებს შორის სავირო", 

დებს ხოვოებს). 
იჯბრრი. მე არა მაქეს. 

მარინა, თუ შენ არა ჯაქვს, მე მივღიეა4, (დებს კი::ი0%ე კოეს და ისეე მიმართავს 
იგორს). მიდი. მე არა მაქვს. 

იგორი ზღარბი? მე არა მაქვს. 

მარინა. მეც არა მაქვს (ეყურებს დარჩენილ კოჭებს -- ისინი თანაბარია, "ავე 
გაჩუმებულია). 

იგორი. ყაიმია (ნ. ნ. მოდიაკოვისა და ნ. ი. კუზინას მასალებიდან). 

გამართულ განმარტებით მეტყველებას, რომელიც აუცილებელია ერთი 
ბავშვის მიერ მეორის ახალი თამაშის სიტუაციაში ჩასართველად, სკო- 
ლამდელები ძალიან ხშირად ()სკვლიან სიტუაციური მეტყველებით. სკო- 
ლამდელისთვის ძნელია ააგოს მეტყველება იმგვარად, რომ განმარტოს, 
რატომ უნდა გაკეთდეს ასე და არა სხვანაირად. თავის ახსნა-განმარტებას 
თავს უყრის მხოლოდ იმის შემსრულებლურ მოქმედებაზე, რომლის 
ჩართვაც სურს თამაშში. იმ შემთხვევაში, როდესაც მოზრდილები ქმნიან 
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სპეციალურ პირობებს, რომლებიც უფროსი სკოლამდელისგან მოითხოვს 
გახსნას განმარტების აზრი, ბავშვს უჩნდება მისწრაფება გააგებინონ სხვას 
ახსნილის "შინაარსი. 

რიტა (6, 4, 0) მიმართავს ლენას (6, 2, 0): „შენ გექნება აი ეს კოჭი (აჩეენებს 

კოქს).. იგი გაყოფილია შუაზე. კი არ იშლება, უბრალოდ ზოლია. აი აქ ივენება 
ზღარბი, აქ კი –– წიწილა (აჩვენებს ორივე ბოლოს) აი თუ ამას (აჩვენებს სერიოჟაზე) –– 

აქვს ზღარბი ან წიწილა, იგი ზღარბს მიაღგამს %ზ-იარბს. თუ წიწილა, ის მიადგამს 
წიწილას. შემდეგ მას ექნება იმ მხარეს პეპელა, შე§ (სიეართავს ლე5ას) პეპელა" Cდ-ღებ. 

აი ასე ითამაშებთ. ლენა თუ შენ, არ გექნება.. აი აქ პეპელა და აქაც პებელაა, შენ 
კი არ გექნება არც ერთი პეპელა, შენ გამოტოვებ სვლას და ის კი ორჯერ ივლის. თე 
იმას არ ექნება, მაშინ ის გამოტოვებს სვლას. და როგორ იგებეს: აი, შენ თე ორი 

კოვი გაქვს, მას კი ექვსი.. უი, არა, ერთი, ის მოიგებს, შენ კი არა. ვისაც ნაკლები 

კოქები დარჩება ის მოიგებს. ეხლა აიღეთ კოჭები (ნ. ნ. პოდიაკრეოს ლ. ნ. ი. კუ- 
ზინას მასალებიდან). 

მგეგმავი ფუნქცია. ჩვენ უკვე ვიცით, რომ სკოლამდელი ასაკის 
განმავლობაში ბავშვის მეტყველება გადაიქცევა მისი პრაქტიკული ქცე- 
ვის დაგეგმვისა და რეგულირების საშუალებად ამაში მდგომარეობს 

"ეტყველების მეორე ფუნქცია. ამ ფუნქციის შესრულებას მეტყველება 
იწყებს იმასთან დაკავშირებით, რომ იგი ერწყმის ბავშვის აზროვნებას. 

ბავშვის აზროვნება ადრეულ ბავშვობაში ჩართულია მის პრაქტიკულ 
საგნობრივ ქცევაში. რაც შეეხება მეტყველებას, იგი ამოცანის გადა- 
"ყვეტის პროცესში გამოდის როგორც მიმართვა მოზრდილისადმი დახ- 
აღების მისაღებად. ადრეული ბავშვობის ბოლოსათვის ბავშვთა მეტყვე– 
«ებაში, რომლებმაც ხელი მოჰკიდეს რაიმე ამოცანის გადაწყვეტას. 
ჩნდება გრაეალი სიტხეა. რომლებიც თით,როს არავისადმი არაა მიმართუ– 

ლი ნაწილობრივ ესაა წანრიახი;“ი, გამომხატველი ბავშვის დამოკიდე- 
ბულებისა იმის მიმართ, რაც ხდება, ნაწილობრიე-სიტყვები, რომლებიც 
აღნიშნავენ მოქმედებებს და მათ შედეგებს (მაგალითად, ბავშვი იღებს 
ჩაქუჩს, აკაკუნებს და თავის მოქმედებას კომენტარს უკეთებს შე45-§ეგ- 

ნაირად: „ტუკ-ტუკ. ჩავაჭედე. ვოვამ ჩააჭედა!“). 
ბავშვის მეტყველებას, რომელიც აღმოცენდება ქცევის პროცესში 

და მიმართულია თავიი თავისადმიი ეწოდება ეგოცენტრული 
მეტყველება. სკოლამდელი ასაკის განმავლობაში ეგოცენტრული 
მეტყველება იცვლება. მასში ჩნდება გამოთქმები, არა მხოლოდ მაკონს- 
ტანტირებელი იმისა, რასაც ბავშვი აკეთებს, არამედ რომლებიც წინ 
უსწრებს და მიმართულებას აძლევს მის პრაქტიკულ მოქმედებას. ასეთი 
გამოთქმები გამოხატავს ბავშვის ხატოვან აზრს, რომელიც წინ უსწრებს 
პრაქტიკულ ქცევას. უფროსი სკოლამდელი ასაკისათვის ეგოცენტრული 
მეტყველება კლებულობს. ბავშვი, თე ამ დროს იგი არავის :რ მიმართეს, 
უმეტეს შემთხვევაში სამუშაოს ასრულებს წუმად. მაგრამ ეს არ ნიშნავს, 
რომ მისი აზროვნება უკვე აღარ მიმდინარეობს მეტყველებითი ფორმით. 
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ეგოცენტრული მეტყველება განიცდის “ინტერიორიზაციას, იქცევა შინა- 
გან მეტყველებად და ამ ფორმით ინარჩუნებს თავის მგეგმავ ფუნქციაL. 

ამრიგად, ეგოცენტრული მეტყველება წარმოადგენს შუალედურ საფე- 
ხურს ბავშვის გარეგან და შინაგან მეტყველებას შორის. 

ნიშნური ფუნქცია. როგორც ზემოთ იქნა ნაჩვენები, ბავშვი თამაშ- 

ში, ხატვაში და პროდუქტიული მოქმედების სხვა სახეებში აღმოაჩენ“, 
რომ საგანი -– ნიშანი შეიძლება გამოყენებულ იქნას როგოოც ამეამადღ 
აქ არარსებული საგნის შემნაცვლებელი, გრაფიკული აგება -– ნიშა5ი – 
როგორც აღმნიშვნელი და გამომსახველი!, 

მეტყველების, როგორც ქცევის ნიშნური ფორმის, განვითარება არ 
შეიძლება გაგებულ იქნას სხვა ფორმების განვითარებასთან მისი შე- 
ფარდების გარეშე, თამაში და ხატვა უზრუნველყოფს ვარჯიშს რეალური 
საგნების შემნაცვლებლების სიმბოლურ წარმოდგენაში. თამაშში ბავშვი 
აღმოაჩენს შემნაცვლებელი საგნის ნიშნურ აზრს, ხატვაში კი გრაფიკულ 

აგებათა ნიშნურ აზრს. ერთი სიტყვა-სახელით არარსებული საგნისა და 
მისი შემნაცვლებლისა ან საგნისა და გრაფიკული აგების დასახელება ავ- 
სებს სიტყვის მნიშვნელობას ნიშნური აზრით. ნიშნური აზრის წვდომა 

ხდება აგრეთვე საგნობრივ მოქმედებაში (ბავშვი თანდათანობით ეუფ- 
ლება საგანთა ფუნქციურ დანიშნულებას), სიტყვა, რჩება რა ერთსა 

და „იგივე თავის დასახელებაში, იცვლის თავის ფსიქოლოგიურ შინაარსს. 

სიტყვა უკვე ატარებს თავის თავში ნიზნურ ფუნქციას როგორც თავასე- 
ბუო ნიშახს, რომელსაც გარკვეული მნიშვნელობა აქვს და გამოიყენება 
იმის შესახებ გარკვეული იდეალური ინფორმაციის რდენახვისა და გ:2:ა- 
ცემისათვის, რაც სიტყვიერი აღნიშვნის მიღმა ძევს. 

» თ.3ი 

წ სკოლამდელის სენსონური განვითარება 

სკოლამდელი ბავშვობის პერიოდი წარმოადგენს ბავზვის ინტესსიუ- 

რი სენსორული განვითარების -– საგნებისა და მოვლენების გარეგან თვი– 
სებებსა და ურთიერთდამოკიდებულებებში, დროსა ღა სივრცერი მისი 
ორიენტაციის სრულყოფის პერიოდს. 

I აღმნიშვნელი: ინდივიდუალური პირობითი ნიშნება- გრა- 

ფიკული აგება, რომელიც ბავშვის მიერ გამოიყენება სიბუსაციის მიხედვით და თავის 
მატერიალურ საფეჰპვეელში არაოერი აქეს საერთო აღსანიშნავ საგანთან. გამო ჰსახ- 

ველი: ნიშანიასლები ან იკონიკური ნიშნები-გრავიკელი აგება, 
რომელიც გარკვეულწილად მსგავსია გამოსახვისათვის, თავის მატერიალე 5 სტ7 უქტუ- 
რაში იმეორებს საგნის უმნიშვნელოვანეს გრძნობად თვისებებს –– ფორმას, ფერს, პრო- 
პორციებს და ა. შ. 
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აღიქვამს რა საგნებს და მოქმედებებს ამ საგნებით, ბავშვი იწყებს 
მათი ფერის, ფორმის, სიდიდის, წონის, ტემპერატურის, ზედაპირის თვი- 
სებების და სხვ. სულ უფრო ზუსტ შეფასებას. მუსიკის აღქმისას იგი 
სწავლობს ყური უგდოს მელოდიას, გამოჰყოს ბგერათა ურთიერთმიმართე- 
ბა სიმაღლის მიხედვით, ჩაწვდეს რიტმიკულ მონახაზს, მეტყველების 
აღქმისას -– გაიგოს უფაქიზესი განსხვავებანი მსგავსი ბგერების წარმოთქ- 

მაში. მნიშვნელოვნად იხეეწება ბავშვის უნარი, განსაზღვროს მიმართ–- 
ლებანი სივრცეში, საგანთა ურთიერთგანლაგება, მოვლენათა თანამიმ- 
დევრობა და მათი გამყოფი დროის მონაკვეთები. 
სკოლაძდელის სეხსორულიგახვითარებაშმეიცაეს 

ორ ურთიერთდაკავშირებელ მხარეს––საგნებისა 
და მოვლენებისსხვადასსვაგვარი თვისებებისადა 
ურთიერობების შესახებ წარმოდგენების შეთეი- 
სებას დააღქმის ახალი მოქმედებების დაუფლება), 
რომლებიც გარე სამყაროს უფრო სრული და დანა- 
წევრებული აღქმის საშუალებას იძლევა. 

§ 1. საბანთა Cვისეჯებდი თორიემნპირე:ეს განე 'თარეა 

სენსორული ეტალონები და სკოლამდელების მიერ მათი შეთვისება. 
უკვე ადრეულ ბავშვობაში ბავშვს უგროვდება საგანთა მრავალფეროვანი 
თვისებების შესახებ წარმოდგენების მარაგი, და ამ წარმოდგენათაგან 
ზოგიერთები იწყებს იმ ნიმუშების როლის შესრულებას, რომელთაც 
ბავშვი ადარებს ახალი საგნების თვისებებს მათი აღქმის პროცესში. 

სკოლამდელ ზავშვობაში ხდება ისეთი საგნობრივი ხატებეს გამოყე- 
ნებიდან, რომლებიც ბავშვის საკუთარი სენსორული გამოცდილების გან– 
ზოგადების შედეგს წარმოადგენს, გადასვლა საყოველთაოდ მიღებული 
სენსორული ეტალონების გამოყენაბაზე. ს ენსორული ეტალონე- 
ბი––ესაა თვისებათა და მიმართებათა ყველა ძირი- 
თაღი სახინს--ფერის, ფორმის,საგხის სიდიდის,სივრ- 
ცემიმათიმდღდებარეობის, ბგერისსიმაღლის,ცროის 
მუალედებისხანგრძლივობისდაა.შ. შესახებკაცი- 
ბრიობისმიერშემუშავებული წარმოდგენები.ისინი 
წარმოიშვა კაცობრიობის ისტორიული განვითარების მსვლელობაში და 
გამოიყენება ადამიანის მიერ ნიმუშების, ზომების სახის, რომელთა სა– 

შუალებითაც ადგენენ და აღნიშნავენ შესატყვისს თვისებებს” და მი- 
მართულებებს. ასე, მაგალითად, ფორმის აღქმის დროს ეტალონებად 

გვევლინება წარმოდგენები გეომეტრიულ ფიგურებზე (წრეზე, კვადრატ- 
ზე, სამკუთხედზე და ა. შ.), ფერის აღქმისას ––- წარმოდგენები სპექტრის 
შვიდ ფერზე, თეთრ, და შავ ფერზე. ბუნებაში არსებობს ფერებისა და 
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ფორმების უსასრულო მრავალფეროვნება, კ.ცობრიობამ შესპლო მ:თი 

წესრიგმი მოყვანა, დაიყვანა რამღენიმე ტიაურ სახეს:ვაობასე, რავ 

საშუალებას იძლევა აღვიქვათ გარე სამყარო თითქოსდა საზოგადოებობივი 
გამოცდილების პრიზმიდაი. სებისმიერი ფერი შეიძლება გასსახღვრულ 
იქნას როგორც ან ქრთ-ეოთი სპექტრული ფერის ელფერი (მექი წითელ“ე. 

ან როგორც მათი "მეხამებ-ს შედეგი (მომწვაზნო-მ”იყვითალო), ახლა ბო- 
ლლღს, როგო“ ც მეადღედურ- ისა ა თეთრ ფერს შრის ხო, ცრ“«- 

ფერი). ზუსტად ასევე, ნებისმიერი საგსის ფორმა შეილება ას ღაუაა- 

ნილ იქნას გარკვეულ გეომეტრიულ ფიგურაზე (ოეალური, სწორკუთLრ- 
ვანი), ან აღნიშნულ იქნას როგორც სივრცეში გარკვეულ მ:გრმარეოს.- 
ში მყოფი რამდენიმე ასეთი ფიგურის შერწყმა (მაგალითად, თოვრლ-ს- 

პაპა შეიძლება გამოვხატოთ ერთიმეორეზე დ „დგმული წრეებით) და სა„- 

მე აქ არა მხოლოდ სიტყვიერ აღნიშგნაშია: ჩვენ სწორედ რომ აღვ იქ- 
ვ აამ. თ საგანთა თვისებებს, როგორც ჩვენთვის ნაცნობი ნიმუშების სა- 
ხესხვაობას და შერწყმას. ' 

ეტალონების ყოველი სახე წარმოადგენს ცალკეული ნიმუშების არ: 
უბრალო გროვას, არამედ სისტემას, რომელშიც მოცემული თვისე- 

ბის სახესხვაობანი განლაგებულია ამა თუ იმ თანამიმდევრობით, დაჯ–- 

გუფებულია ასე თუ ისე და განსხვავდება მკაცრად განსაზღვრული ნიი- 

ნებით. 

4სკოლამდელების მიერ სენსორული ეტალონების შეთვისება, ი-იება 

იქიდან, რომ ბავშვები ეცნობიან ცალკეულ გეომეტრიულ ფიგურებს ღა 
ფერებს საბავშვო ბაღის პროგრამის შესატყვისად. ასეთი გაცნობა უმ- 

თავრესად მიმდინარეობს პროდუქტიული მოქმედების სხვაღასხვა სახის 

დაუფლების პროცესში. მაშინაც კი, როდესაც ბავშვს სპეციალურად არ 

ასწავლიან საყოველთაოდ მიღებული ეტალონების შესატყვის თვისებათა 

სახესხვაობის გამოყოფას, თვით მასალა, რომლითაც ბავშვი მოქმედებს 

ხატვის, კონსტრუირების, მოზაიკის აწყობის, აპლიკაციის დროს, თეი- 

ცავს აუცილებელ ნიმუშებს. ასე, მაგალითად, როდესაც ბავშვი (აფავს, 
იგი ხმარობს საღებავებს, რომელთა ფერები შერჩეულია მზის ს:ეჟტრის 
ფერების შესატყვისად; როდესაც იგი კონსტრუქციებს აგებს კუაურე- 

ბისაგან, იგი სარგებლობს სხვადასხვა ზომის სამკუთხოვანი, სწორკუთხო- 
ვანი, კვადრატული ელემენტებით; მოზაიკებში, მასალებში აპლიკაციი- 

სათვის წარმოდგენილია სხვადასხვა ფერის წრეები, სამკუთხედები, კვად- 
რატები და ა. შ 

როდესაც მოზრდილები ეხმარებიან ბავშეს ხატვაში, აშენებაში, 
ისინი აუცილებლად ასახელებენ ძირითად ფორმებს და ფერებს. 

სენსორული ეტალონების შეთვისება, ისევე როგორც საგანთა თვი- 

სებების შესახებ ნებისმიერი წარმოდგენები ფორმირება, წარმოებას 
აღქმის მოქმედებათა შედეგად, რომლებიც მიმართულია ფორმის, ფერის, 
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სიდიდეთა შეფარდების და სხვა იმ თვისებებისა და მიმართულებების 

გარკვევაზე, რომლებმაც ნიმუშების მნიშვნელობა უნდა შეიძინოს. შაგ- 

რამ ეს არაა საკმარისი. აუცილებელია კიდევ, რომ ბავშემა სხვა ყველა 

დანარჩე ნთაგან გამოჰყოს თვისებათა ის ძირითადი სახესხვაობანი, რომ- 
ლებიც მიიღება ეტალონებალ, დაიწყოს მათთან მრავალგვარი საგნების 

თვისებათა შედარება. 

საყოველთაოდ მიღებული ეტალონების დაუფლებისათვის აუცილე- 
ბელი პირობები პირველად მოქმედების პროდუქტიულ სახეებში იქმნე- 

ბა. როდესაც ბავშვის წინაშე აყენებენ ამოცანას ნახატში, კონსტრუჟცია- 
ში, აპლიკაციაში გამოსახოს ესა თუ ის საგანი, იგი ცდილობს აჭ საგაის 
თავისებურებანი შეაჯაროს არსებული მასალის თავისებურებებთან. ეს 
აიძულებს ბავშვს მრავალგზის გამოიკვლიოს საგანი, იწვევს საღებავთა 
ფერების, კუბურების ფორმის, მოზაიკის ელემენტების დამახსოვრებას. 
აგებენ რა სხვადასხვა საგნის გამოსახულებებს, ბავშვები იყენებენ ერთსა 

და იგივე საღებავებს, კუბურებს, მოზაიკის ელემენტებს, მათი თვისე- 

ბები შეუდარდება მრავალი საგნის თვისებებს და თანდათან იღებს ნი- 
მუზების, ეტალონების მნიშვნელობას. 

სპეციალურად ორგანიზებული სენსორული აღზრდის გარეშე ბავშვები 
ჩვეულებრივ თავდაპირველად ითვისებენ მხოლოდ ზოგიერთ ეტალოსს, 

მაგალითად წრისა და კვადრატის ფორმებს, წითელ, ყვითელ, მწვანე და 

ლურჯ ფერებს, რადგან ამ ფორმებსა და ფერებს ხვდებიან სხვებზე 

უფრო ხშირაღ. სკოლამდელები გაცილებით უფრო გვიან იძენენ წარმოდ-. 
გენებს სამკუთხედებზე, სწორკუთხედზე, ოვალზე, ნარინჯისფერზე, ცის–- 

ფერზე, იისფერზე. 

როდესაც შეთვისებულია მხოლოდ ზოგიერთი ეტალონი, ბავშვი ძა- 
ლიან მკაფიოდ და ზუსტად აღიქვამს საგანთა იმ თვისებებს, რომლებიც 

ამ ეტალონებს ემთხეევა, მაგრამ სამაგიეროდ თვისებათა სხვა სახესხვაო- 
ბანი, რომლებისთვისაც ეტალონები ჯერ შეთვისებული არაა, აღიჟმნება 

არაზუსტად, ხშირად კი შეცდომით. ნაკლებად ცნობილ თვისებებს ბავშ- 
ეიხე თითოს მროა“გებენ შეთვისებულ ეტალონებს, უტოლებენ მაXა:; სდე- 
ბა საგნის თვისებების თავისებური გენერალიზაცია. ასე, მაგალითად. 
ბავშვი, რომელსაც წარმოდგენა აქვს კვადრატზე, მაგრამ წარმოდგენა 

არა აქვს ტრაპეციასა და სწორკუთხედზე, ტრაპაციასა და სწორკუთხედს 
აღიქვამს როგორც კვადრატებს, თუ ისინი ძალიახ არ განსხვავდებიან კვად- 

რატისაგას. სუსტად ასევე. აქვთ რა წარმოდგენა ყვითელ და წითელ ფე- 

რებზე, მაგრამ არა აქვთ წარმოდგენა ნარინჯისფერზე, ბავშვებს მიდრე–- 

კილება აქვთ ნარინჯისფერი საგნები აღიქვან როგორც ყვითელი ან წი– 

თელი. ის, რომ შეთვისებული ეტალონები გავლენას ახდენს არა მხოლოდ 

დასახელებასე. არამედ, პირველ-ყოვლისა, თვისებების თვით აღქმაზე, 
ვლინდება ცდებში, როდესაც ბავშვებს ავალებენ ჩუმად შეარჩიონ ფერით 
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ზუსტად ნიმუშის მსგავსი ობიექტები. სამი წლის სკოლამდელები მრავალ 
შემთხვევაში ყვითელი ნიმუშის მიხედვით არჩევენ მხოლოდ ყვითლებს, 

ნარინჯისფერის მიხედვით კი –– ნარინჯისფერსაც და ყვითელსაც; ლურჯი 
ნიმუშ-ს მიხედვით ისინი ირჩევენ მხოლოდ ლურჯებს, ცისფერის მიხედ- 
ვით -–– ცისფერსაც და ლურჯსაც. განსაკუთრებით ნათლად ეს ვლინდე– 
ბა იმ შემთხვევაში, თუ ბავშვებს ჯერ აჩვენებენ ნიმუშს, შემდეჯ კი 
მალავენ მას და არჩევანი უნდა მოხდეს მეხსიერების მიხედვით. ეს ფაქ– 
ტები არ შეიძლება აიხსნას იმით, რომ ბავშვები ვერ ანსხვავებენ ყვი- 
თელს ნარინჯისფერისგან, ლურჯს ცისფერისგან. ნაცნობი ფერის ნი- 
მუშის მიხედვით არჩევანი სწორად ხდება, ნაკლებად ნაცნობი ფერის 
ნიმუშის მიხედვით –- შეცდომით. მიზეზი იმაში მდგომარეობს, რომ 

მიიღებენ რა, მაგალითად, ყვითელ ნიმუშს, ბავშვები მაშინეე უფარდებენ 
მას უკვე არსებულ ეტალონს და აღიქვამენ” როგორც ყვითელს. 
ამის შემდეგ ისინი გადაარჩევენ ყვითელ ობიექტებს, სხვებს კი, დეტა- 
ლური გამოკვლევის გარეშე, უბრალოდ გადააგდებენ, როგორც „არა 
ისეთებს“. ნარინჯისფერი ნიმუში ბავშვს ძნელ მდგომარეობაში აყენებს. 
მას არა აქვს წარმოდგენა ნარინჯისფერის შესახებ, და იგი მის მაგიერ 
გამოიყენებს ყველაზე უფრო შესაფერისს არსებული ეტალონებიდან –– 
ყვითელს. ამის გამო ბავშეი ირჩევს ნიმუშის შესაფერის ნარინჯისფერს 
და მასთან შეუფერებელს, მაგრამ ნაცნობი ეტალონის მსგავს ყვითელ 
ობიექტებს. 

მოქმედების პროდუქტიული სახეების გართულება იწვევს იმას, რომ 
ბავშვი თანდათანობით შეითვისებს ფორმისა და ფერის სულ ახალ და 
ახალ ეტალონებს და დაახლოებით ოთხი-ხუთი წლისათვის ეუფლება მათ 

შედარებით სრულ ნაკრებს. 

ძალიან ძნელაღ ითვისებენ ბავშვები წარმოდგენებს საგნის სიდიდე–- 
ზე. სიდიდის საყოველთაოდ მიღებული ეტალონები ფორმისა და ფერის 
ეტალონებისაგან განსხვავებით ატარებს პირობით ხასიათს. ესაა ზომები, 
შეგნებულად დადგენილი ადამიანების მიერ (სანტიმეტრი, მეტრი). ზომა- 
თა სისტემა მისი გამოყენების ხერხები, როგორც წესი, არ შეითვისება 

სკოლამდელ ბავშვობაში. სიდიდის აღქმა სკოლამდელ ბავშვებს უვი- 
თარდებათ სხვა საფუძველზე –- წარმოდგენებს მიმართებათა შე– 
სახებ ისინი ითვისებენ საგნებს შორის სიდიდის მიხედვით. ამ ურთიერთ- 
მიმართებებს აღნიშნავენ სიტყვებით რომლებიც გვიჩვენებს, თუ რა 
ადგილი უკავია საგანს სხვა საგნებს შორის (დიდი, პატარა ყველაზე 
დიდი და ა. შ.ე). ჩვეულებრივ, სკოლამდელი ასაკის დასაწყისისათვის 
ბავშვებს აქვთ წარმოდგენა სიდიდის მიხედვით ურთიერთმიმართებაზე 
მხოლოდ ერთდროულად აღქმულ ორ საგანს შორის (მეტი –– ნაკლები). 

ბავშვს არ შეუძლია განსაზღვროს იზოლირებული საგნის სიდიდე, რად- 
განაც ამისათვის საჭიროა მეხსიერებაში აღადგინოს მისი ადგილი სხვა 
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საგნებს შორის. უმცროს და საშუალო სკოლამდელ ასაკში ბავშვებს უყა– 
ლიბდებათ წარმოდგენები სამ საგანს შორის სიდიდის მისედვით მი- 
მართებაზე (დიდი, ნაკლები, სულ პატარა). მათ შეუძლიათ განსაზღვრონ 
როგორც დიდი ან პატარა ზოგიერთი მათთვის ცნობილი საგანი, მიუხე- 
დავად იმისა შეუდარდება ეს საგანი სხვებს, თუ არა („სპილო დიდია4, 

„ბუზი პატარაა“). 

ფორმის, ფერის ცალკეული ეტალონების ”შეთეისებიდან ხუთი-ექვსი 
წლის ბავშვი გადადის მათ შორის მიმართებების, იმ ნიშნების შეთვისე– 
ბაზე, რომელთა მიხედვითაც საგნები შეიძლება იცვლებოდეს. მოზრდილ- 
თა დახმარებით, სპეციალურად ორგანიზებულ მოქმედებაში ბავშვები 
ითვისებენ, რომ ერთი და იგივე ფორმა შეიძლება ვარირებდეს კუთხე- 

თა –– სიდიდის, ღერძების: ან გვერდების შეფარდების მიხედვით, რომ 
ფორმები შეიძლება დაჯგუფდეს –- გაიყოს სწორხაზოვნებად და მრუდ- 
ხაზოვნებად. ამასთან, ფორმის სენსორული ეტალონების სისტემა განსხ– 

ვავდება გეომეტრიული ფიგურების მეცნიერული კლასიფიკაციისაგან, 

რომელსაც მათემატიკა იძლევა. ასე, მაგალითად, თუ გეომეტრიაში წრე 
წარმოგვიდგება, როგორც ოვალის კერძო შემთხეევა, კვადრატი კი-–- 

როგორც სწორკუთხედის კერძო შემთხვევა, როგორც სენსორული ეტა- 

ლონები ყველა ეს ფიგურა -- „თანაბარუფლებიანია“, რადგანაც ყველა 
ისინი ერთნაირად გვაძლევს წარმოდგენას საგნების გარკვეული ჯგუფის 
ფორმის შესახებ. 

ფერების შესახებ წარმოდგენათა სრულყოფას მივყავართ სპექტრის 
ფერთა ტონების შეთვისებამდე. ბავშვი იგებს ყოველი ფერის ცვალება– 
დობას სინათლის მიხედვით. იმას, რომ ფერები ჯგუფდებიან თბილ და 
ცივ ფერებად, ეცნობა ფერების რბილ და კონტრასტულ შეხამებას. 

სიდიდის შესახებ წარმოდგენები მდიდრდება, როდესაც ბავშვი ადა- 
რებს ერთ საგანს სხვადასხვა სიდიდის სხვა საგნებს. სიდიდის ზოგადი 
ეტალონების გარდა ბავშვებს უყალიბდებათ წარმოდგენები მისი ცალ- 
კეული განზომილებების –– სიგრძის, სიგანის, სიმაღლის შესახებ. 

ყველა ამ წარმოდგენას ბავშვები ითვისებენ პრაქტიკული მოქმედების 
პროცესში, გარემოში ყოველდღიური ორიენტირებისს და იშეიათადღ 
შეიძლება იქნას, გაცნობიერებული ღა სიტყვიერად გამოხატული. 

სენსორული ეტალონების შეთვისება ხდება არა მხოლოდ ს.:გ:§თა 
ფერის, ფორმის მიმართ, არამედ საგნებისა და მოელენების ყველა სხვა 

თვისების მიმართ. ასე, მაგალითად, სამეტყველო ურთიერთობის პრო- 
ცესში სკოლამდელები ითგისებენ ნიმუშებს, რომლებიც შეესატყეისება 
დედაენის ბგერათა სისტემას, მუსიკალური საქმიანობის აროცესში -–- 

ბგერათა სიმაღლისა და რიტმული დამოკიდებულების ნიმუშებს და ა. შ. 

ბავშვთა თანამიმდევრული გაცნობა სენსორელი ეტალონების სხვა- 

დასხვა სახესთან და მათ სისტემატიზაციასთან –– სკოლამდელების ს ე ნ- 
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სორული აღზრდის ერთ-ერთი ძირითადი ამოცანათა- 
განია. ასეთი გაცნობის საფუძველს წარმოადგენს თითოეული თვისე- 
ბის ძირითადი სახესხვაობის გამოკვლევის და დამახსოვრების მიმართუ- 
ლებით ბავშვთა მოქმედებების ორგანიზაცია. ამ სახესხვაობებმა უნდა 

შეიძინოს ეტალონების მნიშვნელობა. თვისებათა ეტალონური სახესხვარ- 
ბების შესახებ წარმოდგენების გამომუშავება მიმდინარეობს ბავშვები- 

სათვის ხატვის, ძერწვის, კონსტრუირების სწავლებასთან, მუსიკალურ 

მეცადინეობებთან, ე. ი. მოქმედების იმ სახეებთან მჭიდრო კავშირში, 
რომლებსაც ბავშვების აღქმის წინაშე აყენებს სულ უფრო რთული 
ამოცანები და ხელს უწყობს სენსორული ეტალონების შეთვისებას. 

ბავშვის გაცნობა სენსორულ ეტალონებთან ნიშნავს, აგრეთვე, ბავ 3- 

ვის მიერ იმ სიტყვების დამახასოვრებას, რომლებიც საგანთა თვისებების 

ძირითად სახესხვაობებს აღნიშნავ. სიტყვა-დასახელება აჯ:ფიქსირებს 

სეხსორულ ელემეხტს, განამტკიცებს მას ბავშვის მეხსიერებაში, ხდის 

მის გამოყენებას უფრო შეგნებულსა და ზუსტს. მაგრამ ეს ხდება მხოლოდ 
იმ შემთხვევაში, თუ ეტალონების დახასიათება შემოაქვთ შესატყვისი 

ეტალონების გამოკვლევისა და გამოყენების მიმართულებით ბავშვის სა- 

კუთარი მოქმედებების საფუძველზე. იმ პირობებში, როდესაც ბავშეს 

მხოლოდ აჩვენებენ გეომეტრიული ფორმების, ფერების სახესხვაობებს, 

სიდიდეთა შეფარდებას და ცდილობენ მიაღწიონ ბავშვის მიერ მათი და- 

სახელების დამახსოვრებას, სიტყვა, სწორად გამოყენებულიც კი, არ 
უწყობს ხელს სკოლამდელი ბავშვის წარმოდგენებისა და აღქმის სრულ- 
ყოფას. 

ბავშვთა გაცნობა სენსორულ ელემენტებთან სასკოლო ასაკის გან- 

მავლობაში თანდათან ღრმავდება. ჯერ ერთი, ბავშვებს აცნობენ ეტა- 
ლოზხური თვისებების სულ უფრო ფაქიზ სახესხვაობებს. ასე, მაგალითად. 

ხდება სპექტრის ფერების გაცნობიდან მათი ელფერების გაცხობაზე 

გადასვლა. ძირითადი გეომეტრიული ფიგურების გაცნობიდან დე“?!ჰებასა 

და მხარეების, კუთხეთა სიდიდის და ა, შ. მიხედვით მათი ვარიაციების 

გაცნობაზე, ზოგადი სიდიდის მიხედვით საგანთა შეფარდებათა გაცნობი- 

დან, ცალკეული განფენილობების მიხედვით შეფარდებათა გაც":ობაზე. 

მეორეზე, ბავშვებს აცნობენ ეტალონებს შორის მიმართებებს –– სპექტრ.. 

ში ფერთა განლაგების რიგს, სინათლის მისეღვით ელფერთა ც0_ლილების 

თანამიმდევრობას, ფერთა ტონების ცივ და თბილ ტონებად დაჯგუფებას, 

ფერთა რბილ და კონტრასტულ შესამებას, ფიგურათა მომიგვალებულ ად 

და სწორხაზოვნად დაყოფას, ერთი ფიგურის სხვა ფიგურებად გარდაქმნის 

შესაძლებლობას. პროპორციების მიხედვით მათი ცვლილებების თახა- 

მიმდევრობას; ობიექტურობის გაერთიანებას მათი ზოგადი სიღიღ-ს .და 

ცალკეული განფენილობის შემცირების ან მატების კვალობაზე დ ა ა. 2



აღქმის მოქმედებათა განვითარება. სენსორული ეტალონების შეთვი– 
სება ბავშვის საგანთა თვისებებში ორიენტირების განვითარების მხოლოდ 
ერთ-ერთი მხარეა. მეორე მხარე, რომელიც განუყოფლადაა დაკავშირე- 

ბული პირველთან, –– ესაა აღქმის მოქმედებათა სრულყოფა. 

სკოლამდელ ასაკში შესვლისას ბავშვი უკვე დაუფლებულია აღქმის 

მოქმედებებს რომლებიც ადრეულ ბავშვობაში ჩამოყალიბდა. მაგრამ 

ეს მოქმედებანი ჯერ კიდევ ძალიან არასრულყოფილია. ისინი არ იძლევა 
შესაძლებლობას დანაწევრებულად იქნას აღქმული საგანთა რთული თვი- 
სებები, აიგოს მათი ნათელი და სუსტი ხატები, რომლებსაც შეეძლებო- 

და მოეწესრიგებინა ბავშვის ქცევის ახალი სახეები, პირველ რიგში, პრო– 
დუქტიული დავალებების შესრულება, სადაც აუცილებელია აღდგენილ 
იქნას საგანთა ფორმის, ფერის ინდივიდუალური თავისებურებანი, მათი 
ურთიერთმიმართება სიდიდის მიხედვით. აღქმის სიზუსტისა და ნაწევ- 
რების ის ხარისხი, რომელიც საკმარისია საგნობრივ მოქმედებებში სა- 

განთა თვისებების გათვალისწინებისათვის, სრულიად არაა საკმარისი 
პროდუქტიული მოქმედებებისათვის. 

უმცროს სკოლამდელს სთავაზობენ გადაიხატოს მარტივი ფიგურა, 
რომელსაც აქვს კონტური და შინაგანი დეტალები. იგი უკეთ ან უარესად 
იხატავს ან კონტურს, ან დეტალებს, მაგრამ არც კი ცდილობს გამოხატოს 
ერთიც და მეორეც. ნიმუშის მიხედვით კუბურებით აგების პროცესში 
ბავშვს არ ჰყოფნის გარკვეული ფორმისა და სიდიდის კუბური. თუ გვერდ- 
ზე უწესრიგოდ ჰყრია კუბურების გროვა, ბავშვი შედარებით ადვილად 
პოულობს მასში საჭიროს, მაგრამ თუ ეს კუბურა ჩართულია სხვა ნაგებობაში 
(რომლის დაშლის უფლებაც ბავშვს აქვს), იგი მას ვერ ხედავს, არ შეუძ- 
ლია გამოჰყოს იგი მთელიდან. ორივე ეს მაგალითი იმაზე მეტყველებს, 
რომ აღქმის მოქმედებანი, რომლებიც მას ჩამოუყალიბდა საგნობრივ მოქ- 
მედებასთან დაკავშირებით, და რომლებიც იწვევს მასში მეტისმეტად 
ზოგადი ხატების წარმოშობას, საშუალებას არ აძლევს მას თანამიმდევ– 
რობით და სრულად გამოიკვლიოს საგანი, გამოჰყოს მისი ნაწილები და 
ნიშნები. 

სკოლამდელი ასაკის განმავლობაში აღქმის მოქმედებათა (ვლილე–- 
ბის შესახებ შეიძლება მსჯელობა იმის მიხედვით, თუ დავაკვირდებით, 
როგორ ეცნობიან სხვადასხვა ასაკობრივი ჯგუფის ბავშვები მათთვის 
ახალ საგნებს. სამი წლის სკოლამდელები, როდესაც მათ აძლევენ ახალ 

საგანს და სთხოვენ მოყვეს, როგორია იგი, განსაზღვროს, რა დანიშნუ- 
ლება შეიძლება ჰქონდეს მას, მაშინვე იწყებენ ამ საგნით მოქმედებას, 
მანიპულირებას. მცდელობა, დაათვალიეროს ან ხელით მოსინჯოს სა- 

განი, არ შეინიშნება; შეკითხვებზე, თუ როგორია საგანი, ბავშვები არ 

პასუზობენ. ოთხი წლის ბავშვები უკვე იწყებენ საგნის დათვალიერებას, 
მაგრამ ამას აკეთებენ არათანამიმდევრულად, არასისტემატურად, ხში– 
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რად გადადიან მანიპულირებაზე. სიტყვიერი აღწერის დროს ისიჩი :L:- 
ხელებენ მხოლოდ ცალკეულ ნაწილებსა და ნიშნებს ურთიერთთან «ჯაუ- 
კაგვშირებლად. 

ხუთი და ექვსი წლის ბავშვებს უჩნდებათ საგნის უფრო გეგმაზომი- 
ერი და თანამიმდევრული გამოკვლევა და აღწერა. დათვალიერების დროს 
ისინი ხელებში ატრიალებენ საგანს, სინჯავენ ხელით, ყურადღებას აქ(ჯე- 
ვენ ყველაზე უფრო შესამჩნევ თავისებურებებს. მხოლოდ შვიდი წლის- 
თვის (და ისიც არა ყველასთან) შეიძლება დავაკვირდეთ საგნების საესე–- 
ბით სისტემატურ გეგმაზომიერ განხილვას. ასეთი ბავშვები უკვე აღარ 
საჭიროებენ იძას, რომ საგანი ხელში ეჭიროთ -–- ისინი სარგებლობენ ა 

წმინდა მხედველობითი აღქმით, წარმატებით აღწერენ მის თვისეჯებს. 

ამ დაკვირვებებიდან ჩანს, რომ პირველ ხანებში ბავშვი ცდილობს 
მოიპოვოს ცნობები საგნების თვისებათა შესახებ არა იმდენად აღეჟძით, 

რამდენადაც ამ საგნებით პრაქტიკული მოქმედებებიდან. შემდეგ აღქპა 
უერთდება პრაქტიკულ მოქმედებას, ისინი თითქოსდა ეხმარებიან უ ფრ 

თიერთს. და მხოლოდ სკოლამდელი ბავშვობის ბოლოს აღვემის მოემ.Cდა5- 
ბანი ხდება საკმაოდ ორგანისებული და ეფექტური, რათა მოგეცეს შე- 
დარებით სრული წარმოდგენა საგანზე. 

ერთ-ერთ ექსპერიმენტში ბავშვებს დასათვალიერებლად და ?ბემღეგ 
საცნობად აძლევდნენ უსწორო ფორმის ფიგურებს. ახდენენ ფიგვრახე 
თვალის მოძრაობის კინორეგისტრაციას. სამი წლის ბავშვის თვალის 
მოძრაობა ხდება .ფიგურის შიგნით, ხანდახან მისი ღერძის მიმართულე- 
ბით. მოძრაობათა რაოდენობა დიდი არაა. ოთხი წლის ბავშვთა თვალე- 
ბის მოძრაობაც უპირატესად ფიგურის შიგნით ხდება. კონტურების გაL- 
წერივ მოძრაობა თითქმის არაა. მაგრამ ჩნდება თვალის მრავალი ღიდი 
ამპლიტუდის მოძრაობა, რომელთა მეშვეობით ბავშვები თითქოს ზომავენ 

ფიგურას. ამასთან ერთად ჩნდება მხედველობის ახლოგანლაგებული ფიქ- 
საციის ჯგუფები, რომლებიც ფიგურების ყველაზე დამახასიათებელ მა- 

ხასიათებლებს წარმოადგენს. თვალების მოძრობის საერთო რაოდენობა 
სამი წლის ბავშვების თვალების მოძრაობის რაოდენობასთან შედარებ-თ 
იზრდება ორჯერ. არჩევის შედეგები უკეთესდება. ხუთი წლის ბავშვები 
ათვალიერებენ ფიგურებს თითქმის ისევე, როგორც ოთხი წლისანი, მაგ– 
რამ მათ უჩნდებათ კონტურის ერთი, ყველაზე უფრო დამახასიათებე- 

ლი ნაწილის საგულდაგულო გამოკვლევა. შეცდომები არჩევის დროს 
თითქმის ქრება და, ბოლოს, ექვსი წლის ბავშვებს თვალი მოძ- 
რაობს თითქმის მხოლოდ ფიგურის კონტურის გასწვრივ მოძრაო- 
ბათა რაოდენობა არსებითად იზრდება. ფიგურების არჩევის დროს ზეც- 
დომები არაა. 

მსგავსი ცვლილებები საგნების ფორმათა აღქმის ხერხებში თავს იჩენს 
აგრეთვე ბავშვის ხელის მოძრაობის შესწავლისას ფიგურების შეხებით 

277



გაცნობის პროცესში (ბავშვი დაუნახავად, თითებით სინჯავს მათ). სამი 

წლის ბავშვებს ხელები ფიგურაზე უდევთ, უტყაპუნებენ მას, მაგრამ 

არ სინჯავენ. ოთხი წლის ასაკში ჩნდება მცდელობა ფიგურის ერთი ხე– 
ლით მოსინჯვისა, მაგრამ არა თითებით, არამედ ხელისგულით. ხუთი 
წლის ბავშვები ფიგურას სინჯავენ ორივე ხელით, საგულდაგულოდ იკვ- 

ლევენ ცალკეულ დამახასიათებელ ნიშნებს (შვერილებს, ღრმულებს), 

ექვსი წლის ასაკში ფიგურების კონტური მეტად თუ ნაკლებად სრულად 
მოისინჯება თითის წვერებით. ამასთან, შეხებითი აღქმის განვითარება 
ჩამორჩება მხედველობითი აღქმის განვითარებას, მისი შედეგები უფრო 
დაბალია. 

სკოლამდელი ბავშვის აღქმის მოქმედებათა 

სრულყოფას საფუძვლად უდევს ჩვენთვის უკვე 
ხაცხობი კახოსზომიერება– გარეგანი საორიენ- 
ტაციო მოქმედებების გარდაქმნა აღქმის მოქმედე- 
ბე ბად. გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებანი (მათ ბავშვი ეუფლება 
მთელი სკოლამდელი ასაკის განმავლობაში) იმას ემსახურება, რომ მცდე- 

ლობათა გზით გადაწყდეს ამოცანები, რომელთა გადაწყვეტა აღვჟმის სა- 
შუალებით ბავშვებს არ შეუძლიათ. თვით ამოცანები ეხლა გაცილებით 
რთული ხდება: შეაჯეროს, შეადაროს სხვადასხვაგვარი საგნების თვისებე- 
ბი იმ სენსორულ ეტალონებს, რომლებსაც ბავშვი ითვისებს. 

სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში ყალიბდება აღქმის მოქმე– 
დებათა სამი ძირითადი სახე: იდენტიფიკაციის მოქმედება- 
ნი, ეტალონისადმი მიკუთვნების მოქმედებანი და 

მამოდ ელირებელი მოქმედებანი. ამ მოვმედებათა შორის 
განსხვავება განისახღვრება აღქმული საგნების თვისებებისა და ამ თვი- 
სებების განმსაზღვრელ ეტალონებს შორის შეფარდებათა განსხვავებით. 
იდენტიფიკაციის მოქმედებანი სრულდება იმ შემთხვევაში, როდესაც 

აღქმული საგნის თვისებები სავსებით ემთხვევა ეტალონს, მისი იდენ- 
ტურია. ისინი მდგომარეობს შესატყვისი ეტალონის არჩევაში და იდენ- 
ტურობის დადგენაში (ბურთი მრგვალია). ეტალონისადმი მიკუთვნების 
მოქმედებები სრულდება საგნის თვისებების ეტალონთან ნაწილობრივ 
დამთხვევის, მსგავსების ნიშნების გვერდით ზოგიერთი განმასხვავებელი 
ნიშნის არსებობის დროს. ასე, მაგალითად, ვაშლი, ბურთის მსგავსად, 

მრგვალია, ე. ი. ფორმის მიხედვით უნდა მიეკუთვნოს წრის ეტალონს, 
მაგრამ მის ფორმას სხვა თავისებურებებიც აქვს: ეს, როგორც წესი, 
რამდენადმე გაბრტყელებული წრეა ღრმულით და "'შვერილით. იმისათვის, 
რომ აღვიქვათ ვაშლი, როგორც მრგვალი, აუცილებელია ეტალონთან მი- 
სი შედარების დროს ამ დამატებითი მომენტების განყენება. და, ბოლოს, 
აღქმის მამოდელირებელი მოქმედებანი სრულდება რთული თვისებებ- 
ის მქონე ობიექტების აღვმისას, რომლებიც არ შეიძლება განსაზღვრულ 
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«სას ერთი ეტალონის საშუალებით და მოითხოვს ორი ან მეტი ეტალო– 
სსს ერთდროულ გამოყენებას. ამისი უმარტივესი მაგალითი შეიძლება 
აყოს ერთსართულიანი სოფლური სახლის ფორმა, რომელიც შეიცავს 

სწორკუთხოვან ფასადს და ტრაპეციის ფორმის სახურავს. ასეთი ფორმა 

რომ სწორად აღვიქვათ, აუცილებელია არა მხოლოდ შეირჩეს ორი ეტა- 

ლონი, არამედ, აგრეთვე, დადგინდეს მათი ურთიერთმდებარეობა სივრცე– 

ი, 

საგნის ფორმის განსაზღვრის აუცილებლობის დროს უმცროსი სკო- 
ლამდელები, თუ მათ ნიმუშების სახით აძლევენ რეალურ გეომეტრიულ 
ფიგურებს, ადებენ მათ საგანს და ამ გზით ადგენენ მსგავსებას ან განსხ– 
ვავებას. თუ ნიმუშის საგანზე დადება შეუძლებელია (საგანი მოცულო– 
ბითია, მნიშვნელოვნად განსხვავდება ნიმუშისაგან სიდიდით და ა. ფ). 

ბავშეები ხშირად ხელს შემოავლებენ საგნისა და ნიმუშის კონტურებს და 
თავისი ხელის მოძრაობის დაკვირვების საფუძველზე ამჩნევენ მსგაესე– 
ბას. როდესაც გეომეტრიული ნიმუშები უკვე საკმაოდაა შეთვისებული, 
ეტალონური წარმოდგენები –– ჩამოყალიბებული, ბავშვებს უკეე აღარ 
სჭირდებათ რეალური ფიგურანიმუში საგანთა ფორმის განსაზღგრისათ- 
ვის, მაგრამ კონტურის გასწვრივ თითის გაყოლება კიდევ დიდხანს რჩება 
საშუალებად, რომელიც დახმარებას უწევს ფორმის გამოყოფაში, მის 
ეტალონთან შედარებაში. ამ ხერხს მიმართავენ არა მხოლოდ უმცროსი, 
არამედ საშუალო სკოლამდელებიც, გაძნელებულ შემთხვევაში კი -- 

არაიშვიათად, უფროსი სკოლამდელები. მსგავს შემთხვეეებში ხელი არ 

გამოჯის შეხების ორგანოს როლში. იგი ასრულებს შემოვლების ?რაქ- 

ტიკულ მოქმედებას, დამატებით როლს ასრულებს მხედველობის მიმართ, 
ეხმარება თვალს თანამიმდევრულად მოსინჯოს საგნის კონტური. 

როდესაც ბავშვს სჭირდება საგნის ფერის განსაზღვრა, იგი პირველ 
სანებში ასევე ცდილობს გამოიყენოს რეალური ნიმუში (მაგალითად, 

ფანქარი. ჯოხი, ძელაკი ან სხვა საგანი, რომლის ფერიც მან კარგად 
იცის), მიიტანოს იგი გამოსაკვლევი საგნის უშუალო სიახლოვეს. 

რამდენიმე საგნის სიდიდის (ან ()ალ-ცალკე სიგრძის, სიგანს სი- 

მაღლის) მიხედვით შედარებისას სკოლამდელები მიადებენ მათ ერთი- 
მეორეს, ასწორებენ ერთი ხაზის მიხედვით და ქმნიან პირობებს, რომ- 
ლებშიც მათ შეუძლიათ გამოიყენონ სიდიდეთა შეფარღების შესახებ 

აიისებული წარმოდგენები. 

სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში სენსორული ეტალონების გა– 
მოყენებისათვის აუცილებელი გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებები 
გაშინაგნდებიან ეტალონები უკვე გამოიყენება საგანთა გადაადგილე- 
ბის, შეთავსების, ხელის შემოვლების და სხვა გარეგანი ხერხების გარე- 
შე. მათ ცელის თვალით საგნის განმხილველი მოძრაობანი ან შემხები 
სელები, რომლებიც ეხლა აღქმის ინსტრუმენტის როლში გამოდის. 
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სკოლამდელ ასაკში მოქმედების პროდუქტიული სახეების დაუფლე- 
ბასთან დაკავშირებით ბავშვებს უყალიბდებათ აღქმის რთული მოქმე- 
დებანი, რომელთა საშუალებითაც გამოსაკვლევი საგნის სპეციფიკას 
შეიმეცნებენ. ასე, მაგალითად, როდესაც ბავშვი ცდილობს აღადგინოს 

ნახატში, კონსტრუქციაში, აპლიკაციაში საგნის რთული ფორმა, მაგრამ 
ჯერ კიდევ არ შეუძლია ამ ფორმის საკმარისად დეტალური აღქმა. იგი 
მოქმედებს მცდელობათა გზით. მის მიერ შექმნილი სურათები, კონ– 
სტრუქციები აპლიკაციები წარმოადგენს საგნის მეტად თუ ნაკლებად 
უსტ მოდელებს, ადღარებს რა ამ მოდელებს საგნებს, ბავშვი (როგორც 

წესი, მოხრდილების ხელმძღვანელობით) ამჩნევს შეცდომებს, შეუსატ- 
ყვისობებს, სწავლობს მათ გამოსწორებას. 

მოდელების აგებისა და მათი საგნებთან შედარების პროცესრი ყა- 
ლიბდება ფიგურების რთული ფორმის დანაწევრების უნარი, იმისი დად- 
“ენის უნარი, თუ როგორ არიან ეს ნაწილები განლაგებული, ერთმაზეთ- 
თან დაკავშირებული, მოდელირება გაღაიქცევა საგნის ფორმის ანალი- 
ზის ხერხად. გარეგანი მოქმედებების განინაგნება რთული ფორმის მოდე- 
ლირებისათვის იწვევს იმას, რომ ბავშვებს უყალიბდებათ აღქმის მა- 
მოდელირებელი მოქჰედებანი. საგნის თანამიმდევრული 
დათვალიერების (ან ხელით მოსინჯვის) დროს, ბავშვი დაანაწევრებს მას 
ცალკეულ ნაწილებად და ნიშნებად, რომლებიც ეთანხმება შეთვისებულ 
ეტალონებს, აკვირდება მათ კავშირს. ამის შედეგად ჩამოყალიბებული 

საგნის ხატი წარმოადგენს მისი მთლიანი რთული ფორმის თიოქოს ში- 

ხაგან მოღელს. აღქმის მოდელირებული მოქმედებების დაუფლება 
მკვეთრად ამაღლებს მის სიზუსტესა ღა დანაწევრებულობას. 

აღქმის მოქმედებათა სრულყოფა მნიშვნელოვნად ჩქარდება ორგანი–- 
ზებული სენსორული აღქმის პირობებში. იგი მოიცავს ბავშვებისათვის 

გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებების სწავლებას (რომელიც საგნების 
გამოკვლევის, მათი თვისებების სენსო“”ულ ელემენტებთან შეჯერების 

საშუალებას იძლევა), საგანთა რთული თგისებებისა და მათი შეფარდე- 
ბების მოდელების აგებას. შემდგომ ეტაპზე გარეგანი საორიენტაციო 
მოქმედების გაშინაგნების, დათვალიერებისა და ხელით მოსინჯვის საზუა- 
ლებით საგანთა თვისებების გამოკვლევაზე ბავშვთა გადასვლის პირობები 

იქმნება. ამისათვის, დიდი მნიშვნელობა აქვს საგანთა გამოკვლევის თა– 
ნამიმდევრობის სწავლებას და მათი თვისებების დაწვრილებით სიტყვიერ 
აღწერას. 

აღქმის მოქმედებათა სწავლებას, ისევე როგორც სენსორული ეტალო- 

ნების გაცნობას, ახორციელებენ ბავშვის ქცევის პროდუქტიული სახეე- 
ბის სწავლებასთან დაკავშირებით. ასეთი სწავლება ამდიდრებს ქცევის 

ამ სახეებს. ამასთან ერთად საგნის თვისებებთან და მათი გამოკვლევის 
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ხერხების ბავშვებისათვის სისტემატური გაცნობისათვის შემოაქვთ სპე– 
ციალური მეცადინეობანი თანდათანობით გართულებული დიდაქტიკუ- 
რი თამაშებისა და სავარჯიშოების სისტემის გამოყენებით. 

განსაკუთრებულ მნიშვნელობას იძენს მუსიკალური მელოდიებისა და 
მეტყველების ბგერათა სენსორული აღზრდა. ბგერათა სისტემის წარ- 

  

სურ. 8. სენსონური აღზრდის მეცადინეობებზე. 

რომლებითაც ასრულებენ სხვადასხვა მანიპულიციებს –– გადაადგილე– 

ბას. მ-სოძებს დღა ა. მშ. შეუძლებელია: ბგერათა მ“მა-თებანი 

იშლება არა სივრცეში, არამედ დროში და. აძნელებს მათ გამოყოფას და 

შედარებას. სმენითი აღქმის მოქმედებანი ყალიბდება იმავე კანონების 

მიხედვით, რომლებითაც მხედველობითი აღქმის მოქმედებანი, მაგრამ 

ეს ხდება სხვა ფორმით. ბგერათა თვისებების გამოკვლევისას გარეგანი 

საორიენტაციო მოქმედებანი იმამი მდგომარეობს, რომ ბავშვი ამ თვი- 

სებებს შეუწყობს, შეუგუებს თავის მოძრაობებს, პირველ რიგში ხმის 

იოგების მოძრაობებს. იგი წაიმღერებს მელოდიას, წარმოთქვამს სა- 

მეტყველო ბგერებს, თავდაპირველად მელოდია, სიტყვები ბავშეს ესმის 

შერწყმულად, დაუნაწევრებლად. მელოდიის „დაჭერის", სიტყვაში ბგე- 

რათა დანაწევრების შესაძლებლობა აღმოცენდება და ვითარდება იმის 

კვალობაზე, თუ როგორ ეუფლება თვითონ სკოლამდელი უნარს -–– შეც- 
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ვალოს ბგერითი აპარატის მოძრაობანი მოსმენილი ბგერების შესატყვი–- 

სად, აღადგინოს ისინი. 

სმენითი აღქმის განვითარებაში არსებითი მნიშვნელობა აქვს, აგრეთ- 
ვე, ხელების, ფეხების, მთელი კორპუსის მოძრაობებს. აჰყვება რა მუ- 

სიკალური ნაწარმოების ან ლექსების რიტმს, მოძრაობები ეხმარება 

ბავშვს მის დანაწევრებაში (იხ. II ფორზაცი, მარცხნივ, ზემოთ). 
რიტმის გრძნობის აქტიურ გამოვლენას ბავშვი იწყებს მუსიკისა და 

ლექსების აღქმის გარეშეც, რიტმული მოძრაობების შესრულებით ღა 

წარმოთქმით. 

ხელის მოძრაობები ეხმარება ბგერების სიმაღლის მიხედვით ურთიერთ- 
მიმართების აღქმაშიც, როდესაც ეს მოძრაობები ასახავს ბგერათა სიმაღ- 

ლის მიხედვით ცვლილებებს მელოდიაში. შესამჩნევ წინსვლას ბგერითი 
სმესისა და რიტმის გრძნობის განვითარებაში შეგვიძლია მივაღწიოთ უკვე 
უმცროს სკოლამდელებთან თვალსაჩინო მოდელების გამოყენების გზით. 

ასე, მაგალითად, ბავშვი ეუფლება ბგერათა სიმაღლის ურთიერთმიმართე- 

ბის უფრო ზუსტი შემჩნევის უნარს, როდესაც იგი გამოსახავს ბგერათა 

ამაღლებას და დადაბლებას „კიბეზე“ თოჯინის ზემოთ-ქვემოთ ხსტუნაობი- 

სას. რიტმული ურთიერთმიმართების აღქმას ეხმარება ფერადი ზოლების 

დალაგება: უფრო მოკლე ზოლით აღინიშნება უფრო მოკლე ბგერა, უფ- 
რო გრძელით –- ხანგრძლივი, წითელი ფერის ზოლით -– აქცენტირებული. 

ლურჯ ფერის ზოლით -- არააქცენტირებული ბგერა. 

სმენითი აღქმის მოქმედებათა ინტერიორიზაცია იმაში გა- 

მოიხატება, რომ თანდათანობით ზედმეტი ხდება გარეგანი მოძრაობებისა 

და სივრცობრივი მოდელების აუცილებლობა. თუმცა მუსიკისა და მეტყ- 

ველების აღქმაში მონაწილეობის მიღებას განაგრძნობს ოდნავ შესამჩ- 
ნევი, ფარული მოძრაობანი ბგერითი აპარატისა რომელთა გარეშე 

ბგერების თვისებათა გამოკვლევა შეუძლებელი ხდება. 

§ 9. ორიენტირების განვითარება სივრცესა ლა დროში 

ორიენტირება სივრცეში: უკვე ადრეულ ბავშვობაში ბავშვი კარგად 
ეუფლება უნარს, გაითვალისწინოს საგანთა სიგრცეში მდებარეობა, 
მაგრამ იგი ვერ ასხვავებს სივრცის მიმართულებებსა და საგანთა შორის 
სივრცობრივ ურთიერთმიმართებას თვით საგნებისაგან საგნებისა და 
მათი თვისებების შესახებ წარმოდგენები უფრო ადრე იქმნება, ვიდრე 

წარმოდგენები სივრცის შესახებ და მათ საფუძველს შეადგენს. 

პირველი წარმოდგენები სივრცის მიმართულებათა შესახებ, რომელ- 

საც სამი წლის ასაკის ბავშვი ითვისებს, დაკავშირებულია მის საკუთარ 

სხეულთან. იგი არის მისთვის ცენტრი, „ათვლის წერტილი“, რომლის 
მიმართაც ბავშვს შეუძლია მხოლოდ განსახღვროს მიმართულებანი. უფ- 

282



როსების ხელმძღვანელობით ბავშვები იწყებენ თავისი. მარჯვენა ხელის 

გაზოყოფას და სწორად ასახელებენ მას. იგი გამოდის როგორც ხელი, 

რომელიც ასრულებს ძირითად მოქმედებებს: „ამ ხელით მე ეჭქამ, ვხატავ, 
ვესალმები, მაშასადამე იგი მარჯვენაა“. სხეულის სხვა ნაწილების მდე- 
ბარეობის განსაზღვრა როგორც „მარჯვენისა" და „მარცხენისა“ ბავშვს 

შეუძლია მხოლოდ მარჯვენა ხელთან მიმართებაში. მაგალითად, თხოვნაზე 
აჩვენოს მარჯვენა თვალი, უმცროსი სკოლამდელი პირველად მოაახავს 

მარჯვენა ხელს (უჭერს მას, გვერდზე გაწევს და ა. შ.) და მხოლოდ ამის 
შემდეგ მიგვითითებს თვალზე. „მარჯვენა“ და „მარცხენა“ ბაეშვს ეჩვე- 

ნება მუდმივ რაღაცად, და მას არ შეუძლია გაიგოს, როგორ ხდებ), 

რომ ის, რაც მისთვის მარჯვნივაა, სხვისთვის შეიძლება მდებარეობდეს 

მარცხნივ. 
სივრცის სხვა მიმართულებებს (წინ, უკან) ბავშვი მიაკუთვნებს მხო- 

ლოდ თავის თავს. სივრცეში ორიენტირების შემდგომი განვითარება მდგო- 
მარეობს იმაში, რომ ბავშვები იწყებენ საგანთა შორის ურთიერთმიმარ- 

თების გამოყოფას (ერთი საგანი მეორის უკან, მეორის წინ, მისგან 

მარცხნივ, მარჯვნივ, სხვა საგნებს შორის და ა. შ.). 

4, 0, 20. დილაა. ანღრეი და კირილე შეგომიძვრნენ ლოგინში, 
ანდრეი. შუამი მინდა. 
კირილე. არა, შუაში იყოს დედიკო, მეც მინდა დედიკოს ახლოს ეიწვე (ანდრეი 

ცღილობს შუაში ჩაწოლას, კირილე ხელს უშლის. ანდრეი მაინც ჩაეტენა). 
კირილე. საელთოდ ყველა შუაში ვალთ, შენ, ანდლიუშა, თუ იმ მხრიდან წევხალ, 

აგრეთვე, შუაში იქნები: იქ კედელია, იქ კალადა, შენ ხალ. კალადადც შუაშია: იქ 
საწოლია იჭ კალი –– კალადა შუაშია. ჩვენს ოთახში ყველაფელი შუაშია. ჩვენი სახლი( 

შუაში: იქ ედიკის სახლია, იქ კი საკლასო სახლი. ქუჩაც შუაშია (ვ. ს. მუხინას 

დღიურიდან). 

ღიღი მნიშვნელობა საგანთა შორის სივრცით 
ურთიერთმიმართებათა წარმოდგენების და მათი 
განსაზღერის უნარის წარმოქმნაში აქეს პროღდუ1 
ტიულ ქცევას. როდესაც ბავშვი კუბურებისაგან რაღაცას აგებს, 
იგი არა მხოლოდ ფორმის, არამედ სივრცითი მიმართებების მოდელი- 

რებას ახდენს. იგი გარკვეულად განალაგებს რა ადამიანებისა და საგხე– 
ბის გამოსახულებას ქაღალდზე, სწავლობს მათ გადმოცემას ნახატში 

სივრცითი მიმართებების შესახებ წარმოდგენათა წარმოშობა მჭიდ«- 

როდაა დაკავშირებული მათი სიტყვიერი აღნიშვნები შშეთვისებასთან, 
რომლებიც ეხმარება ბავშვს გამოჰყოს და დააფიქსიროს მიმართების 

ყოველი სახე. ამასთან ყოველ ამ მიმართებაში („ზემოთ -– ქვემოთ“, 

„კან –-– წინ“) ბავშვი პირველად ითვისებს წარმოდგენას წყვილის ერთი 

წეერის შესახებ (მაგალითად, „ზემოთ“, „წინ“,) შემდეგ კი, ეყრდნობა 

რა ამ წარმოდგენას, ითვისებს მეორეს. მაგრამ, ითვისებს რა წარმოდგე- 
ნებს საგნებს შორის მიმართებებზე, ბავშვი დიდხანს ამ საგანთა შორის 
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მიმართების შეფასებას ახდენს მხოლოდ თავისი პოზიციიდან, მას არ 
შეუძლია შეცვალოს ათვლის წერტილი, გაიგოს, რომ თუ მეორე მხრი- 
დან შეხედავს, მიმართება შეიცვლება: ის, რაც წინიდან იყო, უკან აღ- 
მოჩნდება, ის. რაც მარცხნივ იყო, მარჯვნივ იქნება და ა. შ. 

ერთ-ერთ გამოკვლევაში სკოლამდელ ბავშვებს აძლევდნენ ჯგუფის 
ოთახის მაკეტს და სთხოვდნენ განელაგებინათ ავეჯი ისე, როგორც იგი 

ჩვეულებრივადაა ჯგუფში. პირველად მოხსნილი იქნა მაკეტის ის კე–- 
დელი, სადაც შემოსასვლელი კარი მდებარეობდა. ამრიგად, ბავშვი ხე– 
დავდა ოთახს ისე, როგორც აღიქვამდა მას ყოველდღე. შემდეგ, დავა- 

ლებას აძლევდნენ ხელმეორედ, ოღონდ მოხსნილი იყო მაკეტის ის კე– 
დელი, რომელზეც განლაგებული იყო ფანჯრები. ახლა ბავშვს უნდა აღექ- 
ვა ოთახი მისთვის უჩვეულო მხრიდან. 

პირველი დავალების შესრულება არ იწვევდა სიძნელეს ოთხი წლის 
ასაკის ბავშვებთანაც კი. მაგრამ, მეორე ვარიანტში დავალება, როგორც 
წესი, მათ ძალებს აღემატებოდა. აღმოჩნდა, რომ მხოლოდ მცირე რაო- 
დენობა საშუალო ასაკის და დაახლოებით ერთი მესამედი უფროსი 
სკოლამდელი ასაკისა ამ პირობებში ავეჯს ალაგებდა სწორად. ამასთან, 
ბავშვები სივრცით მიმართებებს აღნიშნავენ სიტყვებით, რომლებიც ასა- 
ხავდა ავეჯის ნამდვილ განლაგებას. ასე, მაგალითად, უფროსი სკოლამ- 
დელი ასაკის ბიჭი ავეჯის განლაგებისას ამბობს: „ეტაჟერი ყვავილებით 
დგას ფანჯრებს შორის, ე. ი. აქ (დგამს), პიანინო მის გვერდით. კუთხეში 
კი... (ჩაფიქრდება) ჰო, მარჯვენა კუთხეში მრგვალი მაგიოაა ბატარეას- 
თან. კარის ახლოს. მე ვზივარ პირველ მაგიდასთან, ის ფანჯრებთან ყვე– 
ლაზე ახლოა. აი აქ.. არა მე ვზივარ და ვიყურები ფანჯარაში, ე. ი. 
აქ, წინ“, 

ამრიგად, მხოლოდ სკოლამდელი ასაკის ბოლოს (თანაც არც თუ ისე 
ბევრ ბავშვს) უყალიბდება საკუთარი პოზიციისაგნ დამოუკიდებელი 

ორიენტაცია სივრცეში, ათვლის წერტილის შეცვლის უნარი. თუმცა 

ასეთი ორიენტირება შეიძლება შედარებით ადვილად ჩამოუყალიბდეთ 
ბავშვებს სწავლების საშუალებით, რომელშიც თვითონ ისინი ცვლიან 

საგნებს შორის სივრცებრივ მიმართებებს, განიხილავენ მათ სხვადასხვა 
პოზიციიდან და აღნიშნავენ სიტყვებით. 

ორიენტირება დროში, დროში ორიენტირება ბავშვს უფრო ღიდ სიძ- 

ნელეებს უქმნის, ვიდრე სივრცეში ორიენტირება. ბავშვის ცხოვრების 

დროში, მისი ორგანიზმი გარკვეულად რეაგირებს დროის მსვლელობა- 

ზე –– დღე-ღამის გარკვეულ დროს მას უნდა ქამა, ძილი და ა. შ. მაგრამ 

თვით ბავშვი დიდხანს ვერ აღიქვამს დროს. მაშინაც კი, როცა დროა 

მიუჯდეს მაგიდას, ის ვერ აცნობიერებს, რომ მისი წუხილი, ჭირვეულო- 
ბა („წყალი მიხდა“, „ნაყინი მინდა“), მისი განცხადებაც კი: „მე ჭამა არ 

284



მინდა!" -- სხვა არაფერია, თუ არა ორგანიზმის რეაქციის გამოვლენა 
სადილობის დროზე. 

დრო დენადია, მას არ აქვს თვალსაჩინოება, მასთან არ შეიძლება 
მოქმედებების შესრულება -- ნებისმიერი მოქმედება მიმდინარეობს 
დროში და არა დროის მიმართ. დროის გაცნობა ბავშეისთვის შეიძლება 
დაიწყოს მხოლოდ დროის აღნიშვნისა და საზომთა შეთვისებიდან. ეს 
აღნიშვნები და საზომები კი არც თუ ისე ადვილია, რამდენადაც მათ პი- 
რობითი და ფარდობითი ხასიათი აქვთ, დროის მონაკვეთი, რომელზეც 

მიუთითებს სიტყვები „დღეს“, „ხვალ“, „გუშინ“, „ეხლა“ განუწყვეტლიე 
იცვლება. ის, რასაც წინადღით ერქვა „ხვალ“, ხდება „დღეს“, მეორე 

დღეს კი –– „გუშინ“, 
ადრეულ ბავშვობასა და უმცროს სასკოლო ასაკში ბავშვი ჯერ კიდეე 

ვერ ახდენს დროში ორიენტაციას. დროითი წარმოდგენების ფორმირება 

მოგვიანებით იწყება და მას თავისი სპეციფიკა აქვს. ასე, მაგალითად. 

დროის მცირე მონაკვეთის განსაზღვრას ბავშვები თავიანთი ქცევიდან 
გამომდინარე სწავლობენ, იქიდან, თუ რისი გაკეთება შეიძლება მოასწ- 
რონ და როგორი შედეგი მიიღონ. ასე, მაგალითად, უფროს სკოლამდე- 
ლებს უთხრეს, რომ შეამოწმებენ, თუ როგორ ისწავლა დროის გან- 

'საზღვრა და წინადადება მისცეს დაეხატათ, გააფრთხილეს, რომ უნდა 
ხატონ ზუსტად სამი წუთის განმავლობაში. მუშაობა დაიწყო და დამ- 
თავრდა აღმზრდელის სიგნალის მიხედვით. ამის შემდეგ ბავშვებს შეს- 
თავაზეს ისევ სიგნალის მიხედვით დაეწყოთ ხატვა ქაღალდის სუფთა 
ფურცელზე (წინა ნახატები ჩამოართვეს), მაგრამ დაემთავრებინათ, რო- 
დესაც, მათი ახრით, სამი წუთი გავიდოდა. იმ ბავშვების უმრავლესობამ, 
“რრომლებმაც გაიგეს დავალება არ გაერთო თვით ხატვის პროცესით, 

დაიწყეს იმ საგნების ხატვა, რომლებიც ეხლახან დახატეს. როდესაც ამ 
ბავშვებს ჰკითხეს: „რატომ იმეორებთ იმავე ნახატს, ერთი და იგივეს 

ხატვა ხომ უინტერესოა?“ –- მათ უპასუხეს რომ სამაგიეროდ ისინი 

დახატავენ იმ დროში, რომელიც მოცემულია. მართლაც, ბავშვები ხა– 

ტავდნენ დაახლოებით სამი წუთის განმავლობაში (ორნახევრიდან სამხა– 

ხევარ წუთამდე). მაგრამ როდესაც ბავშვებს სთხოვეს დაეხატათ რაიმე 

ახალი ასევე სამი წუთის განმავლობაში, გადახრები დროში რამდენადმე, 

მეტი აღმოჩნდა (დაახლოებით ორიდან ოთხ წუთამდე). მაგრამ ბავშვები 

აშკარად ახდენდნენ ორიენტირებას მიცემულ დროზე და უხეშ შეცდო- 
მებს არ უშვებდნენ. ეს ცდები მეტყველებს იმის შესახებ, რომ თუ მიე– 
(ე9თ დროის გარკვეული მონაკვეთების ნიმუშებს, ბავშვებს შეუძლიათ 

აღვილად შეითვისონ და გამოიყენონ ისინი (რა ვუყოთ, რომ არც თუ 

ისე ზუსტად). მაგრამ სათანადო სწავლების გარეშე ექვსი-შვიდი წლის 
ბავშვებს არ აღმოუცენდებათ წარმოდგენები დროის მცირე მონაკვეთის 
ხანგრძლივობის · შესახებ. ბავშვებს ესმით სიტყვა „წუთი“, მაგრამ წარ- 
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მოდგენა არა აქვთ იმის შესახებ, თუ რამდენ ხანს გრძელდება იგი. ზოგზ 

ჰგონია, რომ წუთის განმავლობაში შეიძლ-ება ისადილო, სხვანი ამბობენ, 
რომ შეიძლება ითამაშო, მესამენი –– რომ შეიძლება წახვიდე მაღაზიაში 
და იყიდო პური. 

დღე-ღამის დროის შესახებ წარ2ოდგენის შეთვისებისას ბავშვები, 
პირველ რიგში, ორიენტირებას ახდეაენ ისევ საკუთარ მოქმედებებზე ––- 
დილით პირს იბანენ, საუზმობენ; დღისით თამაშობენ მეცადინეობენ, 
სადილობენ, საღამოს –– დასაძინებლად წვებიან. წლის დროთა შესახებ 
წარმოდგენებს ბავშვები ითვისებენ ბუნების სეზონიური მოვლენების 
გაცნობის კვალობაზე. 

განსაკუთრებულ სიძნელეებთანაა დაკავშირებული წარმოდგენების 
შეთვისება იმის შესახებ, თუ რაა „გუშინ“, „დღეს“, „ხვალ“ და ა, შ, 

ბავშვებს დიდხანს არ შეუძლიათ შეეჩვიონ მათ ფარდობითობას, ვერ 
გაუგიათ თუ ის, რაც იყო „გუშინ“, როგორ გახდა „დღეს“. ოთხი წლის 

ასაკის გოგონა ეკითხება ღედას: დედა, შეიძლება გაკეთდეს „შემდეგ“- 
იდან „ახლა“, „დღეს“ კი შეიძლება გაკეთდეს „ხვალად?! სკოლამდელი 
ბავშვობის მეორე ნახევარში ბავშვი, როგორც წესი, ითვისებს ამ დროით 
აღნიშვნებს, იწყებს მათ სწორ გამოყენებას. ამასთან, ათვლის წერიტილი 

ხღება წარმოდგენა დღევანდელ დღეზე. 
რაც შეეხება წარმოდგენებს ხანგრძლივი ისტორიული პერიოდების, 

მოვლენათა დროში თანამიმდევრობის, ადამიანთა სიცოცხლის ხანგრძლი- 
ვობის, ნივთების არსებობის და ა. შ. შესახებ, ისინი მთელი სკოლამდელი 
ასაკის განმავლობაში, ჩვეულებრივ, არასაკმარისად გარკვეულნი რ“ე- 

ბიან –– ბავშვს არ გააჩნია მათთვის შესაფერისი საზომი, არ გააჩნია სა- 

ყრდენი საკუთარ გამოცდილებაზე. 

§. ე. ნახატის ალქვა 

სკოლამდელ ასაკში ნახატის აღქმის განვითარება სამი მიმართულებით 

ხდება: ჯერ ერთი, იცვლება დამოკიდებულება სურათისადმიVი, როგორი 

სინამდვილის ასახვისაღმი, მეორე, ვითარდება სურათის სინამდივილეს- 

თან სწორი შეფარდების უნარი, უნარი დაინახო სწორედ ის, რაც მას- 
ზეა გამოსახული, და, ბოლოს, ხდება ნახატის ინტერპრეტაციის სრულყო- 
ფა, ე. ი. მისი შმინა.რსის გაგება. 

ნასატის სინამდვილესთან კავშირის გაგების განვითარება. ბავშეება 

კარგად იცნობენ ნაცნობი საგნების, ადამიანების, სიტუაციების გაზოსა- 

ხულებებს, მაგრამ სურათს ეპყრობიან არა ისე, როგორც მოზრდილები. 
ღხცროსი სკყოლამდელისთეის სურათი უფრო სინამდვილის განმეორება, 

მესი განსაკუთრებული სახეა, ვიღრე გამოსახულება. ბავშვები ხშირად 

გარაუდობენ, რომ დახატულ ადამიანებს, საგნებს შეიძლება ჰჭონდეთ 
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იხეთივე თვისებები, როგორც ნამდვილებს. როდესაც სკოლამდელს აჩ- 
ვენებენ სურათს, რომელზეც გამოსახულია ზურგით მობრუხებული ადა- 
მიანი და ეკითხებიან, სადა აქვს მას სახე, ბავშვი შეაბრუხებს სურათს 
იმისი იმედით, რომ ქაღალდის ფურცელის მეორე მხარეს აღმოაჩენს 
სახეს. ბავშვი ფარავს დახატულ ბეკეკას დახატული მგლისგან და 'ეკ- 
ვირს, რომ გამოსახულებანი უცვლელი და უმოძრაონი რჩებია. ასე. 
მაგალითად, ოთხი წლის ბიჭი შევიდა ნაცნობთან, რომელმაც ეს-ეს არის 

მიიღო სურათი, რომელზეც გამოსახული იყო ზამთრის პეიზაჟი და ადა–- 
მიანები, რომლებიც დიდი სახლისაკენ მიეშურებიან, მეორე დღეს იგი 
ისევ მივიდა, დაათვალიერა სურათი და შემდეგ თქვა: „ეს ადამიანები 

რატომ ჯერ კიდევ ვერ მივიდნენ იქ“? 
თანდათანობით ბავშვები ითვისებენ, თუ საგნის როგორი თვისებები 

შეიძლება იქნას გამოსახული და როგორი –- არა, საკუთარი გამოცდი–- 
ლებით ისიხი რწმუხდებიან იმაში, რომ დახატული საგნებით არ შუიძ- 
ლება ისეთივე მოძრაობების შესრულება, როგორც ნამდვილებით. და 

თუმცა სკოლამდელები ხშირად იგონებენ თავისებურ თამაშს ჭამენ 
დახატულ ვაშლებს, ნაზად ეხებიან პეპლის გამოსახულებას, შიშით უყუ- 
რებენ კრაზანას, –– მათ მშვენივრად ესმით, რომ ეს მხოლოდ თამაშია, 
რომ ქაღალდზე გამოსახული ვაშლის ჭამა არ შეიძლება. თუ მოზრდილი 
სერიოზული სახით სთავაზობს სკოლამდელებს, ითამაშონ დახატული 
ბურთით, გააგდონ დასატული ძაღლი და ა. შ. სიცოცხლის უკვე მე- 
ოთხე წელს ისინი უარს ამბობენ ამის გაკეთებაზე და დაჟინებით იმეო- 
რებენ: „ეს ხომ სურათია“, „დახატულია“, „ეს ის არაა“. 

თუმცა ბავშვები უკვე აღარ ურევენ ერთმანეთში რეალური საგნები– 
სა და გამოსახულებათა თვისებებს, ისინი უცბად არ გადადიან მათ, როგ- 

ორც სწორედ გამოსახულებათა გაგებაზე. უმცროსი სკოლამდელები და–- 
ხატულ საგანს ექცევიან როგორც დამოუკიდებლად არსებულს, თუმცა 
ისეთს, რომელსაც ნამდვილის თვისებები არ გააჩნი. როდესაც სამი 
წლის ბავშვებს აჩვენებენ პერსპექტიულ ნახატს, რომლის წინა პლანზე 

გამოსახულია სოფლური ტიპის ერთსართულიანი სახლი, მის უკან კი 
ქალაქის მრავალსართულიანი შენობა, და ეკითხებიან რომელი უფრო 

დიდია, ყველა ბავშვი მიუთითებს წინაზე, რადგანაც ფართობი, რომელიც 
მას უკავია ნახატზე, მეტია. საქმეს არ შველის დამატებითი სუბარი, 

რომლის პროცესში, ბავშვი პასუხობს რა მოზრდილის შეკითხეებზე, იხსე- 
ნებს, რომ ერთსართულიანი სახლები მას უნახავს სოფელში, რომ ისინი 
პატარებია, მრავალსართულიანი შენობები კი ქალაქშია და დილებია, 
საუბრის შემდეგ ბავშვები განაგრძობენ მტკიცებას, რომ სურაოზე წისა 
სახლი უფრო დიდია. 

საშუალო სკოლამდელ ასაკში ბავშვები საკმარისაღ ითერსებენ კავშირს 
ნასატსა და სინამდეილეს შორის. კერძოდ, ისინი სწორაღ განსაზღერ:აენ 
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'ნაცნობი საგნების შედარებით სიდიდეებს პერსპექტიულ გამოსახულე- 
ბვბზე და ამბობენ, რომ მრავალსართულიანი სახლი უფრო დიდია ერთ- 

სართულიანზე. მაგრამ ეს ეხება მხოლოდ ნაცნობ საგნებს. ნახატის სი- 
ნამდვილესთან მიმართების მხოლოდ გაგება საკმარისი არაა იმისათვის, 
რომ ბავშვმა სწორად აღიქვას გამოსახული საგნების და მათი შეფარ- 
დების თვისებები. ბავშვები ჯერ კიდევ ვერ ფლობენ სახვითი ხელოვნების 

ნორმებსა და ხერხებს, რომელთა “მესატყვისად აიგება ნახატი. მათთვის 
განსაკუთრებით რთულია პერსპექტივის აღქმა თუ სურათზე გამოსა- 
ხულია ბავშვისთვის უცნობი საგნები ან საგნები, რომლებსაც შეიძლება 
ჰქონდეს განსხვავებული ფორმა და სიდიდე (ხეები, მთები და ა. შ.), 
იგი აღიქვამს მათ თვით გამოსახულებათა აბსოლუტურ სიდიდესთან და 
“ფორმასთან დაკავშირებით. ასე, მაგალითად, დაშორებული ნაძვის ხე 
ფასდება მათ მიერ როგორც პატარა, შებრუნებული მრგვალი თეფში –– 
როგორც ოვალური და ა. შ. პირდაპირ აღიქვამენ ბავშვები აგრეთვე ნა- 
ხატთა სხვა თავისებურებებსაც: ჩრდილ-ნათელი წარმოუდგენიათ როგორც 
პუჭყი, საგნები, განლაგებულნი უკანა პლანზე და დაფარნულნი სხვა 
საგნებით, ფასდება როგორც გატეხილები. 

მხოლოდ სკოლამდელი ასაკის ბოლოსთვის ბავშვები იწყებენ პერს- 
პექტიული გამოსახულების მეტ-ნაკლებად სწორ შეფასებას, მაგრამ ამ 
პერიოდშიც შეფასება მეტწილად ეფუძნება ასეთი გამოსახვის წესების 

მოზრდილებისაგან შეძენილ ცოდნას („ის, რაც შორსაა, ნახატზე გამოი- 
ყურება როგორც პატარა, ის, რაც ახლოა, ––- დიდად) და არა პერსპექ- 
ტიულ მიმართებათა უშუალო აღქმას. სურათზე გამოსახული დაშორებუ- 
ლი საგანი, ბავშვს პატარა ეჩვენება, მაგრამ იგი ხვდება, რომ სინამდვი– 

ლეში ის დიდია. 

ის საფეხური, რომელზეც ნახატი აღიქმება სწორად, ყოველგვარი და–- 
მატებითი მსჯელობების გარეშე, მიიღწევა უკვე სკოლამდელი ასაკის 
ფარგლებს გარეთ. 

ნახატის ინტერპრეტაციის უნარის განვითარება. სიუჟეტური ნახა- 
ტების ინტერპრეტაცია, მათზე გამოსახული სიტუაციების, ამბების გა- 

გება დამოკიდებულია როგორც აღქმის სისწორეზე, ასევე გამოსახული 

სიუჟეტის ხასიათზე –– მის სირთულეზე, ბავშვისთვის ნაცნობობაზე, მისი 

გაგების მისაწვდომობაზე,. ბავშვი ჩვეულებრივ აქტიურად უდგება სუ–- 
რათებს, ცდილობს გაიაზროს, რა არის მათზე გამოსახული. ეს ვლინ- 
დება დახატულის შესახებ მსჯელობაში. 

თუ ნახატის სიუჟეტი ახლოა ბავშვთან, მას შეუძლია საკმაოდ დაწე– 
რილებით მოგვიყვეს მის შესახებ, მაგრამ თუ მიუწვდომელია, –– გადა– 

დის ცალკეული ფიგურებისა და საგნების ჩამოთვლაზე. ნახატის ინტერპრე– 
ტაცია დამოკიდებულია, აგრეთვე, კომპოზიციის სირთულეზე. უმცროს 
სკოლამდელს არ შეუძლია მთლიანად გაიაზროს კომპოზიცია, რომელშიც 
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მრავალი ფიგურა და საგანია ჩართული. მსგავს შემთსვევაძი მისი ყუ- 
რადღება ვერ ჩერდება შინაარსზე, „ჩაეჭიდება#“ რა რომელიღაც ცალ- 

კეულ დეტალს. იწყებს ფანტაზიორობას უფროს სკოლამდელ ასაკში 

ბავზვებს უკვე შესწევთ ძალა მოახდინონ კომპოზიციურად საკმაოდ რთუ- 
ლი ნახატების ინტერპრეტაცია, განიხილონ ისინი შედარებით თანამიმ- 
დევრულად და დეტალურად, მოგვცენ სწორი განმარტებანი, თუ სურა- 

თის სიუჟეტი არ სცილდება მათი (ცოდნის, მათი ცხოვრებისეული გა–- 
სოცდილების ფარგლებს. 

სიუჟეტური გამოსახულებების ინტერპრეტაციის სრულყოფა ხდება 
სურათების შესახებ მოზრდილების მიერ მოთხრობილი ნიმუშების, სუ–- 
რათების განხილვისა და განმარტების ბავშვებისთვის სწავლების გავლე–- 
ნით. 

XV თავი 

სკოლამდელის აზროვნების განვითარება 

§1. „აზროვნების განვითარების ზობადი დასასიათება სკოლამდელ ახაკში 

ჩვენ ვნახეთ, რომ ადრეულ ბავშვობაში საფუძველი ეყრება ბავშვის 
აზროვნების განვითარებას. იმ ამოცანების გადაწყვეტიდან, რომლებიც 
გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებების დახმარებით მოითხოვს საგ- 
ნებსა და მოვლენებს შორის მიმართულებების დადგენას, ბავშვები, სა– 
ხეების გამოყენებით, გადადიან გონებაში გადაწყვეტაზე ელემენტარუ- 
ლი აზრობრივი მოქმედებების საშუალებით. სხვანაირად რომ ვთქვათ, 
აზროვნებს თვალსაჩინო-მოქმედებითი ფორმიდან ჩამოყალიბებას 
იწყებს აზროვნების თვალსაჩიო-ხატოვანი ფორმა. ამასთან ერთად, ბავ– 
შვებს უვჟალიბდებათ მათ პრაქტიკულ საგნობრივ ქცევაზე დაფუძნე- 
ბული და სიტყვაში განმტკიცებული პირველი განზოგადოებანი. ად- 
რეული ბავშვობის ბოლოს, როგორც უკვე ვთქვით, განეკუთვნება ცნო- 
ბიერების ნიშნობრივი ფუნქციის შეთვისების დასაწყისი, როდესაც 
ბავშვი ეუფლება საგნებისა და გამოსახულებების ნიშნების სახით, რო–- 

გორც სხვა საგნების შემნაცვლებლების გამოყენებას. 

პრობლემური სიტუაციები და მათი გადაწყვეტა. სკოლამდელ ასაკ–- 

ში ბავშვს უხდება სულ უფრო ღა უფრო რთული და მრავალფეროვანი 
ამოცანების გადაჭრა რომლებიც მოითხოვს საგნებს, მოვლენებსა და 

მოქმედებებს შორის არსებული მიმართებების გამოყოფას და გამოყე– 
ნებას. თამაშში, ხატვაში, ძერწვაში, კონსტრუირებაში, სასწავლო და 
შრომითი დავალებების შესრულების დროს იგი არა მხოლოდ იყენებს 

დასწავლილ მოქმედებებს, არამედ განუწყვეტლივ სახეს უცვლის მას და 
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იღებს ახალ შედეგებს. ბავშვები აღმოაჩენენ და იყენებენ დამოკიდე- 
ბულებას თიხის სინოტივესა და მის დამკოლობას შორის ძერწვის დროს, 
კონსტრუქციის ფორმასა და მის მდგრადობას შორის, ბურთის იატაკ- 
ზე დარტყმის ძალასა და იმ სიმაღლეს შორის, რომელზეც იგი ხტება 
და მრავალი სხვა. განვითარებაში მყოფი აზროვნება ბავშვებს საშუალე– 
ბას აძლევს წინასწარ გაითვალისწინონ თავიანთ მოქმედებათა შედეგები, 
დაგეგმონ ისინი. 

ცნობისმოყვარეობის, შემეცნებითი ინტერესების განვითარების კვა– 
ლობაზე აზროვნება სულ უფრო ფართოდ გამოიყენება ბავშვების მიერ 
გარე სამყაროს შემეცნებისათვის, რომელიც პრაქტიკული მოქმედების 
მიერ დაყენებული ამოცანების ფარგლებს სცილდება. 

ბავშვი თავის წინაშე აყენებს შემეცნებით ამოცანებს, ეძებს შემ–- 
ჩნეული მოვლეხების ახსხას. სკოლამდელები მიმართავენ თავისებურ „ექ- 
სპერიმენტებს“ მათთვის საინტერესო საკითხების გასარკვევად, აკვირ–- 
დებიან მოვლენებს, მსჯელობენ მათ შესახებ და აკეთებენ დასკვნებს. 

4,9,22, კირილემ დასკენების გაკეთება ძალიან ადრე დაიწყო. დღეს დაახვია ქა- 
ღალდღი როგორც მილი და ზუზუნებს. იგი შეიგრძნობს თითების ქვეშ ქაღალდის ვიბ- 

რაციას „თუ ყოველგვარ ქაღალდში ვიზუზუნებთ თითებში ყოველთვის იგრძნობ 

ღუტუნს. აჰა, სცადე, ეხლა კი აი ამ ქაღალდიდან სცადე4 (ვ. ს. მუხინას დღიურიდან). 

ბავშვები იძენენ შესაძლებლობას იმსჯელონ ისეთ მოვლენებზეც კი, 
რომლებიც არ არიან დაკავშირებული მათ პირად გამოცდილებასთან, 
მაგრამ რომელთა შესახებ მათ იციან მოზრდილების მონაყოლიდან, წა– 
კითხული წიგნებიდან. 

4, 10,22. დღეს ნაშვის ხეზე ეიყავით.. სახლში კირიუშა აზრს გამოთქვამს: „ვს 
ხამდგვილი კუდიანი დედაბერი კი არ იყო, არამედ გადაცმული“. 

– რატომ გგონია ასე? 
ის რომ ნამდვილი ყოფილიყო, რასაკვირველია ყველას შეჭამდა და გარშემო 

ძვლები ეყრებოდა. ეს კი უბრალოდ გადაცმული ადამიანები თამაშობენ კუდიან დე- 

დაბერსაც, კურღღელსაც, ფიფქიასაცც და ყველა სხვა, შენ კი გეგონა რომ ისინი 
ნამდვილები იყვნენ? 

=- კი. 

– შენც მოზრდილი გქვია რაღა. მე მოზრდილთა თეატრშიც ყველაფერს გავიგებ... 

იქ ცეცხლიც არ იყო ნამდვილი (ე. ს. მუხინას დღიურიდან). 

რასაკვირველია, ბავშვების მსჯელობები ყოველთვის არაა შეუმცდა- 
რი. ამისათვის მათ არ ჰკოფნით ცოდნა და გამოცდილება; ბავშვები 
ხშირად ართობენ მოზრდილებს თავიანთი მოულოდნელი დაპირისპირე- 
ბებითა და დასკვნებით. 

მიზეზ-შედღეგობრივი კავშირების დადგენა. ყველაზე უფრო მარტი- 
გი, „გამჭვირვალე“ ნივთების ზედაპირული მიმართებათა და კავშირების 

გარკვევიდან სკოლამდელი თანდათანობით გადადის გაცილებით უფრო 
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რთულ ღა ფარულ დამოკიდებულებათა გაგებაზე. ასეთ დამოკიდებუ- 
ლებათა ერთ-ერთი უმნიშვნელოვანესი სახეა –– მიზეზისა და შედეგის 
ჭიმართება. იმისმა შესწავლამ, თუ როგორ განსაზღვრავენ სხვადასზვ» 
ახაკის სკოლამდელები მათ თვალწინ მიმდინარე მოვლენათა მიზეზებს, 

გვიჩვენა, რომ სამი წლის ბავშვებს შეუძლიათ აღმოაჩინონ მხოლოდ მიზე– 
ზები, რომლებიც საგანზე რაიმე გარეგან ზემოქმედებაში მდგომარეობენ 
(მაგიდას ხელი უბიძგეს –– იგი წაიქცა), მაგრამ უკვე ოთხი წლის ასაკში 

სკოლამდელები იწყებენ იმის გაგებას, რომ მოვლენათა მიზეზები შეიძ- 
ლება თვით საგნის თვისებებში იყოს (მაგიდა წაიქცა, იმიტომ რომ მას 
მხოლოდ ერთი ფეხი აქვს). უფროს სასკოლო ასაკში ბავშვები იწყებენ 
მითითებას როგორც მოვლენათა მიზეზებზე, რომლებიც გამოწვეულია 
საგანთა თვალშისაცემი თავისებურებებით, არამედ მათ მუდმივ თვი. 
სებებზე (მაგიდა დავარდა, „იმიტომ, რომ იგი ერთ ფეხზე იდგა, იმი–- 

ტომ რომ იქ კიდევ ბევრი კიდეებია, იმიტომ რომ მძიმეა და არაფერი 

აქვს შებიჯგებული“). 
იმაზე დაკვირვება, თუ როგორ ხდება ესა თუ ის მოვლენა, საგნებით 

მთქმედებათა საკუთარი გამოცდილება საშუალებას აძლევს უფროს 
სკოლამდელებს დააზუსტონ წარმოდგენები მოვლენათა მიზეზების შე- 
სახებ, მსჯელობების გზით მივიდნენ მათ უფრო სწორ გაგებამდე. 

ერთ-ერთ ექსპერიმენტში უფროს სკოლამდელებს რიგ-რიგობით აჩ- 
ვენებდნენ სხვადასხვა საგანს და სთხოვდნენ ეთქვათ, იტივტივებს სა– 
განი, თუ ჩაიძირება, წყალში რომ ჩავუშვათ. 

ექ სპ ერიმენტატორი – აჩვენებს ბავშვს გასაღებს. 

ბავშვი ეს ჩაიძირება. იგი რკინისა და მძიმე. 

ექსპერიმენტატორი -– აჩვენებს“ ხის ძელაკს. 
ბავშვი–-ეს იტიევტიეებს იგი ხისაა. 

ექსპერიმენტატორი -–-შენ კი ადრე ამბობდი, რომ მძიმე ნიეთები იძირებიან, 
ეს ძელაკი ხომ მძიმეა. 
ბავშვი--ეს მე ისე ვთქვი. ხის, სულერთია იტიგტივებს, თუნდაც მთელი შორი 
იყოს, 
ექსპერიმენტატორი აჩვენებს ბავშვებს თუნუქის კოლოფს. 

ბავშეი–.ეს ჩაიძირება იგი რკინაა. 

ექსპერიმენტატორი წყალში აგდებს კოლოფს. იგი ტივტივებს. 
ბავშეი-- (შეცბუნებულია. იღებს კოლოფს ხელში. უყურებს მას) იგი თუმცა 

რკინისაა, მაგრამ შიგნით ცარიელია, ამიტომაე/ ტივტიეებს აი, ცარიელი ვედროც 
იტივტივებს” (ა.ა ვ. ზაპოროჟეცის მასალებიდან). 

სკოლამდელი „ასაკის ბოლოსათვის ბავშვეს “უვითარდებათ უნარი 
გადაწყვიტონ საკმაოდ რთული ამოცანები, რომლებიც მოითხოვს ზო- 

გიერთი მექანიკური, ფიზიკური და სხვა მიმართებისა და კავშირების 

გაგებას, ამ მიმართებათა შესახებ ცოდნის · ახალ პირობებში გამოყენე– 

ბას. ასე, მაგალითად, ექესი წლის სკოლამდელების უმრავლესობა სხავ- 
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სებეთ დაკმაყოფილებულად ართმევს თავს ასეთი ტიპი” ამოცანებს: 
„ხამთრის სუსხიანი დღე იყო. ტყეში თხილამურებით მიდიოდა ორ» 

მოწხადირე. უკვე საღამო ახლოვდებოდა და ისინი გაჩერდნენ დასასვე- 
ნებლად. დატკეპნეს თოვლი, დადგეს კარავი, გააჩაღეს კოცონი. „ეჰ –– 
თქვა ერთმა მონადირემ, –– ეხლა ცხელი ჩაი გვქონდეს დასალევი“ –– 

ტყეში კი გარშემო არც სახლია, არც მდინარე, არც რუ. სად აიღონ ჩა- 

ისთვის წყალი? „მე კი ვიცი რა უნდა გავაკეთოთ, ჩაი რომ გვქონ- 

დეს!“ –– თქვა მეორე მონადირემ და აიღო ცარიელი ჩაიდანი. 
როგორ ფიქრობ, რა გააკეთა მეორე მონადირემ, სად იშოვა წყალი 

ჩაისთვის?“ ახ: იგორი ბურთს თამაშობდა მოასფალტებულ გზაზე. და- 
არტყა ბურთს ფეხი დღა ის გაგორდა. მერე ბავშვი ამწვანებულ ველზე 
გავიდა და ისევ დაარტყა ბურთს ფეხი. შენ როგორ გგონია, სად უფრო 
შორს გაგორდა ბურთი ––- მოასფალტებულ გზაზე, თუ მწვანე ველზე?“ 

ცოდნის მნიშვნელობა. ამოცანათა სფეროს გაფართოება, რომლებიც 
ბავშვის აზროვნებისთვისაა მისაწვდომი, დაკავშირებულია მის მიერ 
სულ ახალი და ახალი ცოდნის შეძენასთან.ი მართლაც, შეუძლებელია, 
მაგალითად, მონადირეებისთვის ჩაის ამოცანის გადაწყვეტა, თუ არ იცი, 
რომ გათბობისგან თოვლი წყლად იქცევა ან ამოცანისა მანძილის შესა– 
ხებ, რომელზეც ბურთი გაგორდება, თუ არ იცი, რომ გლუვ ზედაპირზე 
მოძრაობა უფრო ადვილად სრულდება, ვიდრე ხორკლიანზე.. ცოდნის 
მიღება წარმოადგენს აუცილებელ პირობას ბავ- 
შვის აზროვნების განვითარებისათვის. ზოგიერთ ამ ცოდნას ისინი იღე–- 
ბენ უშუალოდ მოზრდილებისაგან, სხვას -– საკუთარი დაკვირვებებისა 

და ქცევიდან, რომლებსაც ხელმძღვანელობენ და მიმართულებას აძლე– 
ვენ მოზრდილები. მაგრამ ცოდნის მარაგის გაზრდას ჯერ კიდევ არ შე– 
უძლია ახსნას აზროვნების განვითარება. საქმე ისაა, რომ თვით ცოდ- 
ნის შეძენა წარმოადგენს სააზროვნო ამოცანათა გადაწყვეტას, ხდება 
აზროვნების შედეგად. ბავშვი უბრალოდ ვერ გაიგებს უფროსის ახსნა- 
განმარტებას, ვერავითარ გაკვეთილს ვერ- მიიღებს საკუთარი გამოცდი- 
ლებიდან, თუ ვერ შესძლებს შეასრულოს სააზროვნო მოქმედებანი, 
მიმართული იმ. მიმართებათა გამოყოფაზე, რომლებზეც უფროსები მი- 
უთითებენ და რაზეც. დამოკიდებულია მისი მოქმედების წარმატება. 
როდესაც ახალი ცოდნა შეძენილია, იგი ერთვება აზროვნების შემდგომ 
განვითარებაში, გამოიყენება ბავშვის სააზროვნო მოქმედებაში ახალი 
ამოცანების გადასაწყვეტად. 

სააზროვნო მოქმედებათა განვითარება აზროვნების განვი- 
თარების საფუძველს შეადგენს სააზროვნო მოქ- 
მედებების ჩამოყალიბება და სრულყოფა. იმაზე, 

თუ რა სააზროვნო მოქმედებებს ფლობს ბავშვი, დამოკიდებულია, რო- 
გორი ცოდნის შეძენა შეუძლია მას და როგორ შეუძლია გამოიყენოს 
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იგი. სააზროვნო მოქმედებათა დაუფლება სკოლამდელ ასაკში ხდება გა– 
რეგანი და საორიენტაციო მოქმედებათა შეთვისებისა და გაშინაგანების 
ზოგადი კანონის მიხედვით. იმასთან დაკავშირეიბთ, თუ როგორია ეს 
გარეგანი მოქმედებანი და როგორ ხდება მათი გაშინაგნება, ბავშვის ჩა- 

მოყალიბების პროცესში მყოფი სააზროვნო მოქმედებანი იღებს ან სა–- 
ხეებით, ან ნიშნებით -–- სიტყვებით, რიცხვებით და ა. შ. მოქმედების 

ფორმას. 
მოქმედებს რა გონებაში სახეებით, ბავშვი წარმოიდგენს საგნებით 

რეალურ მოქმედებებს და მათ შედეგს და ამ გზით წყვეტს მის წინაშე 
მდგარ ამოცანას. ესაა ჩვენთვის უკვე ცნობილი თვალსაჩინო-ხატოვანი 
აზროვნება. 'ნიშნებით მოქმედებათა შესრულება მოითხოვს რეალური 
საგხებიდან გახყენებას. ამასთან, სიტყვები და რიცხვები გამო- 
იყენება როგორც საგნების შემიაცვლებელი. აზროვნება რომელიც 

ხორციელდება ნიშნების მოქმედების დახმარებით, წარმოადგენს გა ნ- 

ყეხებულ ახროვნებას. განყენებული აზროვნება ემორჩილება კა- 
ნონებს, რომელსაც მეცნიერება ლოგიკა შეისწავლის და ამიტომ 
მასს ეწოდება ლოგიკური აზროვნება. 

იმ პრაქტიკული ან შემეცნებითი ამოცანის სწორად გადაწყვეტის 
შესაძლებლობა, რომელიც აზროვნების მონაწილეობას მოითხოვს, და– 

მოკიდებულია იმაზე, შესძლებს თუ არა ბავშვი გამოჰყოს და ერთმა- 

ნეთს დაუკავშიროს სიტუაციის მხარეები ,საგნებისა და მოვლენების 
თვისებები, რომლებიც მნიშვნელოვანი და არსებითია მისი გადაწყვე– 

ტისათვის. თუ ბავშვი ცდილობს იწინასწარმეტყველოს, იტიეტივებს სა– 
განი. თუ ჩაიძირება, უკავშირებს რა ცურვადობას (ტივტივადობას), მა- 

გალითად, საგნის სიდიდეს, მას მხოლოდ შეუძლია შემთხვევით გამო– 

იცნოს გადაწყვეტა, რამდენადაც მის მიერ გამყოფილი თვისება არსე– 
ბითი არაა ტივტივისათვის. ბავშვი, რომელიც ამავე სიტუაციაში საგნის 

ტივტივადობას მიაწერს მასალას, რისგანაც ისაა გაკეთებული, გამოჰ–- 
ყოფს გაცილებით უფრო არსებით თვისებას, მისი ვარაუდი გამართლდე– 

ბა გაცილებით უფრო ხშირად, მაგრამ მაინც ყოველთვის არა. მხოლოდ 
სხეულის კუთრი წონის გამოყოფა სითხის კუთრი წონის მიმართ (ამ 
ცოდნას ბავშეი ეუფლება ფიზიკის შესწავლისს სკოლაში) მოგვცემს 

ყველა შემთხვევაში უშეცდომო გადაწყვეტას. 
თვალსაჩინო-ხატოვანი აზროვნების განსხვავება ლოგიკური აზროვ- 

ნებისაგან მდგომარეობს იმაში, რომ აზროვნების ეს სახეები იძლევა 

შესაძლებლობას გამოყოფილ იქნას არსებითი თვისებები განსხვავებუ– 
ლი სიტუაციებისათვის და ამით მოინახოს სწორი გადაწყვეტა სხვა- 

დასხვა ამოცანებისათვის. ხატოვანი აზროვნება საკმაოდ ეფექტუ- 
ორია ისეთი ამოცანების გადაჭრის დროს, სადაც არსებითია თვისებები, 

რომლებიც შეიძლება წარმოვიდგინოთ, თითქოსდა დავინახოთ შინაგანი 
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მხედველობით. ასე, მაგალითად, ბავშვი წარმოიდგენს თოვლის გადაქცე- 
ვას წყლად, ბურთის მოძრაობას ასფალტირებულ გზაზე და ბალახით 
დაფარულ ველზე და ა. შ. მაგრამ ხშირად ამოცანის გადაწყვეტისათვის 
არსებითი თვისებები დაფარულია, მათი წარმოდგენა არ შეიძლება, 
მაგრამ შეიძლება აღინიშნოს სიტყვებით ან სხვა რამ ნიშნებით. ამ შემ– 
თხვევაში ამოცანა შეიძლება გადაწყდეს მხოლოდ განყენებული ლოგი- 
კური აზროვნების გზით. მხოლოდ იგი იძლევა საშუალებას დადგინდეს 
მაგალითად, სხეულთა ტივტივის ნამდვილი მიზეზი. შეიძლება წარმო- 
ვჰდგინოთ ხის მორის ან ცარიელი ვედროს ტივტივი, მაგრამ მოტივტივე 

სხეულის კუთრი წონისა და სითხის კუთრი წონის შეფარდება შეიძ- 

ლება აღინიშნოს ან სიტყვებით ან შესატყვისი ფორმულით, სახე აქ უძ- 
ლურია. 

§ 2. სოლამდელის სატოვანი აზროვნების განვითარება 

ხატოვანი აზროვნება სკოლამდელი ბავშვის აზროვნების ძირითადი 

სახეა უმარტივეს ფორმებში იგი ჩნდება უკვე ადრეულ ბავშვობაში, 

მჟღავნდება ბავშვის საგნობრივ ქცევასთან დაკავშირებული პრაქტიკუ- 
ლი ამოცახების ვიწრო წრის გადაწყვეტაში უმარტივესი იარაღების გა- 
მოყენებით. სკოლამდელი ასაკის დასაწყისისათვის ბავშვები გონებაში 
წყვეტენ მხოლოდ ისეთ ამოცანებს, რომლებშიც მოქმედება, შესრულე– 
ბული ხელით ან იარაღით, უშუალოდაა მიმართული პრაქტიკული შე- 

დეგის მიღწევახე –– საგნის გადაადგილება, მისი გამოყენება ან შეცვლა. 
მაგრამ ბავშვის უფრო რთული მოქმედება ჩნდება ახალი ტიპის 

დავალებებში, სადაც შედეგი იქნება არა უშუალო, არამედ არაპირდა- 

პირი, და მისი მიღწევა მოითხოვს გათვალისწინებულ იქნას კავშირი ორ 

ახ რამდენიმე მოვლენას შორის, რომლებიც ხდება ან ერთდროულად, 
ან თანამიმდევრობით. უმარტივეს მაგალითად შეიძლება გამოგვადგეს 
ბურთის უკუგდება იატაკიდან ან კედლიდან: მოქმედების პირდაპირი 
შედეგი აქ იმაში მდგომარეობს, რომ ბურთი ხვდება კედელს, არაპირ- 
დაპირი იმაში, რომ ბურთი უბრუნდება ბავშვს. ამოცანები, რომლებ- 
შიც აუცილებელია მხედველობაში იქნას მიღებული არაპირდაპირი 
შედეგი, წამოიჭრება თამაშში მექანიკური სათამაშოებით, კონსტრუი- 

რებაში (ნაგებობის საფუძველის სიდიდეზე დამოკიდებულია მისი 

მდგრადობა) და მრავალ სხვა შემთხვევაში. 

უმცროსი სკოლამდელები მსგავს ამოცანებს წყვეტენ გარეგანი სა–- 

ორიენტაციო მოქმედების საშუალებით, ე. ი. თვალსაჩინო-ქმედითი აზ- 

როვნების დონეზე. ასე, მაგალითად, თუ ბავშვს სთავაზობენ ამოცანას 
ბერკეტის გამოყენებაზე, სადაც მოქმედების საშუალო შედეგი მდგო–- 
მარეობს თავისგან მისი უახლოესი მხარის გადაადგილებაში, არაპირ- 
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დაპირი კი ––- შორეულის მოახლოებაში, უმცროსი სკოლამდელები ცდი- 
ლობენ ამოძრაონ ბერკეტი სხვადასხვა მიმართულებით, სანამ არ მიაგ– 

ნებენ საჭიროს. თამაშში, რომელშიც საჭიროა დადონ ბურთულა და- 

ქანებულ სიბრტყეზე ისე, რომ ბურთულა, მიიღებს რა საჭირო გაქა– 

ნებას, გაგორდეს გარკვეულ, წინასწარ დადგენილ მანძილზე, ბავშვები 

ყოველთვის აღწევენ აძას მცდელობათა გხით –– ათავსებენ ბურთულას 
ხან ერთ, ხან სხვა ადგილზე, სანამ არ წააწყდებიან სწორ გადაწყვეტას. 

მცდელობის გზით მონახული გადაწყვეტა ბავშვებს მეუძლიათ დაიხ–- 
სომონ, მაგრამ საკმარისია სახე ვუცვალოთ ამოცანას –– აღებულ იქ- 
ნას სხვა ფორმის ბერკეტი ან შეიცვალოს მანძილი, რომელზეც უნდა 
გაგორდეს ბურთულა, რომ მცდელობები იწყება თავიდან. 

საშუალო სკოლამდელ ასაკში შედარებით ადვილი ამოცანების გა–- 

დაწყვეტისას, შემდეგ კი უფრო რთული ამოცანების არაპირდაპირი შე– 

დეგით გადაჭრის დროს ბავშვები თანდათანობით იწყებენ გადასვლას 

გარეგანი მცდელობებიდან მცდელობებზე, რომლებიც გონებაში სრულ-– 

დება. იმის შემდეგ, რაც ბავშეს აცნობენ ამოცანის გადაჭრის რამდე- 

ნიმე ვარიანტს, მას შეუძლია გადაწყვიტოს მისი ახალი ვარიანტი არა 

საგნებით გარეგანი მოქმედებების მეშვეობით, არამედ შეუძლია მიიღოს 

საჭირო შედეგი გონებაში. 

მიღებული გამოცდილების განზოგადების არაპირდაპირი შედეგიანი· 

ამოცანის გონებაში გადაწყვეტაზე გადასვლის შესაძლებლობა წარმოი– 

'შობა“იმის წკალობით, რომ სახეები, რომლებსაც ბავშვი იყენებს, თვი– 
თონ იძენს განზოგადებულ ხასიათს, ასახავენ საგნის, სიტუაციის არა 

ყველა თავისებურებას, არამედ მხოლოდ იმათ, რომლებიც არსებითია. 

ამა თუ იმ ამოცანის გადაჭრის თვალსაზრისით. 

მოდელების დაუფლება. თამაშის, ხატვის, კონსტრუირებისა და მოქ-- 

მედების სხვა სახეების პროცესში ხდება ბავშვის ცნობიერების ნიშნობ– 

რივი ფუნქციის განვითარება იგი იწყებს ნიშანთა განსაკუთრებული 

სახეების (თვალსაჩინო-ვრცელი მოდელების რომლებშიც ობიექ- 

ტურად აისახება თვით ბავშვის მოჟმედებების, სურვილების და გან– 

ზრახვებისაგან დამოუკიდებლად არსებული საგანთა მიმართებები) აგე– 

ბის დაუფლებას, ამ კავშირებს ბავშვი არდ ქმნის თვითონ, როგორც, 

მაგალითად, იარაღებით მოქმედებისას, არამედ, ავლენს და ითვალის- 

წინებას მათ მის წინაშე წამოჭრილი ამოცანის გადაჭრისას. ობიექტური 

კავშირების ასახვა, რომელიც იმ ცოდნის შეძენის აუცილებელი პირო–- 

ბაა, ცალკეული საგნებისა და მათი თვისებების გაცნობის ფარგლებს 
მიღმა ძევს. 
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მოზრდილი ადამიანების ქცევაში თვალსაჩინო ვრცელი მოდელები 
გამოდის გარკვეული სქემების, ნახაზების, რუკების, გრაფიკების, მო- 

ცულობითი მოდელების როლში, რომლებიც ამა თუ იმ ობექტების ნა- 
წილების მიმართებას გადმოგვცემს. ბავშვთა მოქმედებაში ასეთ მო(იე–- 

ლებად წარმოგვიდგება ბავშვების 

მიერ შექმნილ–ლი კონსტრუქციებო 
აპლიკაციები: ნახატები მკვლევა- 

რებმა დიდი ხანია ყურადღება მია- 

ქციეს იმას, რომ ბავშვის ნახატი 
უმეტეს შემთხვევაში წარმოადგენს 

სქემას, რომელშიც უმთავრესად გა- 
დაცემულია გამოსახული სა- 

გნისძირითადინაწილების 

  

ს ს კავშირი და არა ინდივი- 

დუალური ნიშნები. მხგავ- 

: სი ნახატები დამახასიათებელია ბავ- 

/ ს შვებისთვის, რომელთაც სპეციალუ- 

( რად არ ასწავლიან ხატვას (ნახ. 7, 

სერ. 9. მაყურებლისაგან ზერგით 10) თუ ადგილი აქვს ასეთ სწავლე- 
მდგომი ძაღლის სქემატური ბას. ბავშვი მალე ხვდება, რომ გამო– 

გამოსახულება. სახულების ძირითადი ამოცანა სწო- 

რედ საგნის გარეგანი სახის გადმო– 
ცემაა, და გადადის ხატვაზე, რომელიც დაფუძნებულია საგანთა გარე- 

გახი თვისებების აღქმაზე და მათ შესახებ წარმოდგენებზე. 

რეალური სიგოცითი მოდელების აგება თვალსაჩინო სივრცითი მო- 

დელირების გონებრივი უნარის განვითარების წყაროა, რომელიც ვლინ- 
დება სამოდელო ნიმუშების აგებაში და მათ გამოყენებაში გონებრივი 
ამოცანების გადაწყვეტის დროს. ამ უნარის განვითარებით აიხსნება 

კერძოდ, ის, რომ ბავშვები ძალიან მალე და ადვილად «თგებენ სხვადა–- 
სხვა სქემატურ გამოსახულებას და წარმატებით იყენებენ მათ. ასი, მა–- 
გალითად, ხუთი წლის ასაკიდან დაწყებული სკოლამდელ ბავშვებს ერთ- 

ჯერადი ახსნის შედეგადაც კი შეუძლიათ გაიგონ, რა არის ოთახის გეგ– 

მა და სარგებლობენ რა გეგმაზე გაკეთებული ნიშნით, პოულობენ ოთახ- 
ში დამალულ საგანს. ისინი ცნობენ საგნების სქემატურ გამოსახულე– 

ბებს, იყენებენ გეოგრაფიული რუკის ტიპის სქემას რათა აირჩიონ 

საჭირო პუნქტი გზების განმტოებულ სისტემაში და ა. შ. | 
ცოდნის მრავალ სახეს, რომლებიც ბავშვს არ შეუძლია შეითვისოს 

მოზრდილის სიტყვიერი ახსნის საფუძველზე ან მოზრდილის მიერ ორ–- 
განიზებული საგნებით მოქმედების პროცესში, იგი ადვილად ითვისებს, 
თუ ამ ცოდნას აძლევენ მას იმ მოდელებით მოქმედების სახით. რომლე- 
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ბიც ასახავს შესასწავლი მოვლენების არსებით ნიშნებს. ასე, მაგალი–- 
თად, ხუთი წლის სკოლამდელებისათვის მათემატიკის სწავლების პრო–- 
ცესში აღმოჩნდა, რომ ძალიან ძნელია გააცნო ბავშეს ნაწილისა და 

მთელის ურთიერთმიმართება. დადებითი შედეგი ვერ იქნა მიღებული 
ვერც სიტყვიერი ახსნის დროს, ვერც ბავშვების იმ საგნებით მოქმედე- 

ბის ორგანიზაციის შემთხვევამი„ რომლებიც რამდენიმე ნაწილისგან 

შედგება (მაგალითად, ერთიმეორეში ჩასაწყობი „მატრიოშკები"), სიტყ- 
ვიერი ახსნა ბავშვებს არ ესმით, შედგენილი საგნებით მოქმედებისას 
კი ითვისებენ დასახელებებს „ნაწილი“ და „ზთელი" მხოლოდ ერთი მო– 

ცემული კონკრეტული მასალის მი- 
მართ ღა ვერ გადააქვთ ისინნინ სხვა 
შემთხვევებზე. მაშინ გადაწყვიტეს გაე- 
ცნოთ ბავშვებისათვის ეს მიმართება 

მთელის ნაწილებად დაყოფის ღა ნა- 

წილებისგან მისი აღდგენის სქემატუ- 
რი გამოსახულების საშუალებით ამ 
მასალაზე ბავშვებმა გაიგეს. რომ ნე- 
ბისმიერი მთელი საგანი შეიძლება და- 

ყოფილ იქნას ნაწილებად და აღდგე- 
ნილი ნაწილებისაგან. სურ. 10. ადამიანის სქემატური 

სივრცითი მოდელების გამოყენება გამოსაზულება, 

მეტად ეფექტური აღმოჩნდა აგ- 
რეთვეე სკოლამდელებისთვის წერა-კითხნვის სწავლების პროცესში 
სიტყვების ბგერითი შედგენილობის ანალიზის უნარის ფორმირები- 
სათვის. 

ამრიგად, სწავლების შესატყვის პირობებში ხატოვანი აზროვნება 
უფროსი სკოლამდელების მიერ განხოგადებული ცოდნის შეთვისების 
საფუძველი ხდება. ასეთ ცოდნას განეკუთვნება წარმოდგენა მთელისა 
და ნაწილის მიმართებაზე, კონსტრუქციის კარკასის შემადგენელ "ძირი 

თად ელემენტებზე. ცხოველთა სხეულის აგებულების საცხოვრებელ 
პირობებზე დამოკიდებულების შესახებ და ა. შ. როდესაც ჩვენ განვი- 
ხილავდით სასწავლო ქცევის ჩამოყალიბებს უფროს სკოლამდელ 
ასაკში, ჩვენ უკვე გავეცანით იმაა, თუ რა მნიშვნელობა გააჩნია ასეთი 

განზოგადებული ცოდნის შეთვისებას ბავშვის შემეცნებითი «ნტერე- 
სების განვითარებისთვის. მაგრამ მათ არანაკლები მნიშვნელობა აქვთ 
თვით აზროვნების განვითარებისთვისაც. უზოუნველყოფს რა განზოგა–- 
დებული ცოდოის შეთვისებას, ხატოვა§ი აზროვნება სულ უფრო სრულ- 
ყოფილი ხდება სხვადასხვაგვარი შემეცნებითი და პრაქტიკული ამო- 
ცანების გადაწყვეტის დროს ამ ცოდნის გამოყენების შედეგად. შეძე- 
ნილი წარმოდგენები არსებით კანონზომიერებათა შესახებ ბავშვს შე- 
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საძლებლობას აძლევს დამოუკიდებლად გაერკვეს ამ კანონზომიერება- 
თა გამოვლენის კერძო შემთხვევებში. მაგალითად, გაე()ნობიან რა იმას, 
თუ რა ნაწილებისგან შედგება "ნაგებობის კარკასი, როგორ ურთიერთ- 
ქმედებენ ეს ნაწილები, ბავშვებს შეუძლიათ კარკასის აგებულების მი- 
ხეღვით წარმოიდგინონ მთლიანად ნაგებობის თავისებურებანი. გამომ- 
დინარე იქიდან, თუ რა უნდა იქნას აგებული, ისინი ეუფლებიან მისი 
კარკასის თავისებურებათა განსაზღვრის უნარს. შეითვისებენ რა წარ- 
მოდგენებს ცხოველის სხეულის აგებულების მათი ცხოვრების პირო- 
ბებზე დამოკიდებულების შესახებ, უფრო სკოლამდელებს შეუძლიათ 
მათთვის ახალი ცხოველის გაცნობისას მისი გარეგანი ნიშნებით დაად- 
გინონ, სად ცხოვრობს იგი, როგორ მოიპოვებს საკვებს. 

სამოდელო სახეების აგებაზე გადასვლა რაც განზოგადოებული 
ცოდნის შეთვისებისა და გამოყენების "შესაძლებლობას იძლევა, არაა 
ერთადერთი მიმართულება სკოლამდელების ხატოვანი აზროვნების გან- 
ვითარებაში. დიდი მნიშვნელობა აქვს იმას, რომ ბავშვის წარმოდგენე– 
ბი თახდათანობით იძენენ მოქნილობას, სისხარტეს. იგი ეუფლება თვალ- 
საჩინო სახეებით ოპერირების უნარს, წარმოიდგინოს საგნები სხვადა- 

სხეა სივრცით მდებარეობაში, აზრობრივად შეცვალოს მათი ურთიერთ- 

განლაგება. 

აზროვნების სამოდელო–-ხატოვანი ფორმები განზოგადების მაღალ, 

დოხეს აღწევს და შეუძლია მიიყვანოს ბავშვები ნივთების არსებითი 

მიმართებების გაგებამდე. მაგრამ ეს ფორმები ხატოვან ფორმებად 

რჩება და ამჟღავნებს თავის შეზღუდულობას, როდესაც ბავშვის წინაშე 

დადგება ამოცანები, რომლებიც მოითხოვს ისეთი თვისებების კავში- 

რებისა და მიმართებების გამოყოფას, რომელთა წარმოდგენა თვალსა- 

ჩინოდ, ხატის სახით შეუძლებელია. ასეთი ამოცანების ხატოვანი აზ- 

როვნების მეშვეობით გადაჭრის მცდელობებს მივყავართ სკოლამდელის–- 
თვის ტიპურ შეცდომებამდე. მათ განეკუთვნება, მაგალითად, ამოცანები 
„ნივთიერების რაოდენობის შენახვის" შესახებ რომლებშიც ბავშვს 
სთავაზობენ დაადგინოს, იცვლება თუ არა სითხის ან ფხვიერი ნივთიე– 

რებების რაოდენობა სხვადასხვა ფორმის ერთი ჭურჭლიდან მეორე 

ჰურჭელში გადაადგილების დროს; იცვლება თუ არა თიხის ან პლასტი- 
ლინის რაოდენობა მისგან გამოძერწილი საგნის ფორმის შეცვლისას და 

ა.. შ, 

ორი ერთნაირი ფოომისა და სიდიდის ჭურჭელი #, და #ე: გავსებულია მძივების 
ართი და იგივე რაოდენობით. ამასთან, ეს ექვივალენტურობა (ტოლმნიშვნელოვნება) 
აოიარებულია ბავშვის მიერ, რომელიც თვითონ ანაწილებდა მძივებს: მას შეეძლო, 

მაგალითად, ერთი ხელით ჩაეგდო მძივი #, ჰურჭელში და ამავე დროს მეორე ხე- 

ლით სხვა მძივი –- ტე ჭქურქელში. ამის შემდეგ #, კურჭელი დატოვებულ იქნა რო- 
გორც ხიძუმი ღა #ა კეოვლის მიგთავსი გადაიტახეს 8 ჭურჭელში, რომელსაც სხვა 

298



ფორმა ჰქონდა. ოთხი-ხუთი წლის ასაკის ბავშვები ამ შემთხვევაში აკეთებენ დას- 

კანას, რომ მძივების რაოდენობა შეიცვალა, თუნდაც დარწმუნებულები იყვნენ, რომ 

არაფერი არ მომატებულა და არც მოკლებულა. თუ ჭურჭელი უფრო ვიწროა და 

მაღალი, ისინი ამბობენ, რომ „იქ მეტი მძივია, ვიდრე მანამდე იყო", იმიტომ რომ 

„ეს მაღალია“, ან კი აქ მძივები ნაკლებია, იმიტომ რომ „ეს ვიწროა“, მაგრამ ყველა 

მათგანი თანმხღება იმაზე, რომ მთელი არ დარჩა შეუცელელი (ჟ. პიაქეს მასალები- 

დაწ). 

ამის მსგავსად უპასუხებენ “სკოლამდელები კითხვაზე: სადაა 
მეტი აპლასტილიხი –– ბურთულაში თუ კვერ?ი„ რომელიც გაკე- 
თებული იყო ზუსტად ასეთივე ბურთულისგან მათ თვალწინ? ბავშვი 
ამტკიცებს, რომ კვერში პლასტილინი მეტი გახდა. საქმე ისაა, რომ 

სკოლამდელს არ შეუძლია გამიჯნოს ჭურჭელში მის მიერ ნივთიერების 
ხილული დონე, ამ ნივთიერების საერთო რაოდენობისგან (როგორც 
ჟ. პიაჟეს ცდაში იყო), ბურთულისა და კვერის ხილული ფართობი პლას- 
ტელინის რაოდენობისგან, არ შეუძლია განიხილოს ეს მხარეები ერთ- 
მანეთისგან დამოუკიდებლად. ხატოვან აზროვნებაში ისინი შერწყმულია, 

რაოდენობა არ შეიძლება დავინახოთ, თვალსაჩინოდ წარმოვიდგინოთ 
აღქმული სიდიდისგან განცალკევებით. მსგავსი ამოცანების სწორად გა- 

დაჭრა მოითხოვეს სახეების საფუძველზე.ე მსჯელობებიდან გადასვლას 
ისეთ მსჯელობებზე, რომლებშიც სიტყვიერ ცნებებს იყენებენ. 

§ ე. აზროვნების ლობიკური ფორმის შეთვისება 

აზროვნების ლოგიკური ფორმების განვითარების წინაპირობები. 

როგორც ნათქვამი იყო, ლოგიკური აზროვბების განვითარების, სიტყვე- 

ბით, რიცხეებით, როგორც რეალური საგნებისა და სიტუაციების შემზაც- 

ვლებელი ნიშნებით, მოქმედებათა შეთვისების წინაპრობები ჩნდება ად- 
რეფლი ბავშვობის ბოლოს, როდესაც ბავშვში ჩამოყალიბებას იწყებს 

ცნობიერების ნიშნური (რეპრეზენტაციული) ფუნქცია. ამ დროს იგი 

იწყებს იმის გაგებას, რომ საგანი შეიძლება აღინიშნოს, შენაცვლებული 

იქნას სხვა საგნით, ნახატით, სიტყვით. მაგრამ სიტყვა ბავშვების მიერ 
შეიძლება დიდხანს არ გამოიყენებოდეს დამოუკიდებელი აზრობრივი 

ამოცანების გადასაჭრელად. თვალსაჩინო-მოქმედებითი და განსაკუთრე- 
ბით თვალსაჩინო-ხატოვანი აზროვნება მჭიდროდაა დაკავშირებული 

მეტყველებასთან. მეტყველების საშუალებით მოზრდილები ხელმძღვა- 

ნელობენ ბავშვის მოქმედებას, აყენებენ მის წინაშე პრაქტიკულ და 

შემეცნებით ამოცანებს, ასწავლიან მათი გადაჭრის ხერხებს. თვით ბავ– 
შვის მეტყველებითი გამოთქმები იმ პერიოდშიც კი, როდესაც ისინი 

ჯერ მხოლოდ პრაქტიკული მოქმედების თანმხლებია და წინ არ უსწრებს 

ზას, ხელს უწყობს ამ მოქმედებათა მსვლელობისა და შედეგების გაც- 
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ნობიერებას ბავშვის მიერ, ეხმარება ამოცანის გადაჭრისთვის გზების 
ძიებაში. მეტყველების როლი უფრო მეტად იზრდება იმ პერიოდში, 
როდესაც იგი მგეგმავ ფუნქციას იძენს. აქ ბავშვი თითქოს ფიქრობს 
ხძამაღლა. მაგრამ ფაქტიურად ბავშვი ამ ეტაპხეც თავის სააზროვნო 
მოქმედებებში იყენებს არა სიტყვებს, არამედ სახეებს. ამასთან, მეტყ– 
ველება ასრულებს ძალიან მნიშველოვან, თუმცა ჯერ კიდევ დამხმარე 
როლს. ეს ვლინდება იმაში, რომ ბავშვები არც თუ იშვიათად სძლევენ 
მათ წინაშე წამოჭრილ ამოცანებს, რომლებიც სააზროვნო მოქმედებათა 
შესრულებას მოითხოვს, ისეთ პირობებშიც, როდესაც არ შეუძლიათ 
აზრის სიტყვებით გამოთქმა. ასე, მაგალითად, ოთხი-ხუთი წლის ასაკის 

სკოლამდელები, როდესაც მათ აძლევდნენ სპეციალურად გაფუჭებულ 
სათამაშოებს. ბევრ შემთხვევაში სწორად გამოყოფდნენ გაფუჭების 
მიხეხს და ასწორებდნენ მას, მაგრამ არ შეეძლოთ ეთქვათ, თუ რატომ 

აკეთებდნენ ასე და იფარგლებოდნენ სათამაშმოთა რომელიღაც მეორე–- 
ხარისხოვან ნიშნებზე მითითებით. ასეთივე სურათი შეიმჩნეოდა თა- 
მა“ში, რომელიც იმაში მდგომარეობდა, რომ ღილაკებზე თითის დაჭერით 

გადაეადგილებინათ თოჯინა სათამაშო ქალაქის ქუჩებში, ბავშვებმა ის- 
წავლეს თოჯინას გადაადგილების მართვა, უშეცდომოდ მიჰყავდათ იგი 
საჭირო ადგილზე, მაგრამ, როგორც წესი, არ შეეძლოთ ეთქვათ, რო- 

გორ არის დაკავშირებული ცალკეული ღილაკები თოჯინის გარკვეულ 
მოძრაობებთან. 

იმისათვის, რომ სიტყვა გამოიყენებოდეს როგორც აზროვნების და– 
მოუკიდებელი საშუალება, რომელიც სახეების გამოყენების გარეშე, 

გონებრივი ამოცანების გადაჭრას უწყობს ხელს, ბავშვმა უნდა შეით- 

ვისოს კაცობრიობის მიერ გამომუშავებული ცნებები, ე. ი. სიტყვებში 
გამოხატული ცოდნა სინამდვილის საგნებისა და მოვლენების ზოგადი 
და არსებითი ნიშნების შესახებ. 

ცნ. ბიბი ერთმანეთთან გაერთიანებულია მწყობრ სისტემაში, რომ- 
ლებიც ერთი ცოდნიდან მეორე ცოდნის გამოყვანის და ამით აზრობ- 
რივი ანოცანების გადაჭრის საშუალებას იძლევა საგნებისა და ხატების 
გამოყენების გარეშე. ასე, მაგალითად, თუ ვიცით ზოგადი წესი. რომ- 

ლის თანახმადაც ყველა ძუძუმწოვარი ცხოველი ფილტვებით სუნთქავს, 
და თუ გავიგებთ, რომ ვეშაპი ძუძუმწოვარია, ჩვენ უცებ ვაკეთებთ 

დასკვნას რომ მას ფილტვები გააჩნია. 

ჩვენ უკვე ვიცით, რომ მნიშვნელობა, რომელსაც ბავშვებისთვის 

იძენს შეთვისებული სიტყვები, მხოლოდ თანდათანობით უახლოვდე- 
ბა მნიშვნელობას, რომელსაც მასში მოზრდილები გულისხმობენ. სანამ 
ბავშვის აზროვნება თვალსაჩინო-ხატოვანი რჩება, სიტყვები მისთვის 

გამოხატავს წარმოდგენებს იმ საგნებზე, მოქმედებებზე. თვისებებზე, 
მიმართებებზე, რომლებსაც ისინი აღნიშნავს. მოზრდილები ბავშვებთან 
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«ურთიერთობაში ხშირად - ცდებიან, როდესაც ვარაუდობენ, რომ სიტყ- 
ეებს მათთვის და სკოლამდელებისთვის ერთი და იგივე აზრი აქვთ. 
სინამდვილეში, თუმცა ბავშვები შედარებით სწრაფად ეუფლებიან 
უნარს სწორად მიაკუთვნონ სიტყვა გარკვეულ საგნებს, სიტუაციებს, 
მოვლენებს, გულმოდგინე შესწავლა გვიჩვენებს, რომ ბავშვების სიტყ- 
ვა-წარმოდგენებსა და მოზრდილთა სიტყვა-ცნებებს შორის არსებითი 
განსხვავებაა. წარმოდგენები უფრო ცოცხლად, ნათლად ასახავს სინამ– 
დვილეს, ვიდრე ცნებები, მაგრამ არა აქეთ ცნებისთვის დამახასიათე– 

ბელი გამოკვეთილობა, გარკვეულობა და სისტემატურობა. 

წარმოდგენები, რომლებიც ბავშვებს გააჩნი- 
ათ არ შეიძლება სტიქიურად გადაიქცნენ ცნე- 
ბებად. მათი გამოყენება შეიძლება ცნებათა ჩა- 
მოყალიბებისას. თვით ცნებებს და მათი გამო- 
ყესებით დაფუძნებულ აზროვნების ლოგიკურ 
ფორმებს კი ბავშვები ითვისებენ მეცნიერული 
ცოდნის საფუძვლების შესწავლის მსვლელო- 

ბაში. 
ცნებების სისტემატური დაუფლება იწყებ სასკოლო სწავლების 

პროცესში. მაგრამ გამოკვლევები გვიჩვენებს, რომ ზოგიერთი (ცნება 

შეიძლება შეთვისებულ იქნას უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშვების 

მიერაც სპეციალურად ორგანიზებული სწავლების პირობებში. ასეთი 

სწავლების დროს უპირველეს ყოვლისა შესასწავლი მასალით ბავშვების 

განსაკუთრებული გარეგანი საორიენტაციო მოქმედებების ორგანიზა- 

„ციას ახდენენ. ბავშვს აძლევენ საშუალებას, იარაღს, აუცილებელს იმი- 

სათვის, რომ საკუთარი მოქმედებების მეშვეობით გამოჰყოს საგნებში 

ან მათ ურთიერთობებში ის არსებითი ნიშნები, რომლებიც ცნების ში- 

ნაარსში უნდა შევიდეს. სკოლამდელს ასწავლიან სწორად გამოიყენოს 

ასეთი საშუალება და დააფიქსიროს მიღებული შედეგი. 

ასე, მაგალითად, საგნების რაოდენობრივი თვისებებისა და ურთი- 

ერთობების შესახებ ცნების ფორმირების დროს ბავშვებს ასწავლიან 

ისეთი საშუალებების გამოყენებას, როგორიცაა ზომა. ის საშუალებას 

იძლევა ერთმანეთისგან გამოჰყონ, გამიჯნონ სიდიდის განსხვავებული 

პარამეტრები (მაჩვენებლები), რომლებიც შერწყმულია აღქმასა და წარ– 
მოდგენაში: სიგრძე იზომება ზომათა ერთი სახით, ფართობი -–– მეორე– 
თი, მოცულობა -––- მესამეთი, წონა –– მეოთხეთი და ა. შ. საზომის სა–- 

შუალებით რაოდენობა განისაზღვრება ობიექტურად, გარეგანი შთაბევჭ- 

დილებებისგან დამოუკიდებლად. გაზომვის შედეგებს ბავშვები აფიქსი– 
რებენ –– აღნიშნავენ ყოველ გაზომილ პორციას რაიმე ნიშნით, მაგალი– 
თად ერთნაირი კოჭების რიგში დაწყობით. თუ მათ აძლევენ დავალე– 

ბას გაზომვის საშუალებით შეადარონ ერთმანეთს ორი საგანი მოცემუ- 
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ლი პარამეტრის მიხედვით, ბავშვები აწყობენ კოჭების ორ რიგს, ისე 
რომ ერთი რიგის ყოველი კოჭი ზუსტად მეორე რიგის შესატყვისი კოჭის 
ქვემოთ იდოს. მიიღება სიდიდის მოცემულ პარამეტრის (სიგრძის, ფარ- 
თობის, მოცულობის, წონის) მიხედვით საგნებს მორის მიმართე2ი"» 
სქემატური გამოსახულება. თუ კო:ების ერთი რიგი უფრო გრძელია, 
ეს უდავოდ მოწმობს იმას, რომ ს:განი, რომელსაც ეს რიგი შეესატყვი- 
სება, მეტია, თუ რიგები თანაბარია, თანაბარია თვითონ საგნებიც. 

ცნების ჩამოყალიბების შემდგომი მსვლელობა იმაში მდგომარეობს, 
რომ მოხდეს გარეგანი საორიეხტაციო მოქმედებებიდან გონებაში მოქ- 
მედებებზე ბავშვის გადასვლის ორგანიზაცია. ამ დროს გარეგანი სა- 
შუალებები იცვლებიან სიტყვიერი აღნიშვნებით. 

როდესაც სათანადო ამოცანას იღებს, ბავშვი თანდათან თავს ანე– 
ბებს რეალური საზომის გამოყენებას ღა ამის მაგიერ მსჯელობს რაო– 
დენობაზე; მხედველობაში აქვს გაზომვის შესაძლებლობა. 

ამ მსპჭელობებში მას შეცდომაში ვეღარ შეიყვანს საგნების გარე–- 
განი სახის ცვლილება, ცოდნა უშუალო შთაბეჭვდილებაზე უფრო ძლიე– 
რი აღმოჩნდება. 

5, 3,0. სერიოჟას წინ მაგიდაზე ორი ერთნაირი ფორმის შუშის ჭიქაა, რომლებ–- 
შაც წყლის სხვადასხვა რაოდენობაა ჩასხმული. ექსპერიმენტატორი სთავაზობს გამო– 

საცდელს აირჩიოს ჭიქა წყლით. 
იქსპერიმენტატორი. აი ეს იქნება შენი წყალი, ეს კი ჩემი. ვის აქვს 

მეტი წყალი? %ენ თუ მე? 

სეროიოროყა. მე. 
ექსპერიმენტატორი. (ირჩევს ვიწრო მაღალ ჭიქას და თავის წყალხ გა–- 

დაასხამს ამ ჭიქაში. წყლის დონე უფრო მაღლა აიწევს, ვიდრე გამოსაცდელიხ ჭიქა– 

შაია, თუმცა წყლის მოცულობა ნაკლებია). ვისა აქვს მეტი წყალი? 
სერიოჟა. მე. ეს ჭიქა ვიწროა და დიდი, და წყალმა აიწია. მე მეტი წყალი 

შაჭვს. 
ი სსპერიმენტატორი. რატომ ფიქრობ, რომ შენ მეტი წყალი გაქვს? 

სერიოჟეა. თქვენი წყალი უნდა გადაასხათ, სადაც ის იყო, მაშინ გამოჩნდვბა 

#ო: მე მეტი მაქვს (ლ. ფ. ობუხოვას მასალების მიხედვით). 

ცნების წარმოქმნის დროს არა მხოლოდ გარეგანი საორიენტაციო 

მოქმედების საწყისი ფორმა, არამედ ინტერიორიზაციის პროცესიც სხვა 

ხასიათს იღებს, ვიდრე თვალსაჩინო-ხატოვანი აზროვნების დაუფლე– 

ბისას. აუცილებელი ხდება ეტაპი, რომელზეც ბავშვი რეალურ მოქმე– 
დებას ცვლის გაშლილი სიტყვიერი მსჯელობით, აღადგენს სიტყვიერი 

ფორმით ამ მოქმედების ყველა ძირითად მომენტს. საბოლოო ჯამში 
მსჯელობა უკვე მიმდინარეობს არა ხმამაღლა, არამედ თავისთვის, იგი 

მცირდება და იქცევა განყენებული ლოგიკური აზროვნების მოქმედე– 
ბად. ეს მოჟმეღება სორციელდება შინაგანი მყტყველების საშუალებით. 
მაგრამ სკოლამდელ ასაკში ჯერ კიდევ არ ხღება ბავშვის ამ ცნებებით 

302



ზოქმედებათა სრული დამუშავება, რომლებსაც იგი ითგისებს. ბავშვს 
შეუძლია გამოიყენოს ისინი უმეტესწილად მხოლოდ ხმამაღლა მსჯე– 
ლობით. 

განყენებული ლოგიკიური აზროვნების მოქმედებათა განსაკუთრე- 
ბული სახე, რომლის დაუფლებასაც ბავშვები სკოლამდელ ასაკში იწყე– 
ბენ, ესაა მოქმედებანი რიცხვებითა და მათემატიკური ნიშნებით (-+, 

–, =). ბავშვების მიერ რიცხვებისა და მათემატიკური ნიშნების, ისევე 
როგორც მეტყველების გამოყენება თავისთავად ჯერ კიდევ არ 
მეტყველებს იმაზე, რომ შეთვისებულია ლოგიკური აზროენების შესატყ– 
ვისი ფორმები. ბავშვს შეუძლია გამოიყენოს რიცხვები და მათემატი- 
კური ნიშნები, უკავშირებს მათ მოქმედებებს, რომლებსაც იგი ასრუ- 
ლებს კონკრეტული საგნების ჯგუფებით, ან წარმოდგენებს ასეთი საგ–- 
ნების ჯგუფების, მათი გაყოფისა და გაერთიანების შესახებ. ხშირად 
ერთსა და იგივე ბავშვში თანაარსებობს რიცხვისა დღა ანგარიშის გამო- 
ყენების ელემენტარული არითმეტიკული ამოცანების გადაწყვეტის 
სხვადასხვა ხერხები. 

5, 10,256. კირილე განმარტავს: 

–- როდესაც მე ვანგარიშობ, ხშირაფ მიხდება ფიქრი. აი ოთხს მივუმატოთ სამი, 
შენ მითხარი. მე ვანგარიშობ, ერთი, ორი, სამი, ოთხი. (მახვილს სვამს „ოთხზე“), შე–- 

მღეგ კი ხუთი, ექვსი შვიდი, სწორეა? შეიდი! 
მე. მაინც ვერ გავიგე,ე როგორ ანგარიმობ? 
– აი, მომისმინე ერთი, ორი, სამი, ოთხი ––- მიხვდი? ეხლა კი ვამბობ შემდვგ 

და ვიცი, რომ უნდა ვთქვა კიდევ სამი სიტყვა: ხუთი, ექვსი, შვიდი. აი.მიემატა სამი. 
ეს მე თ·“თონ მოვიგონე ასე ანგარიში. მე ეშმაკი ვარ არა? მაგრამ მე ყოველიკი» 
არ ვფიქრობ. აი, მაგალითად, ორს მივუმატე ორი –– აქ მე არ ვფიქრობ. ეს მე დიდი 
ზაზია ვიცი, როცა ხუთი წლისაც არ ვიყავი. კიდევ მე ვიცი: სამი და სამი –– ექესია. აჭ 

მე ისევ არ ვფიქრობ. ეს შე ვიცი. მშე კიდევ სხვანაირად შემიძლია ანგარიში. როდე- 

საც შენ თქვი ოთხი და ორი, მე არ ვფიქრობდი და არც ვიცოდი. მე დამესიზმრა, არა, 

მომეჩვენა ოთხი და ორი და უცებ ექვსი. უცებ ოთხი, გვერდზე კი –– ორი და ყვე- 

ლაფერი ერთად ექვსი. აი, ხედავ, როგორი ეშმაკი ვარ! (ე. ს. მუხინას დღიურიდაწ). 

ამ მაგალითში ბავშვი ერთ შემთხვევაში იყენებს მოქმედებას რიცხ- 

ვთა რიგით, მეორეში –- სახეებით. 

მაგრამ პირველდაწყებითი მათემატიკური ცოდნის შეთვისება სახე- 

ებზე დაყრდნობით მნიშვნელოვან სიძნელეებს ქმნის შემდგომში, რო– 

დესაც ბავშვები გაღადიან მათემატიკის სისტემატურ შესწავლაზე სკო- 

ლაში, ამიტომ სკოლამდელებში რიცხვის განყენებული ცნების, როგორც 

ნებისმიერი საგნის რაოდენობრივი მიმართების მახასიათებლის, ხატეა- 

ზე დაუყრდნობლად რიცხვებით და მათემატიკური ნიშნებით მოქმედე- 

ბის ჩამოყალიბება სკოლამდელ ასაკში გონებრივი განვითარების მნწიმ- 

ვნელოვანი მხარეა. გამოკვლევები გვიჩვენებს, რომ ამის მიღწევა სკო– 

ლამდელი ბავშვობის ასაკში სავსებით შესაძლებელია მათემატეკული 
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ცნებებისა და მოქმედებების სპეციალური დამუშავების პირობებში, 
აზროვნების განვითარების უშუალო დამოკიდებელება სწავლებაზე 

საშუალებას იძლევა მიზანმიმართულად ვმართოთ ეს განვითარება, 
ავაგოთ სწავლება იმგვარად, რომ იგი ხელს უწყობდეს სააზროვნო მოე- 
მედებათა გარკვეული ტიპის ჩამოყალიბებას, ეს გვაიძულებს დავაყე- 
ნოთ საკითხი იმის შესახებ, თუ სკოლამდელ ბავშვობაში აზროვნების 
განვითარების რომელი მიმართულება არის უფრო სასურველი, რო- 
მელსაც ყველაზე დიდი მნიშვნელობა აქვს ადამიანის მთელი შემდგომი 
ცხოვრებისათვის. 

თავში ფსიქიკური განვითარების ზოგად კანონზომიერებათა შესა- 
ხებ უკვე ითქვა, რომ სკოლამდელი ასაკი განსაკუთრებით მგრძნობია- 
რეა, სენზიტიურია სწავლებისადმი, რომელიც მიმართულია ხატოვასი 

აზროვნების განვითარებაზე, რომ მცდელობა მეტისმეტად დაჩქარდეს 

აზროვნების ლოგიკური ფორმების დაუფლება ამ ასაკში მიზანშეწონი- 
ლე არ არის. 

ლოგიკური აზროვნება და გონებრივი განვითარება შევნიშნავთ, 

რომ ფსიქიკური განვითარების საერთო „კიბეზე, ლოგიკური აზროვ- 
ნება უფრო მაღლა დგას ხატოვანხე «იმ აზრით, რომ იგი ყალიბდება 

უფრო გვიან, ხატოვანის საფუძველზე და გვაძლევს ამოცანების უფრო 

ფართო წრის გადაწყვეტის, მეცნიერული ცოდნის შეძენის შესაძლებ- 
ლობას. მაგრამ ეს სრულიადაც არ ნიშნავს, რომ უნდა მივისწრაფოდეთ 

-რაც შეიძლება ადრე გადავიყვანოთ ბავშვი ლოგიკურ „ლიანდაგზე“. 
ჯერ ერთი, თვით აზროვნების ლოგიკური ფორმების შეთვისება არა- 

სრულფასოვანი იქნება საკმაოდ მტკიცე საფუძვლის გარეშე, როგორი- 

ცაა განვითარებული ხატოვანი ფორმები. განვითარებულ ხატოვან აზ- 
როვნებას მიჰყავს ბავშვი ლოგიკის ზღურბლამდე, საშუალებას აძლევს 

მას შექმნას განსხოგადებული სამოდელო წარმოდგენები, რომლებზეც 
შემდგომში მნიშვნელოვანწილად ხდება ცნებათა ფორმირების აგება. 
მეორე, ლოგიკური აზროვნების დაუფლების შედეგად ხატოვანი სულაც 
არ ჰკარგავს თავის მნიშვნელობას. ადამიანის თითქოს ყველაზე უფრო 
გახყეხებული მოქმედების სახეებშიც კი, რომლებიც დაკავშირებულია 
თანამიმდევრული, მკაცრი ლოგიკური აზროვნების აუცილებლობასთან, 

მაგალითად, მეცნიერის მუშაობაში, უდიდეს როლს ასრულებს სახეების 
გამოყენება. ხატოვახი აზროვნება აუცილებელია ყოველგვარი შემოქმე- 

დებისთვის, ის წარმოადგენს ინტუიციის შემადგენელ ნაწილს, რომლის 
გარეშეც ვერ მოხდება ვერც ერთი მეცნიერული აღმოჩენა. 

ხატოვანი აზროვნება მაქსიმალურად შეესატყვისება სკოლამდელის 
ცხოვრებისა და მოქმედების პირობებს, იმ ამოცანებს, რომლებიც წა- 
მოიჭრება მის წინაშე თამაშში, ხატვაში კონსტრუირებაში, გარშემო- 

მყოფებთან ურთიერთობაში. სწორედ ამიტომ სკოლამდელი ასაკი ყვე– 
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ლაზე მეტად სენზეტიურია სწავლების მიმართ, რომელიც სახეებს ეყ- 

რდნობა, ყველა ამ მომენტის გათვალისწინება გვაიძულებს განსაკუთ- 
რებული ყურადღებით მოვეკიდოთ სკოლამდელების ზატოვანი აზროვ- 
ნების განვითარებას. რაც შეეხება განყენებულ, ლოგიკურ აზროვნებას, 
მისი ფორმირების შესაძლებლობანი უნდა გამოვიყენოთ მხოლოდ იმ- 
დენად, რამდენადაც ეს აუცილებელია იმისათვის, რომ ბავშვს გავაც- 
ნოთ მეცნიერული ცოდნის ზოგიერთი საფუძველი (მაგალითად, იმი- 
სათვის, რომ უზრუნველვყოთ რიცხვის სრულფასოვანი დაუფლება), 
და არ უნდა მივისწრაფოდეთ იმისაკენ, რომ მისი აზროვნების მთელი 
წყობა აუცილებლად ლოგიკური გავხადოთ. 

XVI თაზი 

ყურადღების, მესსიერებისა ღა წარმოსახვის ბანწვითარება 
სკოლამდელ ასაკში , 

სკოლამდელ ასაკში ყურადღების, მეხსიერების და წარმოსახვის გან– 
ვითარება ერთმანეთის მსგავსია. 

თუ უკვე ადრეულ ბავშვობაში გამოჰყოფენ საორიენტაციო მოქმე- 
დებების განსაკუთრებულ ფორმებს, რომლებიც შეიძლება განისაზღვ– 

როს, როგორც აღქმისა და აზროვნების მოქმედებები, ხოლო სკოლამ- 

ღეჯ: ასაკში ასეთი მოქმედებანი განუწყვეტლივ რთულდება და სრულ- 
ყოფილი ხდება, –- ყურადღება, მეხსიერება და წარმოსახვა დიდხანს 

ვერ იძენს დამოუკიდებლობას. ბავშვი არ ფლობს სპეციალურ მოქმე- 

დებებს, რომლებიც საშუალებას იძლევა რაიმეზე ყურადღების კონცენ- 

ტრაცია მოახდინოს, შეინახოს მეხსიერებაში ნანახი ან გაგონილი, წარ- 

მოიდგინოს რაღაც, რაც წინათ აღქმულის ფარგლებს სცდება. ასეთი 

მოქმედებანი ჩამოყალიბებას იწყებს მხოლოდ სკოლამდელ ასაკში. 

რასაკვირველია, უკვე გაცილებით ადრე ბავშვეი ყურაღღებით 

არიან საგნებით მანიპულაციების დროს ან სურათების დათვალიერები- 

სას, აგროვებენ სხვადასხვაგვარ გამოცდილებას, ხედავენ საკუთარ ნაჯ- 

ღაბნში მანქანას ან ძიას. მაგრამ ყველაფერი ეს შედეგია გარემოში ზო- 
გადი ორიენტაციისა, რომელიც მიმართულია საგნების, მათი თვისებე– 
ბის და მათ შორის მიმართებების გამოკვლევაზე, პრაქტიკული მოქმე- 
დებების რეგულირებაზე და არა ყურადღების შეჩერებაზე, დამახსოვ- 
რებაზე ან ახალი სახეების შექმნაზე. ამიტომ, ადრეული ასაკის ბავშვის 

ყურადღება, მეხსიერება და წარმოსახვა უნებლიე და წინასწარგანუზ- 
რახველია. ისინი ასეთებად რჩება ბავშვის სკოლამდელ ასაკში შესვლის 
შემდეგაც. სკოლამდელის გონებრივი განვითარების ამ მხარეთა შეს- 
წავლისას ჩვენ შეგვიძლია გარკვეულ მომენტამდე მივუთითოთ მხოლოდ 
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რაოდენობრივ ცვლილებებზე იზრდება ყურადღების კონტენტრაცია 
და სიმყარე, მასალის მეხსიერებაში შენახვის, ·ხანგრძლივობა,„ მდიდ- 

რდება წარმოსახვი. 
გარდატეხა დგება მაშინ, როდესაც-· მოქმედების ახალი, სახეების, 

რომელსაც სკოლამდელი ეუფლება მოზრდილებისაღდმი წაყენებული 
ახალი მოთხოვნების გავლენით ბავშვის წინაშე წამოიჭრება. განსაკუთ- 
რებული ამოცანები ––- მოახდინოს ყურადღების კონცენტრაცია და შეა- 
ჩეროს იგი რაღაცაზე, 'დაიმახსოვროს მასალა, რათა შემდგომ. აღადგინოს, 
ააგოს თამაშის, ნახატის და ა. შ. ჩანაფიქრი. ამ ამოცანების გადასაჭრე– 

ლად ბავშვი იყენებს ამა თუ იმ ხერხს, რომლებსაც იგი მოზრდილების– 
გან ითვისებს. სწორედ მაშინ იწყებს ჩამოყალიბებას ყურადღების, მეხ- 

სიერების, წარმოსახვის სპეციალური მოქმედებანი, რომელთა წყალო- 
ბითაც ისინი იძენენ ნებისმიერ, განზრახულ ხასიათს. 

§ 1. ქურადღების ბანვითარება 

სკოლამდელი ასაკის დასაწყისში ბავშვის ყურადღება ასახავს მის 
ინტერესებს გარე საგნებისა და მათთან შესრულებული მოქმედებების 
მიმართ. ბავშვი კონცენტრირებულია მხოლოდ მანამ, სანამ არ გაივლის 
მისი ინტერესი. ახალი საგნის გაჩენისთანავე იწყება მასზე ყურადღების 
გადატანა. ამიტომ ბავშვები იშვიათად არიან ხანგრძლივად დაკავებულ- 

ნი ერთი და იგივე საქმით. | 
სკოლამდელი ასაკის განმავლობაზი ბავშვთა მოქმედების გართულე- 

ბასთან და საერთო გონებრივ განვითარებაში მის წინსვლასთან დაკავ- 

შირებით, ყურადღება იძენს მეტ, კონცენტრირებულობას და სიმყარეს. 

ასე, მაგალითად, თუ უმცროს სკოლამდელებს შეუძლიათ · ითამაშონ 

ერთი და იგივე თამაში 30-50 წუთის განმავლობაში, ხუთი-ექვსი წლი- 
სათვის თამაშის ხანგრძლივობა იზრდება 2 საათამდე. ეს იმით „აიხსნე- 
ბა, რომ თამამში აისახება ადამიანთა უფრო რთული მოქმედებები და 
ურთიერთობები და ინტერესი გამაგრებულია, ახალი სიტუაციების გა- 

წუზწავგეტელი შემოტანით. ყურადღების სიმყარე იზრდება, აგრეთვი, 

ბავზვების მიერ სურათების დათვალიერების, მოთხრობების, ზღაპრების 

მოსმენის დროს. ასე, მაგალითად, სურათის დათვალიერების ხანგრძლი- 
ვობა სკოლამდელი ასაკის ბოლოსათვის იზრდება დაახლოებით ორჯერ, 
ექვსი წლის ასაკის ბავშვი უკეთ აცნობიერებს სურათს, ვიდრე უმ- 
ცროსი სკოლამდელი, გამოჰყოფს მასში მისთვის უფრო მეტ საინტე 
რესო მხარეებსა და დეტალებს. 

ნებისმიერობის განვითარება. მაგრამ ყურადღების ძირითადი (ვლი- 

ლება სკოლამდელ, ასაკში -იმაში მდგომარეობს, რომ ბავშვი პირველად 
იწყებს თავისი ყურადღების მართვას, შეგნებულად მის მიმართვას გარ- 
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კვეულ საგნებზე, მოვლენებზე, მათზე შეჩერებას, და ამისთვის ხმარობს 
ზოგიერთ ხერხს. ბავშვის ნებისმიერი ყურადღების სათავე ბავშვის პი–- 
როვნების გარეთ ძეეს. ეს ნიშნავს, რომ თავისთავად უნებლიე ყურა- 
დღების განვითარებას არ მივყავართ ნებისმიერი ყურადღების წარმო- 
შობამდე. უკანასკნელი ყალიბდება იმის წყალობით. რომ მოზრდილები 
რთავენ ბავშვებს მოქმედების ახალ სახეებში და გარკვეული ხერხების 
მეშვეობით წარმართავენ და ორგანიზაციას უკეთებენ მის ყურადღე- 
ბას, ხელმძღვანე=ობენ რა ბავშვის ყურადღებას, მოზრდილები ამით 

აძლევენ მას იმ საშუალებებს, რომელთა დახმარებითაც იგი შემდგომ 
თვითონ იწყებს თავისი ყურადღების მართვას. ასე, მაგალითად, ერთ-ერთ 

ექსპერიმენტში ბავშვებთან ატარებდნენ კითხვა-პასუხის თამაშს. თამა- 
შის მსვლელობაში ბავშვს აძლევდნენ რიგ შეკითხვებს. მათ შორის იყო 

ისეთები, რომლებზეც ბავშეს უნდა ეპასუხა გარკვეული ფერის დასახე– 
ლებით. შეკითხვები შემდეგი ტიპისა იყო „შენ სკოლაში დადიხარ? -–– 

„რა ფერისაა მერხი“? „გიყვარს თამაშიმ,, „ყოფილხარ სოფელში?“ 

„რა ფერისაა ბალახი?“ „ყოფილხარ საავადმყოფოში?“, „გინახავს თუ 

არა ექიმი?“, „რ» ფერისაა მისი ხალათი?“. ბავშვს უნდა ეპასუხა, რაც 

შეიძლება სწრაფად და ამავე დროს შეესრულებინა ინსტრუქცია: 1) არ 
დაესახელებინა ორი აკრძალული ფერი, მაგალითად, შავი და თეთრი 
ან წითელი და ლურჯი. 2. ერთი და იგივე ფერი არ დაესახელებინა 
ორჯერ. ექსპერიმენტი ისე იყო აგებული, რომ ბავშეს შეეძლო შეეს– 

რულებინა თამაშის ყველა პირობა, მაგრამ ეს მისგან მოითხოვდა გა– 

ნუწყვეტელ დაძაბულ ყურადღებას, და უმეტეს შემთხვევაში სკოლამ- 
დელები ვერ ძლეედნენ ყველა ამ ამოცანას. 

სხვანაირი შედეგი მიიღება, როდესაც მოზრდილი ბავშვს დასახმა– 
რებლად აძლევს ფერადი ბარათების გროვას, რომლებიც თამაშის პირო– 

ბებზე ყურადღების წარმატებით კონცენტრაციისათვის გარეგან დამ- 
ხმარე საშუალებათა როლს კისრულობენ. ყველაზე უფროო მიხვედრი- 
ლი ბავშვები დამოუკიდებლად იწყებენ ამ დამხმარე საშუალებების გა- 
მოყენებას. ისინი გამოჰყოფენ აკრძალულ ფერებს, ვთქვათ შავსა ლა 

თეთრს, გვერდზე გადადებულ შესატყვის ბარათებს და თამაზის პრო- 
ცესში სარგებლობენ იმ ბარათებით, რომლებიც მათ წი5 აწყვია. 

იმ სიტუაციური საშუალებების გარდა, რომლებიც ყურადღების ორ- 

განიზაციას ახდენს კონკრეტულ, კერძო ამოცანასთან დაკავშირებით, 
არსებობს ყურადღების ორგანიზაციის უნივერსალური საშუალება –- 
მეტყველება. პირველად უფროსები ბავშვის ყურადღების ორგანიზა- 

ციას ახდენენ სიტყვიერი მითითებების დახმარებით. მას შეახსენებენ 

დავალებული მოქმედები შესრულების აუცილებლობას, ამავე ღროს 
მხედველობაში იღებენ ამა თუ იმ ვითარებას („როდესაც აგებ კოშკს, 

არჩიე ყველაზე დიდი რგოლი.. ასე, სწორია. ეხლა სადაა ყველაზე 
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დიდი? მონახეI“ და ა. შე. მოგვიანებით ბავშვი თვითონ იწყებს იმ საგ- 
ნებისა და მოვლენების სიტყვიერ აღნიშვნას, რომლებზეც აუცილებე- 
ლია ყურადღების მიქცევა, რათა მიღწეულ იქნას საჭირო შედეგი. 

მეტყველების მგეგმავი ფუნქციის განვითარების კვალობაზე ბავშვი 

იძენს უნარს, წინასწარ მიმართოს თავისი ყურადღება მომავალ ქცევა- 

ზე, სიტყვიერად ჩამოაყალიბოს, თუ რაზე უნდა აიღოს ორიენტაცია. 
სიტყვიერი თვითინსტრუქციის მნიშვნელობა ყურადღების ორგანიზები–- 
სათვის კარგად სჩანს შემდეგი მაგალითიდან. 

სკოლამდელ ბავშვებს სთავაზობდნენ ათი ბარათიდან, რომლებზეც 
ცხოველები იყო გამოსახული, აერჩიათ ისეთები, სადაც იქნებოდა თუნ- 
დაც ერთი მითითებული გამოსახულებებიდან (მაგალითად, ქათმის ან 

ცხენის), მაგრამ არავითარ შემთხვევაში არ აეღოთ ბარათები, რომლ />- 
ზეც იყო აკრძალული გამოსახულება (მაგალითად, დათვი). ბავშვი ირ- 
ჩევდა ბარათებს რამდენჯერმე. თანმიყოლებით. დასაწყისში მას არ აძ- 
ყევდნენ არავითარ მითითებებს მოქმედების ხერხის შესახებ. ამ პი2:ო+- 
ბებში ბავშვები გაჭირვებიძთ ასრულებდნენ დავალებებს ხშირად 
ცდებოდნენ. მაგრამ დავალების შესრულება მაშინვე იცვლებოდა, რო- 
დესაც ბავშვს სთხოვდნენ ხმამაღლა გაემეორებინა ინსტრუქცია (ბა- 
რათებზე გამოსახულებათა ყურადღებით დათვალიერების შემდეგ გაიხ- 
სენონ. რომელი ბარათების აღება შეიძლება და რომლების ––- არა). 

უფროსი სკოლამდელი ასაკიდან დაწყებული ბავშვები ამის შემდეგ იძ- 
ლეოდნენ სწორ გადაწყვეტილებებს, მაშინაც კი, როდესაც მომდევნო 
დავალებებში შემოჰქონდათ ახალი ცხოველები. ბავშვები აქტიურად 
იყენებდნენ შეტყველებას თავისი ყურადღების ორგანიზაციისთვის ბა- 

რათების არჩევის დროს. - 

სკოლამდელი ასაკის განმავლობაში საკუთარი ყურადღების ორგანი- 
ზაციისთვის მეტყველების გამოყენება მკვეთრად იზრდება. ეს ვლინ- 
დება, კერძოდ იმაში, რომ ასრულებენ რა დავალებებს მოზრდილის 
ინსტრუქციის მიხედვით, უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშვები ზე- 
პირად იმეორებენ ინსტრუქციას 10--12-ჯერ უფრო ხშირად, ვიდრე 
უმცროსი სკოლამდელები ამრიგად სკოლამდელ ასაკში 

ხებისმშმიერი ყურადღება ყალიბდება ბავშვის 

ქცევის რეგულირება მეტყველების როლის 
საერთო ზრდასთან დაკავშირებით. 

ყურადღების სახეთა შეფარდება თუმცა სკოლამდელი ასაკის ბავ–- 

შვები იწყებენ ნებისმიერი ყურადღების დაუფლებას, უნებლიე ყურად- 
ღება მთელი სკოლამდელი ბავშვობის განმავლობაში მაინც გაბატონე- 
ბული რჩება. ბავშვებს უჭირთ მოახდინონ ყურადღების კონცენტრი- 
რება ერთგვაროვან და მათთვის ნაკლებად მიმზიდველ საქმიანობაზე, 

მაშინ, როცა თამაშის პროცესში ან ემოციურად შეფერილი პროდუქცი- 

308



ული ამოცანის გადაწყვეტისას მათ შეუძლიათ დიდხანს იყვნენ ყუ- 
რადღებით. სკოლამდელების ყურადღების ეს თავისებურება წარმოადღ- 
გენს ერთ-ერთ საფუძველს, რომლის მიხედვითაც სკოლამდელი სწავ- 
ლება არ შეიძლება აიგოს ამოცანებზე, რომლებიც მოითხოეს ნების- 
მიერი ყურადღების განუწყვეტლივ დაძაბვას. მეცადინეობებზე გამოყე- 
ნებული თამაშის ელემენტები, საქმიანობის პროდუქტიული სახეები, 
ზოქმედების ფორმათა ხშირი ცვლა, ბავშვების ყურადღების საკმაოდ მა- 

ღალ დონეზე შეჩერების საშუალებას იქლევა. 
უნდა აღინიშნოს, რომ უფროსი სკოლამდელი ასაკიდან დაწყებული 

ბავშვები იძენენ უნარს შეაჩერონ ყურადღება მოქმედებებზე, რომლე- 
ბიც იძენს მათთვის ინტელექტუალურად ღირებულ ინტერესს (თამაში –– 

თავსატეხები, გამოცანები, სასწავლო ტიპის ამოცანები). ყურადღების 
სიმყარე ინტელექტუალური ქცევის მიმართ ზესამჩნევად იზრდება შვი- 
დი წლისთვის. 

” სასკოლო ასაკის ბოლოსთვის ბავშვებში ინტენსიურ განვითარებას 
იწყებს ყურადღების ნებისმიერად წარმართვის უნარი. შემდგომში, სას– 

კოლო სწავლების პერიოდში, ნებისმიერი ყურადღება ხდება სასწავ–- 
ლო მოქმედების ორგანიზების აუცილებელი პირობა. 

§ 9. მესსიერების განვითარება 

სკოლამდელი ასაკი ხასიათდება დამახსოვრებისა და აღდგენის უნა- 
რის ინტენსიური განვითარებით. პერიოდი, რომლის განმავლობაშიც მეხ- 

სიერებაში რჩებიან ადამიანები, მოვლენები, სკოლამდელ ასაკში განუ– 

საზღვრელად გრძელი ხდება. მართლაც, თუ ჩვენთვის ძნელია ან თით– 

ქმის შეუძლებელი, გავიხსენოთ ადრეული ბავშვობის რაიმე ამბავი, სკო- 

ლამდელი ბავშვობა გვიტოვებს მრავალ ნათელ მოგონებას. ეს განსა- 
კუთრებით ეწება უფროს სკოლამდე= ასაკს. 

უნებლიე მეხსიერების განვითარება სკოლამდელის მეხსიერება ძი- 
რითადად უნებლიე ზასიათისაა. ეს ნიშნავს, რომ ბაეშვი მეტწილად არ 
აყენებს თავის წინაშე რაიმეს დამახსოვრების შეგნებულ მიზანს. დამახ– 
სოვრება და გახსენება ხდება მისი ნებისა და ცნობიერებისაგან დამოუ- 
კიდებლად. ისინი ხორციელდება მოქმედებაში და დამოკიდებულია მის 
ხასიათზე. ბავშვი იმახსოვრებს იმას, რაზეც მიპყრობილი იყო ყურად- 
ღება მოქმედებაში, რამაც მასზე შთაბეჭდილება მოახდინა, რაც საინ- 
ტერესო იყო. 

საგნების, სურათების, სიტყვების უნებლიე დამახსოვრების ხარისხი 
დამოკიდებულია იმაზე, თუ რამდენად აქტიურად მოქმედებს ბავშვე 

მათ მიმართ, რამდენად დეტალურია მათი აღქმა, გააზრება, დაჯგუფება 

მოქმედების პროცესში. ასე, მაგალითად, სურათების უბრალო დათვა- 
უე?



ლიერების დროს ბავშვი გაცილებით უფრო ძცუდად იმახსოვრებს, ვიდ- 
რე იმ შემთხვევაში, როდესაც მას სთხოვენ დაალაგოს ეს სურათებ. 

თავ-თავის ადგილზე, მაგალითად, ცალკე გადადოს შესაფერისი ნივთები, 
ბაღისთვის. სამზარეულოსთვის საბავშვო ოთახისთვის ეზოსთვის. 

უხებლიე დამახსოვრება წარმოადგენს ბავშვის 

მიერ შესრულებული აღქმის და აზროვნების მოქ- 
მედებათა არაპირდაპირ დამატებით შედეგს. 

უმცროსი სკოლამდელებისთვის უნებლიე დამახსოვრება და უნებ- 
ლიე აღდგენა მეხსიერების მუშაობის ერთადერთი ფორმაა. ბავშვს ჯერ 

კიდევ არ შეუძლია დაისახოს მიზაად რაიძეს დამახსოვრება და გახსე– 
ნება, და მით უმეტეს, ამისათვის არ იყენებს სპეციალურ ხერხებს. რო- 
დესაც სამი წლის ბავშვებს შესთავაზეს სურათების სერია დასათვა- 
ლიერებლად ღა მეორე სერია–– დასამახსოვრებლად, ბავშვების უდიდე–- 
სი უმრაკლესობა სრულიად ერთნაირად იქცეოდა. ბავშეი თვალს გა- 
დაავლებდა სურათს და მაშინვე გვერდზე გაიხედავდა, სთხოვდა მოზ- 

რდილს სხვა სურათის ჩვენებას. ზოგიერთი ბავშვი ცდილობდა ემსჯელა 
გამოსახული საგნის თაობაზე, იხსენებდა სურათებთან დაკავშირებულ 
შემთხვევებს წარსული გამოცდილებიდან (სათვალე -–- „აქ თვალებზე 
იდებენ“, „ეს პეპელაა“, „ეწოდება ჭია", „საზამთრო, აი შე დედასთან 

და მამასთან ერთად ვიყიდე დიდი საზამთრო და წვრილი ქლიავი“ და 
ა. შ.), მაგრამ არავითარი მოქმედება, მიმართული დამახსოვრებაზე, ბავ– 

-ვებთან არ შეინიშნება. 
ნებისმიერი მეხსიერების განვითარება დამახსოვრებისა და აღდგე- 

აის ნებისმიერი ფორმები ჩამოყალიბებას იწყებს საშუალო სკოლამ- 
დელ ასაკში და არსებითად უმჯობესდება უფროს სკოლამდელებთან. 
ყველაზე უფრო კეთილსასურველი პირობები ნებისმიერი დამახსოვრე- 
ბისა და აღდგენის დაუფლებისათვის იქმნება თამაშში, როდესაც და- 
მახსოვრება პირობაა ბავშვის მიერ ნაკისრები როლის წარმატებით შეს– 
რულებისათვის. ბავშვის მიერ დამახსოვრებული სიტყვების რაოდენობა, 
როდესაც ის გამოდის, მაგალითად, მყიღველის როლში, რომელსაც და– 

ავალეს მაღაზიაში გარკვეული საგნების ყიდვა, მეტია, ვიდრე სიტყვა- 
თა რაოდენობა, რომლებსაც იგი მოზრღილის უშუალო მოთხოვნით 

იმახსოვრეზს. 

კოლექტიური თამაშის პროცესში ბავშეს, რომელიც მეკაემირის როლს ასრულებ- 
დღ), Cტ.2ში უნდა გადაეცა ცნობები, რომლებიც ყოველთვის ერთი და იგივე საწყისი 
ფრა!იდ-ნ და რამდენიმე სათანადოდ შერჩეული „ცალკეული საგნების (ცხადია, ყეე- 
ლ. კე“-”«”. შემთხევევაში სხვადასხვა, დასახელებიდან შედგებოდა. 

ყუელაზე უმცროსი ბავშვები, კისრულობდნენ რა მეკავშირის როლს, არ იღებ- 
დნენ მის შინაგან შინაარსს. ამიტომ, ისინი ძალიან ხშირად ბოლომდე არც კი უსმენ- 
დნენ დავალებას და გარბოდნენ მის შესასრულებლად. 

სხვა ბავშვებს ესმოდათ როლის შინაარსი. მათ აწუხებდათ, აგრეთვე, ის, რომ 
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ნამდვილად გადაეცათ ცნობა, მაგრამ დასაწყისში მათთან არ გამონაწევრდებოდა მი- 

ზანი, დაემახსოვრებინათ მისი შინაარსი. ამიტომ, მათი ქცევაც თავისებურ სურათს 
იძლეოდა: ისინი მოისმენდნენ დავალებას, მაგრამ აშკარად არაფერს აკეთებდნენ იმი– 
სათვის, რომ დაემახსოვრებინათ იგი. ცნობის გადაცემისას ისინი სრულიად არ ცდი- 
ლობდნენ აქტიურად გაეხსენებინათ დავიწყებული. კითხვაზე: „კიდეე რა უნდა გადა- 
ეცათ, ისინი ჩვეულებრივ უბრალოდ პასუზობდნენ: „არაფერი, სულ ესაა“. 

სულ სხვანაირად იქცეოდნენ უფროსი ბავშვები. ისინი არა მხოლოდ მოისმენდნენ 
ხოლმე დავალებას, არამედ ცდილობდნენ კიდეც მის დახსომებას. ხანდახან ეს გამო- 
იხატებოდა იმაში, რომ უსმენდნენ რა დავალებას, ისინი ტუჩებს აცმაცუნებდნენ და 

თავისთვის იმეორებდნენ დავალებას გზაში, სანამ შტაბში მივიდოდნეწ. იმ დროს, რო- 
ღესაც ბავშვი დავალებით გარბოდა, მათთან დალაპარაკების მცდელობაზე, იგი უარ- 

ყოფის ნიშნად იქნევდა თავს და მიიჩქაროდა დავალების შესასრულებლად. გადასცემ- 

ღნენ რა დავალებას, ეს ბავშვები არა მხოლოდ სხაპასხუპით წარმოთქვამდნენ მას, 

არამედ ცდილობდნენ დავიწყებულის გახსენებას: „ეხლავე გეტყვით კიდევ, ეხლავე...4 
ცხადია, ამ დროს ისინი რაღაცას აკეთებდნენ შინაგანად, როგორღაც ცდილობდნენ 
მოენახათ მეხსიერებაში აუცილებელი. მათი შინაგანი აქტიურობა ამ დროს მიმართუ- 
ლი იყო გარკვეული მიზნისკენ: გაეხსენებინათ ცნობის შინაარსი (ა. ნ, ლეონტიევის მა- 

სალების მიხედეით). 

მეხსიერების ნებისმიერი ფორმების დაუფლება შეიცავს რამდენიმე 
ეტაპს. პირველ ეტაპზე ბავშვი იწყებს თვით დამახსოვრების და გახსე– 
ნების ამოცანის გამოყოფას, მაგრამ საჭირო ხერხები მას არ გააჩნია. 
ამასთან გახსენების ამოცანა გამოიყოფა უფრო ადრე, რადგან 

ბავშვი პირველ რიგში ეჯახება სიტუაციებს, რომლებიც მისგან მოი–- 

თხოვენ სწორედ გახსენებას, იმის აღდგენას, რასაც იგი მანამდე აღიქ– 

ვაშდა ან აკეთებდა. დამახსოვრების ამოცანა აღმოცენდება გახ- 

სენების გამოცდილების შედეგად, როდესაც ბავშვი იწყებს იმის გაცნო- 

ბიერებას, რომ თუ იგი არ შეეცდება დაიხსომოს, შემდეგ მას არ შეეძ- 

ლება არც იმისი აღდგენა, რასაც მისგან მოელიან. 

დამახსოვრების და გახსენების ხერხებს ბავშვი თვითონ არ იგონებს. 

მათ ამა თუ იმ ფორმით უკარნახებენ მას მოზრდილები. როდესაც მოზ- 

რდილი, მაგალითად, აძლევს ბავშვებს დავალებას. იქვე მოითხოის მის 
გამეორებას. როდესაც ბავშვს რამეს ეკითხება მოზრდილი მიმართუ- 
ლებას აძლევს გახსენებასს შეკითხვებით: „მერე რაღა იყო?“ „კიდევ 

როგორი ცხოველები გინახავს შენ, რომლებიც ცხენებს გვანან?" და 

ა, შ. ბავშვები თანდათან სწავლობენ განმეორებას, გააზრებას, მასალის 

დაკავშირებას დამახსოვრების მიზნით, კავშირების გამოყენებას გახ- 

სენებისას, ბოლოს და ბოლოს ბავშვები აცნობიერებენ დამახსოვრების 

სპეციალურ მოქმედებათა აუცილებლობას, ეუფლებიან უნარს, გამოი- 
ყეხონ მათში დამხმარე საშუალებანი. 

სპეციალურ ექსპერიმენტებში ნაჩვენები იქნა, როგორ შეიძენს ბავ- 
შვი დამახსოვრებისა და გახსენების ხერხებით სარგებლობის უნარს. 
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ბავშვებს ასწავლიდნენ სურათების, როგორც საყრდენის გამოყენებას სიტყვიერი 

მასალის დამახსოვრებისთვის ყოველი სიტყვის იმ სურათთან დაკავშირების გზით, 
რომელიც თავისი შინაარსით ყველაზე უფრო შესაფერისი იყო სიტყვასთან. 

ბავშეებისთვის დამახსოვრების მნემური ხერხების სწავლებამ გამოიწვია ის, რომ 
მათ დაიწყეს უფრო გარკეევით –– გაცნობიერება გამოსახულებათა დამხმარე 

როლისა სიტყვიერი მასალის დამახსოვრებისათეი. ასე, მაგალითად, ლენა პ. (5,8) 

გვითხრა: „თავდაპირველად მე ეიხსენებ სურათებს “შემდეგ კი ვიხსენებ სიტყვებს. 

სიტყვები ადვილად გახსენდება, როდესაც გახსენდება სურათები“. 
სურათების მიხედვით დამახსოვრებისას ხუთი-ექვსი წლის ბავშვები დაკავშირებას 

ახდენენ როგორც მსგავსების, ისე კონტრასტელობის ნიშნით. ამავე დროს, ამ ასა- 

კის ბავშვების უმეტესი ნაწილი უკვე მიისწრაფვის სიტყვების გახსენებისკენ საყრდენი 
გამოსახულებების დასახელების გარეშე. მაგრამ სიძნელეები გახსენებისას აიძულებს 
ბავშვებს ისევ მიმართონ სურათებს. ასე, მაგალითად, იგორ ი. (6.10) გაიხსენა სამი 
სიტყვა დავალებული სიტყეების საერთო რაოდენობიდან და თქვა: „მე დამავიწყდა, 

როგორი სიტყვები იყო კიდევ, სურათების მიხედვით კი ვიცი. შეიძლება გავიხსენო 
სურათების მიხედვით?" ანდრიუშა ზ. (6.11): „პირველად მე ვფიქრობდი, როზელი 
სიტყვები იყო დავალებული, გავიხსენე ისინი, მაგრამ არა ყველა. მერე დავიწყე 

ფიქრი სურათების მიხედვით. გავიხსენე სურათები, სურათების მიხედვით კი გამახ- 
სენდა სიტყვები“. 

სასწავლო ექსპერიმენტმა გვიჩვენა რომ სკოლამდელებს შესწევთ უნარი დაეუფ- 

ლონ დამახსოვრების გამუალებულ ხერხებს. მაგრამ, ამასთან, ნებისმიერი დამახსოვ- 
რების შეთვისებული მოქმედებანი არ არის განმსაზღვრელი –– სკოლამდელ ასაკში მაინც 

დომინირებს უნებლიე დამახსოვრება (ზ. მ. ისტომინას მასალების მიხედვით). 

უნებლიე და ნებისმიერი დამახსოერების შეფარდება ნებისმიერი 
დამახსოვრების დაუფლებაში არსებითი მიღწევების მიუხედავად, მეხ– 
სიერების გაბატონებულ სახედ სკოლამდელი ასაკის ბოლოსთვისაც კი 
უნებლიე მეხსიერება რჩება. ნებისმიერ დამახსოვრებასა და რეპროდოქ- 
ციას ბავშვები მიმართავენ შედარებით იშვიათად, როდესაც მათ მოქ- 
მედებაში წამოიჭრება შესატყვისი ამოცანები ან კი როდესაც ამას მოი– 
თხოვენ მოზრდილები. | 

უნებლიე დამახსოვრება, რომელიც დაკავში- 
რებულია გარკვეულ მასალაზე, ბავშვების აქ- 
ტიურგონხებრიე მუ შმაობასთან, სკოლამდელი ბავ- 

შვობის ბოლომდე გაცილებით უფრო პროდექ- 
ტიულია, ვიდრე ამავე მასალის ნებისმიერი და- 
მახსოვრე ბა. ასე, მაგალითად, ის ბავშვები, რომლებიც აწყობ- 

დნენ გამოსახული საგნების სურათებს ჯგუფებად ბაღისთვის, სამზარე–- 
ულოსთვის და ა. შ. დამახსოვრების მიზნის გარეშე, იმაზსოვრებდნენ 
მათ გაცილებით უკეთ, ვიდრე ბავშვები რომლებიც ათვალიერებდნენ 
ამავე სურათებს დახსომების მიზნით. ამასთან ერთად უნებლიე დამახ- 
სოვრება, რომელიც არაა დაკავშირებული აღქმისა და აზროვნების საკ- 
მაოდ აქტიური მოქმედებების შესრულებასთან (მაგალითად, დათვალიე- 
რებული სურათების დამახსოვრება), ნაკლებად წარმატებულია, ვიდრე 
ნებისნიერი. 
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სკოლამდელი ასაკის ზოგიერთ ბავშვთან ვხვდებით მხედველობითი 
მეხსიერების განსაკუთრებულ სახეს, რომელსაც ეწოდება ეიდეტუ- 

რი მეხსიერება. ეიდეტულრი მეხსიერების სახეები თავისი სინათ- 

ლით და გამოკვეთილობით უახლოვდება აღქმის სახეებს: იხსენებს რა 
რაიმეს, ადრე აღქმულს, ბავშვი თითქოს ისევ ხედავს ამას თავის თვალ- 

წინ და შეუძლია აღწეროს ყველა წვრილმანი. ეიდეტური მეხსიერება 
ასაკობრივი მოვლენაა. ბავშვები, რომლებსაც იგი გააჩნიათ სკოლამდელ 

ასაკამდე, მოგვიანებით, სასკოლო სწავლების პერიოდში, ჩვეულებრივ 
კარგავენ ამ უნარს. 

§ მ. წარმოსახვის განვითარება 

წარმოსახვის განვითარების პირობები. ბავშვის წარმოსახვა თავის 
სათავეში დაკავშირებულია ცნობიერების ნიშიურ ფუნქციასთან, რომე- 

ლიც ადრეულ ბავშვობაში ჩაისაLა. ნიშეური ფუნქციის განვითარების 
ერთ ხაზს მივყავართ საგნების სხვა საგნებით და მათი გამოსახულებე- 
ბით შენაცვლებიდან სამეტყველო, მათემატიკური და სხვა ნიშნების გა- 
მოყენებამდე და აზროვნების ლოგიკური ფორმების დაუფლებამდე. 
მეორე ხაზს მივყავართ რეალური საგნების, სიტუაციების, მოვლენების 
წარმოსახულით შევსებისა და შენაცვლების, წარმოდგენების დაგრო- 
ვილი მასალებიდან ახალი სახეების აგების შესაძლებლობების გაფარ-. 

თოებამდე. ა-ა... –. 
ბავშვის წარმოსახვა თამაშში ყალიბდება. პირველ ხანებში იგი გა–- 

წუყრელია საგნების აღქმისა და ამ საგნებით სათამაშო მოქმედებების 
შესრულებისაგან. ბავშვი მოჯირითობს ჯოხზე ამხედრებული, და ამ მო– 

მენტში იგი მხედარია, ჯოხი კი ცხენი. მაგრამ მას არ შეუძლია წარმოი- 
სახოს ცხენი, როდესაც არ არის საგანი, რომელზეც ჯირითი შეიძლება, 
და არ შეუძლია აზრობრივად გარდაქმნას ჯოხი ცხენად მაშინ, როდესაც 
არ მოქმედებს ამ ჯოხით. 

სამი-ოთხი წლის ასაკის ბავშვების თამაშში არსებითი მნიშვნელობა 
აქვს შემნაცვლებელი საგნის მსგავსებას იმ საგანთან, რომელსაც იგი 

ცვლის. 
უფრო მოზრდილი სკოლამდელების წარმოსახვა შეიძლება ეყრდნო- 

ბოდეს ისეთ საგნებსაც, რომლებიც სრულიადაც არ ჰგვანან შესანაც- 
ვლებელს. 

4, 2, 12. თამაში იატაკზე. სათამაშოები: ძაღლი, ციყვი, მაჩვი, ორი მატრიოშკა და 
გასაღები. გასაღები ოლე-ლუკოიეა. ორი მატრიოშკა –– ცეროდენები. კირილე ყველაL 
აწვენს დასაძინებლად. ოლე-ლუკოიე ყველასთან მიდის და კეფაზე უბერავს (კირილა 
თვითონ უბერავს) ცხოველებმა გაიღვიძეს და დაიწყეს ხტუნაობა: წიგნის თაროდ:. 
სურათზე, სურათიდან წიგნის თაროზე და ასე 18-ჯერ. შემღეგ ცხოველები წავიდნე« 
ნექტარის დასალევად, რომელიც ცეროდენებმ» მოამზადეს. მეორე იყო ოლე–-ლუკოიეს. 
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და ცეროდენების ქორწილი. მერე ყველა დაიღალა და წავიდა თავის ჩვეულებრივ 
ადგილზე –– თაროზე (ე. ს. მუხინს დღიურიდან). 

ამ შემთხვევაში გასაღები საკმარისი საყრდენი აღმოჩნდა იმისათვის, 
რომ ბავშვს წარმოესახა ჯადოქარი. 

თანდათანობით გარეგანი საყრდენების აუცილებლობა ქრება. ხდება 

გაშინაგნება ––იმ საგნით თამაშის მოქმედებაზე რომელიც სინამდე 
ლეში არაა, და საგნის სათამაშო გადაქმნაზე, მასში ახალი აზრის ჩადე- 

ბაზე და მასთან რეალური მოქმედების გარეშე გონებაCი წარმოდგენაზე 
გადასვლა. სწორედ ესაა წარმოსახვის როგორც განსაკუთრებული ფსი- 

ქიკური პროცესის ჩასახვა. 

5, 10,0. გიუნტერისათვის ძალიან საყვარელი თამაშია კლასობანა. იატაკზე ხაზავენ 

გეგმას დანომრილი უჯრედებით. შემდეგ ერთ-ერთ უჯრედში საჭიროა ისროლო კენჭი 

და ერთ ფეხზე ხტუნვით გამოაგდო იგი უჯრიდან, ოღონდ ამ დროს ხაზს ფეხი არ 
უნდა შეეხოს. გიუნტერი ამ თამაშს ხანდახან ოთახში თამამობს ყოველგვარი მოწყო- 
ბილობის ჯარეშე. იგი წარმოისახავს ნახაზს იატაკზე, წარმოისახაეს კენჭის გადაადგი.· 

ლებას, უხარია, რომ მოახვედრა „100“-ში (ალბათ ნახაზი ძალიან მკვეთრად იხატება 

პისი შინაგანი მბედეელობის წინაშე), ფრთხილად ხტუენავს, რომ ხაზს არ შეეხოს და 

ა, შ. (კ შტერნის დაკვირეებიდან). 

მეორე მხრივ, თამაში შეიძლება მიმდინარეობდეს ხილული მოქმედე- 
ბების გარეშე, მთლიანად წარმოდგენის პლანში. 

6,0,7. კირილე ტახტზე თავის გარშემო აწყობს სათამაშოებს. წვება მათ შორის. 

წევ თიოქმი” ერთი საათის განმავლობაში. 
– რა აკეთებ, ავად გახდი? 
–- არა. მე ვთამაშობ. 

– როგორ თამაშობ? 
მე ვუყურებ მათ და ვფიქრობ, რა მოსდით მათ (ვ. ს. მუხინას დღიურიდან). 

ყალიბდება რა თამაშში, წარმოსახვა გადადის სკოლამდელის მოქ- 

მედების სხვა სახეებში. ყველაზე უფრო ნათლად იგი ვლინდება ხატვაში 

და ბავშვის მიერ ზღაპრებესა და ლექსების შეთხზვაში. აქ ისე, როგორც 

თამაშში, ბავშვები თავდაპირველად ეყრდნობიან უშუალოდ აღქმულ 
საგნებს და მათი ხელით ქაღალდზე გაჩენილ შტრიხებს. 

1,0,0. მოხერხდა ბავშვისთვის მიყურადება, სანამ იგი დაფაზე ხატავდა, პირვე- 
ლად მას უნდა აქლემის დახატვა, დახატა, ალბათ თავი, რომელიც სხეულიდან იყო 
გამოშვერილი. მაგრამ, აქლემი დავიწყებულ იქნა, გვერდითმა შვერილმა მოაგონა მას 
პეპელას ფრთა. მან თქვა: „დავხატო პეპელა?“, წაშალა ვერტიკალური ხაზის ზემოთ 

და ქვემოთ გამოშვერილი ნაწილები და დახატა მეორე ფრთა. შემდეგ, ამას მოჰყვა: 
„კიდევ პეპელა.. ეხლა დავხატავ კიდევ ჩიტს. ყველაფერს, რასაც შეუძლია ფრენა. 
პეპლები, ფრინველები, შემდეგ ბუზი". გამოსახავს ფრინველს. „ეხლა მთვარე! ბუზები, 

სხვათა შორის იკბინებიან", ––- და მან დასვა დაფაზე ორი წერტილი (ორი ნაჩხვლეტი). 
ვერტიკალური ხაზი მათ შორის აგრეთვე შედის ბუზის გამოსახულებაში, მაგრამ როცა 
მას აკვირდებოდა, მან წამოიძახა: აჰ ბუზი! აბა დავხატავ მზეს!" ––- და დახატა. 
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შემღეგ იგი ღაუბრუნდა საწყის პუნქტს: „ებლა დავხატავ ბუზს!“ -- ისეე დასვა 
ორი წერტილი და შეზო ვლო მათ უსწორო ოვალი: „ეს ბუზია". 

მერე მას თავში აზრი მოუვიდა გაღმოეხატა ოთახში ჩამოკიდებული სჟფრათი, რო- 
ზელზეც ფრინეელი იყო გამოსახული, მან დაიწყო ნისკარტიდან, მაგრამ მისი წარმოდ- 
გენა მაშინვე გადახტა სხვა თემაზე, ორ ხაზში მან დაინახა ვარსკელავების დასაწყისი 

და თქვა; „დავხატო ვარსკვლავი?“, რაც შესრულებულ იქნა (კ. დღა ვ. შტერნების დაკ- 

ვირვებიდან. 

ზღაპრების, ლექსების შეთხსვისას ბავშვები ახდენენ ნაცნობი ხა- 
ტების რეპროდუქციას და ხშირად უბრალოდ იმეორებენ დამახსოვრე- 
ბულ. ფრაზებს, სტრიქონებს. ამასთან, სამი-ოთხი წლის სკოლამდელეზბი 
ჩეეულებრივ არ აცნობიერებენ, რომ უკვე ცნობილის რეპროდუქციას 

ახდენენ. ასე, მაგალითად, ბავშვი აცხადებს „მომისმინეთ, როგორ შევ- 

თხზე „ააფრინე ალალიო, რაც არ არი, არ არიო“. ცდილობენ აუხსნან 

მას, რომ ეს მისი შეთხზული არაა. მაგრამ, რამდენიმე ხნის შემდეგ, ის 
ისევ“ აცხადებს „მე შევთხზე „ააფრინე ალალიო, რაც არ არი, არ არიო“, 

მყორე ბავშვი დარწმუნებულია, რომ ის შემდეგი სტრიქონების ავტო- 

რია; „ტყემ მოისხა ფოთოლი, აგერ მერცხალიც ჭყივის, ბაღში ვაზი 

ობოლი მეტის ლხენითა სტირის“ -–- მოგეწონათ, ხომ კარგად შევთხზე?“, 

ცდილობენ დაარწმუნონ, რომ ის ცდება: „ეს შენ კი არ შეთხზე, არა– 

მედ ილია ჭავჭავაძემ –– „ტყემ მოიხს ფოთოლი, აგერ მერცხალიც 

ჰყივის, ბაღში ვახი ობოლი მეტის ლხენითა სტირის“. ბავშვი გულგატე– 

ხილია. „მე კი მეგონა, რომ ეს მე შეგთხზე“. 

მსგავს შემთხვევებში ბავშვთ„ თხზულებანი” მთლიანად აგებულია 
მეხსიერებახე და არ შეიცავს წარმოსახვას. მაგრამ «უფრო ხშირად, 

ბავშვი სახეების კომბინირებას ახდენს, შემოაქვს მათი ახალი, უჩვეულო 
ფეჟრთება. 

4,9, 17. იურიმ შეთხზა ზღაპარი: „იყო ორი ეშმაკი. მათ ჰქონდათ პატარა სახლი, 
ჰყავდათ პატარა ეშმაკუნები. ცხოვრობდნენ ისინი შორს, შორს, ზღვის გადაღმა, ტყის 
გადაღმა, ცხელი. ქვეყნების გადაღმა, დიდ დაბურულ ტყეში. აი, მიდიოდა ერთი მო- 

ხუცი თავის ოქროსფრთიან ცხენზე მიდის და არ იცის, სადაა მისი შავ“ა ცხენი. 

მგელმა უთხრა: „წადი დაბურულ ტყეში, იქ არის საფეხური ქვევით, იქ სამი კარია: 

ეროი, მეორე, მესამე4.. 

მგელი მასთან ერთად წავიდა, გააღო კარი, წამოიყვანა შავრა ცხენი, მიაბა ოქროს–- 
თმიანს და გაქროლდა ორი ცხენი. იარა, იარა, ხედავს რქიანები დგანან, ისეთი სა- 
ზიზღრები, უჩინ-მაჩინის ქუდი მათთანაა და კეტი. აიღო უჩინ-მაჩინის ქუდი, დაიხუ- 

რა და უჩინარი გახდა! აიღო კეტი და წავიდა, მაგრამ როგორ გავიდეს? გველეშაპები 
დგანან. უთხრა კეტს: „იმუშავე“! მან დაიწყო ტრიალი, გველეშაჰების ბეგვა. მან თქვა: 

ისდექ! –– კეტი კი სულ აგრძელებს, დატანჯა გველეშაპი და გადააქცია ჭინკად. მერე 

“უთხრა კეტს: „დაიწყე“ მოხვდა დამატებით კაშჩეის, ის კოშკის უკან იყო ჭაში. 

„დაიწყე!“ -– მოხვდა მას ჩვენგან „კმარა“ თქვა მან. კარგი... ამოათრია მან, ისე 
დატანჯა კაშჩეი, რომ გადააქცსა გრძელ გველად.. და ა. შ. (ე. ი. სტანჩინსკაიას 

დღიურიდან). 
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ძნელი არ არის თვალი გავადევნოთ ზღაპარში შემავალი ყველა ელე– 
მენტის წარმოშობას. ესაა ნაცნობი ზღაპრების სახეები, მაგრამ მათი 
ახალი გაერთიანება ქმნის ფანტასტიკურ სურათს, იგი არ ჰგავს იმ 

სიტუაციებს, რომლებიც ბავშვს აღუქვია ან სხვას უამბნია მისთვის. 
ბავშვის წარმოსახვაში სინამდვილის გარდაქმნა ხდება არა მხოლოდ 

წარმოდგენათა კომბინირების გზით, არამედ საგნებისთვის მათთვის უჩ- 
ვეულო თვისებების მინიჭების გზითაც. ასე, მაგალითად, თავიანთ წარ- 

მოსახვაში ბავშვები აზარტულად ადიდებენ ან ამცირებენ საგნებს, ერთს 
უნდა პაწაწა დედამიწა, რომ მასზე ყველაფერი „ნამდვილი“ იყოს: 

მდინარეები და ოკეანეები, ვეფხვები და მაიმუნები. მეორე ყვება, თუ 

როგორი ააშენა „სახლი ჭერამდე! არა, მეშვიდე სართულამდე არა, 

ღრუბლებამდე არა, ვარსკვლავებამდე". 

არსებობს აზრი, რომ ბავშვის წარმოსახვა უფრო მდიდარია, ვიდრე 
მოზრდილი ადამიანისა. ეს აზრი იმას ემყარება, რომ ბავშვები ფანტა- 
ზიორობენ სავსებით განსხვავებული საბაბით. სამი წლის ბიჭმა, ხატავ- 
და რა კუთხეს, მიუმატა მას პატარა კაუჭი და გაოცებულმა ამ ნაჯღაბნის 

მსგავსებით დამჯდარი ადამიანის ფიგურასთან, უცებ წამოიძახა: „აჰ, 

ეს ზის!“ კიდევ ერთ ბიჭს გულწრფელად სჯეროდა, რომ ქვებს შეუძ- 
ლიათ ფიქრი და გრძნობა. იგი ძალიან უბედურად თვლიდა რიყის ქვებ", 

რადგანაც ისინი იძულებულნი არიან ყოველ დღე უყურონ ერთსა და 

იგივეს. სიბრალულისგან ბავშვს გადაჰქონდა ისინი გზის ერთი ბოლო- 

დან მეორეზე. 

მაგრამ ბავშვის წარმოსახვა სინამდვილეში უფრო მდიდარი კი არა 

ბევრ რამეში უფრო ღარიბია, ვადრე მოზრდილისა. ბავშეს შეუძლია 

წარმოისახოს გაცილებით ნაკლები, ვიდრე მოზრდილ ადამიანს, იმი–- 

ტომ «ომ ბავშვების ცხოვრებისეული გამოცდილება უფრო შეზღუდუ- 

ლია და, მაშასადამე, მათ ნაკლები მასალა აქვთ წარმოსახვისათვის. ნაკ– 

ლებად მრავალფეროვანია აგრეთვე სახეების კომბინაციები, რომელთა0 

ბავშვი აგებს. მიუხედავად ამისა, წარმოსახვა ბავშვის ცხოვრებაში უფ- 

რო დიდ როლს ასრულებს, ვიდრე მოზრდილის ცხოვრებაში; ვლინდება 

გაცილებით უფრო ხშირად და უშვებს სინამდვილიდან უფრო ადვილ 

აფრენას, ცხოვრებისეული რეალობის დარღვევას. წარმოსახვის დაუღ–- 

ლელი მუშაობა –- ესაა ერთ-ერთი იმ გზათაგანი, რომლებსაც ბავშვები 

მიჰყავს გარე სინამდვილის შემეცნებამდე და შეთვისებამდე, გაჰყავს ბავ– 

შვი საკუთარი ვიწრო გამოცდილების ფარგლებს გარეთ. მაგრამ ეს მუ- 

შაობა მოითხოვს მუდმივ კონტროლს მოზრდილთა მხრივ, რომელთა 
ხელმძღვანელობითაც ბავშვი ეუფლება უნარს გაარჩიოს წარმოსახული 
სინამდვილისაგან. 

უნებლიე და ნებისმიერი წარმოსახვის შეფარდება სკოლამდე- 
ლი ასაკის ბავშვების წარმოსახვა უმეტესწი- 
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ლად უნებლიეა. წარმოსახვის საგანი ხდება ის, რამაც ძლიერ 
ააღელვა ბავშვი. გრძნობების გავლენით ბავშვები თხზავენ თავიანთ 
ზღაპრებსა და ლექსებს. ძალიან ხშირად ბავშვმა წინასწარ არ იცის, რის 

შესახებ იქნება მისი ლექსი: „აი მოგიყვები. მაშინ გაიგებ, ჯერ-ჯერო>- 
ბით კი არ ვიცი“ -- მშეიდად აცხადებს იგი. 

წინასწარ განზრახულე წარმოდგენ,ი რომელსაკცკ მიმართულებას 

აძლევს წინასწარ დასახული მიზანი, უმცროსი და საშუალო ასაკის სკო– 
ლამდელებს ჯერ კიდევ არ გააჩნიათ. იგი ყალიბდება უფროსი სკოლამ- 
დელი ასაკისთვის ქცევის პროუქტიული სახეების განვითარების პრო- 
ცესში, როდესაც ბავშვები ეუფლებიან უნარს, აშევონ და ხორცი შე- 

ასხან კონსტრუქციაში გარკვეულ ჩანაფიქრს. 
ნებისმიერი, წინასწარ განხრახული წარმოსახვის. განვითარება, ისე– 

ვე, როგორც ყურადღებისა და მეხსიერების ნებისმიერი ფორმების გან- 
ვითარება, წარმოადგენს ბავშვის ქცევის მეტყველებით რეგულირების 

ჩამოყალიბების საერთო პროცესის ერთ-ერთ “მხარეს. მიზნის დასახვა 

ღა” ჩანაფიქრის აგების. ხელმძღვანელობა ქცევის პროდუქტიულ სახი– 

იში ხორციელდება მეტყველების) საშუალებით. 

კითხვებ მეზუოთოე კარის გასამერრებლად 

L როგობი: მეტვ;ელების გაჩეით.“ების სპეცუიკა სკოლამდელ ასაკში? 
2. მეტყველების რომელი ფუნქციები ე-თარღება განსაკუთრებით სრულად სკო- 

ლამდელ ასაკძი? 
ვ როგორია სკოლამღელის სენსორული განეითარების თავისებურებანი? 

#ოგრრ ვითარდება აღქმის მოქმედებანი? 

5 როგორ ვითარდებ. ორიენტირება სიკრცეში? 
რ. როგორ ვითარდება ორიენტირება დროში? 

?. როგორ ვითარდება ნახატის აღქმა? 
5. როგორია სკოლამდელის აზროვნების განვითარების თავისებურებანი? 
9.· როგორ ვითარდება სკოლამდელის ზატოვანი აზროვნება? 
10. როგორ მიმდინარეობს სკოლამდელის სააზროვნო მოქმედებათა განვითარება? 

11. როგორ ხღება აზროვნების ლოგიკური ფორმების შეთვისება? 

12 როგორ ეითარდება უნებლიე ყურადღება? 

11. როგორია ნებისმიერი ყურადღების ჩამოყალიბების თაეისებურებანი? 
14. როგორ ვითარდება სკოლამდელის უნებლიე მეხსიერება? 

15. როგორია ნებისმიერი მეხსიერების თავისებურებანი სკოლამდელ ასაკში? 
16. როგორია სკოლამდელი ბავშვის წარმოსახვის სპეციფიკა? 

პრაქტიკული დავალება 

საგულდაგულოდ მოიფიქრეთ, როგორი დაკვირვებებისა და ექსპერიმენტების ჩა- 
ტარება შეიძლება სკოლამდელი ასაკის ბავშვების შემეცნებითი პროცესების განვითა- 
რების დონის დასადგენად. დაასაბუთეთ ექსპერიმენტების არჩევანი. დაამტკიცეთ მათი 

მეტი ეფექტურობა სხვა შესაძლო ექსეპრიმენტებთან შედარებით. 
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დასკვნა 

/ თსიძოლობიუიი მჭაობა სსოლაში სწავლებისთვის 

ბავშვის სკოლამდელი განვითარების მოკლე შედეგები. სკოლამდე- 

ლი ასაკის ბოლოსათვის ბავშვი, გარკვეული აზრით, უკვე წარმოადგენს 

პიროვნებას. ის კარგად აცნობიერებს თავის სქესობრივ კუთვნებას. მან 

იცის, რომელ ქვეყანაში ცხოვრობს, რომელ დასახლებულ პუნქტშია მი- 
სი სახლი, გარკვეული წარმოდგენა აქვს სხვა მატერიკებსა და ქვეყნებ- 
სე. იგი თავის თავს ანგარომს აძლევს იმაში, თუ როგორი ადგილი უკა- 
ვია ადამიანთა შორის (იგი სკოლამდელია) და როგორი ადგილის დაკა– 

ვება მოუხდება უახლოეს მომავალში (იგი სასწავლებლად წავა სკოლაში). 
ურთი სიტყვით, იგი პოულობს თავის ადგილს სივრცესა და დროში. იგი 
უკვე ერკვევა ოჯახურ-ნათესაურ ურთიერთობებში და შეუძლია ნათე- 
სავებსა და ახლობლებს შორის დაიკავოს თავისი სოციალური სტატუ- 

სის შესატყვისი ადგილი, მას შეუძლია ურთიერთობა დაამყაროს მოზ- 

რდილებთან და თანატოლებთან, აქვს თავის შეკავების ჩეევები, შეუძ- 

„ლია დაემორჩილოს ვითარებას, იყოს მტკიცე შეუდრეკელი თავის 
სურვილებში, მას უკვე ესმის, რომ მისი საქციელისა და მოტივების 
შეფასება განისაზღვრება არა მხოლოდ თავის თავთან საკუთარი დამო- 
კიდებლებით (მე კარგი ვარ“), არამედ, უპირველეს ყოვლისა, იმით, 

თუ როგორ, გამოიყურება მისი საქციელი გარშემო მყოფი ადამიანების 
თვალში. სკოლამდელი ასაკის ბავშვს უკვე განვითარებული აქვს რეფ- 
«ლექსია. ბავშვის პიროვნების განვითარების უმნიშვნელოვანესი მიღწე– 
ვაა ის, რომ გრძნობა „მე უნდა..“ ჭარბობს მოტივს „მე მინდა“. სკო–- 

”„ლამდელი ასაკის ბოლოსათვის განსაკუთრებულ მნიშვნელობას იძენს 
მოტივაციური მზაობა სკოლაში სწავლისათვის. 

სკოლამდელი ბავშვობის პერიოდში განვითარების ერთ-ერთი უემ- 
ნიმვნელოვანეს შედეგთაგანს წარმოადგენ ბავშვის ფსიქოლოგიური 
მზაობა სასკოლო სწავლებისთვის. 

სასკოლო სწავლების პირობები. სკოლაში შესვლა –– ესაა გარდატე- 
ხის მომენტი ბავშვის ცხოვრებაში, ცხოვრების ახალ წესზე, მოქმედე- 
ბის ახალ პირობებსე, საზოგადოებაში ახალ მდგომარეობაზე, მოზრდი- 

ლებთან და თანატოლებთან ახალ ურთიერთობებზე. გადასვლა. 
მოსწავლის მდგომარეობის განმასხვავებელი თავისებურება იმაში 

მდგომარეობს, რომ მისი სწავლა წარმოადგენს სავალდებუ- 
ლო, საზოგადოებრივად ღირებულ ·მოქმედებას: 
ამისათვის იგი პასუხისმგებელია მასწავლებლის, სკოლის, ოჯახის წინა– 
შე. მოსწავლის ცხოვრება ექვემდებარება მკაცრი, ყველა მოსწავლის– 
თვის ერთნაირი წესების სისტემას. მისი ძირითადი “რმინწაარსია ყველა 
ბავშვისთვის საერთო ცოდნის ?ეთვისება. 
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მოსწავლესა და მასწავლებელს შორის ყალიბდება ურთიერთობის 
სრულიად განსაკუთრებული ტიპი. მასწაელებელი არა მხოლოდ მოზ- 

რდილი ადამიანია, რომელიც იწვევს ან არ იწვეეს ბავშვის სიმპათიას. 

იგი წარმოადგენს ბავშვისადმი წაყენებული საზოგადოებრივი მოთხოვ- 
ნების რეალურ მატარებელს. შეფასება, რომელსაც მოსწავლე :ღებს 
გაკვეთილზე, ბავშვისადმი პირადი დამოკიდებულების გაზოხატულება კი 
არაა, არამედ მისი ცოდნის, მის მიერ სასწავლო მოვალეობების შესრუ- 

ლების ობიექტური საზომი. ცუდი შეფასების კომპენსირება (ანაზღაუ- 
რება) არ შეიძლება არც მორჩილებით, არც მონანიებით. 

ურთიერთობანი მოსწავლეთა შორის კლასში აგრეთვე არსებითად 
განსხვავდება იმათგან, რომლებიც საბავშვო ბაღის ჯგუფში ყალიბდება. 
მთავარია საზომი, რომელიც განსაზღვრავს ბავშვის მდგომარეობას 
თანატოლთა ჯგუფში, ხდება შეფასება, წარმატება სწაელაში. ამასთან 
ერთად, ერთობლივი მონაწილეობა სავალდებულო საქმიანობაში წარ- 

მოშობს ურთიერთობათა ახალ ტიპს, რომელიც აიგება საერთო პასუ- 

ზიLსმგებლობაზე. 

მოსწავლის სასწავლო მოქმედება თავისი შინაარსითაც და ორგ:ხი- 

ზაციითაც მკვეთრად განსხვავდება სკოლამდელი ასაკის ბავშვისთვის 
ჩვეულებრივი მოქმედებს ფორმებისაგა6. ცოდნის შეძენა ხდება 

ერთადერთი მიზანი და გამოდის სუფთა სახით, თამაშის ან დავალების 

პროდუქტიული ფორმით შენიღბვის გარეშე. ეს ცოდნა შეიძინება ბავ- 

შვების მიერ როგორც მარაგი მომავლისათვის. 

ცოღნას, რომელსაც ბავშვები სკოლაში იძენენ, მეცნიერული ხასია– 

«ი აქვს. თუ არცთუ დიდი ხნის წინათ პირველდაწყებითი სწავლება წარ- 

მოადგენდა მოსამზადებელ საფეხურს მეცნიერების საფუძვლების სის- 

ტემატური შეთვისებისათვის, ეხლა იგი გარდაიქმნება ისეთი შეთვისე– 

ბის ამოსავალ რგოლად, რომელიც I კლასიდან იწყება. 

მოსწავლეთა სასწავლო მუშაობის ორგანიზაციის ძირითადი. ფორმა 

გაკვეთილია, რომელზეც დრო გათვლილია წუთამდე. გაკეეთილზე აუ- 
ცილებელია ყველა მოსწავლემ თვალყური ადევნოს მასწავლებლის მი– 
თითებებს, ზუსტად შეასრულოს ისინი, ყურადღება არ გაეფანტოს და 

არ აკეთოს გარეშე საქმეები. 

მოსწავლეთა ცხოვრებისა და საქმიანობის ყველა ეს თავისებურება 
მაღალ მოთხოვნებს უყენებს მისი პიროენების სხვადასხვა მხარეს, მისი 
ფსიქიკის თვისებებს, ცოდნასა და უვ5არებს. 

მოსწავლე ვალდებულია პასუხისმგებლობით მოეკიდოს სწავლას, 
შეიგნოს მისი საზოგადოებრივი მნიშვნელობა, დაემორჩილოს ს:სკოლო 
ცხოვრების მოთხოვნებსა ღა წესებს წარმატებით სწავლისთვის მას 

უნდა გააჩნდეს განვითარებული შემეცნებითი ინტერესები, საკმაოდ 

ფართო გონებრივი თვალთახედვა. 
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მოსწავლისათვის სრულად აუცილებელია თვევი- 
სებათა ის კომპლექსი რომელიც ქმნის სწაევ- 
ლის უნარს. აქ შედის სასწავლო ამოცანების აზრის, პრაქტიკუ- 
ლისგან განსხვავების გაგება, მოქმედებათა შესრულების ხერხების გაც- 
ნობიერება, თვითკონტროლისა და თვითშეფასების ჩვევები. 

დიდი მნიშვნელობა აქვს ბავშვის ნებელობითი თვისებების განვი–- 
ოარებას, რის გარეშეც იგი ვერ შეძლებს თავისი ქცევის ცნობიერ რე- 

გულირებას, ვერ შეძლებს დაუმორჩილოს იგი სასწავლო ამოცანების 
გადაწყვეტას ორგანიზებულად მოიქცეს გაკვეთილზე. ნებისმიერი, 

მართვადი უნდა იყოს არა მხოლოდ გარეგანი ქცევა, არამედ ბავშვის 
|გონებრივი მოქმედებაც –– ყურადღება, მეხსიერება, აზროვნება. აუ- 

ჯკილებელია ბავშვს შეეძლოს დაკვირვება, მოსმენა, დამახსოვრება, იგი 

უზდა ეცადოს მასწავლებლის მიერ დასმული ამოცანის გადაჭრას. 
მეცნიერული ცოდნის შეთვისება შეუძლებელია მოსწავლის მიერ 

სინამდვილის იმ მხარის გამოყოფის გარეშე, რომელსაც შეისწავლის 
უოველი მეცნიერება. ცოდნის შეთვისება მოითხოვს ცნებითი სისტემის 

ოანამიმდევრულ დაუფლებას და შესატყვისად, განყენებული, ლოგიკუ- 
რი აზროვნების განვითარებას. 

სასკოლო სწავლებისთვის ბავშვის ფსიქოლოგიური მზაობა იმაში 
მდგომარეობს, რომ მას უკვე სკოლაში შესელის მომენტისთვის უყალიბ–- 
დება ფსიქოლოგიური თვისებები, რომლებიც განასხვავებენ მოსწავ– 
ლეს, ისინი შეიძლება ჩამოყალიბდნენ მხოლოდ თვით სასკოლო სწავ– 

ლების მსვლელობაში ცხოვრებისა და მოქმედების მისთვის დამახასია– 

თებელი პირობების ზეგავლენით. 
სკოლამდელ ასაკში ბავშვის განვითარების შედეგს კი წარმოადგენს 

ამ თვისებათა მხოლოდ წინაპირობები, საკმარისნი იმისთვის, რომ ბავშეს 

შეეძლოს შეეგუოს სკოლის პირობებს, დაიწყოს სისტემატური სწავლა. 

ასეთ წინაპირობებს განეკუთვნება უპირველეს ყოვლისა სურვალი, 

გახდეს მოსწავლე. შეასრულოს სერიოზული საქმიანობა, ისწავლოს. 
ასეთი სურვილი ბავშვების დიდ უმრავლესობას უჩნდება სკოლამდელი 
ასაკის ბოლოსთვის. იგი დაკავშირებულია განვითარების კრიზისთან, 
იმასთან, რომ ბავშვი უკვე აცნობიერებს, რომ მისი სკოლამდელის 
მდგომარეობა არ შეესატყვისება მის გაზრდილ შესაძლებლობებს, მას 
აღარ აკმაყოფილებს მოზრდილების ცხოვრების მონაწილედ გახდომის 
ის საშუალება, რომელსაც თამაში აძლევს. იგი ფსიქოლოგიურად უს- 
წრებს თამაშს, და მოსწავლის მდგომარეობა გამოდის მისთვის როგორც 

საფეხური მოზრდილობისაკენ, სწავლა კი –– როგორც საპასუხისმგებლო 

საქმე, რომელსაც ყველა პატივისცემით ეპყრობა. 

ბაშვების გამოკითხვამ, რომელიც არაერთხელ ჩატარებულა საბავ–- 
შვო ბაღის მოსამზადებელ ჯგუფებში, გვიჩვენა, რომ ყველა ბავშვი, 
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იშვიათი გამონაკლისის გარდა, ესწრაფის სკოლაში წასვლას, არ უნდა 
სა?ავშვო ბაღში დარჩენა. ამ სურვილს ბავშვები სხვადასხვაგვარად ასა- 

ზუთებენ. უმეტესი ნაწილი მიუთითებს სწავლაზე, როგორც სკოლის 
მიმზიდველ მხარეზე. აი ბავშვების, ზოგიერთი ტიპური პასუხი შეკითხ–- 

ვაზე, თუ რატომ უნდათ სკოლაში წასვლა, და არა საბავშვო ბაღმი დარ- 
ჩენა: „სკოლაში ისწავლი კითხვას, ბევრი გეცოდინება“, „საბავშვო ბაღ- 
ში მე უკვე ვიყავი, სკოლაში კი არ ვყოფილვარ. იქ ძნელ ამოცანებს 

იძლევიან, მე კი ესწავლობ. მე მამაც მაძლევს ძნელ ამოცანებს, მე 
მათ ყველას... არა, ყველას ვერ ვწყვეტ". „სკოლაში სწავლობ, საბავშვო 
ბაღში კი მსოლოდ თამაშობ, ცოტას სწავლობ. ჩემ დას სულ უნდა სა- 
ბავშვო ბაღში (იგი სწავლობს მეოთხე კლასში), მე კი სკოლაში". 

რასაკვირველია, არა მხოლოდ სწავლის შესაძლებლობა იზიდავს ბავ– 
შვებს. სკოლამდელებისთვის დიდად მიმზიდველი ძალა აქეს სასკოლო 
ცხოვრების გარეგან ატრიბუტებს: მერხთან ჯდომას, ზარს, შესვენებებს, 

ნიშნებს, ჩანთის, პენალის ქონას, და ა. შ. ეს ვლინდება მრავალი ბავ– 

შვის გამონათქვამში: „სკოლაში მე მომწონს, იქ ნიშნებს უწერენძ. 

„სკოლაში მასწავლებელია, მერხი, აქ კი აღმხრდელი“ და ა. შ. ამდა– 
გვარი გარეგანი მომენტებისადმი ინტერესი ნაკლებად ღირებულია, ვიდ- 
რე სწავლის სურვილი, მაგრამ მასაც გააჩნია დადებითი მნიშვნელობა, 

გამოხატავს რა ბავშვის ზოგად მისწრაფებას შეიცვალოს ადგილი სა- 

სოგადოებაში, მდგომარეობა სხვა ადამიანთა შორის. 

სკოლისთვის ფსიქოლოგიური მზაობის მნიშვნელოვანი მხარე –– 

ესაა ბავშვის ნებელობის განვითარების საკმაო დონე. სხვადასხვა ბავშვს 

ეს დონე განსხვავებული აქვს, მაგრამ ტიპურ ნიშანს, რომელიც შვიდი 
წლის ბავშვებს განასხვავებს, წარმოადგენს მოტივთა თანაღაქვემდებ.- 

რება, რომელიც საშუალებას აძლევს ბავშვს მართოს თავისი ქცევა და 
რომელიც აუცილებელია იმისათვის, რომ მაშინვე, როგორც კი პირველ 

კლასში მივა, ჩაერთოს საერთო საქმიანობაში მიიღოს მოთხოვნათა 
სისტემა, რომელსაც მას სკოლა და მასწავლებელი უყენებენ. 

რაც შეეხება შემეცნებითი მოქმედების ნებისმიერობას, იგი თუმცა 

ჩამოყალიბებას იწყებს უფროს სკოლამდელ ასაკში, სკოლაში შესვლის 
მომენტისთვის ჯერ კიდევ ვერ აღწევს სრულ განვითარებას: ბავშვს 

უჭირს დიდი ხნის განმავლობაში შეინარჩუნოს მყარი ნებისმიერი ყუ–- 
რადღება, დაისწავლოს მოცულობის მიხედვით მნიშვნელოვანი მასალა 
და ა. შ. სწავლება დაწყებით სკოლაშე ითვალისწინებს ბავშვების ამ 
თავისებურებას და ისე აიგება, რომ მოთხოვნები მათი შემეცნებითი 

მოქმედების ნებისმიერობის მიმართ იზრდება თანდათანობით, იმის კვა– 
ლობაზე, თუ როგორ ხდება მისი სრულყოფა თვით სწავლის პროცესში. 

ბავშვის მზაობა .სკოლისთვის გონებრივი განვითარების სფეროში 
შეიცავს რამდენიმე ურთიერთდაკავშირებულ მხარეს. პირველ კლასში 

21. კ. მუხინა : ვე!



შემავალი ბავშვისთვის აუცილებელია ცოდნის გარკვეული მარაგი გარე 
სამყაროს "შესახებ –– საგნების და მათი თვისებების, ცოცხალი და არა–- 

ცოცხალი ბუნების მოვლენების, ადამიანების, მათი შრომის და საზო– 
გადოებრივი ცხოვრების სხვა სების შესახებ, იმის შესახებ, თუ 
„რა არის კარგი და რა არის ცუდი“, ე. ი. ქცევის მორალური ნორმე- 

ბის შესახებ. მაგრამ მხიშვნელობა აქვს არა იმდენად ამ ცოდნის მო–- 
ცულობას, რამდენადაც მის, თვისებრიობას –– სკოლამდელ ბავშვობაშ) 
ჩამოყალიბებული წარმოდგენების სისწორის, გარკვეულობის და გან- 
ზოგადებულობის ხარისხს, 

ჩვე0 უკვე ეიცით, რომ უფროსი სკოლამდელის ხატოვანი აზროვნება 
იქლეექა საკმაოდ მდიღარ შესაძლებლობებს განზოგადებული ცოდნის. 
შეძენისთვის და რომ კარგად ორგანიზებული სწავლების დროს ბავ–- 
”შეები ეცფლებიან წარმოდგენებს, რომლებიც“, ასახავს სინამდვილის 
სხვადასხვა სფეროში შემავალ მოვლენათა არსებით კანონზომიერებებს. 
სწორედ ასეთი წარმოდგენები გვევლინება, როგორც უმნიშვნელოვანესი 
მონაპოვარი, რომელიც დაეხმარება ბავშეს გადავიდეს სკოლაში მეც- 

ნიერელი ცოღნის შეთვისებაზე. სრულიად საკმარისია, თუ სკოლამდე- 
ლი სწავლების შედეგად ბავშვი გაეცნობა მოვლენათა იმ სფეროებს და 
ლაარეებს, რომლებიც სხვადასხვა მეცნიერებათა შესწავლის საგანს შ. .- 
ადგენს, დაიწყებს მათ გამოყოფას, ცოცხლის არაცოცხლისგან, მცე. - 

რის ცხოველისგან, ბუნებრივის ადამიანის ხელით შექმნილისგან, მავნე" 
- -სარგებლოსგან განსხვავებას. ყოველი სფეროს სისტემატური გაცნობა, 

მეცნიერული ცზებების სისტემის შეთვისება –– მომავლის საქმეა. 
სკოლისადმი ფსიქოლოგიურ მზაობაში განსაკუთრებული ადგილი 

უკავია ზოგიერთი სპეციალური ცოდნისა და ჩვევების დაუფლებას, 
რომლებიც ტრადიციულად განეკუთვნება: საკუთრივ სასკოლოს, –– წე– 
რა-კითხვის, ანგარიშის, არითმეტიკული ამოცანების გადაწყვეტის ღა- 

უფლებას. 
ღაჯსებითი სკოლა გათვალისწინებულია ბავშვებისთვის, რომელთაც 

არ გ უვლიათ არავითარი სპეციალური მომზადება და თავიდაჩ ასწავ– 
ლის მათ წერა-კითხვასა და მათემატიკას. ამიტომ შესატყვისი ცოდ. 
და ჩვუვები არ შეიძლება ჩაითვალოს ბავშვის სასკოლო სწავლებისთვის 
მზაობის აუცილებელ შემადგენელ ნაწილად. ამასთან, პირველ კლასში 
შემ: ვალი ბავშვების მნიშვნელოვან ნაწილს უკვე შეუძლია კითხვა, ან– 
გაორო3ს კი ჰაე თუ ისე ფლობს თითქმის ყველა ბავ”ზვი. წერა-კითხვისა და 
მღემატიკის ელემენტების დაუფლებას სკოლამდელ ასაკში შეუძლია 
გავლენა მოახდინოს სასკოლო სწავლების წარმატებაზე. დადებითი მნიშ- 
გხელობა აქვს მეტყველების ბგერითი მხარის ღა შინაარსობრივი მხა- 
რიაგან მისი გა:სხვავების, საგანთა შორის რაოდენობრივი მიმართებე- 
ბისა და ამ საგნების საგნობრივი მნიშვნელობისგან მათი განსხვავების 
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შესახებ ზოგადი წარმოდგენების წარმოქმნს ბავშვებთან ბავშვებს 
სწავლაში ხელს შეუწყობს აგრეთვე რიცხვის დლცნებისა და სხვა +ირ- 

ველ-დაწყებითი მათემ:ტიკური ცნებების შეთვისება. 
_ რაც შეეხება კითხვის, ანგარიშის, ამოცანათა გადაწყვეტის ჩვევებს, 

დათა ს:რგებლიანობა იმაზეა დამოკიდებული, თუ როგორ საფუძველზი 
ა'ხბ'ა: Cსინი აგებული, რამდენად სწორაღ არიან ფორმირებული. ასე, 
მაგალითად, კითხვის ჩვევა ზრდის ბავშვის სკოლისთვის მზაობის დო–- 
წეს მხოლოდ იმ პირობით, თუ იგი აიგება ფონემატური სმენის განეი- 
თარების და სიტყვის ბგერითი შემადგენლობის გაცნობიერების საფუძ- 
ვ:ლზე, თვით კითხვა კი გაბმული ან დამარცვლულია. ცალკეული ასო- 
ებით კითხვა, როხელიც არც თუ ისე იშვიათად გვხვდება სკოლამღე- 

ლებთან, გააძნელებს მასწავლებლის მუშაობას, რადგან საჭირო გახღება 
ბავშვისთვის კითხვის ხელახლა სწავლება. ასეთივე მდგომარეობაა ან–- 
გარ“ მ-ს სეზთხვევაშიც –- იგი სასარგეზლო აღმო” წდები, თუ ეყრდაიიბა 

მათემატიკური მიმართებების, რიც"ეის მნიშვნელობის გაგებას და უსარ- 

გებლო ან კი სულაც მავნე, –– თუ მექანიკურაღაა შეთვისებული. 

გადამწყვეტი მნიშვნელობა სასკოლო პროგრაზის შეთვისებისათვის 
მზაობაში აქეს არა თავისთავად ცოდნასა ღა ჩვევებს, არამედ ბავ- 

მვის შემეცნებითი ინტერესებისა ღა შემეცსხე- 

ბითი მოქმედების ღონეს. საერთო ღადებითი დამოკილე- 

ბულება სკოლისა და მასწავლებლისადმი მოსწავლის მდგომარეობი- 

სადმი, მისი უფლებებისა და მოვალეობისადმი საკმ:რისი არაა იმისათ- 

ვის, რომ უზრუნველყოს მტკიცე, წარმატებული სწავლა, თუ ბავშეს არ 

იზიდავს სკოლაში მიღებული ცოდნის თვით შინაარსი, არ აინტერესებს 

ის ახალი, რასაც გაკვეთილზე იცნობა, თუ მას არ იზიდავს თვით შემეც- 

ნების პროცესი. 

დემეცნებითი ინტერესებე ყალიბდება თანდათანობით. ღიყცი «ნეს 

განმავლობაში, და არ შეიძლება აღმოცენდეს უცბად, სკოლაში შეს- 

ვ:უისთანავე, თუ სკოლამდელ ასაკში საკმარის ყურადღებას არ აქცეე– 

დაეზნ მათ აღზრდას. გამოკვლევები გეიჩეენებს, რომ ყველაზე მეტ სიძ- 

ხელეებს დაწყებით სკოლაში განიცდიან არა ის ბავშვები, რომელთაც 

სკოლამდელი ასაკის ბოლოსთვის აქვთ ცოდნისა და ჩვევების არასაკმა– 

რისი მოცულობა, არამედ ისინი, რომლებიც ავლენენ ინტელექტუალურ 
პას” ურობას. რომელთაც არ გააჩნიათ სურვილი და ჩვეულება იფიქრონ, 

გადაწყვიტონ ამოცანები, რომლებიც უშუალოდ არ არის დაკავშირე- 
ბული ბავშვისთვის საინტერესო რომელიმე სათამაშო ან ცხოვრებისე- 
ულ სიტუაციასთან. ასე, მაგალითად, ერთ პირველკლასელს არაფრით 

არ შეეძლო ეპასუხა კითხვაზე: რამდენი იქნება თუ ერთს მივუმატებთ 
კიდევ ერთს. იგი ამბობდა ხან „ხუთს“ ხან „სამს“, ხან „ათს“, მაგრამ 

როდესაც მის წინაშე დააყენეს წმინდა პრაქტიკული ამოცანა: „რამ- 
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დენი ფული ექნება, თუ მამა მოგცემს ერთ მანეთს და დედაც ერთ მა- 
ნეთს?“ –– ბიჭმა თითქმის დაუფიქრებლად უპასუხა: „რასაკვირველია, 

ორი!“, 
ჩვენ ვიცით, რომ მტკიცე შემეცნებითი ინტერესების ფორმირებას 

ხელს უწყობს სისტემატური სკოლამდელი სწავლების პირობები. მაგ- 

რამ ამ პირობებშიც კი ბავშვების ნაწილი ამჟღავნებს ინტელექტუალურ 

პასიურობას და მის დასაძლევად საჭირო ხდება ჩაღრმავებული ინდი- 
გიდღალური მუშაობა ბავშვთან. 

ემუცნებითი მოქმედების განვითარების დონე, რომელიც ბავშვების 
მიერ. შეიძლება მიღწეულ იქნას სკოლამდელი ასაკის ბოლოსთვის და 
რომელიც საკმარისია დაწყებით სკოლაში წარმატებით სწავლებისთვის, 

შეიცავს იმ მოქმედების ნებისმიერი მართვის გარდა, რაზეც ზემოთ 
ითქვა, აგრეთვე, ბავშვის აღქმისა და აზროვნების გარკვეულ თვისე- 
ბებს. 
” ბავშვს, რომელიც სკოლამი შედის უნდა შეეძლოს 
გეგმაზომიერად გამოიკვლიოს საგნები და მოვ- 

ლენები, გამოჰყოს მათი სხვადასხვაგვარი თვისებები. აუცილებე- 

ლია, რომ იგი ფლობდეს საკმარისად სროულ, ზუსტ და დანაწევრებულ 
:უღკმას, რამდენადაც სწავლა დაწყებით სკოლაში მნიშვნელოვანწი– 
ლღაღას დაფუძნებული მასწავლებლის ხელმძღვანელობით ბავშვების 

სხვადასხვა მასალით საკუთარ მუშაობაზე. ასეთი მუშაობის პროცესში 

ხდება საგანთა არსებითი თვისებების გამოყოფა. მნიშვნელოვანია ბაე– 

შვის კარგი ორიენტირება სივრცესა და დროში სკოლაში ყოფნის 

პირველივე დღეებიდანვე ბავშვი იღებს მითითებებს, რომელთა შეს- 

რულება შეუძლებელია საგანთა სივრცობრივი ნიშნების გათვალისწი–- 

ნების, სივრცის მიმართულებათა ცოდნის გარეშე ასე, მაგალითად, 
მასწავლებელი მოითხოვს გაივლოს ხახი „ირიბად ზემოთა მარცხენა 

კუთხიდან ქვემოთ მარცხენა კუთხემდე“ ან „პირდაპირ ქვემოთ უჯრის 

მარჯვენა მხარეზე“ და ა. შ. ბავშვის წარმოდგენა დროზე და დროის 
გრძნობა, უნარი განსაზღვროს რა დრო გავიდა, –– კლასში მოსწავლის 
ორგანიზებული მუშაობის, დავალების მითითებულ დროში 'შმესრულე- 

ბი მნიშვნელოვანი პირობაა. 

სკოლაში სწავლება, ცოდნის სისტემატური შეთვისება განსაკუთრე–- 
ბით მაღალ მოთხოვნებს უყენებს ბავშვის აზროვნებას. 
ბავშვს უნდა შეეძლოს გამოჰყოს არსებითი გარე სინამდვილის მოე– 

ლენებში, შეადაროს ისინი, დაინახოს მსგავსი და განსხვავებული, მან 

უმა. გაწავლ ლოს შსჯელობა, მოვლენათა მიზეზების მონახვა, დასკვნების 

კეთება 

' ფსიქიკური განვითარების კიდევ ერთ მხარეს, რომელიც განსაზღ–- 

ვრავს სასკოლო სწავლებისთვის ბავშვის მზაობას, წარმოადგენხ მისი 
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მეტყველების განვითარება – გამართულად, თანამიმდევ– 
რულად, გარშემო მყოფთათვის გასაგებად, საგნის, სურათის, მოვლენის 
აღწერის, თავის აზრთა მსვლელობის გადმოცემის, ამა თუ იმ მოვლე- 
ნის, წესის განმარტების უნარის დაუფლება. 

და, ბოლოს, სკოლისთვის ფსიქოლოგიური მზაობა მოიცავს ბავშვის 
იმ პიროვნული თვისებების არსებობას, რომლებიც ეხმარება შევიდეს 

კლასის კოლექტივში, მონახოს იქ თავისი ადგილი, ჩაერთოს საერთო 
საქმიანობაში. ესაა სკოლამდელების ერთობლივ მოქმედებაში ჩამო–- 
ყალიბებული ქცევის საზოგადოებრივი მოტივების, სხვა ადამიანთა მი– 
მართ «ოკცევ-ს ბავშვის მიერ შეთვისებული წესები და უნარი, დაამ- 

ყაროს და 'მშეინარჩუნოს ურთიერთდამოკიდებულება თანატოლებთან. 
ძირითად. :დგილი სკოლისთვის ბავშვის მომზადებაში უკავია თა- 

მაზის» და ქცევიL პროდუქტიული სახეების ორგანიზებას. სწორედ მოქ– 
მედების ამ სახეებში პირველად ჩნდება ქცევის საზოგადოებრივი მო- 
ტივები, ყალიბდება მოტივთა იერარქია, ყალიბდება და სრულყოფილი 

ხდება აღქმისა და აზროვნების მოქმედებანი, ეითარდება ურთიერთო- 

ბათა სოციალური ჩვევები, რასაკვირველია, ეს თავისთავად არ ხდება, 

არამედ იქმნება ბავშვის მოქმედების მუდმივი ხელმძღვანელობით მოზ– 
რდილების მხრივ, რომლებიც მოზარდ თაობას გადასცემენ სახოგადო- 

ებრივი ქცევის გამოცდილებას, აძლევენ აუცილებელ დფოდაას და 
უმუშავებენ საჭირო ჩვევებს. ზოგიერთი თვისება შეიძლება ჩამოყალიბ- 

დეს მხოლოდ მეცადინეობებზე სკოლამდელის სისტემატური სწავლების 

პროცესში ––- ესენია ელემენტარული უნარები სასწავლო მოქმედების 

პროცესში, შემეცნებითი პროცესების ნებისმიერობის საკმაო უნარი. 

სკოლისთვის ბავშვების ფსიქოლოგიურ მომზადებაში დიდ როლს 

ასრულებს სპეციალური აღმზრდელობითი მუშაობა, რომელიც მიმდ:- 

'ნარეობს საბავშვო ბაღის უფროს და მოსამზადებელ ჯგუფებში. ამ 
შემთხვევაში ბავშვები იღებენ განზოგადებულ და სისტემატიზებულ 
ცოდნას. მათ ასწავლიან სინამდვილის ახალ სფეროებში (საგანთა რაო- 
დენობრივ ურთიერთმიმართებებში, ენის ბგერით მატერიაში) ორიენ- 
ტირებას, ორგანიზაციას უკეთებენ ჩვევათა დაუფლებას ამ ფართო სა- 

ფუძველზე. ასეთი სწავლების პროცესში „ბავშვებს უმუშავდებათ სი- 
ნამდვილსადმი თეორიული მიდგომის ის ელემენტები, რომლებიც მათ 
საშუალებას მისცემს შეგნებულად შეითვისონ ნებისმიერი ცოდნა. 

სკოლისთვის სუბიექტური მზაობა მატულობს პირველ სექტემბერს 
სკოლაში წასვლის აუცილებლობასთან ერთად. ახლობლების სკოლისად- 
მი და სწავლისადმი ჯანსაღი, ნორმალური დამოკიდებულების შემთხვე- 
ვაში ბავშვი მოუთმენლად ემზაღება სკოლისთვის. 

სკოლასთან ადაპტაციის სიძნელეები გაურკვევლობის სიტუაცია 

ყოველთვის წარმოადგენს ამაღელვებელ სიტუაციას. ყოველი ბავშვი 
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სკოლაში წასვლის წინ განიცდის განსაკუთრებულ ღელვას მომავალ 
უცნობ სიახლესთან დაკავშირებით. საბავშვო ბაღთან შედარებით ახალ 
პირობებში ცხოვრებამ შეიძ:ღება გამოიწვიოს ის, რომ ბავშვი უმცროს 
ლასებში დაემორჩილება უმრავლესობას თავისი სურვილის წინააღმ- 

დეგ. მისთვის ცხოვრების ამ ძნელ პირობებში ბავშვს უნდა ჩავუნერგოთ 
თავისთავისადმი «წმენა, ის, რომ თავის საქციელზე თვითონ აგოს აა- 

სუხი. 

ყოველ საქმიანობას თავისი პრესტიჟი აქვს; შეფასება, რომელსაც 
ბავშვი გაკვეთილზე იღებს, არის ობიექტური საზომი მისი ცოუნისა. 

მის მიერ სასწავლო ვალდებულებათა შესრულების საზომი. ცუდი შე- 
ფასების კომპენსაცია არ ხდება არც მორჩილებით, არც მონანიებით, 

არც წარმატებით სხვა წამოწყებებში. შეფასების როლში ბავშვისთვის 
გამოდის მასწავლებლის შექება, ციფრებში გამოხატული ბალები (5, 4, 

3, 2, და 1-ც კი). სასწავლო მოქმედება უვითარებს ბავშვს მოთხოვნი- 

ლებას, მიაღწიოს წარმატება სწავლაში, რაც უზრუნველყოფს გარშე- 

მო მყოფთა მიერ მის აღიარებას. მაგრამ ბავშვები ადეილად შეანაც- 
ვლებენ ცოდნის სიმბოლოებით თვით ცოდნას, ისინი იწყებენ სიმ- 

ბოლოების დაგროვებას: ხუთიანების თელას. 

ბავშვის პრეტენზიას –– მნიშვნელოვანი ადგილი დაიკავოს სასწაგლო 
საქმიანობაში –- შეუძლია ხანდახან წარმოშვას უპირატესობის გრძნო- 

ბა, ჩვენ, მოსრდილებმა, უსდა' გავითვალისწინოთ ეს ძნელი ეტაპი ბავ– 

შვის ცხოვრებაში, მუდმივად, ძალად თავზე მოუხვევლად მხარი დავუ- 
ჭიოოთ მას, ვაჩვენოთ ქცევის არჩევის სწორი გზა. თუ მოზდილის ბაე– 

შვისადმი დამოკიდებულება სწავლაში მისი წარმატების გამო ერთი ბავ– 

შეის სხვებთან შედარების მიხედვით არის აგებული, უმცროს მოსწავ– 

ლეს შეიძლება გაუჩნდეს მიზანდასახულობა, მიაღწიოს წარმატებას 

თვითონ და განკერძოვდეს თანაკლასელებისგან. ეს მაშინვე ვლინდება 
ქცეგაში (შური, კონკურენცია) თუ მოზრდილი ასწავლის ბავშეს თა- 

ნაგანცდას, უმუშავებს უნარს –-– უხაროდეს სხვი- 

სი წარმატება და იზიარებდეს წარუმატებლო- 

ბას, ასეთი არზიცია უვითარებს ბავშვს ამLანაგობის მოთხოვნილებას. 

უმცროსი მოსწავლის პიროვნების განვითარების ტენდენციები. თუმ- 

ცა თანამედროვე უმცროსი მოსწავლე ფსიქოლოგიურად ჩართულია 

სასწალო საქეიახობასი, მისთვის ძალია მაიშენელოვანიაი წარმატება 

სკოლაში, მისი ცხოვრება გრძელღება სკოლის გარეთაც. ქალაქელი 
ბავშვი თამაშობს ამხანაგებთან თ:ვისი სახლის ეზო”?ი, ღადის მათთან ეC- 
თად ქუჩხებში, სოფლელ ბავშეს ურთიერთობა აქვს თანატოლებთან 
თავის ეზოში, დარბის მათთან ერთად მდელოებზე, ტყეში, მდინარეზე. 
ამ ასაკში -ყველა ბავშვი ერთი მეორეს ეწვევა სახლში. ურთიერთობა 
უფრო თავისუფალი ხდება –– ეხლა ბავშვს თვითონ შეუძლია შეხვედ- 
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რა მოაწყოს მასთან, ვისაც უპირატესობას ანიჭებს, სკოლის გარეთ ურ- 

თიერთობანი განისაზღვრება ბავშვთა ურთიერთსიმპათიითა და ანტი- 
პათიით. სიმპათიის გრძნობა თანატოლის მიმართ საკმაოდ მყარი ხდე- 
ბა. ამით ბავშვი ამტკიცებს თავის არჩევანსაც და თავის თავსაც. იგი 
იცავს თავის უფლებას სიმპათიაზე სხვა ბავშვის მიმართ 
და შესაძლოა დაუპირისპირდეს მოზრდილებს, თუ ისინი არ იწონებენ 
მის არჩევანს. ამაში უკვე შეიძლება დავინახოთ ბავშვის გარკვეული 
პოზიცია თავისი ადამიანური უფლებების მიმართ. 

უფლებებისა და მ ოვალეობების დაუფლება ბაევ- 
შვის განვითარების პროცესში ერთმნიშვნელოვნად არ ხდება. ბავშვი 
ხალისით ეცნობა თავის უფლებებს და უფროსის მხრივ მათი შელახვის 
შემთხვევაში აქტიურად იცავს მათ რაც შეეხება მოვალეობას, იგი 
უფრო ხშირად ხალისს უკარგავს მას (მას არ უნღა წავიდეს საყიდელზე, 

მას დაბრკოლებას უქმნის საოჯახო ვალდებულებანი და ა. შ.). ამრი- 

გად, თავისი „მე"-ს ღამტკიცება თავისი უფლებების დაცვის საშუალე- 

ბით ბეერად უფროო გასაგეზია ბავშვის გონებისთვის ვიდრე 
თავისი „მე"-ს დამტკიცება ვალღებულების შესრულების მეშვეობით. 
მოვალეობა მის მიერ უფრო ხშირად განიცდება როგორც ძალდატანება 
მის ნებისყოფაზე და არი როგორც აუცილებლობა. უდავოა, 

რომ წინააღმღეგობას მოზრდილთა მოთხოენებს უწევენ მხოლოდ ის 

ბავშვები, რომლებსაც მოსიყვარულე მშობლები ანებიერებენ თავის“ 

შემწყნარებლობით. ექვსი წლის ბავშვს იმ პირობებში, როდესაც მშობ– 

ლები რეალურად საჭიროებენ მის დახმარებას, უკვე უჩარი აქვს ზუს- 

ტად შეასრულოს მასზე დაკისრებული შესაძლო მოვალეობანი, ასეთი 

ბავშვი, უდავოა, მეტადაა მომზადებული ცხოვრებისთვის, უფრო გან- 

ვითარებულია სოციალური თვალსაზრისით. 

თავის უფლებებს უმცროსი მოსწავლე იცავს «მაშიც, რომ იგი მი–- 

ისწოაფვის დაიცვას თავისი სქესობრივი კუთვნების პრესტიჟი. ბავშვები 

გაცილებით უფრო მიკერძოებულად, ვიდრე სკოლამდე, ერთიანდებიან 

ბიჭებისა და გოგონების ჯგუფებში. ამ პერიოდში ბავშვი აგებს თავის- 
თვის ქცევის „იდეალურ“ მოდელს მისთვის უპირატესობის მქონე მოხ- 

რდილის ან იმავე სქესის სხვა მოსწავლის მეშვეობით, ბაძავს იმ ადა–- 

მიანის თვისებებს, რომლის მიმართაც იგი ემოციურად კეთილადაა გან– 
წყობილი. 

„თანდათახობით, აცნობიერებს რა თავის თავს სხვა ადამიანებს შო- 

რის როგორც გარკვეული სქესის, ასაკის, ეროვნების წარმომადგენგვლს, 

ბავშჭი იწყებს თავისი ყოფის, როგორც ტიპურის გაცნობიერებას, 

„ჩვენ –– ბავშვები“, „ჩვენ –– ბიჭები“, „ჩვენ –– მოსწავლეები“, „ჩვენ –– 
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ქართველები". და როგორც იზწდივიდუალურის („მე“, „სწორედ მე 

ეარ“, „სწორედ მე ვიქნები“). 
ყეელა მიღწევა ბავშვის პიროვნებისა, რო- 

მელიც სოციალური სტატუსის მიხედვით წარ- 
მოადგენს უმცროს მოსწავლეს, არის წინამორ- 
ბედი მისი პიროვნების მეორე დაბადებისა, 
როდესაც ყალიბდება მისი მსოფლმხედველობა 
და მუშავდება ცხოვრებისეული, მოქალაქეობ- 
რძვი პოზიცია. 
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შინაარსი 

ავტორისაგან · · · · · · 
წინასიტყვაობა · · · · 

პირველი კარი. ბავშვის ფსიქოლოგიის ზოგადი საკითხები 
L! თავი, ბავშვის ფსიქოლოგია როგორც მეცნიერება "ბავშვის ფსიქიკური 

გახვითარების თავისებურებათა შესახებ 
§ 1. ბავშეის ფსიქოლიგიური საგანი 
§ 2. ბაეშვის ოსიქოლოგიის მნიშვნელობა. მისი კავშირი სხვა მეცნიერებებთან 

II თავი. ბავშეის ფსიქოლოგიის მეთოდები 
§ 1. ბავშვის განვითარების შესწავლის ეცნიერულ-ფსიქოლოგიური მეთოდები 
§ 2. ბავშვების შძესწავლა საბავშვო ბაღის აღმზრდელის · 

III თავი. ფსიქიკური განვითარების ძირითადი თავისებურებანი · 
§ 1. ბიოლოგიური და სოციალური ფაქტორების როლი ბაეშვის "ფსიქიკურ 

განვითარებაში 
.· ფსიქიკური განვითარება და ქიევა 
„ ფსიქიკური განვითარება და ქა. ლება 
ასაკობრივი ეტაპები და ფსიქიკური · ანვითარების პერიოდიზაცია · 

. ბავშვის ფსიქიკური განვითარების ინდივიდუალური თავისებურებანი 
მეორე კარი. განვითარების ფსიქოლოგიური თავისებურებები ჩვილობახა და – 

ადრეულ ბავშვობაში · 
1V თავი. ბავშეი ის ფსიქოლოგიური განვითარება სიცოცხლის პირველ წელს 

§. 1. ახალმობილობა _ · 
§ 2. ჩეილობა ხსნ თეი ი,ეი · 

V თავი. ად”ეული ბავშვობის ღახასიათება · 
§ 1. ადრეული ბავშვობის უმნიშვნელოვანესი მიღწევები 
§ 2. გონებრივი განვითარება ადრეულ ბავშვობაში .. 
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