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წინასიტყვაობა 
წინამდებარე შრომის ძირითად მიზანს ადამიანის ქმნადობის ონ–- 

ტოგენეტური გზის გათვალისწინება შეადგენს. როგორც ყოველი 
განვითარების პროცესი, ისე ადამიანისაც თავის' შეუჩერებელ მსვლე- 
ლობაში რამოდენსამე ქვალიტატურად განსხვავებულს არსებობის 
ფორმაციას წარმო შვებს, თითოეული ასეთი ფორმაცია წინა ფორმა– 
ციის რაოდენობითი გართულების ნიადაგზე მზადდება და ამ გართუ- 
ლების განსაზღვრულ საფეხურზე სრულიად ახალი რომელობის სა- 
ხით გვევლინება. თავისთავად იგულისხმება, თითოეულ ფორმა- 
ციას, როგორც დამოუკიდებელს რომელობით ფორმას, თავისი სპე–- 
ციფიკური სტრუქტურა აქვს, და რამდენადაც იგი განვითარების სუ–- 
ბიექტეს –– ადამიანის –– არსებობის ფორმაციას წარმოადგენს, მასში 
პიროვნების ყოფის ანუ მისი აქტივობის განუწევრებელი მთლიანო- 
ბითი სტრუქტურა გვეძლევა. ადამიანის განვითარების ნამდვილი ის– 
ტორია, მაშასადამე, ამ ფორმაციათა დადასტურებისა! და მათი მთლი>- 
ახი სტრუქტურის გათვალისწინების გარეშე სრულიად განუხორცი- 
ელებელი "იქნებოდა. უამისოდ იგი საუკეთესო 'მემთხვევაში მხოლოდ 
მისი სხვადასხვა -·მმხარეების ან ძალების განვითარების გზას გაგვი- 
შუქებდა, ხოლო ის, ვინც ვითარდება –– ადამიანი. როგორც მთლიანი 
პიროვნება –– ყურადღების გარეშე დარჩებოდა. 

ბავშის ფსიქოლოგია, რომელსაც ადამიანის ფსიქიკის და არა 

თვით ადამიანის, როგორც განუწევრებელი მთლიანის. გენეტური 

თვალსაზრისით შესწავლა აინტერესებს პირველ რიგში, სხვას რასმე 

არც ესწრაფის. მაგრამ სულ სხვა მდგომარეობაში იმყოფება პედო- 
ლოგია: მისი კელევის საგანს არა ბავშის ესა თუ ის მხარე წარმო- 

ადგენს, არამედ თვითონ ბავში, როგორც განუყრელი მთლიანობა, 
ამიტომ გასაგებია, რომ „პედოლოგიის“ ცნობილი კურსები. რომელ–- 
ნიც ბავშის განვითარების ფორმაციათა მთლიანი სტრუქტურების 
ნაცვლად მისი ცალკე მხარეების ან ფუნქციების განხილვას იშლევი– 
ან. ბავშის განვითარების ნამდვილი გზის გაშუქებას ვერ ახეთრხებენ. 

წინამდებარე შრომა სწორედ ბავშის და არა მისი ცალკე ფუნ- 
ქციების განვითარების შესწავლას ისახავს მიზნად. ამიტომ იგი –- 
ზოგადი წინასწარი ცნობების შემდეგ -– თითოეული ასაკის მთლიანი 

სტრუქტურის დახასიათებას და მისი განვითარების უწყეეტი ხაზის 
გათქალისწინებას ესწრაფის. არ შეიძლება ითქვას, რომ იგი ამ მი- 
მართულებით პირველ ცდას წარმოადგენს. პრიორიტეტი-–8. 670 M- 

CIMM 8-ს ეკუთვნის (II6#0X0LM9, 1925). როგორც ცნობილია. ბ ლო ნ- 
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სკის ცდა წარმატებით ვერ დაგვირგვინდა. ამ წიგნის ავტორის მდგო– 

მარეობა უკეთესია. ჯერ ერთი, ამ წიგნს ბლონსკის პედოლო- 

გია უსწრებს წინ, და მეორე –– რასაც განსაკუთრებით დიდი მნიშ- 

ვნელობა აქვს –– მთლიანობის თვალსაზრისი ბავშის ფსიქოლოგია- 
შიც შეივრა და ჯერ კროჰ-მ (016 ჩიმ5ბიი ძ. ჰსთიიძიიLV/ICI-- 
10I)დ. 1926) და შემდეგ შ. ბიულერმა IMIიძიCILსიძ ჰსყიიძ, 1929; 
ბავრის ფსიქიური განვითარების ცალკე ფაზისებისა და პერიოდების 
მთლიანი სტრუქტურის დახასიათების ცდები მოგვცეს. თავისთავად 
იგულისხმება, წინამდებარე წიგნი ყველა ამ გამოცდილების საფუძ- 

ველხეა აგებული: იგი იყენებს ყველაფერს, რაც ჩვენი მეცნიერების 

საყურადღებო მონაპოვრად ეჩვენება ავტორს. –– მეორე საფუძველი. 

რომელსაც ამ წიგნში მოცემული ბავშის განვითარების სურათი 
ეყრდნობა. ეს ავტორისა და მისი თანამშრომლებისა და მოწაფეების 
მიერ შეგროვილი მასალაა. უეჭველია. წიგნი ამ რახეს ფერ მიიღებდა. 

რო) ეს მასალა ავტორის განკარგულებაში არ ყოფილიყო. ამდენად 

იგი. ნაწილობრივ. საქართველოში წარმოებული პედოლოგიური მუ- 
ფაღბის დღევანდელი ეტაპის სისტემატურ განსახიერებას წარმოად- 
გე5ს და ამდენად იგი კოლექტიური მეცნიერული მუშაობის ნაყო- 

ფად უნდა ჩაითვალოს. მესამე და ძირითადი საფუძველი; რომელზეც 
ბავშის განვითარების აქ მოცემული! სურათია აგებული, ეს ავტორის 
ძირით.დი თეორიული კონცეფციებია. რომლის ნიადაგზეც გადამუ- 
დავებულია ან ხშირად პირველად მოპოებული წიგნში გამოყენებუ- 
ლი მასალა. ამიტომ ბავშის განვითარების აქ მოცემული სურათის გა- 
საგებად ძერითადი მნიშენელობა სწორედ ამ თეორიული კონცეფ- 
ციები გათვალისწინებას აქვს. განეითარების თეორია (კოინცი- 

დენციის თეორია). ასაკობრივი გარემოს თეორია დ. 

ფუნქციონალური ტენდენციის თეორია; რომელსაც 

პირველად წინამდებარე შრომაში ასაბუთებს ავტორი. მთელი წიგ– 
ნის ძირითად საფუძვლად უნდა ჩაითვალოს. 

წიგნი ე. წ პირველ ბავშობის პედოლოგიაა მოცემული 

(იგი 1930 წ. დაიწერა გარდა „უკანასკნელი თავისა). მოკლე ხანში 

ცალკე წიგნის რახთ მეორე ბავ შობის პედოლოგიაც უნდა 

გამოქვეყადეს. 
სარჩევ- შედგენილია სახ. უნივერსიტეტის ფსიქოლოგიური ლა- 

ბორატორიის ასისტენტის ბარნ. ხა ვაპურიძის მიერ. იგი 

იმდენად დაწვრილებითია, რომ წიგნის ბოლოს საგნობრივი საძიე- 

ბელის თანდართვა ზედმეტი პღმოჩნდა. ავტოტი. 

ტფილისი 

5'IV. 1933.



მინაარსი 

წიგნი პირველ. კედოლო. გიის საფუძვლები. 

თავი პირველი, ჭეღო,ლო გია. რო.ბო.რც მეცნიერება. 

L პედოლო ბიის საბანი და ამოცანები 1 -– 14, 

). ბავშის «ესაწავლელი მეცნიერებანი 1. - პედოC ოგიის აღოობლემის 

გადაკრის ცდები 2. –– 2. პედოლოგრის დასაბუთების მთავარი სემ-ელე 5. -- 

ორგა”ისმის და გარემოს ურთიერთობის ფორომები 6. –– ქცევის ცნებ) 7. -- 

ფსოქიურისა და ფიზიკურის მოლი:ნობად აღიარების სიძნელე 9. -- 3. პე- 
დოლოგიის საგანი 11.-- 4. პედოლოგიის ამოცანები 11, 

MI. პედოლო.ბიის მეთოდები 14 -- 4ა. 

1. დაკვირვების მეთოღები. ფუნქციათა აქტუალიზაციის პირობა 15. 

ფუნქციების დაკვირეებეის ძირითაღი მეთოდოლოგიური პ“ინციპი 16. 
დღიურების წარმოების მეთოდი და მისი ასაკობრივი გასა1:ნი 17. –– ფო- 

ტოგრაფიული დაკვირვების მეთოღის ძირითაღი პრინციჰები და მიი კ“-ი- 
ტიკა 18. - ფსიქოგრაფიული სქემა 20. 

5. ეკსაერიმენტული ზეთოდები. ექსპერიმენტის სანდობი'ობას საკითხ- 

პედოლოგიაში. მისი გა“რყენების სიძნელენი 23. -– ექსპერიმენ2 ის სახსეები· 
წარმატების ე:ს'ერიმენტი 24. -- ექსპერიმენტის ორგანიზაციის ძირითად . 

მეთოდოლოგიური პრინციპი 27. -- გამოწვევის ექსპერიმენტი 27. –- შემო- 
შწმების ე4სპერიბენტი 28. -- ვარჯიშის ექსპერიმენტი 29. 

ე. შემარიგებელი მეთოდები. ბუნებრივი ექსპერიმენტი 30. –- მისი ორ- 

განიზაციის ეტაპები 52. –- კლინიკორი მეოოდი 34. - მისი გამოყენების 
სიქნელენი. მასალის, შეფასების კრიტერიუმები და გამოყინიბი! · საქა5ი 35. 

4. არაპირდაპირი მეთოდები 20. –- საკუთარი ბავშობის მოგონების შე- 

თოი და მისი ღირებულება 36. –- მემკრებლობითი მითოღები: ან/ეტის 

მეთოდი 38. -- მისე სანდობისობის საკითხა 40. –- ბაეზის ნა7.რმოებთა შე- 
კრების მეთოდი 41. 

თავი მეორე. ადამიანის ფსიქო.ფეჭიკური ო.რზანიზეის 
განვითარება და მისი ფაქტორები. 

L ბაეფეს განვითატების თეო.ტიები (კოინციდენციის თეორია) 15 -- 55. 

ბ.ეშის განვითარების განსა ხლვრელ თაქტორების პრობლემის ისტო- 
რიული განვითარება 42. –- 1, ემპი“ასტრული თეალსაზრისი 43, -- 2. ნატი- 
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კისტური 44. –- 3. ამ ოთეორიათა უკიდურესობა 44. –– კონვერგენციის თეო- 

რია 45. -- 4. კონეერგენციის თეორიის კრიტიკა 45. ––- 5. კოინციდენციის 
თეორია: ბავშის ძალების და დისპოზიციების პოტენციების სახით მოცე- 

ხაულობა. ბავშის განეითარების დონის მაჩვენებელი 50. ––- ორგანოთა 
სტრუქტურის და გარეპირობების თანდაყოლილობა. -- კოინციდენციის 

ფაქტი და ცნება. მისი პოტენციალური ბუნება 51. –– ფუნქციათა აქტუ- 

ალიზაციის პირობა: ერთიანობის დარღეევა და ურთიერთ-დაპირისპირება 

53. ცარველის და ბავშის განვითარების პირობათა სპეციფიკუმი. ბავშის 
აქტუალურ ძალების მოცემულობის სოციალური განსაზღვრულობა 53. –- 

აღზრდას ფაქტის ღასაბუთება 55. 

I. ბავშის ბანაითარების ფაქტორები 15 -– §3. 

განვითარების ფაქტორები ზოგად და დიფერენციალურ პედოლოგიურ 

თვალსაზრისით 55. 
1. ბიოლოგიური ფაქტორები: ა) ენდოკრინული სისტემა 57. 

1. ენდო- და ეგზოკრინული ჯირკვლები და მათი დანიშნულება 57. –- 
2. მკერდუკანა ჯირკვალი 58. -- 1. ფარისებრი ჯირკვალი 5მ. - 4. ეპი- 

ტელიალური სხეულაკები 59. -– 5. ჰიპოფიზი. 6. ეპიფიზი. 7. სასქესო ჯირ- 

კვლები 60.-- ბ. კონსტიტუციის მოძღვრება. 1. საკითხის 

ისრორიული მხარე 61. - 2. კონსტიტუციის ცნება 62. - 3. მემკვიდრეო– 

ბისა და გარემოს როლი!კონსტიტუციის სახვის პროცესში #64 –- 4. კონსტი- 

რუციის ტიპთა კლასიფიკაციის ცდები: ბენეკე. ვიოლა, ტანდლე- 
ი, ბრაიენტი 65.--კრეჩმერის და სიგოს კონსტიტუციის 

ტიპები; ამათი დამახასიათებელი ნიშნები 67. -- 5. კონსტიტუციის ანომა- 

ლიებე 69. 

9ზ. გარემო და ბავშის განვითარება. 'ა) ასაკობრიეი გარემო. 

ბ.ეშის გარემო დაბადებამდე და შემდეგ. ფიზიკური გარემოს რ“ედმოქმე- 

დების ხასიათი 70. –– ბავშის ძალთა განეითარების ასაკობრივ გარემოს ორ- 

განიზაციის პრინციპი 73. -- ასაკს შიგნი არსებულ ინდივიდუალურ სხვაო- 

ბათა საფუძველი 731. –– ასაკობრივი გარემო, როგორც ბიოლოგიურისა და 

სოცეალურის დიალექტიური მთლიანობა 74. ბ) ს ო ციალ -ეკონო- 

მიუღიპირობების გავლენა ბავშის ფსიქიურსა და ფიზი- 

კურ განვითარებაზე 74. - ნაადრი შრომითი დატვირთულობის მნიშვნე- 

ლობა ბავშის განვითარებისათვის. ქართველ ბავშთა შრომითი დატვირთუ– 

ლოზა სოც. წრის მიხერვით 78. სოც. წრის გავლენა ზოგად გონებრიე 

განვითარებაზე ტფილისის გამოკვლევათა მიხედეით მ0. ოჯახური და 

ს:ბავშო ბაღის გარემოს გავლენა 80. 

Iს. ბავშობის ასაკის პმრიოდიზაცია 8§ -– იი. 

1. პერიოდიზაციის მნიმენელობა. წინასწარი და, საბბოლოო პერიოდი- 

ზაცია ნ1.-- 2, პერიოდიზაციის პრინციპი 85. - 3, პერიოდიზაცია ბიო- 
ლოგიურ თვალსაზრისით, «ტრაცის ღა ბლონსკის ცღები 86. -4. პე- 

რიოდიზაცია ასაკობრივი გარემოს პრინციპის საფუძეელზე 87.



წიგნი მეორე1. ბავმის განვითარება რვა წლამდე. 

თავი მესამე. დედის მუცლის ხანა 91 –– ე6. 

1. ემბრიონალური და პლაცენტური ხანა 92.––განვითარების ტემპი 92.-– 

ემბრიონში მომქმედი ტენდენციები 93. --- ძირითადი ტენდენციის ამოქმე- 

დებას ფორმა 94. –– 2. ემბრიონის დამახასიათებელი მდგომარეობა და თვი- 
სებები 94. -- 3. დედის მუცლის პერიოდის ფუნქცია 96. 

თავი მეოთხე. ახალდაბადებულო.ბის ხანა 95 –– 124. 

1. ახალდაბადებულის გარემო. 1, დაბადებით გამოწვეული ცელილება- 

ნი 96, - რეაქციათა ხასიათი 97.-- 2” ბავშის დამოუკიდებლობის შინა- 

არსი 97, ––- 3. ბავშის მოვლის წესთა ხასიათი 98. -- ფეტოფობური და ფე- 

ტოფილური წესები” 99. 

9. ახალდაბადებულის ფიზიკური სტატუსი, 1. ახალდაბადებულის სი- 

მალღლე და მისი განმსაზღვრელი ფაქტორები 100. –– 2. წონა 102. –– 3. წო- 

ნის ფიზიოლოგიური დაკლების პროცესი და მისი მიზეზები 105. -–- 4. სხე– 

ლის ნაწილთა პროპორციები და სხეულის ნივთიერი შემადგენლობა 108.-– 

თავის ტვინის მთავარი ნაწილის განვითარების დონე 108. 

ვ. ახალდაბადებულის ცხოვრების შინაარსი. ა) ძილის მდგომარეობა. 

1. ძილი. მისი დაწყების პირობები, ძილის და სიფხიზლის რითმი 109. -– 

ბ) ფხიზლობის მდგომარეობის შინაარსი: მისი ხანგრძლივობა. რეაქტიული“ 

ღა აქტიური მოძრაობები 111. ვ1.--1. რეაქციის მოძრაობები. 

კივილის რეაქცია. ინტენსიურ გამღიზიანებელთა საპასუხო მოქმედების 

ბუნება 113.-- 2. რეაქციების ბუნება: სუსტ გამღიზიანებლებზე 114. -– 
არასპეციფიხური რეაქციები. მისი წარმოშობის პირობები და ტენდენციები 

115.3, რეფლექსური არასპეციფიკური რეაქციები, შეხების და მხე- 

დვგელობის არეში. ს. აქტიური მოძოაობები: იმპულსიურ მო- 

ძრაობ:თა სახეები და ასაკობრივი განვითარება 117. ცოცხალი ორგა- 
ნიზმი,“ ბუნებრივი მდგომარეობა. ორგანოთა ადექვატური მოქმედების 

სწრაფვისა და ფუნჭვციონალური ინსტინქტის საფუძველი 119. -– ამ კონ- 
·ცეფციის უპირატესობანი 121. 

4. ახაულდაბადებულობის ხანის ფუნქცია. 1. მუცლის გარემოს და ახალ–- 
დაბადებულის გარემოს განსზვაეება 123. 

„თავი მეხუთე. ძუძუს ბავრო.ბის სანა (მერრე წლამდე) 194 –- 910, 
1. ასაკობრივი გარემო პირველი წლის განმავლობაში. გამღიზიანებელ- 

თა წრის გაფართოება 124. 

ბ. ფიზიკური ორგანიზმის განვითარებ. ფიზიკური გაფორმების 

ტემპი. –– 1. ძირითად ფიზიკურ მაჩეენებლების ნამატი პირველ წელში. 

ფუნქციონალური მომწიფების მდგომარეობა. სიკვდილიანობის მიზეზები 

124.-– 2. სხეულის ნივთიერი ფწემადგენლობის (ვლა. კბილების ამოსვლა, 

რახიტიზმი 125. - 3. ნერვიული სისტემა: მორფოლოგიური ფუნქციონა- 

ლური ცვლილებანი ნერვიული სისტემის ნაწილების განვითარებაში. 126.-– 
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4. ენდოკრინული სისტემის მომქმედი ჯირკელები 127. ––- 5. კონსტიტუ- 
ციის დიათეზი 128. 

მ. ობიექტური ცნობიერების დასაწყისი. ობიექტური სინამდვილის და– 
დასტურების ნიშნები. მიმართვის რეაქცია. რეაქციის დასაწყისი 128. 

4 ოპბპიეკტური სინამდვილის პერცეფციის ხანა. !. პერცეპტუე- 

ლი ინტერესი 131. - ქვრეტის ინტერესის განვითარება. 2, თვალების 
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4. პერცებტული ინტერესის თანმიმდევრობა სხვადასხვა რეცეპტორთია არე– 
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139. -- 5. მისი მნიშვნელობა 140, 
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144, „მე"-ს პირველი ნასახი 146. –– პერცეპტული ინტერესის და ტაცე- 

ბის ხანის შინაგანი კავშირი 146. -- 3. ამ ფუნქციის განეითარების თან- 

მიმდევრობა 146. 
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ფიკაცია ღა პრიმიტული რეაქცია 152. -- მათი სუბიექტერ შინაარსად 

ქცევის პირობა 153. –- პირველადი აღქმის ბუნება 154. - 3. აღქმის და- 

წყების მომენტი 154. –- ფერებისა და "ფორმის აღქმის დასაბამი 155. –– 

4. ბავშის აღქმის ხასიათი 155“-- Cი5:მ1L-ის წარმოშობა 157. 

8. მეხსიერების განვითარების ლღასაწყისი. 1. მეხსიერების ძირითადი 

ფუნქცია 159.-- 2. ექსპ. გამოკვლევის შედეგები: რეაქციის ასაკობრივი 

ცვლილებანი. ცნობის აქტის დასაწყისი 161. -- ლატენტობის განეითარება 
162. –– 3. პრიმიტულ წარმოდგენის გაჩენა. მოლოდინის ექკსჰ. შესწავლის 

მეთოდი და შედეგები 168. -- უშუალო მეხსიერება 155. 
9. ბავშის რეაქციების ხასიათი და მისი განვითარება. 1. ნეგატიური და 

პოზიტიურრ რეაქციები, -– ინტენსიურ და უცხო გამაღიზეანებლებზე 167.-–- 
გამაღიზიანებელთა ცვლილებაზე 169. -- განწყობის ჩასავა და განეითარე- 

ბა 170. 

10. აკტიური სუბიექტის ჩასახვა. ბავშის მოპყრობა გამღიზიანებლე– 

ბისადმი. მისი ასაკობრივი განვითარება 172. –- პა,Lიური L )ბიექტის აქტი- 
ურად გადაქცევა 173. 

11. ბავშის სოციალური ქცევა. ა) გამომხატველ მოყრაობათა ჩასახვა.. 

ჟადრე'ი რეაქციები დედის მიმართ 175. +2. სხეესი გაგების და სო- 
ციალური კონტაქტის დასაწყისი 175, –- მოფერების და გადავ ტების გამო- 
მატყველებათა ზედმოქმედების დასაწყისი. მისი მეიშენელობის გაგების 
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მოყენების საფუძველი: განცდის და სიტყვის ურთიერთ მიმართება 182. –- 

ბ) ბავშის სოციალური კონტაქტის ფორმები 1. დამოკიდებულება დი- 

დებთან. ბიოლოგიური და სოციალური ინსტინქტის უ”თიეროობა 184. 

2. დამოკიდებულება ბავშებთან 185. 
19. წაბაძვის ჩასახვა და განვითარება. 1. მიჩკევა. წაბაძეის შინაარსი, 

მისი მნიშვნელობა მეტყველების განვითარების პროცესი, ტიტინი 186. -– 

თვითწაბაძვა 188. -- 2. წაბაძულობის ტიპები, მათი ასაკობრივი განეითა- 
რება 188. 3. წაბაძვის მნიშენელოვანი მომენტები 193, -- 4, ჟაბაძვის 

ინტენციის წარმოშობა ფუნქციონალურ ტენდენციის თეორიის მიხედვით 

193. –– 5. მოქმეღების წაბაძვის ფუნქციონალური ტენდენცია 198. 
13. ბავშის თამაში. 1. ექსპერიმენტული თამაში 199, –– 2. ბავშის თა- 

მაშის სახეები პირველ წელში 200. -–- ვ, ეკსპერ. თა:ამშის სანის აზრი 

200. –– 4. მიმართების აზრის ჩასახვა. კ. ბიულერის ცდები 204. 

14. თამაშის თეორიები. 1. შრომა და თამაში 206. –– 2. სპენსერის თეო- 

რია 207.-- 3, გროსის თეორია 208. ქ, ბიულერის თეორია 209. 

3. ფუნქციონალური ტენდენციის თეორია 211. -- თამაშის არსი 214. 

ასაკობრივი გარემოს როლი 217. –– წაბაძეის თეორიის ნაკლი 218. -–- შრო- 

მის თუ თამაშის პრიორიტეტის საკითხი 218, 

თავი მეექვს. სკო.ლის წინარე ასაკის შინა პერიოი.დი 

(95- - #4 წლამდე) 531ე –– მას. 

1. ბავშის ასაკობრივი გარემო 818. -- გამღიზიანეავლთა 7-ს შემდეგი 

გაფართოების მნიშვნელოვანი მომენტები 219. 

3. ბავშის ფიზიკური ორგანიზმის განვითარება 223. -- 1, სიმაღლის. 

წონისა და კუნთების სისტემის განვითარება 223. - წინაგაზი სეკრეციის 

ჯირკვლები. ჩონჩხის გაძვალების პროცესი. კბილების ამოსვლა. ლიმფატი- 

კურ-პიპოპლასტეკური დიათეზე 225. - ქ. ნეოვულა „ისტემა. თავის ტვი- 
გის განეითარება 227. 

ე. სხეულის მოტორიკის “დაუფლება 228. ბავშის ქცევის ინვენ- 

ტარე 229. -- ფიზიკური თამაში 229. -- 2. ფიზი:უბი თამანის მნიშენე- 
ლობა 229. –– ორგანიზმის განწყობის დიფერენციაცია და ფ-შ1ციათა რრ- 

განიზა,ეია 230. –- მოტორულ ჩვევათა ნჟყსხა 231. 

4. ობიექტური სინამდვილის გაფართოება 252. –-– ა) ორიენტაცია 

სივრცეში 2:2.--1. სივრცის აღქმისა და შარპადგენის დასაწყისი 

252. –– სივრცითი ფორმების გარჩევის თანმიმდევრობა 232. -- 2. მიმართუ- 

ლების გარჩევა 233. –- 3. სიშორის აღქმა. გამოცდილების თოლი 234. –– 

+. საგანთა სიდიდეს კონსტანტობის საკითხი (ბაირლის და ფოანკის 

აკდები) 235.5. თეალზომა 236. სივრცითი ·მემართების აღქმა ღა 

მეხსიერება 237. ბ. ორიენტაცია დროში 238.-- 1. “როის აღ- 

კჰის დასაწყისი. მეხსიერების მნიშვნელობა და დონე. =:0805ტობის პერი-



ლოდები. დასანასსოვრებელი მასალის მნიშვნელობა 238. –– 2. მოლოდინის 
ლატენტური ხასა. უშუალო მეხსიერება 240. 

5. ბავმის პირველი საქმიანობა 241. –– 1. სერიოზული საქმიანობის სახე– 

ები 241. –- ბოკშედების ცნება. შემოქმედი სუბიექტის განვითარების ეტა–- 
პები 244. - ქცევის აზრის გენეზისი 245. 

ი. მეტჟველება და მისი განვითარება 245. ––- 1. "მნიშვნელობის ცნობი- 

ერება 2425. 2. აზროვნების როლი სიტყვის სიმბოლური მნიშვნელობის 
აღმოჩენაში 246. –– 3. სიტყვა, როგორც ობიექტივაციის საშუალება 247. –– 

სახელდების განწყობის მნიშვნელობა. სიტყვისა და საგნის კავშირის ბუ- 

ნება 248. - “. ენის მნიშენელობა 249. –– 5. მეტყველების განვითარების 

სტალიები 249. -- 6 მეტყეელების განვითარება და სოციალური „არე- 
მო 252. –- 7. აღქმულისა და წარმოდგენილის ობიექტივაცია 254. –– ლო–- 

ლიკურ მიმაროებათა ობიექტივაცია 225. –- მეტყველების შინაარსი 2--4 

წლ. სურეილის ენა. აღწერის ენა 257. -- ობიექტური სამყაროს წედომა 

26ს. –– 8. ეგოცენტრიზმი მეტყველებაში და მისი განეითარება და ფუნქ- 

ცია 263. –-. 9. სიტყვის პირველადი მნიშვნელობის წვდომა და მისი სა- 

უძველი 265. 

7. ილუზიის თამაში 267. ––- 1. ილუზიის თამაშის ხვედრითი წონა 267.-- , 

აზრის წვდომა 268. –- 2. ილუზიის თამაშის ნიშანდობლივი თვისება 268. --. · 

3. სტ. პოლისა და მტერნის თეორიები. მათი კრიტიკა და ახალი 

ლერრია 270. - 4. ილუზიის თამაშის განმსაზღერელი ფაქტორები 273. 

§. ბავშის ფანრა%ზია ღა ილუზიის თამაში 274. –- 1. ფანტაზიის წარმოდ– 

გენა 274, - მნიშვნელობის იდეის როლი 275. –- 2. ბავშის ფანტაზიის 

უზრუნველობა და მისი მიზეზები 276. –– 3. ილუზიის განცდის ცნობიერე- 

ბის საკითალ. განწყობა და მისი როლი :278. 

პვრეტის ინტერესი 283. -- 1. ჭვრეტის ინტერესის ადგილი ქცევის 

ინვენტარში 283. - 2. კელეეის მეთოდიკა 285. –– 3. სურათის გაგების და- 

საწჯისი და გავითარების საფეხურები 288. ––- ენის განვითარებისა და სუ- 

რათის გაგების ურთიერთკავშირი. უვრეტის ინტერესის განახლების სა–- 

ფუშველი და ახალი სახე 292. –– 4. ქერეტის ინტერესის გასაქანი და შინა- 

არსი 292. –- ადამიანის გაგება 293. –– 5. აღქმის ფორმალური მხარის განვი– 

თარბა 295, -- ბავშის აღქმის ბუნება. კვლევის მეთოდიკა და· შედე- 

გება 296. 

10, აზროვნება 3 --4 წლამდე 298. –– ა. ბავშის პრაქტიკული 

აზროვნება 298.1, პრაქტ. აზროვნების ცნება 298. –– პრაქტ. აზ- 

როვნების დასაწყისი 300. –– შესწავლის მეთოდიკა და მთავარი შედეგე- 

ბი 501. -ბ. ლოღიკურ-ვერბალური აზროვნების სა- 

კითხი 303.--1, ცნების განსაზღვრა 303. ––- 2. ლოღიკური აზროვნების 

დთორმები 3C4. –- ცნება და მისი მნიშენელობა: კვლევის მეთოდი 306. –– 

მთავარი შადეგები: დაჯგუფება, სახელდება, განზოგადოება, განსაზღვრა 

307. –– ცნების ექვივალენტი 308. –– 3, მსჯელობა და წინადადება 309. –– 

წინააღმდეგობის პრინციპი ბაეშის აზროენებაში: პიაჟე და მისი კრიტი- 

კა 314.-- <4, დასკვნა. ტრანსდუქცია 320. 

11, ნებელობა. 1. ნებელობის ჩასახვა. გამოცდილებისა და მოზრდილთა 

ჯეგავლინის სნიშენელობა 320. –– 2. დეტერმინაციის ტენდენციის განეი-



თარება 522. –– ცხოველების და ადამიანის განმასხვავებელი ნიმანდობლივი 

თვისება 322. 

19. „მე“-ს ცნობიერების ჩასახვა და სოფლმხელველობა. 1. „მე"-ს ცნო–- 

ბიერებისა ღა პიროვნების ჩასახეა თავმოყვარეობისა და მორცხვობის 

გრძნობა 326. ––- 2. ჟინიანობის ხანა 323. –- 3. ბავშის სოფლმხედეელობის 

ხასიათი 329. -- 4, ობიექტიური ღირებულების აზრის წედრმა 331. 

11. შემოქმედების ფორმების ჩასახვა ღა განვითარება. 1. დამოკიდებუ- 

ლება მოქ:ედების წედეგისადმი 322. -- სხვისი ნაწარმოების ობიექტივაციის 

დასაწყისი 233, - თავის ნაწარმოებთა ობიექტივაცია 334. –– ცხოველების 

და ბავშის დაზოკიდებულება თავის მოქმედების პროდუქტისადმი 335. -– 

ფუნქციათა დასრულების ტენდენცია 335. -- 2. კონსტრექტოლი თამაში. 

მისი სახეები. ასაგებ მასალისადმი ღამოკიდებულების .სახეები 537. -- 

ფორმის Cხ§5(ეIL-ის ტენდენცია 339.“ 3. პლასტიური მასალისადმი მო- 

პყრობა 339. - ბავდის პლასტიკის ძირითადი ფორმები 340. -- 4. ხატვა. 

ხატვის საზუალებათაღმი მოპყრობა 342. –– უ;ღაბნის საფესურები 343. 

5. ამ პერიოდის შე?ოქმედების აზრი 347. 
14. სოციალური ქცევა. 1. ბავშის სოციალური კონტაქტის ხასიათი 347.-– 

2. ბავშთა დამოკიდებულების ფორმები 348. –– სხვათა ქცევის გაგება და 

თანაგრძნობა 349. - ბავზთა ანტაგონისტური დამოკიდებულების მიზე- 

ზები 349. –– ხელმძღვანელობის ფორმები 352, –- სოციალური ქცევის მნიშ- 

ვნელოვანი მომენტები 352. 

თავი მეშვიდე. სკი.ლის წინარე ასაკი (4 –– ვ წ.) 354. 

1. ასაკობრივი გარემო. გარემოს რადიუსის გაფართოება 354. –– საბავშო 

ბაღის გარემო 356. ! 

2. ფიზიკური განვითარება. 1. ბავშის გარეგნობა ზოგადათ 357. -- 

2. ზოდის ენერგია 358. - 3, წონა ღა მიLი ნამატი 559. --- 4. სასიცოცხლო 

ინდექსი 359. ––- 5. ძელებეს გამკვრივება და კბილები 360. -- 6. შინაგანი 

სეკრეციის მომქმედი ჯირკელები 361. -- 7. კონსტიტუციის ანომალიები 

362. 8. ნერეიული სისტემა: ქერქისა და სუბკორტიკალურ ცენტრების 

ურთიერთობა 363. პირობითი რეფლექსები 353. 

3, მოტორიკა სკოლის წინარე ასაკში. 1. მოტორიკის განეითარების ძი- 

რითადი ხაზი 364. -––- 2. ფსიქო-მოტორული აპარატების მდგომარეობა 365.-– 

მოძრაობათა რეგულაციის უნარის განვითარების ფესწაელის ბეთოდიკა და 
შედეგები 566. -- 3. მოტორული ნიჭიერების სკოლა 368. --– მოტორული 

განეითარების დინამიკა 370. -- მოძრაობათა კომპონენტების “შესწავლის 
მეთოდიკა 371. - მოძრაობათა ძალიL სისწრაფის და სისწორის ჯანვი- 
თარება 373. ' 

4. მიზანდასახული ქცევის ფორმების განვითარება. 1. საყოფაცხოე- 

რებო საქმიანობა. 1. ბავშის ექსპლოატაცია საშინაო მრეწველობის. მანუ- 
ფაქტურის და კაპიტალიზმის თანამედროეე საფეხურზე 575. –- 2. ბავშოა 

არომითი დატვირთულობა ს. ს. რ. კში 376. - საყოფაცხოვრებო საქმი- 

ანობათა სახეების განვითარება 377. -- 2. მიზანდასახულობა მასალის გა- 

ფორმების პროცესში (შემოქმედების ფორმების განვითარება) მასალის 

M9!



გპფრომების მიზანდ:საბ ულობა. სახვითი ფუნქციის განეითარება 378. - 
მუგავსების იდეის ჯანვითარება 350. -- მასალის გაფორმების , საფეხურები 
5CI. მისი გაზეითარება სხვადასხვა მასალაზე: ა) სააღმშენებლო მასა–- 
ღა 382. –– ჰეცერის გამოკელევის შედეგები: ელემენტთა გამოყენება. ორ– 

ღა სამგანზომილებიანე კონსტრუქციების დასაწყისი 383. –- ანაგების სპონ– 
ტახური და პროვოცირებული დასახელება 364. –– დაწყებული საქმის ბო– 

ლო”:დის მიყვანის“ ძალა 385. –- ანაგებთა 'ძინაარსი 386. –– ბ) ქვიშაზე თა- 
მაში 337. ქყიშის დამუზავების სახეები და შინაარსი 388. -- გ) ხატვის 

განვითარება: 1. ლოკალური დაჯგუფების პერიოდი 390. –– 2. ნამდვილი 
ხატვის დაწყების ნიშანი. სქემის ხანა. 591. –– 3. სატეის ობიექტები 392. –– 
აღაჰიანის, ცხოველის, მცენარეების და სახლის გამოსახვის ფორმები 394.-– 
4. სქემატიური ხატვის საფეხურები 3597. –, 5. ფორმათა განვითაოების იმ- 

პულსები 399. –- 6. ხატვა მეხსიერებით 400. ბავშის ნახატის თავისებუ- 

რებახი ღა ბავშის ნასატის ინტერპრეტაციები 402. ––- პრიმიტული აღქმის 
აქტუალიზაციის მნიმვენელობა 405, –– დ) პლასტიური შემოქმედების განვი–- 

ღარება. 1. ძერწვის ბუნება ამ საფეხურზე 407. –– 2. საგანთა პლასტიური 

სახვისადმი ინტერესი და მისი გან-სახღლვრელი ფაქტორები 409. -–– 3. პლას- 

ტიური სახვევის განვითარების საფეხურები 410.-- 4. სკემატიური სახვის 
5იზხები და გამოვლენა პლასტიურ სახვაში 412. 

5. მსასხველობითი ფუნქციის საფეხურები და მასალის როლი. 1. მასა– 

ლისაღვმე მოპყრობის განვითარების პერიოდები: მსგავსების პრინციპის 
გამოყებების საფეხურები 414. –- 2. თავისუფალი დღა მშეხღუდული მოქძრა- 

რბები 415. -- 3. რემოქმედების ფოომათა გამოვლენა მასალის ბუნების 
მიხედვით 417. ' 

6. მასალის დამუშავების წესი სკოლის წინარე ასაკში. 1. მუშაობის” ანა- 

ლიტულრი და სინთეტური წესი 419. –- 2. ა- წესთა მოხმარების ასაკობრივი 
განვითარება +20.. 

7. ტექაიკურ-კონსტრუკტული უნარი. 1. ტეკაიკური უნალღის კვლევის 
ჩ:სალა 422. -- 2. პეცერის “ედეგები; კონსტრუქტული „უნარის გამოვლე- 

ნის ნიმნები 423. +1, ტექნიკური უნარის განვითარების სტადიები 425. - 

4. კონსტრუქტულ ნაგებობათა შინაარსი. სქესთა თავისებურებანი 427. 

8. სოციალური მოგომარეობის გავლენა მსახველობითი ფუნქციის გან- 
ვიღარებაზე. ინღივიდუალერი ტემპის სხვაობათა სათუქვლები; მსახვე–- 
ლობითი ფუნქციის განვითარება სხვად:სბვა წრის ბავმებში 428. 

მ. ნებელობის განვითარება, როგორც პირობა შრომითი უნარიანობის 

მომწიფებისა. 1. სროსის წარმოების აუცილებელი პირობები 429. -- ნებე- 
ლობის განვითარება, მისი განმსასღვრელი მომენტები; ობიექტური ღირე- 

ბულების ცნობიერების იმანენტური მო: იფება,; ვალდებულების გრძნო- 

ბი გალურლება 4390. -- 2. ცვაიგლ-ი ცღების ”მღეგები 2:31. დე- 
ტირონაციის ტენღაენცია 431. 

16. სოციალური ქცევის განჯითარება, 1, კონსტრუქციის ამამის მნიშ- 
ვნელობა სოციალური ჟცივის განვითარებისათეის 431. – 2, ბავშების სო- 
კიალეუ“ი კონტაქტეისაღსი სშრათვის განეითარება 434, -- ბაეშების ლ. - 
ჯგეფება=ა ხაზგოძლივობა 434, 3, ბავშების და::ტუოთიბის თავისებურე- 
ბაი: გეფების შემადგენლობის სიდიდე, კონტაქტი ტოლებთან 435.



4. ააგბოა თანამძრომლობის ფორმები 436. -–– კოლ. თამაშის ფორმები 
437, ––- თამაშის ქცევის წარმმართველი ობიექტური მომენტი 437. –– ბავშ– 

თა ბრძოლის ფორმები 438. -- 5, ობიექტური მიზანდასახულობის როლი 

439. 6. ძქლვარობის განეითარების საფეხურები 439. 
11. რეცეფციის განვითარების ხაზი. ბავშის მრომითი ქცევის უნარის 

მომწიფებით გამოწვეული სტრუქტურული ცვლილებანი 441.-–ა) ობი- 
ექტური განსაზღვრულობის „განვითარება აღქმა- 

9 ი. –– 1. აღქმის სტრუკტურულ ცვლილებათა საფუძველი და ბუნება 442. –– 

2. აღქმის ექსპერიმენტული გამოკელევის მეთოდი 442. –– ინტრადიფუზური 
დ. დანაწევრებული აღქმა 443. -- 3. დანაწევრებულობის დონე 444. –– 

4. სურათის აღქმა: მიმართებათა და ნიშანთა დიფერენციაცია 445, –- სივ“- 

ცითი მიმართების აღქმის განეითარება: კვლევის მეთოდი და შედეგები 

446.-– ბ) აქტიური მესსიერების მომზადება. 1. მესსიერე- 

ბის განვითარების მიმართულება 447. –– 2. მეხსიერების კვლევის პეთოდი 

და შმედეგები. ––მეხსიერების მოცულობა და აქტივობის კოეფიციენტი 448. 
9, აჭროვნების განვითარება. ა) პრაქტიკული აზროენება.– 

1. აზროვნების თავისებურებათა (კვლილებანი 449. –- 2. პრაქტიკული აზ- 

როვნების კველევის მეთოდი და შედეგები: განწყობის ფორმათა ასაკობ- 

რივი განვითარება 449. -- ბ ლოღიკური აზროვნება. 1. ლოღი–- 

კური აზროენების ცენტრალური პრობლემა. ცნებითი აზროვნების ძირი- 

თადი მომენტები 452. –– ცზების გენეზისის გამოკვლევის მეთოდის ძირითა- 

დი მომენტები 453. –– 2. დაჯგუფების ფორმები, აბსტრაქციის უნარის გან– 

ვითარება 453. --– განზოგადოების ცდათა შედეგები 455. -- დასაბუთების 

ცდათა შედეგები 456. -- 3. იდეური ობიექტის აგება: სახელდების განეი–- 

თარება 457. –– სახელდებულ სიტყვათა მნიშვნელობა 458. – სიტყვის მნიშ– 

ვბელობათა განზოგდოების ცდათა შედეგი 459. -- განსაზღვრის (დათა 
ჯედეგები 460. –– განსაზღვრის ფორმათა ასაკობრივი განვითარება 461. –– 

4. ამ პერიოდის ბავშის აზროვნების განვითარების ტენდენცია 461. –– აზ- 

როვნების სტრუქტურიზაციის განმსაზღვრელი მოზენტები 462. –- 5. მსჯე– 

ლობა და დასკენა 463. 
18. სოფლმსედველობის განვითარება სკოლის წინარე ასაკში. ––- ბავშის 

სოფლმხედველობის მოცემულობის ხასიათი 464. –– 2, განაწეივრებულ მსოფ– 

ლიოს სფეროები. სუბიექტურის და ობიექტურის განაწევრების უნარი და 

სოფლეახედველობის ბუნება 464. --+3. ბავშის ეგოცენტრიზმი 466. –– სუ- 
ბიექტური რეალიზმი 467. -- 4. მიზეზობრიობის იდეის განვითარება: ფსი–- 

ქოლოგიური, ფინალური და მორალური კაუზალობა 467. –- პარტიცეპა–- 

ციის ცნება, ფენომენალისტური და ანიმისტური კაუზალობა; არტიფიცია- 

ლიზმი 468. -–- ფიზიკური კანონის ცნობიერება 469. 5, ობიექტური რეა- 

ლიზის სფუძველთა შემუშავება 470. –- ცნობიერების სტრუქტურა 472. -- 

ხი. ახალი სოფლმხედველობის ბუნება 473. -- კაუზალური აზროენების 

დასაწყისი 474. მისი განვითარების განმსაზლერელი მომენტები 474. –– 

დასკვნა 475. '
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დაბეჭდილია: 

დავინახეთ 

პიროვნულის 

თავის სტრუქტურას 

თირქსინის 

განსაკუთრებით შნი– 

შენელოვანი 

დადასტურებით 

დის გარემოსაგან 

პერპირაციით 

კივილის 

შემთხვევებში 

მარტო კი 

ზემოქმედები 

იქცევიან 
დავინახეთ 

მის 

შესძლო, ღომ 

რხევას 

ცხრილიდან 

დახარისხება 

მიმართულებათა 

მეტყველების 
უნდა იყოს 

საქმის 

შეუსრულებია 

მოხდენას 
გაიღვიძებდეს 

კიდევ 
მაგვარად 

ინტერესების 

მოძრაობა 

მოწოდებული 
შემთხვევებმა 

სწორედ 

  

უნდა იჟოს: 

დავინახავთ 

პიროვნების 

თავისი სტრუქტურის 

თიროქსინის 

მნიშვნელოვანი 

დაბეჯითებით 

დის მუცლის გარე?ოსაგან 

პერსპირაციით 

კივილს 

შემთხვევებში 

ზემოქმედება 

იქცევა 
დავინახავთ 

მას 

შესძლო; ამიტომ უექ1- 

ველია. რომ 

ხმევას 

ცხრელი 

დასახელება 

მიმართებათა 

მეტყველის 
იყოს 

არამედ საქმის 

შეესრულებია 
აქტს 

შეიძლებოდეს 

ჯერ კიდევ 
მაგივრად 
ინერტობის. 

მოძრობა 

მიწოდებული 
შემთხეევებში 

სწორად



კეიდოლოგია 

წიბნი პირველი და მეო.რე





წიბნი პირველი 

კედოლოგიის საფუქვლეგი! 

თავი პირველი 

კედო. ლოგია, რო.გო.რც მეცნიერება. 

ML პეადღდო ლოგიის საბანი და ამოცანები. 

"1. როგორც სახელწოდებიდანაც ჩანს, პედოლოგია ბავ- 
შის შესახები მეცნიერებაა (=თ(3 –– ბავში, ჯი1090 –– სიტყვა, აზრი). მა– 

შასადამე, მისი შესწავლის საგნად ბ ავ ში უნდა ვიგულისხმოთ. 

ეს დებულება იმდენად მარტივი და ყველასათვის ადვილი გასაგები 

ჩანს, რომ პირველი შეხედვით შეიძლება ბევრს საოცრადაც მოეჩვე- 

ნოს, თუ რატომაა რომ პედოლოგიის კვლევის საგანზე” საბოლოო. შე– 
თანხმება „დღესაც არ არსებობს. 

პედოლოგიის საგანი მართლა ბავშია, ამაში ეჭვი არავის შე– 

აქვს, მგრამ ეს მხოლოდ იმას ნიშნავს, რომ ტერმინი პედოლო– 
გია ყველას ერთნაირად ესმის. ხოლო როდესაც საკითხი პედოლო- 
გიის ცნების შესახებ ისმის, მაშინ მდგომარეობა რთულდება, 

და ჩვენს წინაშე პრობლემათა მთელი რიგი იჩენს თავს. 

მართლაც და, ბავში განა მარტო პედოლოგიის საგანს შეადგენს? 
ბავში ხომ თითქმის ისევე რთული ორგანიზმია, როგორც ზრდადას- 
რულებული ადამიანი! და თუ ამ უკანასკნელის შესასწავლად ცალკე, 

დამოუკიდებელ მეცნიერებათა მთელი რიგი მუშაობს, როგორ შეიძ-, 

ლება, რომ ბავშის შესწავლის მიზანი მარტო. ერთმა მეცნიერებამ 

იკისროს! უეჭველია, რომ ბავში, როგორც რთული ერთეული, სხვა- 
დასხვა თვალსაზრისით შესწავლის საგნად უნდა გადაიქცეს, და ამის– 
და მიხედვით მის გარშემო დამოუკიდებელ მეცნიერებათა მთელმა 

ჯგუფმა უნდა მოიყაროს თავი. “ 
ფაქტიურად ეს ასეცაა. ბავშს ზეცნიერებათა მთელი რიგი სწავ– 

ლობს, როგორც, მაგ., ბავშის ანატოძია, ბავშის ფიზიოლოგია, ბავ– 
შის ფსიქოლოგია, პედიატრია, ბავშის სოციოლოგია და სხვ. მაგრამ 
საერთო ყველა ამ მეცნიერებათა შორის მაინც არის რაღაც. ეს ისაა, 

1. პედოლოგია, +



რომ თითოეულს თავის 'მესწავლის საგნად ბავშის, ამ რთული ერ- 
თეულიL რომელიმე ცალკე მხარე აქვს აღებული. აქედან თითქმის 
თავის-თავად გამომდინარეობს, რომ, თუ პედოლოგიაც ბავშის მეც- 
ნიერებად უნდა ჩაითვალო:, მასაც ამ რთული ობიექტის რომელიმე 

კერძო მხარე უნდა ჰქონდეს გამორჩეული და თავისი შესწავლის და– 
მოუკიდებელ საგნად დასახული. თუ არა და, იგი ან ერთ-ერთის. ან 
და ყველა დასახელებული მეცნიერების უბრალო განმეორებად. უნდა 

ვიგულისხმოთ. 
მაგრამ არა! როგორც თვით სახელწოდებიდანაც ჩანხ, პედოლო– 

გიის საგანს ბავში შეადგენს საზოგადოდ და არა მისი რომელიმე 
კერძო მხარე. ამ გარემოებას უკვე საკმაოდ დიდი ხანია რაც ყურად- 
ღება მიაქციეს (მაგ. მოიმანმა), და ჩვენი დროის პედოლო– 
გებისათვის უდავო დებულებას წარმოადგენს, რომ პედოლოგია ბავ- 

შის მთელ არსებას სწავლობს ყოველმხრივ და არა მის ერთს რომე– 
ლიმე განცალკავებულ მხარეს. და აი პრობლემა სწორედ აქ იჩენს 
თავს: როგორაა შესაძლებელი, რომ კერძო-მეცნიერულ დისციპლი–- 
ნათა გვერდით, რომელნიც ერთად ყოველმხრივ სწავლობენ ბავშს, 

კიდევ არსებობდეს ცალკე მეცნიერული დისციპლინა, რომელიც თა– 

ვისი შესწავლის საგნად ამავე ბავშს ისახავს? 

ამ პრობლემის გადაწყვეტის ყველაზე უფრო. იოლი ცდა გვექნე- 
ბოდა, თუ აღვიარებდით, რომ პედოლოგია ბავშის ცალკე მეცნიე- 

რულ დისციპლინათა უბრალო ჯამს წარმოადგენს: ბავშის ორგანიზ–- 
მის ფიზიკურ მხარეს ბავშის ანატომია და ფიზიოლოგია სწავლობს, 
მის ფსიქიურ მხარეს –- ბავშის ფსიქოლოგია. პედოლოგია, რო- 

გორც მეცნიერება ბავშის, მთლიანი არსების. შესახებ, იმ ცნებათა 
ჯამი იქნებოდა,:· რომელნიც აღნიშნულ კერძო მეცნიერებათა მიერ 

არიან მოპოებულნი. პედოლოგიის თანამედროვე და კიდევ უფრო 
ზოგიერთი შედარებით უფრო ძველი კურსები რომ აიღოთ, დარ- 
წმუნდებით, რომ იქ ხშირად, ბ ლ ონ ს კ ის გამოთქმა რომ ვიხმა– 

როთ, „ფიზიოლოგიურის, ანატომიურის, ბიოლოგიურისა და ფსიქო- 

ლოგიური ცნებების ვინეგრეტის“ მეტს ვერაფერს ნახავთ. დპ განა 

სხვადასხვა მეცნიერების მონაპოვართა შესაჯამებლად ცალკე მეცნიე– 
რებაა საჭირო? რა თქმა უნდა არა! პედოლოგია მაშინ ცალკე მეცნიე– 
რება კი არ იქნება, რომელიც როგორც ასეთი სინამდვილის რაიმე 
ცალკე სფეროს იკვლევს, არამედ სხვა მეცნიერებათა მიერ მიკვლე– 

ულ ჭეშმარიტებათა შეკრებისა და დალაგების ცდა, რათა ამით შე– 
საძლებლობა შექმნილიყო, ბავშის შესახები სხვადასხვა მეცნიერების 

მონაპოვარი ხელმისაწდომი გამხდარიყო ყველასათვის, ვისაც თითო–- 
ეული ამ მეცნიერების უშუალოდ შესწავლის საშუალება არ მოეპოე- 
ბა. პედოლოგია მაშასადამე, ამ შემთხვევაში დამოუკიდებელ მეცნიე– 
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რებად კი არა, სხვა მეცნიერებათა მონაპოვარის უბრალო პოპ ჟ- 
ლარიზაციის ცდად უნდა ყოფილიყო მიჩნეული. 

ამიტომაა, რომ საკითხის ასეთი გადაჭრის ცდით პრინციპულად 
არავინ კმაკოფილდება და სხვა გამოსავლის მოძებნას ცდილობს. 

მ ბასოვ ი, რომელიც საბჭოთა კავშირში სამართლიანად პე– 
დოლოგიის ერთ-ერთ მნიშვნელოვან წარმომადგენლად ითვლება, 

ფიქრობს, რომ პედოლოგია დამოუკიდებელი მეცნიერებაა და რომ 
მისი საგანი მართლაც ბავშია, როგორც მთლიანი არსება, „ს ხზ ვ ა–- 

ნაირად რომ ვთქვათ, პედოლოგია მეცნიე- 

რული სინთეზია ·ყეელაფრის იმისა, რაც შე- 

ადგენს არსებით რეზულტატებს ცალკე ს. 
მეცნიერო დისციპლინებისას, რომელთაგა- 
ნაც თითოეული ცალკე განსხვავებული მხრივ 
სწავლობს ბავ შ ს“), ბასოვი საგანგებოდ ჩერდება 

საკითხზე, წარმოადგენს თუ არა ასეთი სინ თ ეზი ბავშის ცალ– 
კე მეცნიერების მონაპოვართა ჯამს, და მიდის იმ დასკენამდე, რომ 
ამ შემთხეევაში საქმე სწორედ ს ინთ ეზთან გვაქვს, ე. ირ. 

„ისეთ რამესთან, რაც შემადგენელ ნაწილთა ორგანული კავშირის 

და არა მათი ურთიერთთან უბრალო შეერთების ნიადაგზე ჩნდება“.. 
„ამ რიგად პედოლოგია, როგორც ყოველი მეცნიერული სინთეზი, 
არა მხოლოდ აერთიანებს, განსაზღვრულ წესრიგში მოყავს, სისტე- 

მატურ სახეს აძლევს ყველაფერს, რასაც ბავშის მეცნიერებათა ერ- 
თობლიობა იძლევა, არამედ მა5 უმაღლესი რიგის მინაღწევარიც უნ- 
და მოგვცეს, გადაწყვეტა ახალ პრობლემათა, რომელნიც, რა თქმა 
უნდა, შემეცნების უკანასკნელ პრობლემას კი არ წარმოადგენენ, 
არამედ ჩვენს წინაშე მდგომ პრობლემათა შორის ერთ-ერთი უდი- 

«დესი პრობლემის –– ადამიანის პრობლემის ნაწილს შეადგენენ“ 3). 
მაგრამ არსებითი განსხვავება ცალკე მონაპოვართა სინთეზისა მა- 

თი უბრალო შენადგენისაგან აქ ჯერ კიდევ არ ჩანს,ე ბასოვი 
ფიქრობს, რომ ასეთი განსხვავება უთუოდ არსებობს, და იგი, მისი 

აზრით, იმაში მდგომარეობს, რომ ამ სინთეზის პროცესში ახალი 

საკითხები ჩნდება, რომელთანაც არც ერთს ბავშის კერძო 
მეცნიერულ დისციპლინას არა აქვს საქმე. მაშასადამე, პედოლოგიას, 
როგორც ბავშის მეცნიერებათა სინთეზს, თავისი სპეციფიკური ამო–- 
ცანები აქვს, და ეს გარემოება საკმარისი საბუთია იზისათვის, რომ 
იგი მეცნიერების დამოუკიდებელ დარგად იქნეს აღიარებული, ისეთ 
დარგად, რომელიც ბავშის შესასწავლ კერძო მეცნიერებათა გვერ- 
დით, თუ მაღლა, უნდა არსებობდეს. ამრიგად გამოდის, რომ პედო- 
ლოგიას მართლაც აქვს თავისი საგანი და. ამ საგანს ბავშის კერძო



მეცნიერებათა არსებობის ფაქტი არა თუ აუქმებს, არამედ პირველ 
ჰქმნის მას შესაძლოდ. 

რამდენადაა დამაკმაყოფილებელი პედოლოგიის დამოუკიდებ- 
ლობის ასეთი დასაბუთების ცდა? თავის თავად იგულისხმება, ამ სა– 

კითხის გადაჭრა იმაზეა დამოკიდებული, თუ რა ბუნების არიან ის 
პრობლემები, რომელთაც ბასოვი სინთეზის ნიადაგზე წამოჭრილ 
პრობლემებად გულისხმობს. „ეს უმთავრესად ის საკითხები იქნება“–– 
გვეუბნება ბასოვი ––- „რომელნიც შემადგენელ“ ნაწილთა ერთ ორგა- 

ნულ მთლიანად გაერთიანების პირობებში იბადებიანო, მაგალითად, 
თუ ერთის მხრივ ბავშის' ქცევის ევოლუციას გავითვალისწინებთ და 
განვითარების ამა თუ “იმ დონეზე მის დამახასიათებელ ნიშნებს და– 
ვაწესებთ, ხოლო თუ მეორის მხრივ ნათლად გვეცოდინება ბავშის 
მდგომარეობა მონაცემ საფეხურზე, მის კონსტიტუციონურ თავისე– 

ბურებათა თვალსაზრისით, მაშინ, დავისახავთ თუ არა მიზნად, ეს 
მოვლენები თავის თავად კი არა, როგორც ერთი და იგივე მთლიანის 
ნაწილები განვიხილოთ, ჩვენს წინაშე იმ წამსვე ახალი საკითხი დაი– 
ბადება, საკითხი იმის შესახებ, თუ რა დამოკიდებულება არსებობს 
მათ შორის“. მაშ პედოლოგიის თავისებურ პრობლემატიკას ბავშის 

სხვადასხვა მხარის ურთიერთ დამოკიდებულების საკითხები შეად- 

გენენ. 
მაგრამ რას ნიშნავს ამის თქმა? იმისთვის, რომ პედოლოგიამ _ამ– 

დაგვარი საკითხების გადაჭრა შესძლოს, მას საამისო კონკრეტი 
სალა უკვე წინასწარ უნდა მოეპოებოდეს: მან უნდა იცოდეს, მაგა–- 
ლითად, თუ ქცევის რა ფორმები და რა კონსტიტუციონური თავისე- 
ბურებები აქვს განვითარების მონაცემ დონეზე ბავშს, თუ უნდა მა- 
თი ურთი-ერთ დამოკიდებულების საკითხი გადაწყვიტოს. მაგრამ საი– 
დან იძენს პედოლოგია ამ მასალას? რასაკვირველია, არა საკუთარი 
კვლევის გზით, არამედ ბავშის კერძო მეცნიერებათა მონაპოვრების 

საგანძურიდან. მაშასადამე, ამ მხრივ საკვლევი მის არაფერი აქვს: 
მასალას იგი სხვა მეცნიერებათაგან, ბავშის ფსიქოლოგიიდან და ანა– 
ტომია-ფიზიოლოგიიდან ღებულობს. მაშ რა რჩება გამოსაკვლევი 
მას? უეჭველია, კონკრეტი მასალის, კვლევა მას არ სჭირია: მან სხვის 
მიერ შეგროვილი მასალის ნიადაგზე ურთი-ერთ დამოკიდებულების 
საკითხი უნდა გადავრას. ეს კი მხოლოდ სათანადო ჰიპ ოთ ეზე- 
ბის შემუშავების გზითაა შესაძლებელი. 

მაშასადამე პედოლოგია რაიმე გარკვეულ მასალის კვლევის ამო– 
ცანისაგან განთავისუფლებულია და მისი ამოცანა შესაფერისი ჰიპო– 
“თეზების ძიების საქმით ამოიწურება. როგორც ჩანს, ბასოვი თვი- 
თონვე გრძნობს ამას, როდესაც ამბობს, რომ „თავის თავად იგულის- 

ხმება, პედოლოგიის სინთეზს არაფერი არ უნდა ჰქონდეს საერთო 
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აეორიულ სპეკულაციასთან; იგი მტკიცე მეცნიერულ მონაცე– 
ჰებს უნდა ეყრდნობოდეს და თავის ჰიპოთეტურ მოსაზრებებს მხო- 
ლოდ იმ საზღვრებში აგებდეს, რომელიც ყოველა ნამდვილ მეცნიე- 
რულ გამოკვლევაშია შესაწყნარებელიო“ 1). 

ამგვარად გამოდის, რომ პედოლოგიას არასდროს უშუალოდ ბავ- 

შთან არა აქვს საქმე, რომ იგი მართლაც წმინდა სპეკულიატური მეც- 
ვიერებაა, რომელიც თვითონ კი არ აწარმოებს მასალის კვლევას, 
არამედ სხვის მიერ მოპოებული მასალის ნიადაგზე სათანადო ჰიპო–- 
თეზებს აშენებს. სრულიად ცხადია, პედოლოგიის ასეთი გაგება არა– 

ვითარ შემთხვევაში არ ჩაითვლება დამაკმაყოფილებლად. 
ბ ლონ აკ ი, რომლის განსაზღვრაც პედოლოგიისა არა დამაკ- 

მაყოფილებლად მიაჩნია ბასოვს, არსებითად იმასვე ამტკიცებს, რა– 
საც ბასოვი. იგი ამბობს: „პედოლოგია სწავლობს ბავშობის ასაკის 
კ„ხვადასხვა ეპოქის, ფაზისისა და სტადიის სიმპტომოკომპლექსებს, 

მათს დროითს თანამიმდევრობასა და სხეადასხვა პირობებთან და- 
მოკიდებულებაში“ 4. ბლონსკის მხედველობაში აქვს ბავშის ორგა- 

მიზმის ნივთიერი მასის რაოდენობითი ზრდა და მასთან დაკავშირე- 
ბით მისი კონსტიტუციისა და ქცევის განვითარება. ამისდა მიხედვით, 
„პედოლოგია წარმოადგენს მეცნიერებას ტიპიური მასიური ბავშის 
ზრდის, კონსტიტუციისა და, ქცევის შესახებ ბავშობის სხვადასხვა 
ეპოქებსა და ფაზისებში“ ბ), რასაკვირველია ბლონსკიმ ძლიერ კარ– 
გად იცის, რომ ამ სიმპტომოკომპლექსებს ბავშის შესახები (ალკე 
მეცნიერებებიც იკვლევენ, მაგრამ თითოეული მათგანი „რომელიმე 
ცალკე სიმპტომოკომპლექსს იკვლევს იმ მიზნების მიხედვით, რო- 
მელიც მას აქვს“, მაშ რა რჩება პედოლოგიას? უეჭველია –– ამ სიმ- 
ტომოკომპლექსების ურთიერთ კავშირი და ურთიერთ დამოკიდე- 
ბულება. მართალია, ბლონსკი სიტყვას „სინთეზს“ არ ხმარობს, მაგ– 
რამ როდესაც იგი ზრდის, კონსტიტუციისა და ქცევის კავშირის შე- 
სახებ ლაპარაკობს, მას სწორედ მათი სინთეზი აქვს მხედველობაში. 
ამიტომ სრული უფლება გვაქვს აღვიაროთ, რომ ბლონსკის განსაზ– 
ღვრა პედოლოგიისა იმავე სიძნელეს ხვდება, რასაც ბასოვისაც. მაშა- 
სადამე მის შესახებ იგივე შეიძლება ითქვას, რაც ამ უკანასკნელის 
შესახებ. 

_ 2. რაში მდგომარეობს პედოლოგიის რრგორც დამოუკიდებელი 
მეცნიერებს დასაბუთების მთავარი სიძნელე? ჩვენ დავინა– 
ხეთ, რომ პედოლოგია. ბავშის მთლიანი არსების შესწავლას ეს- 
წრაფიას; მაგრამ ამავე დროს ამავე ობიექტს ხომ მეცნიერებათა მთე- 
ლი რიგი ისახავს თავისი კვლევის საგნად, ოღონდ თითოეული მათ–- 
განი თავისი კერძო და ნაწილობრივი თვალსაზრისით. და აი პრობ- 
ლემა ისაა, თუ როგორაა შესაძლებელი, რომ საგანი ყველა კერძო 
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მხარეებიდან შესწავლილი იქნეს და ამავე დროს ამავე საგნის, მაგ– 
რამ ეხლა უკვე როგორც მთლიანის შესწავლისათვის კიდევ ოჩებო– 

დეს ადგილი. 
ყველაზე უფრო იოლი გზა ზემოდ აღნიშნულ ცდებშია არჩეული: 

მართლაც და, თუ მთლიანის ნაწილები ცალკე მეცნიერებათა ფარგ- 
ლებშია მოცემული, ყველაზე უფრო ბუნებრივი იქნებოდა, თუ 
მთლიანის შესწავლისას სწორედ ამ ნაწილების ცოდნას დავეყრდნო–- 
ბოდით და მთლიანის მიღებას მათი სინთეზის გზით შევეცდებოდით. 

მაშ დამახასიათებელი ამ ცდებისათვის ისაა, რომ გამოსავალ 
წერტილად ნა წილებია არჩეული. ჩვენ ვიცით, რომ 
წარმატებით ვერც ერთი ასეთი ცდა ვერ დასრულდა. ამიტომ უეჭვე- 
ლია, ბუნებრივი იქნებოდა, ჩვენი პრობლემის გადასაწყვეტად საწი–- 

ნააღმდეგო გზისათვის მიმართვა გვეცადა. 
მართლაც და ნაწილებიდან მთლიანის მიღება ყოველთვის გა- 

დაულახველ სიძნელეებს ხვდება წინ, და ეს მიტომ, რომ მთ ლია- 
ნი ახალი რომელობაა, მაშინ როდესაც ნ ა– 

წილები თავის მხრივ, განსხვავებულ რომე- 
ლობათ წარმოადგენენ. საქმე რომ უბრალო რაოდენო- 
ბასთან გვქონოდა, მაშინ მთლიანის მისაღებად ნაწილებიდან მიმა– 
ვალი გზა ყველაზე უფრო ხელსაყრელი გზა იქნებოდა. მაგრამ ბავში 
თავისი ნაწილების ჯამს არ წარმოადგენს და ამიტომ პედოლოგიია, 
როგორც დამოუკიდებელი მეცნიერების დასასაბუთებლად აუცილე- 
ბელი ხდება, ამოსავალ პუნქტათ თვითო” მთლიანი იქნეს მიჩ- 
ნეული და არა მიი ნ ა წილობრივი ან კერძოობითი 

მხარეები. მაგრამ რა არის ეს მთლიანი? 
ბავში, ისე როგორც ყოველი სხვა ცოცხალი ორგანიზმიც, ყო- 

ველთვის უთუოდ რაიმე გარკვეულ სიტუაციაში გვეძლევა. მისი 
არსებობის თითოეული კონკრეტი ფორმა მასსა და სიტუაციას შო- 
რის დამყარებული ურთიერთობის სახით არის მოცემული. ამის გა–- 

რეშე ცოცხალი ორგანიზმის არსებობის სხვა ფორმა შეუძლებელია 
ვიგულისხმოთ. მაგრამ რაში იჩენს თავს ბავშისა და სიტუაციის და- 
მოკიდებულება? აქ უდიდესი მნიშვნელობა აქვს, თუ რა მდგომა- 
რეობაში იმყოფება ცოცხალი ორგანიზმი. ამ უკანასკნელისათვის ამა 

თუ იმ გარკვეულ ტენდენციის ქონებაა დამახასიათებელი. ეს 

გარემოება იმაში იჩენს თავს, რომ ცოცხალი ორგანიზმი ყოველთვის 
რაიმე გარკვეული მოთხოვნილების მატარებელია. მაგრამ ამ მხრივ, 

მისი მდგომარეობა მუდამ ერთნაირი არაა: ზოგჯერ მისი მოთხოვნი- 
ლებები დაკმაყოფილებულია, იგინი / თითქოს მიძინებულნი არიან, 

და მაშინ გარემოსა და ორგანიზმს შორის ერთგვარი შედარებით 

მყარი წონასწორობის მდგომარეობა წესდება. მაგრამ იმ პროცესე–- 
, 
–- 
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ბის გამო, რომელნიც როგორც თვითონ ორგანიზმში, ისე გარემო- 
შიც შეუბერებლივ მიმდინარეობენ, ორივე მხარეზე გამუდმებული 
ცვლილებები ხდება, და ეს გარემოება წონასწორობის მდგომარეო- 
ბას არღვევს. ხოლო რამდენადაც საქმე უმნიშვნელო ცვლილებებთან 
გვაქვს, მყარი წონასწორობის მდგომარეობა ძირიანად მაინც არ 
იცვლება: შეიძლება ითქვას, იგი მხოლოდ ნაწილობრივსა და ადგი– 
ლობრივ რხევას განიცდის. ამ შემთხვევაში ორგანიზმს მცირეოდენი 

პერიფერიული ცვლილებების გამოწვევა უხდება, რათა წონასწო- 
რობის საერთო მთლიანობა არ დაირღვეს; მაგალითად, ძაღლი მაძ- 

ღარია და თბილ ოთახშია წამოწოლილი, იგი ოდნავ თელემს, მას 
ამჟამად არც ერთი ძლიერი მოთხოვნილება არ ამოძრავებს: მასა 
და გარემოს შორის სრული წონასწორობაა დამყარებული, მაგრამ 
ამის მიუხედავად ძაღლის ორგანიზმი მაინც თითქმის განუწყვეტელი 
მოძრაობის პროცესში იმყოფება: იგი სუნთქავს; როდესაც თვალები 
გახელილი აქვს, ახამხამებს მათ. მცირეოდენ ხმაურობაზე შეკრთება, 
შეიძლება წამოიყეფოს კიდეც, თუ ფეხი უხერხულ მდგომარეობაში 

აქეს, ადგილს უცვლის, ერთი გვერდიდან მეორეზე ბრუნდება... ერ- 
თი სიტყვით, ის იძულებული ხდება მოძრაობათა მთელ რიგს მიმარ– 
თოს, რათა შინაგანის თუ გარეგანი ცვლილებების ზეგავლენით აქა-იქ 

შერხეული წონასწორობის მდგომარეობა ხელახლა აღადგინოს, ან 

და მისი მყარი მდგომარეობა დაიცვას. იღებს თუ არა ამ შემთხვევა– 
ში ცოცხალი ორგანიზმი როგორც მთლიანი სიტუაციასთან დამოკი- 
დებულების დაწესების აქტებში მონაწილეობას? რასაკვირველია 

არა, აქ მხოლოდ ორგანიზმის ნაწილობრივ რეაქციებთან გვაქვს საქ- 

მე; როგორც მთლიანი, ის ამ აქტების მონაწილეობის გარეშე დგას. 
მაგრამ არის მეორე გვარი მდგომარეობაც. ეს –– მაშინ, როდესაც 

ორგანიზმსა და გარემოს შორის არსებული წონასწორობა მართლა 
დარღვეულია: მაშინ (კოცხალი ორგანიზმი გარკვეული, საკმაოდ ინ- 
ტენსიური ტენდენციის მატარებელი ხდება, იგი საკმაოდ ძლიერ 
მოთხოვნილებას გრძნობს, რომელიც მას აიძულებს, ყო- 
ველგვარ ზომებს მიმართოს, რათა შედარებითი წონასწორობის 
მდგომარეობა გარემოსთან კვლავ აღადგინოს, სრულიად (ხადია, 
რომ ასეთ შემთხვევაში სიტუაციასთან დამოკიდებულების დაწესე- 
ბისათვის ორგანიზმის ყველა ძალების ამოძრავება უნდა მოხდეს: აქ, 
მაშასადამე, მან როგორც მთლიანმა უნდა მიიღოს მონაწილეობა. 
გარემოსთან დამოკიდებულების ასეთ „აქტებს, რომლებშიც მთელი 
ორგანიზმის ძალთა განვითარების დონე და თავისებურება იჩენს 

თავს, ქ ც ე ვ ა უნდა ვუწოდოთ. 
მაშ გამოდის, რომ კერძოდ ბავშის ქცევაც იმ მთლიან მდგო– 

მარეობად უნდა იქნეს მიჩნეული, რომელშიც მისი მთლიანი, გა– 
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IV IL II IVIVIIIIყსალობა იჩენს თავს. იგი იმ ერთად ერთ ფორმად 
უნდა იქნეს აღიარებული, რომლის სახითაც ყოველს კერძო მომენტ- 
ში ბავშის კონკრეტი არსებობაა მოცემული, მართლაც და, რას ფგუ- 
ლისხმობს მეცნიერება ბავშის მთლიანი არსების შინაარსად? რა 
თქმა უნდა, ერთის მხრივ იმას, რაც მასში გა რეგანის სახით 

გვაქვს მოცემული ე. ი. მის ფიზიკურ ორგანიზმს, მეორის 
მხრივ, იმას, რაც მასში შინაგანად უნდა ჩაითვალოს, ე. ი. 

ფსიქიურ შინაარსს. -პირელს უმთავრესად ბავშის 
ფიზიოლოგია სწავლობს, მეორეს – ბავშის ფსიქო- 
ლოგი ა. ამ მეცნიერებათა მოწმობით, ბავშის ორგანიზმის სასი– 
ცოცხლო ძალები“ ფიზიოლოგი ურითა და ფსიქოლო- 
გიური პროცესებით ამოიწურება. -–- ჩვენ ვიცით, რომ როდესაც 
ორგანიზმი ინტენსიური, გამოკვეთილი ტენდენციის მატარებელია, 

გარემოსთან დამოკიდებულების დადგინების ან ქცევის აქტებში იგი 
მთლიანად ღებულობს მონაწილეობას, ე. ი. თავისი ყველა ძალების 
მობილიზაციას ახდენს. მაშასადამე, ბავშის ქცევის აქტი, მისი სასი–- 
ცოცხლო ძალების, ფიზიო ლოგიურ.ისა და ფსიქიური 

პროცესების სახით უნდა წარმოვიდგინოთ; ეს იმას ნიშნავს, რომ, 
როდესაც ბავშის ორგანიზმს დარღვეული წონასწორობის აღდგენა 
უხდება, ამას იგი ფიზიოლოგიურისა და ფსიქიურის შეთანხმებული 

ამოქმედებით ახერხებს. ამრიგად მის ქცევის აქტში ფიზიოლოგიუ- 
რი და ფსიქოლოგიური განუყრელადაა მოცემული. 

მაგრამ ეს მხოლოდ თეორეტიული მოსაზრებებია. ხომ არ არსე- 

ბობს ფაქტიური საბუთიც, რომელიც ქცევის აქტში ფსიქიურისა და 
ფიზიკურის, შინაგანისა და გარეგანის განუყრელ მოცემულობას ამ– 
ტკიცებდეს? ე. წ. ბიჰევიორისტული ფსიქოლოგიისა და რეფლექსო– 

ლოგიის მიხედვით, ქცევა წმინდა გარეგან მოვლენას წარმოადგენს, 
რომელიც სხეულის "განსაზღვრულ მოძრაობათა სისტემის სახით 
გვეძლევა. ყოველ შემთხვევაში, ფსიქოლოგიური აზროვნების ამ მი– 

მართულებათა რწმენით, ქცევის შესასწავლად სრულიად საკმა- 
რისსა და ამავე დროს ყველაზე უფრო საიმედო გზას ქცევის, რო–- 
გორც გარეგნულად მოცემულ მოძრაობათა სისტემის კვლევა შეად– 
გენს. ამიტომაა, რომ ორივე ეს მიმართულება ქცევის ბუნების ნა– 
თქლსაყოფად ცოცხალი ორგანიზმის ფიზიოლოგიური პროცესების 
გათვალისწინებას გარდამწყვეტ მნიშვნელობას აკუთვნებს. მაგრამ 

ორივე ამ მიმართულების მინაღწევართა შორის დამაკმაყოფილებ– 
ლად მხოლოდ ის მიღწევები ჩანთვლება, რომელნიც ორგანიზმის 
მარტივ აქტებს ეხებიან, იმ აქტებს, რთმელთაც იგი” გარემოსთან 
საერთო წონასწორობის ნაწილობრივის, პერიფერიული რხევის შემ- 
თხვევებში მიმართავს და რომელნიც'თანდაყოლილის, თუ შეძენი- 
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ლის ან პირობითი რეფლექსების სახით იჩენენ თავს. ხოლო რაც 
შეეხება რთულ აქტებს ორგანიზმისას, უწინარეს ყოვლისა: ადამია– 

ნის ქცევის აქტებს, რომელნიც, როგორც ვიცით, რომლისამე 
გაბატონებული ტენდენციის თუ მოთხოვნილების ნიადაგზე აღმო- 

ცენდებიან, აქ არც ერთს აღნიშნულ მიმართულებას არც ერთი სა- 
გულისხმო შედეგი არა აქვს მიღებული, რამდენადაც იგინი აქაც გა- 

რეგნულის თვალსაზრისზე განაგრძობენ დგომას და ქცევის შესწავ- 
ლასაც ფიზიოლოგიური ცნებებით ცდილობენ. რაგინდ ზედმიწევნი- 
თაც უნდა იყოს ნაწარმოები ქცევის მხოლოდ ამ ცნებათა საშუალე- 
ბით აღწერა, შედეგად ჩეენ მოძრაობათა უაზრო კრებულის სურათს 
ვღებულობთ, რომელსაც სრულიად არ ეტყობა, თუ რა ქცევაა 
წარმოადგენს იგი. ასე რომ, მარტო გარეგნულის გათვალისწინებით 
ქცევის, თუნდ როგორც მარტო მოძრაობათა სისტემის აღწერაც კი 
არ ხერხდება. ეს იმას ამტკიცებს, რომ თვით გარეგნულიც ისეა მო- 
ცემული, რომ მასში (რაღაცნაირად) შინაგანიცაა წარმოდგენილი. 
ამიტომ გასაგებია, რომ ამ უკანასკნელის სრულიად მხედველობის 
გარეშე დატოვების შემთხვევაში, გარეგნულის ის სპეციფიური რო- 
მელობითი თავისებურება, რომლითაც იგი ქცევის აქტშია აღბექდი- 

ლი,: სრულიად ხელშეუხებელი რჩება. ა 
და მართლაც, რომ ავიღოთ რომელიც გსურთ ქცევის აქტი, და 

მისი აღწერა მარტო გარეგნულის ტერმინებში ვცადოთ, დავინახავთ, 
რომ სწორედ ის, რაც მოძრაობათა თანამიმდევრობას მთლიან სის- 

ტემად ანუ ნამდვილ ქცევად აქცევს, ე. ი. ფსიქიური ჩვენი აღ- 
წერის გარეშე დარჩება, და ეს იმიტომ, რომ მისი როგორც შინა- 
განის რაობის ანატომო-ფიზიოლოგიურ ცნებებში დაჭერა არსე- 
ბითად მოუხერხებელია, რამდენადაც ეს უკანასკნელნი ყოველი ში- 

ნაგანის უგულებელყოფის ნიადაგზე არიან შემუშავებულნი. 
ამრიგად, ქცევის აქტში შ ი ნაგ ანი და გარეგანი, ფსი- 

ქოლოგიური და ფიზიოლოგიური განუყრელი შმთლიანობით გვაქეს 
მოცემული. შინაგანი უკვე გარეგ ანში ჩანს, და 

ამიტომაა, რომ ამ უკანასკნელის აღწერა პირველის უგულებელყო–- 

ფის შემთხვევაში სრულიად შეუძლებელი ხდება. 

აქ ერთი მნიშვნელოვანი სიძნელე იჩენს თავს: როგორ შეიძლება. 
რომ შინაგანი გარეგანში იყოს ჩართული ისე. რომ შინაგანი, ასე 

ვთქვათ, გარედან ჩანდეს? ა 
ეს ძველის-ძველი პრობლემაა –- პრობლემა ფიზიკურისა და 

ფსიქიურის მიმართების შესახებ –– რომლის გადაწყვეტაც მხოლოდ 

უარყოფითად შეიძლება. საქმე ისაა. რომ ეს საკითხი მხოლოდ მას 
შემდეგ შეიძლება პრობლემად გადაიქცეს; რაც წინასწარ გარეგანი 
ანუ ფიზიკური ისეა განმარტებული, რომ მასში შინაგანის ანუ ფსი– 

– 

?



ქიურის არაფერია დატოვებული, და ფსიქიური კიდევ ისე, რომ ყო- 
ველი ფიზიკური მისგან პრინციპულადაა გამორცხული. თავისთავად 

-ლგულისხმება, თუ უკვე იმთავითვე გარდუვალი უფსკრულია ში- 

ვაგანსა და გარეგანს შორის ამოთხრილი, საკითხი მათი ფაქტიურად 
არსებული ურთიერთ-დამოკიდებულების ახსნის შესახებ პრინცი- 
პულად ერთ-ერთ უდიდესს, ადამიანისათვის მიუწვდომელ საიდუმ- 
ლოებად უნდა ჩაითვალოს. 

მაგრამ ფიზიკურისა და ფსიქიურის, 'შინაგანისა და გარეგანის 
ასეთი დაპირისპირება საქმის ნამდვილი ვითარების სწორი გათვა- 
ლისწინების შედეგს კი არ წარმოადგენს, არამედ მთლიანი სინამ- 
დვილის კერძო ნაწილობრივი მომენტებიდან შესწავლის «დის შე- 
დეგს. მართლაც და, როდესაც ჯერ სინამდვილის გარეგან მხარეს 
ვიკვლევთ, ისე რომ ყოველ შინაგანს განზე ვტოვებთ, და მერე შზში- 

ნაგანს, ისე რომ ყოველ გარეგანს პრინციპულად უგულებელვყოფთ, 
ბუნებრივია, რომ ამის შედეგად გარეგანის ისეთ ცნებას ვღებუ- 

ლობთ, რომელშიაც შეუძლებელია რაიმე იყოს შინაგანისა, და ში- 

ნაგანის ისეთ ცნებას, რომელიც გარეგანისას არაფერს შეიცავს, ამის 

შემდეგ გასაგებია, რომ ამ ორი სრულიად დამოუკიდებელი ცნების 

ნიადაგზე შინაგანისა და გარეგანის ფაქტიური დამოკიდებულების 

აღდგენა სრულიად შეუძლებელი ხდება. 
მაგრამ ცოცხალ სინამდვილეში, იქ, სადაც შინაგანი და გარეგანი 

ორივე გვაქვს მოცემული, იგინი ცალ-ცალკე და ურთიერთის და- 

მოუკიდებლად კი არა, მუდამ განუყრელ მთლიანობაში „არსებობენ. 

რა“თქმა უნდა კვლევის ამოსავალს სწორედ ეს ცოცხალი სინამდვი- 

ლე უნდა შეადგენდეს და არა წინასწარი განყენების ნიადაგზე ხე– 

ლოვნურად გამოკვეთილი, კონკრეტი მთლიანობიდან ამოგლეჯილი 
მისი ცალკე მხარეები, თუ წინასწარ მიღებულ დუალისტურ შეხე– 
დულებას განზე დავტოვებთ და მთლიანის შესწავლას უშუალოდ 
მოვკიდებთ ხელს, თუ; მაშასადამე, უკვე წინასწარ არ გავცლით ყო– 

ველ გარეგანს შინაგანისაგან და შინაგანს გარეგანისაგან, მაშინ თა- 

ვისთავად იგულისხმება, კერძოდ ქცევის აქტის შინაგანისა და გარე– 

განის, ფიზიკურისა და ფსიქიურის განუყრელ მთლიანობად აღია- 

რების აზრს წინ არაფერი გადაეღობება. 
ამრიგად ქცევაში ფიზიოლოგიური და ფსიქიური ე. ი. ყველაფე- 

რი, რასაც ცოცხალ ორგანიზმში ეგულიასხმობთ, გაერთმთლიანებულ 

მდგომარეობაში გვაქვს მოცემული: მასში, მაშასადამე მისი სუბიექ- 

ტი მთლიანადაა წარმოდგენილი. . 

3, შევჩერდეთ კერძოდ ბავშის ქცევაზე! რა მეცნიერების საგანს 

შეადგენს იგი? 
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ქცევის შინაარსის ანალიზი რომ მოვახდინოთ, მასში ან ფიზიო- 
ლოგიურს წავაწყდებით ან ფსიქოლოგიურს. აქედან თითქოს ბუნებ- 
რივად უნდა გამომდინარეობდეს შეხედულება, რომლის მიხედვითაც 
ბავშის ქცევას ბავშის ფიზიოლოგია და ბავშის ფსიქოლოგია უნდა 
სწავლობდე5. მაგრამ ჩვენ ვიცით, რომ თითოეული ეს მეცნიერება 

თავისი კელევის საგნად ქცევის სრულიად განყენებულს ნაწილობ- 
რივ მხარეს იღებს, რომლიდანაც ყველაფერი, რაც მეორე მხარეს 
ეკუთვნის, პრინციპულადაა გამორიცხული; ამიტომ თითოეულს მათ- 
განს მეორე მხარეზე და მაშასადამე მთლიანზე გადასვლის გზა უკვე 
იმ თავითვე აქვს აღკვეთილი. ამის ბუნებრივი შედეგი ისაა, რომ 
ყველგან, სადაც ფიზიოლოგია ამ მთლიანზე გადასვლას ცდილობს, 
ამას იგი თავისი კვლევის ობიექტის ე. ი. ფიზიოლოგიურის განზოგა- 
დებით "ახერხებს: ქცევა მისთვის წმინდა ფიზიოლოგიურ პროცესად 
იქცევა, რომელსაც ფსიქოლოგიურთან არაფერი არ აქვს საერთო. 
იგივე ემართება ყველა სხვა მეცნიერებასაც, რომელსაც მთლიანის 
წვდომა ნაწილობრივისადში პრინციპული განწყობის ნიადაგზე 
სწადია. 

მაშასადამე, ბავშის ქცევა არც ბავშის ფიზიოლოგიის საგანს წარ– 
მოადგენს და არც ბავშის ფსიქოლოგიისას, რამდენადაც თითოეულს 
მათგანს ცალკე მხარის მიმართ აქვს განწყობა და თავის საგანს ამ 
განწყობის ნიადაგზე იკვლევს. ბავშის ქცევა შეიძლება მხოლოდ 
მთლიანისადმი განწყობის ნიადაგზე იქნეს შესწავლილი, და მაშასა– 

დამე, კვლევის ობიექტად იგი მხოლოდ ასეთი განწყობის მქონე მეც- 
ნიერებამ უნდა დაისახოს. ასეთ მეცნიერებას, ბ ავ შის მეცნიე- 

რება ანუ პედოლოგია წარმოადგენს. და მაშ მისი კვლევის ბუნებ- 
რივ არედ ქცევა უნდა იქნეს აღიარებული. 

4. რა ამოცანები აქვს პედოლოგიას დასახული? ზოგადად ––- ბავ– 
შის ქცევის შესწავლა. მაგრამ საქმე ისაა, რომ თვით ცნება ბავშისა 
სრულიად "მოკლებულია ერთმ5იშვნელოვან შინაარსს. ბავშის შესა- 
ხებ ჩვენ მხოლოდ მაშინ ვლაპარაკობთ, როდესაც მას ზრდადასრუ- 
ლებულ ადამიანს უპირდაპირებთ. მაგრამ ეს არ ნიშნავს, რომ ბავ- 
შობის ხანა მთლიანად ერთისა და იმავე რომელობითი 'თავისებურე- 
ბის მატარებელ პერიოდს წარმოადგენდეს. პირიქით, იგი საკმაოდ ხან– 
გრძლივ დროს შეიცავს, რომელიც თავის მხრიე განსხვავებული პე- 

რიოდების მთელ რიგს ჰგულისხმობს. და რომ ჩაუკვირდეთ თითო- 
ეულ ამ პერიოდს, ადვილად დავინახავთ, რომ მათ შორის მარტო 
რაოდენობითი ხასიათის კი არა, საკმაოდ დიდი და თვალსაჩინო რო– 
მელობითი განსხვავებაც არსებობს. ამიტომ ცხადია, რომ, როდესაც 

პედოლოგიის კვლევის საგნად ბავშის „ქცევას ვასახელებთ, მხედვე– 
ლობაში ბავშის ზოგადი და განყენებული ცნება კი არ უნდა გვქონ- 

4 ჯV 
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დეს, არამედ ბავშობის ხანის თითოეული პერიოდისა ცალკე. მაშასა–- 
დამე, პედოლოგიის ერთ-ერთს უახლოეს ამოცანას ბავშობის ხანის 

პერიოდიზაციის საკითხის გარკვევა შეადგენა. 

მას შემდეგ რაც გამორკვეულია, თუ რა პერიოდებს შეიცავს 
ბავშობის ხანა, პედოლოგიის წინაშე ახალი ამოცანა დგება: მან ბავ– 
შის ქცევის ყველა ის ძირითადი ფორმები უნდა შეისწავლოს, რო- 
მელნიც თითოეულს ცალკე პერიოდში იჩენენ თავს და მისთვის და– 

მახასიათებელნი არიან. მაგრამ შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ 
პედოლოგიას მხოლოდ თითოეული ცალკე პერიოდის დახასიათება, 

მისი სტატიური მდგომარეობის აღწერა აინტერესებდეს. არა, უმ- 
თავრესი აქ ის დინამიკაა, რომელიც განვითარების ფაქტში იჩენს 
თავს და სხვადასხვა პერიოდების თანამიმდევრობითს (კვლას საფუ- 
ძვლად ედება: როგორ იცვლება ბავშის ქცევა განვითარების თითო–- 

ეულ პერიოდში? როგორ გადადის ერთი ფორმა მეორეში? როგორ 
უახლოვდება იგი ზრდადასრულებულის ქცევის ფორმებს? აი ის სა- 
კითხები რომელთა გაღაჭრაც პედოლოგიის, ძირითად ამოცანას 
წარმოადგენს. | 

ქცევის ცნება, როგორც ზემოდაც იყო აღნიშნული, ერთის მხრივ 

გარკვეულ სიტუაციას გულისხმობს, რომელშიც სუბიექტი ცხოე- 
რობს, მეორის მხრივ, გაბატონებულ ტენდენციას, რომლის ამოქმე- 
დებაც დარღვეული წინასწორობის აღდგენას ესწრაფის, ქცევა «ამ 
ოოი მომენტის ურთ-ერთ ზედმოქმედების გამოვლენას წარმოად- 
გენს. აქედან ბავშის ქცევის ფორმათა ხასიათისა და განვითარების 
გასაგებად აუცილებელი ხდება, საგანგებოდ იქმნეს შესწავლილი. 
თუ რა ძირითადი ტენდენციები ახასიათებს ბავშს განვითარების თი– 
თოეულ პერიოდში, და როგორია ის სიტუაცია, რომელშიც მას განვი- 
თარების მოცემულ საფეხურზე ცხოვრება უხდება. როგორც ქვემოდ 
დავინახავთ, გარდამწყვეტი მნიშვნელობა ბავშის ქცევისათვის სი- 
ტუაციას აქვს: არსებითად მის შედარებით მომწიფებულ ტენდენცია– 
თა შორის ერთ-ერთის ამოქმედება გარკვეული მო თხო ვნი- 
ლების სახით უწინარეს, ყოვლისა სიტუაციაზეა დამოკიდებული; 
მაგრამ მეორის მხრივ, თვით სიტუაციაც. რომელიც ბავშზე მოქმეღ 
გამღიზიანებელთა ორგანიტაციაქმნილ სისტემას წარმოადგენს –– ორ– 
განიზაციაქმზილს იმ სოციალური წრის მიერ, რომელშიც მას ცხოვ– 
რება უხდება –- არსებითად ბავშის ორგანიზმის ტენდენციათა მომ- 
წიფების მიხედვით არიL განსაზღვრული. ტენდენცია და სიტუაცია, 

ქინაგანი და გარეგანი –- ამას ჩვენ საგანგებოდ ქვემოდ გავეცნო- 
ბით –– არც აქ წარმოადგენს მეტაფიზიკური ხასიათის წინააღმდეგო- 
ბათ. პირიქით, იგინი „განუწყვეტლივ ურთერთში გადადიან. მაგრამ 
ზოგადი პედოლოგიის ამოცანას სიტუაციის ანუ გარემოს შესწავლი–- 
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სას საზოგადოდ ყოველი გარემოს აღწერა კი არ ”ეადგენს, რომელ- 
შიც შესაძლოა შემთხვევით მოხვდეა ბავში, არამედ უწინარეს ყოე- 

ლისა იმ გარემოსი, რომელშიც განსაზღვრული სოციალურისა და 
კულტურული წრის ერთისა და იმავე ასაკის ბავშს უხდება ცხოვ- 
რება. როგორც ქვემოდ ვნახავთ, იმ სოციალურ წრეს, რომელსაც 

ბავში ეკუთვნის, ყოველთვის გამღიზიანებელთა განსაზღვრული სის- 
ტემა აქვს თითოეული ასაკისათვის შერჩეული. და ბავშის ქცევის 
ხასიათი უმთავრესად ამით არის განსაზღვრული. პედოლოგიის ერთ- 
ერთ ამოცანას თითოეული პერიოდისათვის განკუთვნილის, მისი, ასე 

ვთქეათ, ასაკობრივი სი ტუ აცი ის შესწავლა შეადგენს. 
მაგრამ ბავშის ქცევის თავისებურებათა გასაგებად იმ ფარული 

მექანიზმების შესწავლაც აუცილებელია, რომელნიც მათ საფუ- 
ძვლად უნდა ვიგულისხმოთ. ეს მექანიზმები ორგვარია: ფიზიოლო– 
გიური და ფსიქიური. იმის მიხედვით, თუ როგორია მათი განვითა- 
რების დონე, ბავშის ქცევის ფორმებიც განვითარების სხვადასხვა 

საფეხურზე დგანან. ახსნითი ამოცანები, რომელნიც პედოლოგიას აქვს 

დაკისრებული, შეუძლებელია ფიხიოლოგიურ და ფსიქოლოგიურ 
მექანიზმთა განვითარების შესწავლის გარეშე გადაიჭრას. 

ბავშის ქცევის ევოლუციას, რა თქმა უნდა, განსაზღვრული კა– 
ნონზომიერება უდევს საფუძვლად, და პედოლოგიის ძირითად ამო–- 
ცანას ბოლოს და ბოლოს ამ კანონზომიერების აღმოჩენა და დახა- 
სიათება შეადგენს. ჩვენი მეცნიერების ყველა კერძო ამოცანები, რო– 
მელთა შესახებაც ზემოდ გვქონდა საუბარი, ამ ძირითადი ამოცა- 
ნის ირგვლივ იყრის თავს. 

ბავშის ქცევის ფორმათა აღმოცენება განსსზღვრული ტენდენ- 

ციებისა და სიტუაციის ნიადაგზე, მათი განვითარების პროცესი და 
ის კანონები, რომელნიც ამ უკანასკნელი, მიმდინარეობას განსა– 

ზღვრავენ, ყველაფერი ეს იმ მასალას წარმოადგენს, რომელიც ბავ- 
შობის ხანის თავისებურებას მთლიანად გვითვალისწინებს. ეს გარე- 

მოება შესაძლებლობას აძლევს პედოლოგიას, მტკიცე საფუძველი 
მისცეს ბავშის აღზრდის პრაქტიკას, რამდენადაც ამ უკანასკნელის 
წარმატება ბავშობის ხანის სწორ ცოდნაზეა დამოკიდებული. 

ყველა ამ მოსაზრებათა მიხედვით, პედოლოგია უნდა განისა- 
ზღვროს როგორც მეცზ§იერება, რომელიც მთლიანობისადმი განწყო- 
ბის ნიადაგზე სწავლობს ბავშის ქცევის ფორმებს, მათს განვითარე– 

ბას და ამ უკანასკნელის კანონებს; იგი უნდა განისაზღვროს რო- 
გორც მეცნიერება, რომელსაც მოზარდი · ადამიანის მთლიინი: გაფორ- 
მების პროცესის შესწაელა აქვს მიზნად დასახული



I. პეღვოლობიის მეთო.დეგი. 

1. პედოლოგიას, ისე როგორც ყოველ .სხვა მეცნიერებასაც, იმის 

მიხედვით, თუ რა საკითხი აქვს გამოსაკვლევი, მრავალი განსხვავე- 

ბული მეთოდური ხერხის გამოყენება უხდება. თითოეული სპეცია- 
ლური საკითხი, რამდენადაც იგი სპეციფიკური მასალის შესწავლას 

გულისხმობს, “თავისებურ მეთოდურ მიდგომას მოითხოვს. მაგრამ 
ყველა ამ მეთოდურ ხერხებს რაიმე გარკვეული მეთოდოლოგიური 
პრინციპი უდევს საფუძვლად. ასეთ კერძო მეთოდურ ხერხებზე ლა- 
პარაკი მხოლოდ მაშინ არის შესაძლებელი და მიზანშეწონილი, რო– 

დესაც ჩვენს წინაშე ის სპეციალური საკითხები დგანან, რომელთა 
შესასწავლადაც ერთ-ერთი მეთოდური ხეოხის გამონახვაა აუცილე- 
ბელი. სამაგიეროდ მათი მეთოდოლოგიური საფუძვლის შესახებ უკვე 
მანამდე შეიძლება შეთანხმება, სანამ ჩვენს წინაშე პედოლოგიური 
კვლევის სპეციალური საკითხები დადგებოდენ. ასეთი წინასწარი შე–- 
თანხმება არა თუ შესაძლოა, არამედ აუცილებელიცაა, რამდენადაც 
კერძო სLაკითხების შესწავლისას არც დრო გვექნება და არც ადგილი 
იმისათვის რომ ზოგადისა და პრინციპულის შესახებ დავიწყოთ 

მსჯელობა. ამიტომ აქ, პედოლოგიის ზოგად შესავალში ცალკე მე– 
თოდური ხერხების შესახებ როდი ვილაპარაკებთ, არამედ იმ პრინ- 
ციპული მეთოდოლოგიური საფუძვლების შესახებ, რომელნიც წი– 

ნასწარ უნდა იქმნენ შემუშავებულნი, რათა ვიცოდეთ, თუ რა მი- 
მართულებით უნდა იყოს ძიება ნაწარმოები, ან რა პრინციპულ მო–- 
თხოვნილებებს უნდა აკმაყოფილებდენ ცალკე მეთოდური ხერხები, 

როდესაც ჩვეზს წინაშე მათი გამოძებნის საჭიროება დადგება. 
2. როგორც ცნობილია, კვლევის მეთოდის ხასიათი საკვლევი 

ობიექტის ბუნებაზეა დამოკიდებული. პედოლოგიის საგანს ბავშის 
ქცევა შეადგენს: ბავშის ძირითადი ტენდენციები მისი განვითარების 
ამა თუ იმ საფეხურზე, მისი ასაკობრივი სიტუაციები, ფი- 
ზიოლოგიური და ფსიქოლოგიური მექანიზმები, რომელნიც ქცევის 
სტრუქტურულ თავისებურებას განსაზღვრავენ... 

რა გზით შეიძლება უკეთ ამ საკითხების გადასაჭრელად საჭირო 

მასალის დაგროვება? უმთავრეს სიძნელეს აქ ის გარემოება შეად- 
გენს, რომ პედოლოგიის საკითხთა შორის ძირითადი ტენდენციებისა 

და ფსიქოლოგიური მექანიზმების შესწავლის საკითხიც გვხვდება; 
და უნდა ითქვას, რომ რამდენადაც პედოლოგიას ადამიანთან აქ;ვს 

საქმე ე. ი. სწორედ ისეთ არსებასთან, რომლის ცხოვრებაშიც ყვე- 
ლაზე უფრო სპეციფიკურ როლს სწორედ ფსიქიური ასრულებს, მას 
განსაკუთრებით ხშირად სწორედ ფსიქიურის არეში უხდება კვლე– 

ვიL წარმოება. ფსიქიურის შესახებ მასალის მოპოების საკითხი კი, 
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როგორც ცნობილია, მეთოდოლოგიურად ყველაზე უფრო რთულსა 

და სადავო საკითხს წარმოადგენს. მაგრამ რამდევადაც პედოლოგიას 

ქცევის განვითარების შესწავლა აქვს საბოლოო. მიზნად დასახული, 

ქცევა კი აქ მთლიანობას წარმოადგენს, რომელშიც შინაგანი და გა- 

რეგანი განუყრელად არის მოცემული, უნდა ვიფიქროთ, რომ ე#- 
თად-ერთი გზა, რომელიც ჩვენს წინაშე ისახება, ეს და კვი რ- 

ვების გზაა. რომ გარემოაი, ფიზიოლოგიური მექანიზმების და 

საზოგადოდ ბავშის ფიზიკური ორგანიზმის შესწავლასთან დაკავში– 

რებული საკითხების შესწავლაც დაკვირვების საშუალებით ხდება, 

ამაში ეჭვი არავის შეაქვს. აქედან ცხადია, რომ პედოლოგიის ძირი- 

თად მეთოდს დაკ ვ ირვ ება შეადგენს. 

1. დაკვირვების მეთო.დუბი. 
'! 

მეცნიერებ ორგვარ დაკვირვებას განასხვავებს: დაკვირვებას 

ბუნებრივ პირობებში და დაკვირვებას ხელოვნურ პირობებში, რო- 

დესაც დაკვირეების Lაგნად რაიმე მოვლენაა დასახული, რომელიც 

მკვლევარის მონაწილეობის გარეშე ჩნდება და იცვლება, მაშინ და–- 
კვირვების პირველ სახესთან გვაქვს საქმე, მაგრამ როდესაც მკვლე- 
ვარი თვითონ ჰქმნის ან (კვლის პირობებს, რომელშიც ესა თუ ის 
მოვლენა ჩნდება და ვითარდება, და მის დაკვირვებას ამ პირობებში 

აწარმოებს, ჩვენს წინაშე ხელოვნური დაკვირვება, ცდა ან ექს- 
პერიმენტი დგას. დაკვირვების პირველ სახეს მარტივად და– 
კვირვებას უწოდებენ, ხოლო მეორეს –– ცდას, ან ექსპერიმენტს. 

პედოლოგიის მთავარ მეთოდს დაკვირვება წარმოადგენს. ეს იმას 
ნიშნავს, რომ ბავშის ქცევის შესასწავლად ყველაზე უფრო ხელსაყ- 
რელი მასალა თითქოს მაშინ უ5და გვეძლეოდეს, როდესაც ეს ქცევა 
ბუნებრივ პირობებში მიმდინარეობს. მაგრამ არის კი ასე? შეიძლება 

იფიქროს კაცმა, რომ ყოველს ცოცხალ ორგანიზმს და კერძოდ ადა- 

მიანსაც განვითარების თითოეულ საფეხურზე ძალების და ფუნქციე- 

ბის განსაზღვრული მარაგი აქვს, რომ ეს ძალები სავსებით მის გან- 
კარგულებაში იმყოფება და რომ მათი ამოქმედება და სრული გა- 

მოყენება ყველგან შესაძლოა, სადაც კი საკმარისი საბაბია ამისათვის 

მოცემული: თვითონ მასალას, რომლის ნიადაგზეც ან რომლის მი–- 
მართაც მათი ამოძრავება უნდა მოხდეს, ძალების განვითარების ფაქ- 

კტიური დონისათვის თითქოს მნიშვნელობა არ უნდა ჰქონდეს. გამო- 
დის ისე, თითქოს ადამიანის ძალები ან ფუნქციები ერთს დამოუკი– 

ლებელ არეს წარმოადგენდენ, და ის მასალა, რომელზედჯ) ეს ძალები 
მოქმედებენ, მეორეს. ამ შემთხვევაში ცოცხალი ორგანიზმის ფუნ- 
ქფიები ისეა წარმოდგენილი, როგორც მაგ. რომელიმე იარაღი, 
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ყთქვათ თოფი, რომელიც, რასაც უხდა დაუმიზნო, ყოველთვის ენერ“ 

გიის ერთსა და იმავე რაოდენობას განავითარებს, მიტომ, რომ ამ 
ენერგიის რომელობა და რაოდენობა იმაზე კი არ არის დამოკიდე- 

ბული, თუ რას დაუმიზნებთ თოფს შემთხვევით, არამედ იმაზე, თუ 

როგორ იქნა იგი იმთავითვე გაკეთებული. · 
მაგრამ ცოცხალ ორგანიზმს -– განსაკუთრებით კი –- ადამიანსა და 

გარემოს შორის მექანიკური დამოკიდებულება როდი არსებობს. 
მით უმეტეს ბავშის შესახებ უნდა ითქვას, რომ ჩამოყალიბებული, 
გარკვეული შესაძლებლობიL ძალები მას არ მოეპოება, თითოეული 
მისი ძალა მხოლოდ იმდენად წარმოადგენს ძალას, რამდენადაც «იგი 
განსაზღვრულ გარემოში, განსაზღვრული სიტუაციის ნიადაგზე იჩენს 

თავს. ამ სიტუაციის გარეშე იგი ჯერ კიდევ არ არსებობს. ბავშობის 
ყოველ ცალკე პერიოდს თავისი განსაზღვრული სიტუაცია აქვს, რო- 
მელიც განსაზღვრულ . ამოცანებს აყენებს ბავშის ფსიქოფიზიკური 
ორგანიზმის წინაშე. ამ უკანასკნელის ქცევა პირველ რიგში სწო- 
რედ ამ სიტუაციით განისაზღვრება. სხვა სიტუაცია, რომელიც თა– 
ვისი სტრუქტურით სხვაა, მაგრამ შეიძლება ნაწილობრივ იმავე: შე– 
მაგუებელ ფუნქციებს მოითხოვდეს, ბავმის ორგანიზმისათვის მთლია– 

ნად სხვაა, და ამიტომ მისი ის ფუნქციებიც კი, რომელნიც თითქოს 
საკმაოდ არიან განვითარებულნი, ამ ახალ სიტუაციაში სრულიად არ 

იჩენენ თავს. ერთი სიტყვით, ბავშის ქცევა იმ მთლიანი შინაგანი 
ცვლილების გაშლას წარმოადგენს, რომელიც ჩვენ მიერ ე. წ. ასა– 
კობრივ "სიტუაციაში ხდება. 7? 

ამიტომ მისი ძალები მხოლოდ ამ სიტუაციის ნიადაგზე უნდა იქმ- 
ნენ შემოწმებულნი. მეთოდოლოგიურად ეს იმას ნიშნავს, რომ ბავშის 

ქცევის შესასწავლად ყველაზე უფრო ბუნებრივსა და საიმედო გზას 
დაკვირვება წარმოადგენს, მაგრამ დაკვირვება იმ ბუნებრივ პირობებ- 
ში, რომელშიც ბავშს ცხოვრება უხდება. , 

ხშირია შემთხვევები, რომ ბავშის დამკვირვებელნი განსაკუთ– 
რებული ეზერგიით იმას კი არ ადევნებენ თვალყურს რაც ყოველ- 
დღიურსა და ბავშისათვის ჩვეულებრივსა და დამახასიათებელს წა=”- 
მოადგენს, არამედ სრულიად პირიქით: იგინი ყველაზე მეტი ხალისით 
სწორედ არაჩვეულებრივსა და იშვიათ შემთხვევებს აღნიშნავენ, 
ე. ი. იმას, რაც უფროსი ასაკებისათვის უფროა დამახასიათებელი, 

ვიდრე იმ ასაკისათვის, რომელსაც ბავში ეკუთვნის. რა თქმა უნდა, 

ასეთი იშვიათი შემთხვევები, ჩვეულებრივ, ბავშის მოცემული ასა- 
კისათვის შეუფერებელი სიტუაციის ნიადაგზე ხდება. ასეთი მასალა 
შეიძლება საინტერესო იყოს თავისი იშვიათობის მხრივ ან რომე– 
ლიმე კერძო ბავშის ინდივიდუალურ თავისებურებათა შესასწავლად; 
მაგრამ იმის გასაგებად, თუ რას წარმოადგენს ბავშობის რანის მო- 
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ცემული პერიოდი საზოგადოდ, რა ძალები ახასიათებს მას და რ 
თანამიმდევრობით და რა პირობებში ვითარდებიან ეს ძალები, ამი! 
გასათვალისწინებლად ასეთი მასალა თითქმის ვერავითარ დახმა“ე- 
ბას ვერ გაგვიწევს. ამ რიგად პედოლოგიის განზრახვებს ყველაზე 
უფრო «ს მასალა ეჟგთანხმება, რომელიც თითოეული ასაკისათვა! 

დამახასიათებლის, ჩვეულებრივი სიტუაციის ე- ი. ასაკობრივი სიტუ: 

აციის პირობებში გვხვდება. მაშასადამე, პედოლოგიის მთავარ მე- 
თოდს ბავშის ქცევის სწორედ ამგვარ პირობებში დაკვირვების წარ- 
მოება შეადგენს. 

ბუნებრივად იბადება საკითხი, თუ რა კონკრეტი სახე უნდა "მი- 
ეცეს ამ მეთოდს, რომ სათანადო მასალის სისწორით ”შენიშევნა და 
აღრიცხვა მართლა შესაძლებელი შეიქმნეს. 

პედოლოგიის წარსულში და დღესაც განსაკუთრებით დიდი მნიშ- 
ვნელობა ე- წ. დღიურის წარმოების მეთოდს აქვს. ბავშის პილ– 
ველი მკვლევარნი –– და პირველ რიგში თვითონ დამაარსებელიც 
ჩვენი მეცნიერებისა ვილჰელმ პრაიერი5) თავის გამოკვლე– 
ვებში განსაკუთრებით დღიურის მასალას ეყრდნობიან. ამ მეთოდური 

გზის ძირითადი აზრი ის არის, რომ ბავშის დაკვირვება ყოველდღი- 
ურად და ყოველმხრივ იქნეს ნაწარმოები და ე. წ. დღიურის სახით 

,ფიქსაციაქმნილი; ასე რომ იგი ბოლოს და ბოლოს ბავშის გამვითა- 
' რების სრულ სურათს უნდა იძლეოდეს. 

, არსებულ ცნობილ დღიურებს რომ გადავხედოთ, ვნახავთ რომ 
დაკვირვების მასალა არსად არ სცილდება ბავშის ცხოვრების პირ- 
ველი წლების ფარგლებს. გ. პრაიერი მაგალ. თავისი შვილის 

ყოველდღიურ დაკვირვებას მესამე წლის ბოლომდე აწარმოებდა. 
ასე იქცევიან ჩვეულებრივ სხვებიც, რამდენადაც თავისი დაკვირვე- 

ბის ობიექტის ყოველმხრივ შესწავლას ისახავენ მიზნად. სხვანაირად 

არც შეიძლება იყოს: საქმე ისაა, რომ ყოველდღიური და სრული. 

დაკვირვების წარმოება მხოლოდ მანამდეა შესაძლებელი, სანამ 

ბავში მუდამ უფროსის უშუალო მეთვალყურეობის ქვეშ იმყოფება, 
სანამ მას დამოუკიდებლად ცხოვრების იმდენი უნარიც კი არ გა- 
აჩნია, რომ ამ მეთვალყურეობის გარეშე მცირე ხნით მაინც შეს- 
ძლოს სიცოცხლე. მაგრამ როდესაც ბავში მოიზრდება, იგი ხელიდან 
უსხლტება ამ მეთვალყურეობას. იგი ეხლა მთელ თავის ცხოვრებას 
როდი ატარებს მომვლელთან და მომვლელის დახმარებით, არამედ 
უმეტეს ნაწილად უიმისოდ. სხვა წრეში, მისგან.. დამოუკიდებლად. 

რა თქმა უნდა, მისი ქცევის ყოველმხრივი და მუდმივი დაკვირვება 
ამიერიდან სრულიად შეუძლებელი ხდება; ამიტომაა, რომ დღიურის 
მეთოდი მხოლოდ პატარა ბავშის –– ჩვეულებრივ, არა უფროს სა?- 

წლოვანის –– შესწავლისას თუ გამოდგება. "უფროსი ბავშის ქცევა 
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იმდენად რთულია და მრავალმხრივი. რომ ჩვეულებრივი დლიურ-ს 
წარმოება აქ ძნელი ხდება. ქ„ხადია. აქ სხვა მეთოდების გამოყენებ. 

ხდება აუცილებელი. 
თუ როგორ უნდა წარმოებდეს დაკვი4ვება. მიუზედავად იმი”, 

თუ რა ასაკის ბავშია დაკვირვების საგნად დასახული, ამაზე სხვა- 
თაშორის მ. ბასოვის ე. წ. ფოტოგრაფიული. დაკვირვების მე- 
თოდი გვაძლეეს პასუხს '). იგი სამს განსხვავებულ პრინციპს ეყრუ- 

ნობა, პირველ მათგანს მაქსიმალური ობიექტურობის პრინციპი შე- 
ადგენს: დაკვირვების ამოცანა ფაქტების უბრალო რეგისტრაციაში 

მდგომარეობს. დამკვირვებელი მხოლოდ ფაქტებს აღნუსხავს. გა- 
რეშე მათი ყოველგვარი შეფასებისა. განზოგადოების ან ახსნისა, 

მეორე პრინციპი მოითხოვს, რომ ბავშის ქცევის დაკვირვება გ:- 
რემოს იმ პირობებში ხდებოდეს. რომლებშიც «იგი მიმდინარეობ''. 

თითოეული ქცევის აქტში ბასოვი ორ მომენტს განასხვავებს: სტი- 
მულს ან გამაღიზიანებელს. რომელიც ბავზზე მოქმედობს, და ბაე- 

შის საპასუხო რეაქციას, რომელსაც ეს გამაღიზიანებელი იწვევ”. 

ქცევის აქტის გასაგებად სტიმულების აღწერას განსაკუთრებით 
დიდი მნიშვნელობა აქვს, ვინაიდან ქცევის აქტის დეტერმინაცია 
ბავშზე მოქმედი სტიმულების წრიდან გამომდინარეობს; ცალკე 
რეაქციების გათვალისწინებს იმ სტიმულებზე დამოუკიდებლაუ, 

რომელთა ფონზეც ბავშის ქცეეის აქტები ხდება,”ამ უკანასკნელთა. 
სტრუქტურისა და დეტერმინაციის შესასწავლად არავითარი მნიშ- 
ვნელობა არ ექნებოდა. 

მესამე პრინციპი, რომელსაც ბასოვის მეთოდიკა ემყარება, დ:- 
კვირვების მასალის ფოტოგრაფიული ბისწორით ჩაწერას 
მოითხოვს. ეს იმას ნიშნავს, რომ დამკვირვებელმა ქცევის ყოველ- 
გვარი 'დეტალი უნდა აღნუსხოს, როგორც სტიმულების ისე რეაქ- 

ციების მხრივაც უამისოდ ძნელი იქნებოდა, სრული გარანტია 
გვქონოდა, რომ მკვლევარის განკარგულებაში მართლა (ანდო მასალა 
იმყოფება, რომლის სათანადო გადამუშავების შედეგადაც ობიექ- 
ტურად დასაბუთებული დასკვნების მიღება იქნებოდა შესაძლებელი. 

ბასოვის მეთოდისათვის უნდა <თქვას, რომ მის უდიდეს უპა- 

რატესობას ის გარემოება შეადგენს, რომ იგი ბავშის ქცევის და- 
კვირვებას სიტუაციასთან განუყრელ კავშირში მოითხოვს; მაგრამ 

აქვე უნდა ვეძიოთ მისი ძირითადი ნაკლიც. სიტუაციას იგი სტიმუ- 
ლების ე. ი. ცალკე გამაღიზიანებლების სახით პგულისხმობს. ამგვა- 

რად იგი მთლიან ერთეულს ცალკე შემადგენელ ელემენტებალ 
ჰყოფს და ქცევის სტრუქტურის გაგებას თითოეული ასეოი ელე- 
მენტის ორგანიზმზე ზედმოქმედების ნიადაგზე მოელის. ამით «გი 

ფაქტიურად სპობს იმ, უპირატესობას. რომელსაც მას სიტუაცი-ს 
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კვლევის აღიარება „ანიჭებს. ჩვენ ვიცით, რომ ქცევას მთლიანი სა» 
ტუაცია განსაზღვრაეს, და მისი თავისებურება მხოლოდ ამ მთლიანთან 
დაკავშირების ნიადაგზე იჩენს თავს. ცალკე ელემენტები, როგორც 
ასეთნი კი არ ჰქმნიან ქცევას, არამედ როგორც მთლიანი სიტუა- 
ციის გარკვეული ნაწილობრივი მომენტები. მაშასადამე, როდესაც 
ბასოვი ცალკე სტიმულებისა და მათი შესატყვისი რეაქციების 

დაპირისპირება” ცდილობს, ამით ბავშის ქცევის შესწავლას ნამ- 

დვილს ბუნებრივ პირობებში კი არ აწარმოებს, არამედ იზოლიაცია- 
ქმნელი სტიმულების ზედმოქჭედების პირობებში. რომელთაც იგი 
მთლიანი სიტუაციის დაშლის შედეგად ღებულობს. ბასოვის 
მეთოდს ნაწილობრივისა და განყენებულის მიმართი განწყობა ახა- 

სიათებს; იგი ადამიანის ქცევის გაგებას „რეფლექსური რკალის" 

თეორიის ნიადაგზე .ცდილობს, ე. ი. სწორედ იმ თეორიის ნიადაგზე, 
რომლის მიხედვითაც მთლიან ორგანიზმზე მთლიანი სიტუაცია კი არ 
მოქმედობს, არამედ ყოველთვის რომელიმე ცალკე გამაღიზიანებელი 
ორგანიზმის რომელიმე ცალკე ადგილზე. ამიტომ საკვირველი არაა, 

რომ ბასოვის მეთოდისაგან მაინც და მაინც საგულისხმო შედე- 
გებს არ უნდა.მოველოდეთ. ამ ძირითად ნაკლის შედეგად ბასოვის 
მეთოდის ორი დანარჩენი პრინციპიც ჰკარგავს თავის მნიშვნელობას, 
პრინციპი ფაქტების ობიექტურის –– ყოველგვარი გადამუშავების გა- 
რეშე –– აღნუსხვია და პრინციპი მათი ფოტოგრაფიული 
რეგისტრაციისა. მართლაც და, განა კონკრეტი სიტუაციის 
შემადგენელ სტიმულებად დაშლა მოცემული სინამდვილის საკმაოდ 

რთულ „გადამუშავებას არ მოითხოვს? და განა ამ გადამუშავების შე– 
დეგი მკვლევარის სუბიექტურ თავისებურებაზე არ არის დამოკიდე- 

ბული? მაშ როგორ შეიძლება აქ მარტო ფაქტიური მასალის ობიექ- 

ტურ აღნუსხვაზე ვილაპარაკოთ, როდესაც დამკვირვებელს უშუა- 
ლოდ მოცემული მთლიანი სიტუაციისა და მისი ზედმოქმედების აღ- 
წერა კი არ ევალება, არამედ იმ ნაწილობრივი სტიმულების, რომელ– 

ნიც ამ მთლიანიდან უნდა იქნენ გამოყოფილნი! რა თქმა უნდა, ასეთი 

დავალების შედეგად შეუძლებელი ხდება აგრეთვე, მონაცემი სიტუა- 
ციის ფოტოგრაფიული სისწორით აღნუსხვის შესახებ ვილაპარაკოთ. 

ფოტოგრაფიულად მხოლოდ იმის დადასტურება შეიძლება, რაც 

უშუალოდ გვაქვს მოცემული, და არა იმისა, რაც საკმაოდ რთული 

ინტელექტუალური გადამუშავების შედეგს წარმოადგენს. 
ბავშის ობიექტური დაკვირვება, მაშასადამე. მისი ცხოვრების 

ჩვეულებრივს, ბუნებრივ პირობებში უნდა იქმნეს ნაწარმოები;. და 

როგორც ეს პირობები, ისე თვით ბავშის ქცევაც ფოტოგრაფიული 
ზეღმიწევნითა და სისრულით უნდა იქმნეს გადმოცემული. როდესაც 
საქმე ბავშის ცხოვრების პირველ წლებთან გვაქვს. დაკვირვება ქცე– 
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კის ყველა ფორმებსა და ყეელა მომენტებს უნდა ეხებოდეს, მაგრა 
როდესაც ჩვენი დაკვირვების ობიექტს უფრო მოზოდილი ბავში შე- 
ადგენს, რომლის ქცევის ყოველმბრივი და სრული გათვალისწივება 

უკვე შეუძლებელი ხდება, მაშინ დაკვირვება მხოლოდ განსაზღვრული 

დროის განმავლობაში შეიძლება წარმოებდეს. დაკვირვების წეს:. 
რა თქმა უნდა, აქაც იგივე რჩება, ე. ი. სიტუაციის სრული, ყოველ- 

მხრივი, ობიექტური გათვალისწინება. 
ხშირია შემთხვევები, რომ ყოველმხრივი დაკვირვების ნაცვლაღ 

ქცევის იმ ფორმის დაკვირვებას აწარმოებენ, რომლის შესწავლაც 
სპეციალურად არის მიზნად დასახული, მაგალ. თამაშის რომელიმე 

ფორმის, მეტყველების და სხვ. 
დასასრულ დაკვირვების მეთოდიკის ერთერთ პრაქტიკულ სახეს 

ე. წ ფსიქოგრაფიული სქემა წარმოადგენს. ბავში რთული 
ობიექტია, და მისი ქცევის ფორმებისა და სახეების გამოვლინების 
შემთხვევები უამრავია. დამკვირვებლის წინაშე ამის გამო იმთავითვე 
ერთი სიძნელე იჩენს თავს: არავითარი აზრი აო აქვს, მან ყველაფრის 
დაკვირვება სცადოს, ვინაიდან სრული ამოწურვა სულერთია ბოლოს 
და ბოლოს მაინც შეუძლებელია. ამიტომ მის წინაშე ერთგვარი შე- 
რჩევის ამოცანა დგება, რათა მან დაკვირვების საგნად ის დაისახოს, 
რაც მნიშვნელოვანია, და იმისათვის, ოაც მედარებით მოკლებულია 

მნიშვნელობას, უბრალოდ დრო არ დაკარგოს. მაშასადამე დაკვირვე- 

ბის ნაყოფიერებისათვის აუცილებელი ხდება წინასწარი შეთანხმება 
იმის შესახებ, თუ რას აქვს ნამდვილი მნიშვნელობა ბავშის შესწავ– 
ლის მიხნისათვის. ამ მოსაზრებათა გამო დამკვირვებელს წინასწარ შე– 
მუშავებული სქემა ეძლევა, რომელიც დასახულ ამოცანის მიხედვით 
შესაფერ საკითხებს შეიცავს და ამრიგად შესაძლებლობას იძლევა, 
ბავშის ქცევის უამრავ შემთხვევათა შორის იმთავითვე სათანადო შე–- 
რჩევა მოხდეს და ამით დაკვირვებას თავიდანვე სწორი მიმართულება 

მიეცეს. 
დაკვირვების იმ სქემათა მორის, რომელსაც პედოლოგიური პრაქ- 

ტიკა იცნობს,, საბჭოთა კავშირში განსაკუთრებით ს. მოლოჟავის 

სქემაა გავრცელებული ). მოლოჟავის მიხედვით, ყოველ ცალკე 
შემთხვევაში დაკვირვების საგანს ბავშის ქცევია რომელიმე შემთხვე– 

ვით მოცემული ნაწილი კი არ უნდა შეადგენდეს, არამედ დასრულ- 
ბული პროცესი. ამ უკანასკნელის დაკვირვება განსაზვრული სქემის 
მიხედვით უნდა სწარმოებდეს. საქმე იაა. რომ ქცევის აქტს აავად'- 
სხვა მხარეები აქვს „და ბავშის თითოეულ რეაქციაში განსაკუთრებით 

ერთ-ერთი მათგანი პოულობს გამოხატულებას. მაშასადამე? ბავშ -ა 
რეაქციათა ანალიზი და შეფასება ხდება საჭირო და ამრიგად იმის გა- 
მორკვევა, თუ ქცევის რა მხარეს ახასიათებს თითოეული მათგანი. 
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ყველაფერი ეს მოლოჟავის მიხედვით, თვით დაკვირვების პროცესშივ; 
უნდა წარმოებდეს. დაკვირვების სქემის დანიშნულება იმაშია, რო? 
დამკვირვებელს ქცევის ანალიზისა და შეფასების დროს საჭირო და- 
ხმარება გაეწიოს:ი მას ხელთ აქეს ეს სქემა „სამუშაო ფურცელის 
სახით“ და იმის მიხედვით, თუ როგორ შეაფასებს ბავშის თითოეულ 

რეაქციას, იგი მას ამ ფურცლის -სათანადო რუბრიკაში შეიტანს. 
ეს „ფურცელი" ისეა შედგენილი, რომ იქ ყველა ის მხარეა 

მხდველობაში- მიღებული. რომელიც ბავშის ქცევის სრული გა- 
თვალისწინებისათვისაა საჭირო. მოლოჟავის სეტყვით „ორგანიზ- 
მის ყოველს აქტში. ქცევაში, მოქმედებაში და თვით უმოქმედობაშიც 
კი ჩვენ ორი მხარე უნდა განვასხვავოთ: მიმართულობა გარემოს 

განსაზღვრული სიტუაციისადმი და სტრუქტურა რთულნერეული 

და ელემენტარული ფუნჭქციებისა". მიმართულობა სულ სამ გვარია: 

სოციალურ-კლასიური, წარმოებით შრომითი და ყოფა-ცხოვრებითი. 
ამის მიხედვით სამუშაო „ფურცლის“ სქემა შემდეგ შინაარსს შე- 

იცავს: 1, რა უსწრებდა წინ ბავშის ქცევას. 2. როგორ აღმოცენდა 

იგი. 3. რა გარე პირობებში მიმდინარეობდა იგი. 4. ბავშის სოცია- 
ლური რეაქციები (სოციალურ-კლასიური მიმართულება). 5. მისი 
წარმოებითი რეაქციები (წარმოებით-შრომითი მიმართულება). 
6. ყოფა-ცხოვრებითი რეაქციები (ყოფა-ცხოვრებითი მიმართულება). 
7. ბავშის რეაქციების სიმდიდრე და დიფერენციულობა. 8, ბავშის 
რეაქციათა სირთულე და ორგანიზაცია. 9. ბავშის რეაქციათა მო- 
ძრაობა და სიმტკიცე. 10. ბავშის ორგანიული რეაქციები 9). 

ასეთი სქემების შეფასებისას უმთავრესი ყურადღება ჩვეულებრიე 

იმას უნდა მივაქციოთ, თუ რამდენად სწორი თეორიული მოსაზრებე- 
ბი უდევს მას საფუძვლად ადამიანის თუ ბავშის შესახიბ და ამის და 
მიხედვით რამდენად საკმარისისა და სანდო მასალის მიღებას უნდა 
მოველოდეთ მისი მიხედვით წარმოებული დაკვირვებისაგან. მაგრამ 
რაც შეეხება მო ლიოჟავის სქემას, აქ ძირითად ნაკლს ის კი არ 

შეადგენს, რომ მის მიერ აღნიშნული სამი მიმართულება ბავშის ქცე– 
ვისა უეჭველად ვიწროა და ქცევის ზოგს მნიშვნელოვან მხარეს სრუ- 
ლიად უყურადღებოდ სტოვებს. არა. უმთავრესი აქ ის არის. რომ 
დამკვირვებელი თვითონ დაკვირიების-დროს ახდენს ფაქტების ანა- 

ლიზს, შეფასებას და განზოგადოებას, ე. ი. მასალის გადამუშავება 
მანამ ხდება. სანამ ეს მასალა დაგროვილია. უეჭველია. ასეთი სქემა. 
რომელიც ასეთს რასმე მოითხოვს დამკვირვებლისაგან. თვით დაკვირ- 

ვების პროცესში მას ვერავითარ დახმარებას ვერ გაუწეეს. ყოველ შე– 
მთხვევაში. ამ სქემის ხელმძღვანელობით მიღებული მასალა საიმე– 
დოდ ვერ ჩაითვლება: იგი უეჭველია სუბიექტურობის დაღით იქნება 
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აღბეჭდილი და ბავშის შესახებ ობიექტური დასკვნების გამოსაყვანად 
არ გამოდგება 19). 

აქედან ცხადია, რომ დაკვირვების სქემა ისე უნდა იყოს შედგე- 
ნილი, რომ იგი სრულიად არ უნდა ავალებდეს დამკვირვებელს მის 

წინაშე მიმდინარე ქცევის თუ სიტუაციის ცალკე შემთხვევების ანა- 
ლიზი აწარმოოს. იგი მხოლოდ თვალსაზრისს უნდა აძლევდეს მას, 
რომელიც დახმარებას გაუწევს, განსაკუთრებული ყურადღება იმას 
მიაქციოს, რაც ღირსია ასეთი ყურადღებისა. ამიტომ დიდი მნიშვნე- 
ლობა აქვს, რომ, ჩვეულებრივ, სქემაში, სანიმუშოდ ის გარემოებაც 

არის აღნიშნული, რომელშიც ჩვეულებრივ ბავშის ქცევის ესა თუ ის 

საგულისხმო მხარე ან ესა თუ ის ფუნქცია იჩენს თავს. მაგრამ, მეო– 
რის მხრივ, თვით იდეა სქემისა ისეთია, რომ რამდენადაც იგი დასა- 
კვირვებელი მასალის შერჩევას გულისხმობს, ოუკვე ამით იმთავითვე 
შეიცავს წმინდა ობიექტური დაკვირვების ადვილად დარღვევის საში- 
შროებას, საქმე ისაა, რომ რა გინდ ობიექტურადაც უნდა იყოს თვი- 
თონ დაკვირვება წარმოებული, მისი შედეგი ბავშის შესწავლის სავ- 
სებით ობიექტურ მასალად მაინც ვერ ჩაითვლება, ,ვინაიდან დასაკ– 
ვირვებელი მასალა წინასწარაა შერჩეული, და არ” არის გარანტია, 

რომ ეს შერჩევა სწორადაა ნაწარმოები და რომ მხედველობიდან 
სწორედ ისეთი მასალა არაა გაშვებული, რომელიც, საკითხის დამუ- 

შავებისას ვინ იცის შეიძლება განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობის 
აღმოჩნდებოდა. , ამიტომ სქემების შედგენისას და მით ხელმძღვანე– 
ლობისას განსაკუთრებით დიდი სიფრთხილეა საგირო. 

9. ექსპერიმენტული მეთოდები. 

როდესაც ესა თუ ის მეცნიერება თავის მასალას მარტო დაკვი#”- 

ვების საშუალებით აგროვებს, იგი იძულებული ხდება თავისი კვლე– 
ვა-ძიება. უმთავრესად იმის მიხედვით წარმართოს და იმაზე ააგოს, 

რაც მისდა უწებურად და მისი მონაწილეობის გარეშე ხდება. რასაკ–- 
ვირველია, საკითხების დაყენება მას შეუძლია, მაგრამ მათი გადაჭრი– 
სათვის საჭირო მასალის დაგროვება შემთხვევაზეა დამოკიდებული: 
იგი იძულებული ხდება საკითხის გადაჭრა იმ დრომდე გადადოს, სა– 
ნამ მას ბუნებრივი პირობების სათანადო კონსტელაცია შემთხვევით 
სათანადო. მასალის დაკვირვების შესაძლებლობას არ მისცემს... ამი- 
ტომ გასაგებია, რომ წმინდა დაკვირვების მეთოდის ნიადაგზე მეცნი-. 
ერების განვითარება ნელი ნაბიჯით მიიწევს წინ. 

სულ სხვაა, როდესაც მეცნიერებას ყოველ ცალკე შემთხვევაში 
საჭირო მასალის მექმნა თვითონვე შეუძლია; როდესაც მას «3 მოვ–. 
ლენათა აქტიურ:დ გამოწვევის შესაძლებლობა აქვს. რომელთა შე-' 
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სწავლაც მისთვის ხელსაყრელია; როდესაც იგი თავის ნებაზე ცვლას 
შესასწავლი ობიექტის პირობებს და აკვირდება, თუ რა ხაLიათის 
ცვლილებები. იჩენს თავს ამის გამო, ამიტომ სრულიად ბუნებრივია, 
რომ მას შემდეგ, რაც მეცნიერებაში ე.წ. ექსპერიმენტი შეივრა, 
მისი განვითარება არა ჩვეულებრივ სწრაფი ნაბიჯით მიდის წინ. 

ექსპერიმენტის გამოყენებას, სხვათა შორის ვერც ბავშის მეცნი- 
ერების წარმომადგენე ლნი აუქცევდენ გვერდს და ცნობილია, რომ 

ჯერ კიდევ კ უსმაუ ლი (1859) ცდილობდა, ამ მეთოდის დახმარე– 
ბით ახალდაბადებული ბავშის ქცევის ზოგიერთი მხარისათვის შუქი 
მოეფინა. 

პირველ ხანებში ყველა იმ ექსპერიმენტს, რომელსაც ბავშის მე- 
უკნიერებაში მიმართაედენ !'), თითქმის მხოლოდ ფიზიოლოგიური მქს- 
პერიმენტის ხასიათი ჰქონდა. შემდეგში ამავე სარბიელზე ფსი ქ ო– 
ლოგიური ექსპერიმენტიც გამოვიდა. კ ბიულერის თქმით, 
«ვერცერთს საქმის მცრდნეს ვერ გამოეპარება, რომ დღეს ჩვენ ბაე– 
შის ფსიქოლოგიაში ახალი ფაზის წინ, ან ნაწილობრივ უკვე „ახალ 
ფაზაში ვდგავართ, რომელშიც ექსპერიმენტი იქნება გაბატონებუ- 

ლი“ 19; და მართლაც, განსაკუთრებით მეოცე საუკუნეში ბავშის მე- 
ცნიერების“განვითარება უკვე მტკიცეთ დაუკავშირდა ექსპერიმენტუ- 
ლი მეთოდების გამოყენების: შესაძლებლობას 1). 

მაგრამ რამდენად საიმედოა ექსპერიმენტის გამოყენება ბავშის 
მეცნიერებაში? ეს საკითხი იმ თავითვე იდგა მკვლევართა წინაშე და 
შეიძლება ითქვას, დღესაც დგას. 

ქ. მტერნი ასეთ პასუხს იძლევა ამ საკითხზე: „ზოგიერთი მნიშ- 

ენელოვანი შედეგის მიუხედავად, ძნელია ვიფიქროთ, რომ ექსპერი- 
მენტი. ადრეული ბავშობისათვის ოდესმე ისეთსავე მნიშვნელობას 

მოიპოებს, როგორც სასკოლო ასაკის ბავშობისათვის. ამას თავისი 
შინაგანი და გარეგანი მიზეზები მოეპოება: ურთი-ერთ გაგებისა და 
მჭიდრო კონტაქტის დამყარების სიძნელე ექსპერიმენტატორსა და 
ბავშს შორის, სწრაფი დაღლილობა, ინტერესის სისუსტე და ყურად- 
ღების წინასწარ გაუთვალისწინებელი რყევა; დასასრულ შეუძლებ- 
ლობა, ექსპერიმენტის დროს აღძრული სუბიექტური განცდების შე- 
სახებ ბავშისაგან სათანადო ჩვენებები მიიღო: ყველაფერი ეს ამ მე– 
თოდის უკვე პირველ წლებშივე გამოყენების ცდას მომავალშიც ერთ– 
გვარ საზღვარს დაუდებს, განსაკუთრებით, თუ იგი კვლევის 

ზი ზნით იქნება ნაწარმოები“ 1). 

რა თქმა უნდა, ყველაფერს ამას უეჭველი მნიშვნელობა აქეს, გან– 
საკუთრებით, რამდენადაც საკითხი ბავშის ფსიქიკას ეხება. მაგრამ 
არის მეორე მოსაზრებაც, რომელსაც უფრო პრინციპული ხასიათი 
აქვს. თუ რომ სწორია, რომ ადამიანის ქცევა ისე, როგორც ყველა 
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მისი ფუნქციების ფაქტიური მდგომარეობა, იმ ძირითად ცვლილება- 
ზეა დამოკიდებული, რომელსაც იგი განსაზღვრულს, მისთვის ბუ- 
ნებრივს სიტუაციაში განიცდის: თუ რომ ამიტომ იგი თავის ნამდვილ 

სახეს მხოლოდ ამ სიტუაციის ფონზე გვიჩვენებს, მაშინ ცხადია, ექს- 
'პერიმენტის წინაშე უდიდესი სიძნელე დგება. ექსპერიმენტი უწინა- 
რეს ყოვლისა შესასწავლი მოვლენის იზოლაციას ცდილობს; მერმე 

იგი ხელოვნურად უქმნის მას ამა თუ იმ პირობას, რათა „ამ უკანასკნე- 
ლის გავლენის ხასიათი და მიმართულება გაიგოს. ამრიგად მთლია- 
ნიდან გამოყოფვა და ხელოვნურ პირობებში ჩაყენება ის ორი ძირი- 

თადი მოთხოვნილებაა, რომელიც ყოველგვარი ექსპერიმენტის სპე- 
ციფიკურ ნიშნად უნდა ჩაითვალოს. იბადება საკითხი: თუ რომ ასეა, 
რა უნდა მოგვცეს ექსპერიმენტმა ისეთის რისამე შესასწავლად, რაც 
მხოლოდ მთლიანისა და ბუნებრივი სიტუაციის ნიადაგზე იჩენს თავს? 

ამგვარად, ქცევის სტრუქტურისა და სიტუაციის მთლიანობის ფა- 

ქტი ერთ-ერთს უდიდეს დაბრკოლებას წარმოადგენს ექსპერიმენტის 
გამოყენებისათვის პედოლოგიაში. ყველაზე ნაკლებ ეს დაბრკოლება 

ქცევის ფიზიოლოგიური მექანიზმების კვლევისას იჩენს თავს, ყჟველა– 

ზე მეტად –- ქცევის ფსიქოლოგიური მექანიზმების კვლევისას, ამი- 
ტომ გასაგებია, რომ ე. წ. პირობითი რეფლექ სების მეთო–- 

დიკა, რომელიც ბავშის მიმართ პირველად კრასნოგორსკიმ 
გამოიყენა და ამ ჟამად სხვათა შორის რუსეთში ივანოვ-სმო- 
ლენსკის და ამერიკაში განსაკუთრებით ბიპევიორისტული 
ფსიქოლოგიის ერთ-ერთი წარმომადგენლის. უოტსონის მიერაც 
იხმარება, ბავშის ქცევის ელემენტარული ფიზიოლოგიური მექანიზ- 

მების შესახებ საგულისხმო შედეგებს იძლევა. ჩვენ აქ ამ მეთოდის 
გათვალისწინებაზე: არ შევჩერდებით და.პირდაპირ გადავალთ ფსიქო– 

ლოგიური ექსპერიმენტის სხვადასხვა სახის განხილვაზე. 
1, ბავშის ცხოვრების პირველი წლების შესწავლისას, განსაკუ=თ- 

რებით ხელსაყრელად ის ექსპერიმენტული მეთოდები უნდა ჩაითვა- 
ლონ, რომელნიც ცხოველის ქცევის გამოსაკვლევად იხმარებიან დ” 
ცხოველთა ფსიქოლოგების მიერ 'არიან დამუშავებულნი. ძირითადი 
აზრი ამ მეთოდებისა ისაა, რომ ყოველი ამოცანა, რომლის გადაჭრა- 

შიც მოცემული სუბიექტი მტკიცედაა დაინტერესებული, ყველა მისი 
სიტუაციისადმი შესაფერისი ძალების ამოძრავებას ჰგულისხმობს: მა– 
“შასადამე, ამ სუბიექტის ძალების შესახებ ის წარმატება უნდა 
იძლეოდეს ამომწურველ ცნობებს, რომელსაც იგი ამოცანის გადა- 
ჭრისას აღწევს. ამიტომ ამ მეთოდის ჯგუფს კ. ბიულერი წა+“- 

მატების ექსპერიმენტს (L0I5(სოთ56X061(I0CI1) უწოდებს 15). 
ამ მეთოდთა საუკეთესო ნიმუშს ვ. კელერის ცდები იძლევა, 

რომელიც მან შიმპანზეს გონიერების შესასწავლად დააყენა 1ზ). მში- 
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ერი შიმპანზე ხილს ხედავს, რომლითაც იგი ჩვეულებრიე, სიამოვნე- 
ბით იკვებება. მაგრამ პირობები ისეთია, რომ პირდაპირი გზით მისი 

ხელში ჩაგდება შეუძლებელია. ამიტომ საჭიროა, საგანგებო ზომები 
იქნეს მიღებული. რათა ხილი ხელთ იგდოს. მაგალ. ხილი მაღლა ჰკი- 

დია, და იმისათვის რომ მას შესწვდეს, ისეთი რამე უნდა დაიხმაროს, 

რომ მასზე შედგომა რა ამრიგად ხილის ხელმი ჩაგდება შესაძლებე- 

ლი შეიქნეს. ნაგულისხმევია, რომ ცხოველი ყველა თავის მექანიზმებს 

ეაქსიმალურად აამოძრავებს. რათა მისთვის სანუკვარი საგანი ხელ- 

მისაწვდომი გახადოს და შიმშილი დაიკმაყოფილოს. თუ პირობები 

ისეთია, რომ სხვა გზით თუ არ რაზედმე შედგომით ამოცანის გადაქ- 
რა შეუძლებელია, და ცხოველმა სათანადო ზომების მიღება შესძლო, 
ცხადია, მას ამისათვის საჭირო ძალები საკმარისად ჰქონია განვითა– 

რებული. ანალოგიური მეთოდის გამოყენება ბავშის მიმართაც შეიძ- 
ლება. ძირითადი მოთხოვნილება; რომელიც ამ შემთხვევაში აუცი- 
ლებლად უნდა იყოL დაკმაყოფილებული, ეს ისაა, რომ ცდის პირმა 
ყველა ძალების ამოძრავება სცადოს, რომელიც მის განკარგულებაში 
იმყოფება და ამოცანის გადახაჭრელად გამოადგება, ეს პირობა კი იმ 

შემთხვევაში იჟნება დაკმაყოფილებული. თუ რომ მას ისეთი ამოცა– 

ნა მიეცემა, რომლის გადაჭრაშიც იგი მართლა ისე იქნება დაინტერე- 
სებული, როგორც მაგ., მშიერი ცხოველი საკვების შოვნითაა დაინ- 

ტერესებული. მაშასადამე, ბი ულერის ფორმულით რომ ვი- 
სარგებლოთ, „ყოველ შემთხვევაში: ექსპერიმენტატორის უპირველე- 
სი ზრუნვა იქეთ უნდა იყოს მიმართული. რომ მან საჭირო ამმოძრავე- 

ბელი ძალები მართლა გამოიწვიოს და მათ მთლიანი მიმართულება 

მისცეს, რათა შემდგომ ცდის პირის შეცთომა ან მარცხი უსამართ- 

ლოდ მისი ძალების ვითომდა სისუსტით არ ახსნას“ ?). თზვის თავად 
იგულისხმება, რომ ყოველი საშუალება. უნდა იქნეს გამოყენებული, 
რათა ცდის მიმდინარეობაში ცდის პირის ინტერესი არ მოდუნდეს. 

მაგრამ იმისათვის, რომ ამ მეთოდმა სანდო შედეგები მოგვცეს,. 

მარტო ეს კი არაა საკმაღისი. საქმე ისაა, რომ კიდეც რომ იყოს ცდის 
პირში მაქსიმალური ინტერები „-ოცანის წარმატებით გადაჭრის მი- 

მართ აღძრული, ეს კიდევ არ იძლევა გარანტიას, რომ იგი ყველა 
თავისი ძალების ამოძრავებას შესძლებს: და ეს მიტომ, რომ ძალების 

ამოძრავება მარტო შინაგან მისწრაფებაზე, მარტო. ტე5დენციაზე რო–- 

დია დამოკიდებული, არამედ გან+აკუ ეთრებით ი3 სპიტუაციაზედაც. 

რომელშიც ეს ტენდენცია კონკრეტი მოთხოვნილების სახეს ღებუ- 

ლობს. მშიერი მხეცი რასაკვირველია ოთახშიც შეეცდება საკვების 
დაუფლებას; მაგრამ განა შეიძლება ითქვას, რომ აქ „გი ისექე წარ- 
მატებით მოახერხებს იმ მიზნის მეღწევას, როგორც ტყეში, თუნდ 
რომ საშუალებები ორივე შემთხევევაში ერთი და იგივე იყოს! და 

' 
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გარდა ამისა, განა ჩვენ ოთახში დამწყვდეული მხეცის ქცევა გვაინტე– 
რესებს და ის საკითხი თუ როგორ გადასჭრის იგი განსაზღვრულ ამო- 
ცანას ოთახის სიტუაციაში? რა თქმა უნდა, შეიძლება ესეც იყოს 
საინტერესო; მაგრამ ჩვეულებრივს პირობებში მცხოვრები მხეცის 
ე. ი. ნამდვილი მხეციL ქცევის დასახასიათებლად ოთახის პირობებში 

მოწყობილი ექსპერიმენტის შედეგები მასალად ვერ გამოდგება. 
იგივე უ5და ითქვას ბავშის შესახებაც. მაშასადამე, ე. წ. წარმატე– 

ბის ცდების დაყენებისას პირველ რიგში ის ბუნებრივი გარემო უნდა 
იყოს მხედველობაში მიღებული, რომელიც მოცემული ასაკისათვისაა 
დამახასიათებელი და რომლისადმი შეგუების პროცესიც ამ ასაკის 
ცხოვრების აზრსა და შინაარსს წარმოადგენს. ცდის პირობები, რამ- 
დენადაც შესაძლებელია, მაქსიმალურად უნდა ეთანხმებოდეს ამ გა– 
რემოს. ამრიგად, მარტო ამოცანის, გადაჭრის ინტერესი კი არ უნდა 

გვქონდეს მხედველობაში მიღებული, არამედ ამ ინტერესის ფონიც 
ისე იყოს არჩეული, რომ იგი მოცემული ასაკის ბუნებრივი სიტუაციის 

თავისებურებას შეეფერებოდეს. უნდა ვიფიქროთ, რომ ექსპერიმენ– 
ტის უმთავრისი სიძნელე, რომლის შესახებაც ზემოდ გვქონდა საუ–- 

ბარი, ამ შემთხვევაში საგრძნობლად იქნება შემცირებული. 
მაგრამ როგორაა მოსახერხებელი ამ ძირითადი მეთოდოლოგიუ- 

რი მოთხოვნილების დაკმაყოფილება? 
აქ ორი გარემოებაა მხედველობაში მისაღები. როგორც ქვემოდ 

დავინახეთ, ბავშის ცხოვრების პროცესში ორი მიმდინარეობა უნდა 
გავარჩიოთ: ერთი -–- იმ ბუნებრივი სიტუაციისადმი შეგუების პრო- 
ცე"ი, რომელიც მისი ცხოვრების ცალკე პერიოდებისათვისაა დამახა–- 

სიათებელი და რომელიც მას ამ სიტუაციის ნიადაგზე წამოჭრილი 
ამოცანები§ საკუთარი ძალებით გადაწყვეტას ავალება, ეს სიტუაცია 
ბავშის ცხოვრების პერიოდთა თანამიმდევრობის პროცესში რთულ- 
დება და თავისადმი შესაგუებლად სულ უფრო და უფრო რთული 
ქცევის აქტებს მოითხოვს. იმისათვის, რომ ამ აქტებმა თავი იჩინონ 
მოცემულ სიტუაციის ნიადაგზე, ბავშში შესაფერისი განწყობა 
უნდა აღმოცენდეს. თუ ეს განწყობა არ არის, მაშინ არც ამოცანის 

გადაწყვეტის შესატყვის ცდასთან გვექნება საქმე. ეს განწყობა ბავ- 

ზის რომელიმე კონკრეტი მოთხოვნილებისა და მისი ასაკისათვის ბუ– 
ნებრივი სიტუაციის ურთიერთზე მოქმედების ნიადაგზე ჩნდება. –- 
თუ მიზნად ბავშის ქცევის ექსპერიმენტული გზით გათვალიაწინება 
გვაქვს დასახული, უწინარეს ყოვლისა მასში სათანადო განწყობის 
შექმნაზე უნდა ვიზრუბოთ. ეს კი ნხოლოდ' იმ შემთხვევაში იქნება 

მოსახერხებელი, თუ ცდის პირს ისეთ პირობებში ჩავაყენებთ, რო–- 
გორშიც მას მისი ასაკის ბუნებრივი სიტუაცია აყენებს და გარკვეუ- 
ლი ამოცანების საკუთარი ძაღ-ღონით გადაწყვეტას ავალებს. 
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მაშასადამე, ცდის დაყენებისას ბავშის ასაკობრივი სიტუაცია საკ- 
მარისად უნდა გვქო5დეL შესწავლილი, რათა „შესაძლებლობა გვქონ- 

დეს, ისეთი პირობები შევუქ?8ზათ, როგორთა ნიადაგზეც: ჩვეულებრივ, 
მისი ბუნებრივი განვითარების პროცესი მიმდინარეობს, ხოლო მონა- 

ცემ შემთხვევაში მიწოდებული ამოცანის გადაჭრის შესატყვისი გ ა ნ- 

წყობი ს აღმოცენებაა მოსალოდნელი. –– მაშ ასე: ექსპერიმენ–- 
ტის ნაყოფიერებისათვის ცდის პირში ამოცანის საკუთარი ძალებით 
გაღაჭრის განწყობა უნდა იქმნეს გამოწვეული, რაც მხოლოდ მისი 
ასაკის ბუნებრივი, ჩვეულებრივი სიტუაციის ანალოგიურ პირობებშია 
მოსალოდნელი. 

„მეორე მიმდინარეობა, რომელიც ბავშის ცხოვრების შინაარსში უნ–- 
და დავადასტუროთ, ეს გარკვეული სიტუაციის ნიადაგზე წამო- 
ჭრილ ამოცანათა გადაწყვეტის ცდებში როდი მდგომარეობს, არა- 
მედ იმაში, რასაც ჩვეულებრივ თ ა მ ა შს უწოდებენ. ბავშში 
არა მარტო ის. ძალები უნდა ვიგულისხმოთ, რომელიც მისი ასა- 

კობრივი სიტუაციის ნიადაგზე წამოჭრილი სერიოზული მოთხოვნი- 
ლებების დასაკმაყოფილებლადაა საჭირო, არამედ ის ძალებიც, რო- 

მელთა გამოყენებაც არსებული მოთხოვნილებების დასაკმაყოფილე- 

ბლად სრულიად არაა საჭირო, მაგრამ ბავშში მაინც უეჭველად 

არსებობენ. ეს ძალები თითოეული ასაკისათვის დამახასიათებელის 

ა§ მისთვის ბუნებრივი თამა შის პროცესში იჩენენ თავა, 

თაგის თავად იგულისხმება, იმისათვის, რომ ამ ძალებმა თავი იჩი- 

ნონ, სათანადო განწყობაა საჭირო, რაც მხოლოდ მაშინ არის მოსა– 

ლოდნელი, თუ ბავში მისი ასაკისათვის შესაფერისი თამაშის პირო- 

ბებშია ჩაყენებული: -–- მეთოდოლოგიურად აქედან სრულიად გარ- 

კვეული დასკენა გამომდინარეობს: ექსპერიმენტი მხოლოდ იმ შემ- 

თხვევაში შერძლება საიმედოთ ჩაითვალოს, თუ იგი ისეთ პირობებში 

აყენებს ბავშს, რომ მის ნიადაგზე ცდის პირის ასაკისათვის შესაფერი” 

სის, ჩვეულებრივი თ ამა შის განწყობის აღმოცენება 

იკოს უზრუნველყოფილი. 
2. ბავშის ქცევის ინვენტარში ისეთი ფორმებიც მოიპოებიან, ოო– 

მელნიც მას თანდაყოლილი აქეს, მთელი მისი სიცოცხლის განმავლო– 

ბაში სტერეოტიპული სახით მეორდებიან და მაშასადამე სიტუაციის 

გართულების ზეგავლენით განვითარებას არ განიცდიან. ასეთებაღ 

უნდა ჩაითვალოს ბავში რეფლექსები, ინსტინქტები 

დაე.წ- გ ამომხატველი მოძრაობები, მაგალ. მიმიკუ- 

რი და პანტომიმიკური ცვლილებები. არსებობს ექსპერიმენტის ცალ- 

კე ჯგუფი, რომელიც ქცევის ასეთ. ფორმებს იკვლევს და რომელსაც 
კ6 ბიუ-ულლერი გამოწვეკის ექსაეოროიმენტ. 

(ტყვ1ტვსიწანჯინროთლის) უწოდებს. ტეპველია. ყველაზე ნაკლები 

27



დაბრკოლება ამ ჯგგუფის მეთოდების გამოყენებას ხვდება წინ. მართ- 
ლაც და. თუ ამ შემთხვევაში საკვლევ ობიექტს თანდაყოლილი და 
მაშასადამე მზა-მზარეული მასალა შეადგენს, რომელიც ყოველგვარ 
სიტუაციაში, რამდენად რთულიც უნდა იყოს ეს უკანასკნელი, უცვ- 
ლელი სახით იჩენს თავს, მაშინ ცხადია, რომ მათი გამოწვევა და ამ 

გზით მათი შესწავლა სიტუაციის თავისებურებათა ანგარიშგაუწევ- 
ლად გაცილებით უფრო გაბედულად შეიძლება, ვიდრე იმ შემთხვე- 
ებში, როდესაც საქმე განვითარებაში მყოფი ძალებისა და მექანიზ– 

მების შესწავლასთან გვაქვს. ამ რეაქციების ფორმათა ექსპერიმენ- 
ტული შესწავლისათვის სრულიად საკმარისი იქნება, თუ ისეთ გამღი– 
ზიანებელთ ვამოქმედებთ ცდის პირზე, რომლებთანაც იგინი ჩვეუ- 
ლებრივ უცვლელად არიან დაკავშირებულნი. თუ რომ ცდის პირს, 

მაგალით. ახალდაბადებულ ბავშს მართლა აქვს ესა თუ ის რეფლექსი, 
იგი უთუოდ თავს იჩენს, როგორც კი სათანადო გამღიზიანებელი 
იმოქმედებს მასზე. 

3, ყველა დასახელებული ფორმა ექსპერიმენტისა, ჩვეულებრივ, 

ბავშის ქცევის ამა თუ იმ მხრიიწვ გამოკვლევის თეორიული 
მიზნით იხმარება. მაგრამ პედოლოგიას ზოგჯერ კონკრეტი ბავშების 

ინდივიდუალობასთანაც აქვს საქმე: მას ზოგჯერ (ცალკე ბავშის მი- 
მართ დიაგნოზისა და პროგნოზის საკითხების გამო- 

კვლევაც “უხდება. ასეთ შემთხვევაში შესწავლის საგანს თვით ქცევა 
და მისი განეითარების კანონები კი არ წარმოადგენს, არამედ ცოცხა- 
ლი ადამიანის კონკრეტი ინდივიდუალობა, ჩვენი მეცნიერება ასეთ 
შემთხვევებშიც მიმართავს ექსპერიმენტს. როგორც ვხედავთ, მთავარი 
მიზანი აქ ინდივიდის დახასიათებაა; ე. ი. გამორკვევა იმისა, თუ რა 

და ჩა თავისებური ქცევის, თუ ფუნქციების ფორმები შეიძლება და– 
დასტურდეს მონაცემ ინდივიდში. 

ამის მოხერხება კი ექსპერიმენტულად მხოლოდ იშ შემთხვევაშია 
შესაძლებელი, თუ რომ ცდის პირს ისეთ პირობებში ჩავაყენებთ, რომ 

ამ. თუ იმ ფუნქციის თუ ქცევის ფორმის თვალსაზრისით მისი შ ე- 

მოწმება ან გამოცდა მოხერხდეს. –– ამრიგად, ჩეენს წი- 
ნაშე შეთოდების თავისებური ჯგუფი იჩენს თავს, რომლის მიზანსაც 
ამდ“ჩაღ ქცევის ამა თუ იმ ფორმის კვლევა არ შეადგენს, ·რამდენა– 
ღაც მისი მატარებლის ან სუბიექტი შემოწმება, რადგანაც. 

ჩვიულებრიევ. ასეთ შემთხეევებში ექსპერიმენტი გამოცდის 
სახს ღებულობს, ამიტომ ამ მეთოდებს ჩვენს მეცნიერებაში 
ტესტს უწოდებენ (ინგლისური სიტყვა 10§L ნიშნავს გამოცდას). 
ვ. შტერნი ამ მეთოდთა ჯგუფს ზემოდასახელებულთაგან გან“ 

სასხვვვებლად შემო წმების ექსპერიმენტს (ნLI0წსიფ56Xჩნ6- 

III 6იL) უწოდებს. 
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ტესტის მეთოდოლოგიური ღირებულების შესახებ, -– მიუხედა- 

ვად ამ მეთოდის ფართო გავრცელებულობისა, -- აზრთა სხვადა- 

სხვაობა არსებობს. მას შემდეგ, რაც ჩვენ იმ დიდი მნიშვნელობის 

შესახებ შევთანხმდით, რომელიც ექსპერიმენტის შედეგებისათვის 

ცდის პირის სათანადო გა ნწყობის შექმნას აქვს, ჩვენთვის 

ცხადი უნდა იყოს, რომ შემოწმების ეესპერიმენტის მიმარ- 

თაც იგივე მოთხოვნილებები უნდა ვიგულისხმოთ, რაც ჩვეულებ#ი- 

ვი კვლევის ექსპერიმენტის მიმართ. 

4. დასასრულ, უნდა აღინიშნოს, რომ თანამედროვე პედოლოგია– 

ში ერთგვარი მნიშვნელობა მოიპოვა მეთოდების იმ ჯგუფმაც, რო- 

მელსაც იმდენად ბავშის ქცევის, თუ ინდივიდუალობის შესახებ მა- 

სალის დაგროვება არა აქვს მიზნად დასახული, რამდენადაც ისეთი 

მასალის, რომლის საშუალებითაც იმის გამოკვლევაა შესაძლებელი, 

თუ რა დონემდე შეიძლება შეიცვალოს ვა რ ჯი შის საშუა- 

ლებით ესა თუ ის ქცევის ფორმა. თუ ფუნქცია. მეთოდების ამ 

ჯგუფს ვ. შტერნი „ვარჯიშის“ ექსპერიმენტს 

(ც6ს0I)C§0X06LI00იC0L) უწოდებს და 5იმუშად მა რია მონტე- 

სორის ცნობილ დიდაქტურ მასალას ასახელებს. უკანასკნელ ხა–- 

ნებში ამავე ხასიათის ექსპერიმენტულ „საშუალებათა საკითხზე გან- 

საკუთრებითი წარმატებით ჰ. ფოლკელტი მუშაობს 19). _ 

ყ. ფემარიბებელი მეთო დები. 
იმ დიდი უპირატესობის გვერდით, რომელიც ექსპერიმენტს ახა- 

სიათებს უბრალო. დაკვირვების 'მეთოდთან შედარებით, მას ერთი 

დიდი ნაკლიც აქვს, და ამ მხრივ უპირატესობა დაკვირვების მე- 

თოდს ეკუთვნის: ექსპერიმენტის უდიდესი უპირატესობა შესასწავ- 
ლი ობიექტის თუ მოცლენის პირობათა ნებაყოფლობით შეცვლაში, 

მაშასადამე, მის ხე ლოვ ნურობაში მდგომარეობს, მაგრამ 

ესაა მისი უდიდესი ნაკლიც. დაკვირვების მეთოდის უდიდეს უპირა- 

ტესობას, პირიქით, მოვლენის ბ უნ ებრივ პირობებში დაკვირ–. 

ვება შეადგენს, ე. ი. მოვლენის დაკვირვება ისე, როგორცაა მოცემუ- 

ლი მკვლევარის ყოველი ზეგავლენის, ყოველი ხელოვნურობის გარე- 
შე. მაგრამ ამაშივეა მისი უდიდესი ნაკლიც. სრულიად ბუნებრივია, 

რომ მეცნიერებაში გაჩნდა აზრი ისეთი მეთოდის აგების ცდისა, რო- 
მელსაც ორივე ძირითად მეთოდის –– დაკვირვებისა და ექსპერიმენ- 
ტის ––- უპირატესობა ექნებოდა და არც ერთის მათგანის ნაკლი, ე. ი. 

ისეთი მეთოდის აგებისა, რომელშიც ექსპერიმენტის პირობათა ხე– 
ლოვნურობასთან ერთად დაკვირვების მეთოდის ბუნებრიობაც იქნე- 
ბოდა დაცული. ასეთ ცდათა შორის განსაკუთრებით საგულისხმოდ 
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ლაზურსკის ბუნებრივი ექსპერიშენტი და 

პიაჟეს, კლინიკური მეთოდები უნდა ჩაითვალონ. 

1. ე.წ ბუნებრივი ექსპერიმენტის იდეა პირვე- 
ლად ფსიქოლოგმა ა. ფ. ლაზურსკიმ წამოაყენა19), ამ 

მეთოდის ძირითად არსს იგი შემდეგნაირად განმარტავს: „ტერმინი 

(ბუნებრივი ექსპერიმენტი) მე შემომაქვს კვლევის იმ განსაკუთრე- 
ბული ხერხების აღსანიშნავად, რომელთაც საშუალო ადგილი უკა- 

ვიათ ერთის მხრივ გარე ობიექტურ დაკვირვებასა და მეორის 
მხრივ –– იმ ლაბორატორულს, ხელოვნურ ექსპერიმენტს, შორის, რო–- 

მელიც ამჟამად ფსიქოლოგიური ექსპერიმენტის სახელწოდებითაა 
ცნობილი... საკითხის გასაშუქებლად მოვიყვანოთ რამოდენიმე მაგა– 
ლითი, წარმოვიდგინოთ, რომ გამოსაკვლევი გვაქვს მოძრაობათა თა– 

ვისებურებანი, მაგალ. სხვადასხვა პირის მოძრაობათა სისწრაფე და 
კოორდინაცია-–-რათა მპთი ურთი–ერთთან შედარება მოვახერხოთ და 

მათი ინდივიდუალური ფიზიონომია გამოვარკვიოთ. ამ მიზანს სხვა- 

დასხვა გზით შეიძლება დავუახლოვდეთ. ჯერ ერთი, მარტივი გარე 
დაკვირვების გზით, რომელსაც ყველაზე უფრო პრიმიტულის, ყველა– 

ზე უბრალო სახით ყოველდღიურ ცხოვრებაში მივმართავთ, ამ და- 

კვირვებას შეიძლება უფრო ობიექტური სახე მივცეთ დღიურის შე- 
მოღებით, დაწვრილებით დამუშავებული პროგრამის გამოყენებით: 

ამის მიუხედავად, აქ თქვენ მაინც უბრალო დამკვირვებლად რჩებით, 
რომელიც იძულებულია იცადოს, სანამ ბედი ან შემთხვევა ისეთ 
მოვლენას არ მოგაწოდებს. რომელიც ამა თუ იმ მხრივ დამახასია– 

თებელი იქნება“, 

„მეორის მხრივ, შეიძლება ფსიქოლოგიური ექსპერიმენტის მე- 

თოდიც იქნეს გამოყენებული. შეიძლება აიძულო ცდის პირი, რაც 
შეიძლება სწრაფად დასვას ფანქრით წერტილები ან ხმამაღლა იან– 

გაპრიშოს, ან მრავალჯერ ზედი-ზედ გაიმეოროს სიტყვათა ერთიდა- 
იგივე ღიგი და სხვ. მაშ აქ განსაკუთრებულ ხელოვნურ ხერხთან 
გვაქვს საქმე, რომლის „დახმარებითაც რომელიმე ფსიქიური პროცე- 
სის იზოლაცია ხდება და იგი ამ იზოლაციაქმნილი სახით იკვლევა“. 

„მაგრამ მესამე გზაცაზ შესაძლებელი, და იგი შემდეგში მდგომა– 
რეობს: მოწაფეთა დაკვირვებისას მათი მეცადინეობის დროს, მაგალ. 
მოძრავი თამაშის, ხელგარჯილობის ან გიმნასტიკის დროს, შეიძლება 
ისეთი თამაშის ფორმები ან წესები შეარჩიო, რომლებშიც განსაკუთ- 
რებით ნათლად იჩენს თავს ესა თუ ის ინდივიდუალური თავისებუ- 

რება, მაგალ. მოძრაობათ4 სისწრაფე, მათი კოორდინაცია, მეტ-ნაკ- 
ლები სისწრაფით შეგუებისა და განსაზღვრულ რთულ მოძრაობათა 

ჩვევის შეძენის ნიჭი და სხე...“ 
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„მეორე მაგალითად შეიძლება დასახელებული იქნეს ბავშის კით- 

ხვის შესასწავლად დაყენებული ექსპერიმენტები და დაკვირვებები. 
რომ თვალყური ადევნოთ; თუ რას და როგორ კითხულობენ ბავშები, 

მალე შესძლებთ ინდივიდუალურ თავისებურებათა მთელი რიგი და- 

ადასტუროთ. ზოგს უყვარს კითხვა, ზოგს –– არა, ზოგი ზღაპრებს აძ- 

ლევს უპირატესობას. ზოგი სუბუქ ბელეტრისტიკას, სახუმაროს ან 
იუმორისტულ მოთხრობებს, ზოგი -–- პოპულარულ-მეცნიერული ში- 
ნაარსის სერიოზულ წიგნებს და ზოგი კიდევ –– მოთხრობებს, ოო- 

მელთაც თავის შინაარსად ყოფა-ცხოვრების თავისებურებები აქვთ 
აღებული. იგივე შეიძლება ითქვას თამაშის შესახებაც: არის თამაში, 

რომელშიც განსაკუთრებით მკაფიო გამოხატულებას ჰპოულობს ბავ- 

შის შემოქმედება, ინიციატივა ანდა –– პირიქით –– მისი შთაგონება– 

დობა, წამბაძველობა. ყველა ამდაგვარი რთული გამოქელენები შეიძ- 

ლება გამოყენებული იქნენ –– შემდგომი გადამუშავების გზით –- ბუ- 
ნებრივი ექსპერიმენტის ხერხების "შექმნის მიზნით... ამისათვის უწინა– 
რეს ყოვლისა საჭიროა შერჩევა თამაშის იმ ფორმათა, კითხვის იმ 

ხერხებისა, გიმნასტიკის იმ სახეების, მოძრავი თამაშის იმ პირობე- 
ბისა და წესებისა, რომელნიც განსაკუთრებით ხელსაყრელ მასალას 

მოგვცემდენ ინდივიდუალობის გასაშუქებლად. როდესაც ეს მოხდე– 
ბა, დამკვირვებელს შესაძლებლობა მიეცემა, მის მიერ არჩეული ქცე- 
ვის ფორმა, რომელიც ბუნებრიე პირობებში ხდება, ექსპერიმენტის 
სახით გამოიყენოს ე. ი. იმ მიზნით, რომ ცდის სუბიექტში ესა თუ 
ის გამოვლენა გამოიწვიოს, ასე მაგალით. მოძრაობათა სისწრაფისა 
და კოორდინაციის გამოკელევის მიზნით შეიძლება ბავში სათანადო 
მოძრავი თამაშის პირობებში ჩააყენო და სხვ. თვით ეს პირობები 
კი სჭიროა წინასწარ შეისწავლო დაწვრილე- 
ბი თ, რათა იცოდე, თუ რა გარემოში აყენებ ბავშს და რაა ამ შემ– 

თხეევაში მოსალოდნელი სხვადასხვა ტიპის ბავშისაგან“. 
„ბუნებრივი ექსპერიმენტის არსებით პირობას, რომლითაც იგი 

ხელოვნური ექსპერიმენტისაგან განსხვავდება, შეადგენს ის, რომ 
ბავშმა არ იცოდეს, რომ მასზე ცდას ახდენენ. ამით თავიდან იქნება 

აცილებული... მისი პასუხების ის წინასწარ-განზრახულობა, რომე- 
ლიც ხელოვნური ექსპერიმენტის პირობებში ხშირად ხელს უშლის 

ინდივიდუალობის განსაზღვრას...“ 
ა. აქ, ისე როგორც ყოველს სხვა ექსპერიმენტშიც, შესაძლებლო– 

ბა გვეძლევა, ცდის პირე განსაზღდვრულს, წინასწარ შესწავლილ პი- 
რობებში ჩავაყენოთ, რომელნიც მასში ამა თუ იმ პროცესს, ამა თუ 
იმ რეპქციას გამოიწვევენ... აი, სწორედ ეს შესაძლებლობაა... რომ ამ 
შემთხვევაში დიდ ნაბიდს წარმოადგენს წინ უბრალო დაკვირვებას- 

თან შედარებით". 
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როგორც ვხედავთ, ბუნებრივი ექსპერიმენტის მთავარ მიხანს;, ისე, 
ღოგორც იგი ლაზურსკის აქვს წარმოდგენილი, ბავშის ინ- 

დივიდუალობის შესწავლა წარმოადგენს. ამიტომ მისი გამოყენების 

პეთოდიკა განსაკუთრებით ამ მიმართულებითაა დამუშავებული და 
ისიც მხოლოდ სასკოლო ასაკის ბავშის მიმართ. 

ბუნებრივი ექსპერიმენტი ორს ძირითად ეტაპს შეიცავს: 1. უწინა– 

რეს ყოვლისა, უხდა წინასწარ იქმნეს გამორკვეული; რა და რა ფსი- 
ქიურ ფუნქციას აღძრავს განსაკუთრებით თვალსაჩინოდ ესა თუ ის 

სასწავლო საგანი (ხატვა მაგალ. დაკვირვების უნარს, არითმეტიკა –– 
მოსაზრებისას და სხვ.), მაშასადამე, წინასწარ უნდა მოხდეს სასკო– 
ლოსაგნების ფ #ნქციონალური ან ქარაქტეროლოგიუ- 
რი ანალიხზი. ეს ხდება შემდეგნაირად: 'ჯერ დგება ბავშის %ზო- 

გადი დახასიათება: ირკვევა სათანადოდ შერჩეული მა– 

სალის ნიადაგზე მისი ტემპერამენტი, მისი ნებელობის და ემოციის 
სფერო, მისი ზნეობრივი და სოციალური გრძნობები, მისი გონებრივი 
ინტერესები და სხე. ამის შემდეგ იწყება ბავშის სპეციალური 
დახასიათება ე. ი. მკვლევარი აწარმოებს სპეციალურად ამ 

ბავშის დაკვირვებას სწორედ იმ გაკვეთილის დროს, რომლის ფუნ- 

ქციონალური ანალიზიც მაა მიზნად აქვს დასახული, და აღნიშნავს, 

თუ გაკვეთილის რა მომენტები აღძრავენ · ყველაზე უფრო მკაფიოდ 
ბავშის დამახასიათებელ თავისებურებებს. ამგვარად, ბოლოს და ბო- 

ლოს ნათელი ხდება, თუ რა ფუნქციების მოქმედებას იწვევს აღნიშ- 

ნული სასწავლო საგნის ესა თუ ის მომენტი. ასეთია ბუნებრივი ექს- 
პერიმენტის დაყენების პირველი ეტაპი, რომელსაც ლაზურსკი ფ უნ- 
ქციონალურს ან ქარაქტეროლოგიურ ანალიზს უწოდებს. 

მეორე ეტაპი უკვე თვითონ („დის დაყენებას წარმოადგენს. 

იგი შეიცავს: 1. ექსბერიმეიტულ გაკვეთილს და 2. მთელი 
ექსპერიმენტული დღის „შეკრებილობით მეთოდიკას (0ლ080ქMყმM 

'M0610/7MMმ8). ექსპერიმენტულ გაკვეთილს ლაზურსკი ისეთ 
გაკვეთილს უწოდებს, რომელიც ამა თუ იმ სასწავლო საგნის ფუნ- 

ქციონალური ანალიზის შედეგად მიღებულს, ყველაზე უფრო სიმ- 
პტომატურ ელემენტებს შეიცავს და ამიტომ ბავშის ქარაქტეროლო– 
გიურ თავისებურებათა მკაფიო გამოვლენის შესაძლებლობას იძლე– 
ვა. „რაც შეეხება შეკრებილობით მეთოდიკას, მას სხვა მიზნები 
აქვს –– სახელდობრ, მეტად თუ ნაკლებად ყოველ მხრივი 

გამორკვევა (06CM640808V6) რამდენიმე ბავშისა სხვადასხვა- 
გვარი სავარჯიშოების დახმარებით, რომელიც ამოკრებილია სხვადა« 

სხვა სასკოლო გაკვეთილებიდან და სამუშაოებიდან“ 29). 
ასთი ლაზურსკის ბუნებრივი ექსპერიმენ- 

ტი. როგორც ვხედავთ, მას მართლაც აქვს ერთგვარი უპირატესობა, 
ა ·



როგორც უ უბრალო დაკვირვებასთან შეღარებით ისე ექსპერიმენტთა– 

ნაც. მაგრამ სამდ უხაროდ იგი მხოლოდ. სკოლის ასაკის ბავშის მიმართ 

აზის დამუშავებული და ისიც მხოლოდ გარკვევით ქარაქტეროლო– 

გიური მიზნით. 
_ ბუნებრივი ექსპერიმენტის იდეა ზოგადი პედოლოგიური მიზნე–- 

ბისათვისაც შეიძლება გამოყე?ებულ იქნეს, მაგრამ ამ მხრივ მისი 
დამუშავების ცდა დღემდე არავის წარმოუდგენია, ახე რომ მისი 
კქექლევითი ღირებულების შესახებ ჯერ-ჯერობით ვერაფერი ითქმის. 
ყოველ შემთხვევაში მას უეჭველად აქვს ზოგიერთი, პრინციპული 

მეიშენელობის ნაკლი, რომელიც თვითონ ლა ზუ ოსკიმაც 

აღნიზნა: 1, ცალკე ფუნქციების გამოცალკევე ება ბუნებრივი ექსპერი- 
მენტისათვის გაცილებით უფრო დიდ სიძნელეს წარმოადგენს, ვიდრე 
ლაბორატორული ექსპერიმენტისათვის, და 2. თითქმის სრულიად შე- 
უძლებელი ხდება მისი დახმარებით მიღებული მასალის მათემატიკუ–- 
„რე დამუშაეება, 

2. უკანასკნელ ხანებში შეეიცარიელმა ფსიქოლოგმა ჟან პია- 

ჟ ემ თავის ცნობილ გამოკვლევებში ბავშის შესახებ თავისებური 

მეთოდური ხერხი წამოაყენა, რომელსაც იგი კლინიკურ მე- 

თოდს უწოდებს, მისი აზრით, გარდა დაკვირვებისა და ტესტის მე– 

თოდისა. რომელთაც მრავალი უხერხულობა ახლაეს თა5, შეიძლება 

მესამე გზაც იქმნეს გამონახული, გზა, რომელიც დაკვირვებისა და 
ტესტის უპირატესობას აერთებს, მაგრამ ამავე დროს გვერდს უქცევს 
ყველა მათს შედარებითს უხერხულობას: „ესაა მეთოდი კლინი კური 

შემოწმებისა, რომელსაც ჩვეულებრივ ფსიქიატრი ხმარობს, როგორც 

დიაგნოზის საშუალებას... კლინიკური შემოწმება ექსპერიმენტის ხა– 

სიათს ატარებს, რამდენადაც კლინიცისტი პრობლემებს აყენებს, იმუ- 

“შავებს ჰიპოთეზებს, სცვლის ქვემდებარე პირობებს და დასასრულ, 
ამოწმებს თავის ჰიპოთეზებს იმ“ რეაქციებთან დაკავშირებით, რო- 

მელთაც იგი აიათმყოთში მასთან საუბრის საშუალებით იწვეეს, მაგ– 
რამ კლინიკურ შემოწმებას პირდაპირი დაკვირვების მომენტიც ახა– 
სიათებს, რამდენადაც კარგი კლინიცისტი... ანგარიშს უწევს მთელს 
გონებრივ კონტექსტს ნაცვლად იმისა, რომ სხვერპლი გახდეს „სისტე-. 
მატიურ შეცთომათა“, როგორც ეს ხშირად ემართება წმინდა ექსპე- 

რიმინტატორს « 21). აიადმყოფის დიაგნოზისათვის კლინიცისტს იმ 

დროს განმავლობაშიც შეუძლია იმუშაოს, როდესაც მის წინაშე 

(აგალ. განდიდების მანიის არცერთ შიმთხეევას არა აქეს აღგილი. 
რომ არსებობდეს ავადმყოფური სინდრომების დიფერენციალური 
ტესტები, მაშინ იგი ამ უკანასკნელთა დახმარებას მიმართავდა, მაგ- 

რამ ასეთი რამ არ არსიბობს, და ამიტომ კლინიცისტი იძულებულია 

შემდეგი ხერხი გამოიყენოს: 

3 პედოლოგია. 33



1. იგი საუბარს იწყებს ავათმყოფთან და თითოეულს მის პასუხს, 
რომელსაც შეიძლება რაიმე კავშირი ჰქონოდეს ავადმყოფურ იდეას- 
თან, გაფაციცებით თვალყურს ადევნებს; . 

2. სათანადოდ შერჩეული კითხვების საშუალებით იგი მიმართავს 

ავადმყოფს კრიტიკული ზონებისაკენ; თუმცა ჯერ კიდევ არ იცის, 
სად იჩენს თავს ბოდვითი იდეა, იგი მაინც (ცდილობს თავისი საუ- 

ბარი განუწყვეტლივ იმ ნიადაგზე აწარმოოს, სადაც "ეფექტი მოსა– 

ლოდნელია. 
ამრიგად, კლინიკური მეთოდის ძირითად თავისებურებას ბავშის 

გამოკითხვა შეადგენს: ექსპერიმენტატორი საუბა”ს მართავს 
ბავშთან იმ მიზნით, რომ მისი შეხედულების, მისი სოფლმხედველო– 
ბის, თუ მისი ახროვნების თავისებურებათა შესახებ შესატყვისი მა–- 
სალა მოიპოვოს, თავის თავად იგულისხმება, ამ გამოკითხვას შემ–- 

თხვევითი ხასიათი არა აქეს: იგი მკვლევარის წინაშე მდგარი პრობ–- 

ლემის ნიადაგზე აღმოცენდება და მთელს თავის მიმდინა“ეობაში იმ 
მოსაზრებით ან წინასწარ ჰიპოთეზით წარიმართება, რომლის მართე– 
ბულობის შემოწმებაც მიზნად არის დასახული. ' 

თვითონ პი აჟ ე ც აღნიშნავს, რომ ამ მეთოღით კველევის წარ– 
მოება ადვილი არაა, და რომ იგი დიდ გამოცდილებას მოითხოვს: 
„მე ვფიქრობო, ამბობს იგი, რომ ერთი წლის ყოველდღიური პრაქ- 

ტიკა მაინცაა საჭირო, რათა თავიდან აიშორო ის აუცილე ბელი უმ- 

წეობა, რომელსაც ამ მეთოდის პირველი გამოყენებისას იგრძნობ... 

კარგი ექსპერიმენტატორი ორს ხშირად ფეურიგებელ თვისებას უნდა 
აერთიანებდეს: დაკვირეების უნარს ე, ი. უნარს, ალაპარაკოს ბავში 

ისე, რომ არც შეაჩეროს და არც გზას გადაახვევინოს. და იმავე დროს 

უნარს რისამე გარკვეულის ძიებისას რაიმე სამუშაო ჰიპოთეზით, 
რაიმე სწორი თუ მცთარი თეორიით ხელში, რომელიც უნდა შე- 
მოწმებულ იქმნეს“. დიდ სიძნელეს წარმოადგენს, თუ რა ღირებუ- 
ლებას მიანიჭებ ბავშის პასუხებს: შეცთომა იქნება, ყველას თანაბ- 
რად მაქსიმალური ან თანაბრად მინიმალური მნიშვნელობა მიაწერო, 
და მეორის მხრივ, არა ნაკლები შეცთომა იქნება, თუ იგულისხმებ, 

თითქოს ყველაფერი, რასაც ბავში გეუბ§ება, ცნობიერების ერთსა 
და იმავე პლანზე მოათავსო. პირიქით. კლინიკური მეთოდის ძირი- 
თადი, არსი იმაში მდგომარეობს, რომ მნიშენელოვანი უმნიშვნელო– 
საგან გაარჩიო და თითოეული პასუხი შესატყვის: გონებრივ კონ- 

ექსტში მოაქციო 32), 
იმისათვის, რომ ბავშის პასუხების ნამდვილი ღირებულება გაი- 

გო, იმისათვის, რომ იგინი მართლა დამახასიათებლად სცნო ბავშისა– 

თვის, პ ი ა ჟე შემდეგ კრიტერიუმიბს ააახელებს: 1, ერთისა და 

იმავე ასაკის ბავშების ჩვენებათა ერთნაირობა, 2. ერთისა და იმავე 
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ასაკის ბავშის აზროვნების ევილუცია, 3. ფაქტი, რომ ორიგინალური 

ჩვენება, რომელსაც ბავში იძლეეა, მაშინვე როდი იკარგება, არამედ 
ორგანიულად ეზრდება მის ახალ გამოცდილებას, 4. შთაგონები- 

სადმი წინააღმდეგობის გაწევა და 5. ერთისა და იმავე შეხედულე- 
ბის დადასტურება იმავე ბავშის მახლობელ წარმოდგენათა რიგმი 2)), 

კლინიკური მეთოდი არ გულისხმობს მარტო უბრალო საუბარს 
ბავშისათვის ცნობილი რომელიმე საგნის ან მოვლენის შესახებ; 
შესაძლებელია, ეს მოვლენა თვითონ გამოიწვიო, მაშასადამე ექსპე- 
რიმენტულად აღადგინო ბავშის წინაშე, და შემდეგ მის შესახებ 
ბავშთან სათანადო საუბარი გამართო, ' 

ასეთია კლინიკური მეთოდი. როგორც ვხედავთ, მას მართლა 

საზუალო ადგილი უკავია დაკვირვებასა და ექსპერიმენტს, ანდა 
უკეო რომ ვთქვათ, გამოკითხვასა და ექსპერიმენტს შორის. ეს მისი 
უპირატესობაა; და მართლაც პ ია ჟეს გამოკვლევები თვალსა- 
ჩინოდ ამტკიცებენ, რომ ამ მეთოდით ბევრი რამ შეიძლება გამო- 

კვლეულ იქნეს, მაგრამ მხოლოდ განსაზღვრულ ფარგლებში, საქმე 
ისაა, რომ კლინიკური მეთოდით ბავშის სიტყვიერ ჩეენებათა შეკრე- 
ბა შეიძლება, მაშასადამე. მის წარმოებას ბავშის მხოლოდ იმ ასაკის 

მიმართ აქვს აზრი, როდესაც მეტყველება უკვე საკმაოდაა განვითა- 
რებული ე. ი. არა უადრეს 3 –– 4 წლისა, პირველი წლები, როდესაც 
ბავშის მთავარი ფუნქციების ჩასახვა და გარკვეული. განვითარება 
ხდება, კლინიკური მეთოდისათვის სრულიად ხელმიუწვდომელია. –– 
გამოუსადეგარია იგი ისეთ შემთხეევებშიც, როდესაც რაიმე მიზეზის 
გამო ბავშსა და მკვლევარს შორის მეტყველებითი კონტაქტის და– 
მყარება მოუხერხებელია. მეორის მხრიე, კლინიკური მეთოდი მხო- 

ლოდ ისეთი საკითხების გამოსაკვლევად გამოდგება, რომელთა გა- 

შუქებაც სიტყვიერი მასალის ნიადაგზე შეიძლება; ამიტომაა, რომ 
პიაჟეც მას ბავშის აზროვნებისა და სოფლმხედველობის შე– 
სასწავლად ხმარობს, მაგრამ ესეც იმდენად, რამდენადაც სიტყვიაკრ- 

ლოღიკურ აზროვნებასთან გვაქვს საქმე, ხოლო რაც შეეხება პრაქ- 
ტიკულს ან ტექნიკურ აზროვნებას, რამდენადაც ეს უკანასკნელი 
მეტყველების გარეშე ვითარდება, აქ კლინიკური მეთოდის უშუალო 
გამოყენება საეჭვოდ უნდა ჩაითვალოს, დასასრულ, ერთ-ერთი მა«შ- 
ვნელოვანი ნაკლი ამ მეთოდისა ისაა, რომ მას უდავოდ ს უბიექ- 
ტური ხასიათი აქვს: როგორც დავინახეთ, იგი მკვლევარის სა- 
მუშაო ჰიპრთეზის თუ თეორიის მიხედვით მიმდინარეობს, და მაშა–- 
სადამე მისი ზეგავლენით განისაზღვრება. რამდენადაც აქ ნაგულის- 
ხმევი ჰიპოთეზი ყოველთვის წინასწარ როდია განსაზღვრული, არა–- 
მედ თვით საუბრის პროცესში იბადება და იცვლება, იმის მიხედვით 

თუ რას ამბობს ბავში, კლინიკური მეთოდით ძიებას ყოველ ცალკე 
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შემთხვევაში თა ავისებური, ხშირად წინასწარ გაუთვალისწინებელი 
მიმართულება ეძლევა. ეს გარემოება შეუძლებელ ჰყოფს სხვადასხვა 
მ:ვლევარისათვის და სხვადასხვა პირის მიმართ ამ მეთოდით ერთისა 
და იმავე უცვლელი სახეთ კვლევის წარმოებას და მაშასადამე ურ- 

თ-ერთის შედეგების კრნტროლსა და შემოწმებას. 

4. არაპირდაპირი მეთო დები., 

ობიექტური დაკვირეებისა და ექსპერიმენტული მეთოდით კვლე- 

გის. ღროს დაკვირვების უშუალო საგანს თვითონ ბავში შეადგენს: 
ჩვენს წ=ნაზე ბაეში დგას თვითონ, და დაკვირვება და. ·-ექსპერიმენტი 
მასზე წარმოებს უშუალოდ. იგივე უნდა ითქვას ბუნებრივი ექსპერი”-- 
მენტისა და კლინიკური მეთოდის შესახებაც. მაგრამ პედოლოგიას 
ბავშის შესახები მასალის მოპოების სხვა გზებიც აქვს. აქ იგი იმ მა– 
სალას კი არ მიმართავს. რომელსაც მკვლევარს ბავშის ქცევის სა- 
კეთარი უშუალო დაკირვება აძლევს. არა აქ ისეთი მასალა იგულის– 
ხბიება, რომელიც მისი -დაკვირვების გარეშე მომხდარ. ფაქტს წარზო- 

ადგენს და მაშასადამე სხვის მიერაა დადასტურებული. 
უნღა ისარგებლოს თუ არა მეცნიერებამ ასეთი მასალითაც? იმ 

მო თხრევნილებათა. მიხედვით, რომელთაც ჩვე§ი ხანა უყენებს მეცნიე– 
რებას. ამ საკითხზე არსებითად მხოლოდ უარყოფითი პასუხია შე- 
საძლებელი: ის, რაც შემთხვევითაა დადასტურებული, რაც მკვლევა- 

რისათვის უცნობ პირობებშია მომხდარი, შეუძლებელია, ზედმიწეე- 
ნითი დასკენებზისათვის სანდო ·მასალად იქნეს ცნობილი. მაგრამ მეო–- 
რის მზრივ არსებობს ისეთი საკითხებიც, რომელთა გადასაჭრელადაც 
ამგვარი მასალაც გამოდგება. ამ შემთხევევაში, მისი გვერდის აქცევა 
არაა ხელსაყრელი: სახელდობრ, როდესაც ჩვენს წინაშე ისეთი სა- 
კითხი დგას, რომ პირდაპირი დაკვირვების თუ ექსპერიმენტის საშმუა- 
ლებით არავითარი მასალის მიღება არ შეიძლება, მაშინ, რა თქმა 
უნდა, იძულებულნი ვხდებით, მარტო ამ შემოვლილი გზით მიღე- 

ბულ მასალას დავეყრდნოთ. 
დასასრულ, განსაკუთრებული მნიშვნელობა ენიჭება ამ მასალას 

ერთის მხრივ საკითხის დაყენებისათვის, და მეორის მხრივ მისი გადა–- 

ჭრისათვისაც, რამდენადაც ამ უკანასკნელს შეიძლება წინასწარი, 

საორიენტაციო მნიშვნელობა ჰქონდეს. 
ყეელა ამ მეთოდებს, რამდენადაც იგინი არა უშუალო დაკვირვე– 

ბის ნიადაგზე მოპოებულ მასალას იძლევიან, შეიძლება არაპირ- 
დაბირი მეთოდები ვუწოდოთ?) მათ შორის პირველ 
რიგში ბავშობის ხანის შესახებ მოგონებათა მოგროვე- 

“ბის მეთოდი უნდა დავასასელოთ. როგორც ცნობილია, არსებობს 
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საკმაოდ დიდი ავტობიოგრაფიული ლიტერატურა, რომელშიც ესა 
თუ ის გამოჩენილი მწერალი ან მოღვაწე თავისი ბავშობის განცდათა 
შესახებ მოგვითხრობს, სანიმუშოდ შეგვიძლია რ უსოს, გეთეს, 

ტოლსტოის, აკაკი წერეთლის მოგონებები დავასა– 
ზხელოთ. რაიხარდტმა 400 ანლოგიური ავტობიოგრაფია და- 
ამუშავა, რომელშიც ავტორებს თავისი ბავშობის პირველე მოგოზე- 
ბები აქვთ დასახელებული, და თვალსაჩინოდ დაამტკიცა, რომ ბავშის 
შესწავლის მიზნებისათვის ასეთ მასალას საკმაოდ დიდი მნიშვნელობა 
აქვს 2): ერთის მხრივ იგი საინტერესო მაგალითებს იძლევა ბავშის 

იმ თავისებურებათა - საილუსტრაციოდ, რომელნიც სხვა, უფრო საი- 
მედო გზითაც არიან დადასტურებულნი; ხოლო მეორის მხოივ, რამ- 
დენადაც ბავშის სულიერი ცხოერების ისეთ მხარეებს ეხება, რომელ– 
თაც ბავში ყოველთვის დედი მსრუნველობით ფარავს, იგი ახალ ც5ო- 

ბებსაც გვაწვდის და მაშასადამე მეცნიერების გამდიდრებას ხელს 

უწყობს 2). ოღოზვუ ასეთი მასალის დამუ”მავებისას ერთი რამ უხა- 
თუოდ უნდა გვახსოედეს, სახელდობრ: რომ ამ შემთხვევაში, ჩვეუ- 

ლებრიე, არა ობიექტურად მოცემულს, არამედ ნებით თუ 
უნებლიეთ ს უბიექტ ურა დ გადამუშავებულ მასალასთან 

გვაქვს საქმე, რომლის გამოყენებაც უდიდეს სიფრთხილეს მოითხოეს. 
„ ჟიდეე უფრო მეტი სიფრთხილეა საჭირო იმ მოგონებათა მიმართ. 
რომელთაც Lსეადააბვა პირები იძლევიან თავისი ბავშობის დროიდან 
ამა თუ იმ პედოლოგიურ საკითხზე. არის შემთხვევები, რომ მკვლე- 

ვარს რაიმე კოსკრეტი საკითხი აინტერესებს. მაგ. ბავშის ინტერესის 
განვითარება სხვადასხვა ასაკში, ბავშის შიშის, სიყვარულის თუ სი- 
ძულვილის აფექტი და სხვა, და აი იგი. წინადადებით. მიმართავს 
პარდადასრულებულ სუბიექტს, მოიგონოს, თუ კი რამ ასსოვს ამის 
შესახებ თ:ეისი ბავშობის დროიდან, და მიაწოდოს მას, მეხსიურება, 

როგორც ცნობილია, წმინდა პასიურ ფუნქციას არ წარმოადგენს: იგი 
მცირე ასხის განმავლობაშიც საკმაოდ ცვლის თავის მასალას, მით 
უმეტეს ადვილად იჩენს თავს მეხსიერების ეს თავისებურება, როდე- 
საც დასამახსოვრებელი მასალა საკუთარ წარსულს და ისიც ბავშო–- 
ბის ხახას ეხება, „როგორც თანამედროვე ხანა ძველს, ისევე არა 

გულუბრყვილოდ, არამედ სანტიმენტალურად ეპყრობა მომწიფებუ- 
ლი ადამიანი თავის საკუთარ ბავშობას; განვლილ მდგომარეობათა 
ნამდვილი გახსენების ადგილს ხშირად გუმანი და კონსტრუქცია იჭერს, 

მეტად თუ ნაკლებად ძნელი აზრითი გათვალისწინება წინანდელი 
დროისა და არაცნობიერი გადატანა მასში შემდგომი ხანების აფექ-, 
ტებისა და წარმოდგენებისა" %), თავისთავად იგულისხმება, ეს საში– 
შროება შით უფრო დიდია, რაც უფრო შორეულ წარსულსა და ძნე-“ 

ლად დასაკვირვებელ ფაქტს ეხება მოგონება. · 
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ბავშობის დროის მოგონებათა 'მეგროვების მეთოდს განსაკუთრე- 
ბით დიდი გასავალი ე. წ. ფსიქოანალიზის სკოლის გამო– 
კვლევებში აქვს 2). თანახმად ფსიქოანალიზის ძირითადი შეხედულე– 
ბისა, ადამიახის ქცევა ქვეცნობიერ სფეროში ნაგულისხმევი მიდრეკი- 
ლებებით და სურვილებით განისაზღვრება. ამ უკანასკნელთა გენეზისი 
უმეტეს ნაწილად ბავშობის ხანის განცდებში უნდა ვეძიოთ. მაშასა– 
დამე, იმისათვის რომ მოზრდილი ადამიანის ქცევის ბუნება იქნეს გა– 
გებული, აუცილებელი ხდება, მისი ბავშობის ხანის-კვლევას შევუდ- 

ჭეთ და ამ გზით იმ ემოციონალური განცდების ჩანასახი აღმოვაჩინოთ, 

რომელიც ბავშობის დროის განცდათა ნიადაგზე აღმოცენდა, ამჟამად 

არაცნობიერე სახით განაგრძნობს არსებობას და მთელს მის ქცევაზე 

მიმართულების მიმცემ გავლენას. ახდენს. 
ფსიქოანალიზის თეორიის რწმენით, ამ შემთხვევაში ჩვენ ბავშო– 

ბის სანის ისეთ განცდებთან გვაქეს საქმე, რომელნიც ცნობიერებიდან 

განდევნილნი საფუძვლიანად არიან დავიწყებულნი, მაგრამ, რომელ– 

თა გახსენებაც და მაშასადამე ხელახლა გაცნობიერება სათანადო ზო–- 

მებეს: დახვარებით მაიზც შესაძლებელია. ფსიქოანალიზის რწმენით, 

საკმარისია. ეს მოხდეს. ე ი. ეს განდევნილი განცდები ხელახლა გაც- 

ნობლირებულ იქმ5ე5, რომ სუბიექტი. რომელიც მათი ზეგავლენით 

ფსი ატურ მდგომარეობაში იმყოფება, სავსებით განიკურნოს, აქე– 
დან თავის-თავად გამომდინარეობს ის დიდი ინტერესი, რომელიც 
ფსივოანალიზის თეორიას ბავშობის ხანის მოგონებათა მიმართ აქვს. 

ყველა ეს თეორსტული მოსაზრებები კიდეც რომ სრულიად სა–- 
ფუ9ხვლიანი იყვნენ, ბავშობის ხანის მოგონებათა მეთოდის ღირებუ– 

ლება მაინც საეჭვოდ "უნდა ჩაითვალოს. საქმე ისაა, რომ ფსიქოანა–- 

ლისი სპონტანურ მოგონებებს კი არ აგროვებს და თავისი მიზნები- 
სათეის ამუშავებს, არამედ სათანადო შერჩეული კითხეების საშუა- 
ლებით მათს ხელოვნურად გამოწვევს ცდილობს; განსა- 
კუთრ–ებით. საგულისხმოა, რომ ამ კითხვებს უმეტეს ნაწილად შთ ა- 

გონებითი ხასიათი აქვს, ასე, რომ ყოველთვის საეჭვოა, ნამდვი- 
ლად არსებული განცდის მოგონებასთან გვაქვს ამა თუ იმ კერძო 

შემთხვევაში საჟმე, თუ ისეთთან, რომელიც მხოლოდ შთაგონების 

შედეგად უნდა ჩაითვალოს. ამიტომ უყოყმანოდ შეიძლება ითქვას, 

რომ ფსიქოანალიზის გზით შეგროვილს ბავშობის მოგონებათა მასა– 

ლას გაცილებით ნაკლები ობიექტური ღირებულება აქვს, ვიდრე 

სპონტანურ მოგონებებს, რომელიც ცნობილ მოღვაწეთა ავტობიო–- 

,გრაფიულ ლიტერატურაში მოიპოება, 

” დასასრულ, უკანასკნელ ხანებში განსაკუთრებით ფართო გამოყე- 

ნებას პოულობენ ე. წ შემკრებლობითი მეთოდები. ამ 

მეთოდებიდან პირველ რიგში ანკეტის მეთოდი უნდა იქმნას დასახე– 

ჭე



4 
ლებული. მკვლევარი წინასწარ ადგენს კითხვების სიას (ს ა ა ნკე- 

ტო ფურცელის) იმ საკითხის შეახებ, რომლის გამოკვლევაც 
მას მიზნად «ქვეს დასახული. შემდეგ შესავსებად ურიგებს მას ისეთ 

პირებს, რომელთაგანაც მოსალოდ5ელია, რომ სათანადო პასუხის 

გაცემას შესძლებენ. რადგანაც ასეთი სია შესაძლებელია ერთდროუ- 

ლად მრავალ პირს დაურიგდეს, მცირე ხნის განმავლობაში პასუხე– 

ბის დიდი რიცხვის შეგროვება ხერხდება და შედარებით მცირე ხნის 

განმავლობაში მკვლევარს საკმაოდ დიდი მასალა უგროვდება, ანკე- 

ტის მეთოდისათვის განსაკუთრებით ის გარემოებაა დამახასიათებე– 

ლი, რომ, მაშასადამე, მკვლევარი: თვითონ, საკუთარი დაკვირ- 

; ების ან სხვა რამ გზით როდი ეძებს თავისი საკითხის გადასაჭრელად 
საჭირო მასალას, არამედ მხოლოდ აგროვებს იმ მასალას, რომელიც 

სხვას მოეპოება: მაგ. პედოლოგი თვითონ როდი მიდის ბავშთან და 
აკვირდება მას ამა თუ იმ მხრივ, არამედ საანკეტო ფურცლის დახმა–- 
რებით თაეს უყრის ყველა იმ' ცნობებს, რომელიც სხვას აქვს და- 
გროვილი. 

მაგრამ მარტო ეს არ კმარა ანკეტის მეთოდის დასახასიათებლად. 
საქმე ისაა, რომ, როგორც ვიცით, ე. წ. დაკვირვების სქემაც წინასწარ 

შემუშავებული კითხვების სიას შეიცაე, და, ამ სქემის მიხედვით 

ჩვეულებრივ თვითონ მკვლევარი კი არა, სხვა აგროვებს მასალას. 
მაგრამ გან» შეიძლება ითქვას. რომ დაკვირვების სქემა და საანკეტო 

ფურცელი ერთი და იგივეა? რა თქმა უნდა, არა! განსხვავება ისაა, 
რომ დაკვირეების სქემა.გულისხმობს, რომ მააალა სისტემატური 
გეგმიანი დაკვირვების გზით გროვდება, რომ ეს მასალა მზამზარეუ–- 
ლად კი არაა წინასწარ მოცემული, არამედ იგი ამიერიდან უნდა 

შეგროვდეს, და რომ ეს შეგროვება ისე კი არ უნდა მოხდეს, როგორც 
მოეხასიათება იმას. ვისაც ეს სქემა ეძლევა, არამედ გარკვეული გზით 
სახელდობრ, ბავშის უშუალო დაკვირვების მეთოდით. დაკვირვების 
სქემა მხოლოდ სახელმძღვანელოა, რომელმაც ბავშის დაკვირვების 
გზით შესწავლა უნდა გააადვილოს და ნაყოფიერად აქციოს. ამიტომ 
იგი დაკვირვების მეთოდის ერთ-ერთ ვარიაციას წარმოადგენს და არა 
საანკეტო მეთოდის რომელსამე სახეობას. ' 

სულ სხვაა ანკეტის მეთოდი. საანკეტო ფურცელი სახელმძღვანე– 
ლო კი არაა, რომელიც მისმა შემავსებელმა დასმულ კითხვებზე სა- 
პასუხო „მასალის დასაგროვებლად უნდა გამოიყენოს. არა, იგი მხო-. 
:ლლოდ კითხვებს შეიცავს, რომელთაც მან პასუხი 'ნდა გასცეს იმის 
მიხედვით, თუ რა იცის უკვე მათ შესახებ, ასე რომ აქ წინასწარაა 
ნაგულისხმევი, რომ მასალა მას უკვე მოეპოება, ხოლო საიდან აქეს 
ეს მასალა, რა გზით მოაგროვა „იგი, ამის შესახებ საან კეტო ფურცე– 
ლი არაფერს ამბობს. ერთი სიტყვით, საანკეტო ფურცლის კითხვათა 
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პასუხის გასაცემი მასალის შეძენა მკვლევარის მონაწილეობის გარე- 

შე ხდება, იგი სავსებით იმ პირზეა დამოკიდებული, ვინც საანკეტო 

ფუღოცელს ავსებს. 
ამიტომ ანკეტის მეთოდი შეიძლება განისაზღვროს, როგორც მე- 

თოდი მკვლევარის ყოველი მონაწილეობის გარეშე შეძენილი მასა–- 
ლის კითხვების საშუალებით დაგროვებისა. 

გასაგებია, რომ ანკეტის მეთოდი ზამოდაღ-აიშნულ მეთოდთა 
შორის ყველაზე ნაკლებ საიმედოდ ითელება 5). მართლაც და, თუ ეს 

მასალა, რომელსაც იგი:იძლევა, მკვლევარისათვის სრულიად უცნობი 

გაით არის მოპოებული, თუ მეორის მხრივ, სათანადო. მასალის შე– 

საგრო”ებლად მგთოდოლოგიურ მოთხოვნილებათა მთელი რიგის სის- 

წორით დაცვაა აუცილებელი, რა ღირებულება უნდა პქონდეს საან– 

კეტო ფურცელში მოცემულ მასალას, რომელიც ვინ იცის რა გზით 
და როგორ მიიღო ფურცლის შემავსებელმა! ამიტომ უდავოდ უნდა 

ჩაითეალოს, რომ ანკეტის მეთოდი არსებითად უძლურია სანდო მა- 

სალა მოგეცეს ისეთი საკითხების შეს.ხებ, რომელთა საპასუსოდაც 

დაკვირეების ფაქტების ერთგვარი გადამუშავება და ამდენად” მათი 

მკარერცენა განზოგადოება მაინცაა საჟირო. 

სამაგიეროდ, იგი სასარგებლოა ცალკე ფაქტებას ღასადასტურებ- 

ად. როდესაც გისმე ვეკი:სებით, იბის შესახებ, რაც მას უმუალოღ 

„ძლევა, რა:აც ის ხედავს, რასაც გს გრძნობს მოცემულ შემთხვევაში, 

რაც მავ იცის რაიზე მოვლენის შესახებ... ერთი სიტყვით, როდესაც 

კითხვა კო5ნკრეტი ფაქტების დადასტურებას ეხება, როდესაც ხანგრძ- 
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ლივად დასაკვირვებელი და სათანადოთ გადასამუშავებელი არაფე- 

რია, მაშინ „აანკეტო მეთოდს თამამად შეგვიძლია დავე5დოთ. ამ შემ- 

თხვევაში კითხვა ისეთია, რომ მის საპასუხოდ სრულიად არაა საჭირო, 

სუბიექტს წინასწარ ჰქონდეს სათანადო მასალა დაგროვილი, აქ მა– 

სალა თვითონ პასუხის გაცემის დროს იბადება. მაგალ. ბავშს ჰკით–- 

ხავენ: რომელი სასწავლო. საგანი უფრო უყვარს? ანდა ვის უნდა 

ჰგავდეს ნაცნობებიდან, ნათესავებიდა§ ან ისტორიული პირებიდან? 

და როკესაც იგი პასუბს გვაძლეეს, ამით იგი მხოლოდ ადასტურებს 

იმას, რასაც ამჟაზად განიცდის; ღა როდესაც ჩვენ არც გვინდა შეგნე–- 

ბულად, სევა რამ მასალა მივიღოთ მისგან. უეჭველია. ანკეტის მეთო– 

დის წიგააღმდეგ აქ ვერაფერი ითქმის 39. 

ამიტო? გასაგებია. რომ ყველგან, სადაც საანკეტო ფურცელს ანა–- 

ლოგიური მიზნით მიმართავენ, ყოველთვის თვალსაჩინო შედეგებს 

ღებულობენ. 

განსაკუთრებით სასარგებლოა ეს მეთოდი ისეთ შემთხვევებშ“, 

როდვესაც ასეთი ფაქტების დიდი რიცხვის დადასტურება ხდება საჭი– 

რო. ანკეტის მეთოდის უდიდეს უპირატესობას სწორედ ეს მომენტი 

I” 
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შეადგენს: როგორც ზემოდაც იყო გაკერით აღნიშნული, იგი ”შესაძ- 

ლებლობას გვაძლევს, შედარებით მცირე ხნის განმავლობაში დიდა 
მასალა მოვაგროვოთ, სხვა გზით ასეთი მასალის შეგროვება გაცალე- 
ბით უფრო დიდ დროსა და ენერგიას მოითხოვდა. ეს გარემოება კი 

მიღებული მასალის ს სტატისტიკურად გადამუშავების შესაძლებლო- 

ბას ჰქმუის, რაც თავის მარივ დიდ უპირატესობას შეიცავს: ე. წ. დი- 
დი რიცხვის კანონი მცთარსა და შემთხვევითს გ: ჯდახეევებს აბათი–- 

ლებს და მიღებულ შედეგების მეტ სიზუსტეს უზრუნველყოფს. შეი4- 
ლება ითქვას, რომ ანკეტის ყველა უპირატესობა, რომელაც ჩეეუ– 
ლებრივ აღნიშნავენ, ამ მისი ძირითადი თვისებიდან გამომდინა- 

რეობს 17). 
დანარჩენ შემკრებლობით მეთოდთა “მორის ყველაზე უფრო 

მ5იშენელოვბა ბად ბავშის სხვადასხვა ნა წ არმოებთა 9;- 
კრების მეთო ღი უნდა ჩაითვალოს. როგორც ცნობილია, გან- 

ვითარების განსაზღვრულ საფეხურზე ბავშში ერთგვარი შემოქმეღე- 
ბის უნარი იღვიძებს. იგი უწინარეს ყოვლისა მასი კონსტრუქტული 

თამაშის სხვადასხვა ფორმებმი იჩებს თავს: შევებაში, ხატვაში. პლას- 

ფ.კრ შეზმოვმ-დებაზი, ცოტა ფფრო გვიან ყიტყეიერ დემოვმელებაშიც. 
იბადება საკია+ი: აქვს თუ არა ბავზის ნაწა“- “ოე ბთა სხაადასხეა 

ფორმი, შესწავლას რაიმე მეთოღროლოგიური ღარეზულება? ხომ არ 

'მეიძლება იგი ბავშის შემეცნების მიზნებისათვისაც იქმნეს გამოყიე- 

ნებული? გარდამწყეეტი მნიშვნელობა ერთ მოსაზრებას აქეს, ბავშის 

ნაწარმოების თითოეული ფორმა უეჭეელი განვითარების პროცესში 

იმყოფება: შისი ნახატი, მისი ნაძერჯი, თანდათანობით რთულდება, 

სრულდება და სრდადასრულებული ადამიანის ნაწარმოებთა ფორ 

მას უახლოოედება. ამასთან ერთად, ბავშის განენთარების თითოეუ 
საფეხურზე მის ნაწარმოებთ იმდენად გარკვეული, თავისებური ნიშ- 
ნები აჟვთ. იომ მათი განვითარების მკაფიოდ გამოკვეთილი პერიო- 
დების თა ანამიმდევრობაზე შეიძლება ლაპარაკი. მაშასადამე, ბავშის 

ზოგადი განვითარებისა და ამ თოლღმებას განვითარების პერიოდებს 
შორის ერთგვარი შინაგანი კავშირი უნდა არსებობდეს, ამიტოქ, 
უდავოა, რომ ბავშის შემოქმედების პროდუქტებში მისი ზოგადი გან- 
ვითარების პერიოდების თავისებურებათა დადასტურება უნდა იყოს 

შესაძლებელი –– ესეც არ იყოს, ისედაც ცხადია, რომ ყველაფერი, 
რაც ჩვენი ხელიდან · გამოდის, ჩვენი ინდივიდუალობის მკაფიო 
დაღს ატარებს. თუ ეს ყოველი ბევენი ნაწარმოების შესახებ 
ითქმის,: კიდევ უფრო მეტის უფლებით ამის თქმა ჩვენი შემოქ1- 

მედების. პროდუქტების შესახებ შეიძლება შემოქმედება 
რაული პროცესია, და იგი ადამიანის -მთლიანი პიროვნების ძალებს 
ამოძრავებს. ამიტომ უეჭველია, რომ ბავნზის შემოქმედებეს ანალიზი 
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საკმაო ნათელს უნდა ჰფენდეს მრავ ი თავისებურებას, რომელიც 
მისი შემოქპედებისათვისაა დამახასიათებელი. 
“ბავშის ნაწარმოებთა "შეკრების მეთოდს ის უპირატესობა აქევს,, 

რომ იგი -5ულიად ობიიჭტურ მასალას იძლევა: ბაეშის ნაწარმოები 
რაიმე გარკვეული ობიექტური ფორმით გეეძლევა, ამიტომ მისი ღი– 
რებულება სრულიად არაა დამოკიდებული იმაზე, თუ ვინ და როგორ 
აგროვებს მას. პიროვნების როლი ამ მასალის შევსების პროცესში 
არავეთარ გავლეჯას არ ახდენს თვითო5 მასალის თავისებურებაზე. ამ 
მხრივ ეს მეთოდი ყველა დანარჩენი მეთოდისაგან განსხვავდება. იგი 
განსხვავდება ექსპერიმენტალური გზით მიღებული მასალისაგან, რამ- 

დენადაც ამ უკანასკნელის ღირებულება იმაზეა დამოკიდებული, თუ 
რამდენად შესაფერის პირობებში და რამდენად ადეკვატურადაა ცდა 
მოწყობილი, ბავში, ნაწარმოებთა შეკრების მეთოდი სრულიად თა- 

ეისუფალია ექსპერიმენტის ხელოვნურობიდანაც; იგი ისეთ მასალას 

გეაძლევს, რომელიც ბავშის მიერ მისი შემოქმედების გაღვიძების ბუ–- 
ნებრივ ჰირობებში ისახება. მაგრამ მეორის მხრივ, იგი ექსპერიმენტის 
უპირატესობასაც შეიცაეს, რამდენადაც არაა ძნელი, ბავში ხელოე– 
ნუორად ისეთ პერობებში ჩააყენო, რომ მან ხატვას, ძერწვას ან შე- 

მოქმედების სხვა რომელიმე ფორმას მოჰკიდოს ხელი. 
მაგრამ მეორის მხრივ, ეს მეთოდი, ბავშის ქცევის მხოლოდ გარ- 

კვეულ ფორმიბს ეხება, და ამდენად, რა თქმა უნდა, დაკვირვებისა 
და ექსპერიმენტის მეთოდებს, რომელთაც პრინციპიალურად უნივერ- 
სალური ხასიათი აქვთ, ვერ შეედრება. მეორის მხრივ, რამდენადაც 
თვითონ ნაწარმოებს არ ატყვია, თუ რა პირობებშია იგი ბავშის მიერ 
შექანილი – თუ ეს სწორი მეთოდური ღაკვირეების ნიადაგზე არ არის 
დადასტურებული-–-ბავშის ნაწარმოებთა შეკრების მეთოდი მხოლოდ 
ცალმპარივსა და განყენებულ მასალას იძლევა; ამიტომ ამ უკანას- 

კნელა სშირად მხოლოდ დამხმარე როლის შესრულება შეუძლია. 

თავი მეორე. 

ადამიანის ფსიქო ფიზიკური ო.რგანიზყჭმის 

განვითარება და მისი ფაქტორები 

IL ბავშის ბანვითარების თეო.რიები 

(კოინციდენციის თეორია) 

“როგორც ვიცით, პედოლოგია ბავშის განვითარების პროცესს 

სწავლოაბს. ამიტომ ერთ-ერთი ძირითადი საკითხი, რომელიც მის წი- 

ნაშე დგას,.ეს არის საკითხი “იმის შესიხებ, თუ რა წარმართავს და 

-განსაზღვრაევს ამ პროცესს, ე. ი, რა უდევს მას საფუძვლად. 
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ეს საკითხი ძველი საკითხია და მას თავისი ისტორია აქს. რა2- 

დენადაც ადამიანის აღზრდის პრობლემა იმ. თავითვე აინტერესებდა 
კაცობრიობას, პრაქტიკულად ·იგი ყოველთვის განსაკუთ=ე .ული ი:- 

ტერესის საგნად ითვლებოდა, მაგრამ მიაე თეორიული დაზუზავება 
მხოლოდ მას შემდეგ “შეიქნა შესაძლო, რაც განვითარების 
იდეა საბოლოოდ შეიჭრა და დასაბუთდა ადამიანის ც5ობიერებაში 

თუ წინად, როგორც ძველ საბერძნეთსა და რომში, ისე საშუალო სა–- 

უკუნეებსა და ახალ ხანაშიც ადამიანის აღზრდის ძირითად და ერთად 
ერთ გარდანწყვეტ ფაქტორად გარე პირობების ზეგბელენას 
თვლიდენ, მე(ხრამეტე საუკუნემი მდგომარეობა შეიცვალა. დაC- 
ვინის ევოლუციის თეორიის ნიადაგზე, რომელმაც განეითარების 
იდეა უეჭველ ფაქტად გახადა, გარე პირობების გვერდით ე. წ. მემკვი–- 
დრეობის გავლების ფაქტიც დაღა':ტურდა, და ჩეენი საკით|:ი ნაჭ- 
დვილ პრობ ლემად გარდაიქცა. ამიერიდან მარტო გარე პირობების, 

როგორც ერთად- ერთი შესაძლო ფაქტორის ზეგაელენის «შესახებ 
შეუძლებელი შეიქნა ლაპარაკი, ვინაიდა5 მემ პკვიდრეობის, ე. ი. შმი- 

ნაგანი ფაქტორის მნიშვიელობაც უეჭველი გახდ:, და ეხლა პრობ- 
ლემამ ბუნებრივად ასეთი ფორმულა მიიღო: შინაგანი (ენდოგე–- 
ნური), თუ გარეგანი (ეგზოგენური) ფაქტორი გა§ნსაზღერავს განეი- 

თარების გზასა და სახეს, გარემო თუ მშემკვიდრეოაა? 

-1. თეითო5 “დარეინი ფაქტიურად ძველის, წინამეცნიერულ 

შეხედულების ნიადაგზე დარჩა: მისი გულისყური უმთავრესად გ ა- 
რემოს ანალიზისაკენ იყო მიმართული და იგი ორგანული სამკვიდ– 
როს ცვლილებების ერთად-ერთ წყაროდ არსებითად ამ უკანასკნელს 

თელიდა, მისი აზრით, ახალი ფორმების ცვალებადობასა და აღმო- 

ცენებას გარემო განსაზღვრავს, ხოლო მემკვიდრეობა მათ შენარ- 
ჩუნებასა და 'მემდგომ თაობებში გავრცელებას- უდევს საფუძელაღ, 

ეს თვალსაზრისე რომ ბავშზე გადავიტანოთ, მაშინ იძულებული 
ვიქნებბძთ აღვიარროთ, რომ მისი განეითარებაც მხოლოდ გა- 
რემოზეა დამოკიდებული და რომ მაშასადამე დაბადებისას 
იგი უბრალო პლასტიურ მასალას წარმოადგენს რომელსაც 

გარკვეულ სახეს გარე პირობები აძლევენ როდესაც ლოკი 

ამბობდა, რომ ბაეში დაბადებისას „სუფთა დაფას“ (LმხსI2 Lმ50) 
მოგვა აგონებს, რომელსაც შინაარსს, მასზე მოქმედი აღზრდის პირო- 

ბები აძლევენ, ამით იგი არსებითად ამავე აზრის უკიდურეს გამოჯზა- 
ტულებას იძლევოდა. 

საკითხის ასეთმა მდგომარეობამ ხელი შეუწყო კერძოდ აღზრდის 
ყოვლის შემძლებლობის ძველი, წმინდა ემპირის ტული იდეის 

განახლებას, მაგრამ ძალიან მალე საწინააღმდეგო · შეხედულებამაც. 
იჩინა თავი, 
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2. დარვინის ევოლუციის თეორიაში, როგორც ' აღვნიშაე ». შეძ- 

კვიდრეობის იდეაც დიდ როლს თამაშობს. მაგრამ პირველ სანებ- 
ყი ბიოლოგიის გულისყური უმთავრესად გარემოს ზეგავლენის ზშე- 
სწავლით განესაზღვრებოდა, ხოლო მემკვიდრეობის საკითზი ბუნებ- 
რივად ყურაჯღების ფარგლებს გარეშე რჩებოდა: ჯერ კიდევ :რ იდგა 

საგანგეაოდ საკითბი ი8ის შესახებ, თუ რა გაელენა აქვს" გარემოს 
მემკვიდრეობის მიმდინარეობაზე, კერძოდ საკითოაი გარემოს ზეგავ- 
ლენით მოპოებულ თვისებათა მემკვიდრეობის გზით გადაცემის შე- 

საძლებლობის შესახებ. ამ პრობლემის კვლევას ერთის მხრივ შემ- 

კვიდრეობის გავლენის უეჭველი ფაქტის დადასტურება მოჰყეა და 
მაშასადამე ძველი უკიდურესი ემპირისტული შეხედულების უმარ–- 
თებულობის მეგნება, ხოლო მეორის მხრივ –– ზემკ ეიდრეობის რო- 
ლის ცალმურივი, უკიდურესი შეფასება, დაიბადა თეორია, “რომელიც 

წივააღმდეგ ემპირიზმ-ს., ორგანო «8: ს განვითარებას აიოლოდ ღა 
ნხოლოდ მემკვიდრეობის ზეგავლენით ხსნიდა. თანახმად, ე. წ. ნ ატ.ი– 
ვისტური შეხედულებისა, განვითარების ერთად-ერთ ფაქტორად 
“ფუანაგანი (ენდოგენური) მომენტი იქმნა აღიარებული. 

ამ უკიდურესი თეორიეს გამოყენებამ ადა:ი ნისა მემართ სოცა- 
სური გარემოისა და აღზრდეს Cნიშე ენელობის უარყოფის იდე ში 

პოვა თავისი გამოხატულება. გამოდეოდა თითქოს –- ბავშის განვი– 
თარებას მხოლოდ შინაგანი, ბიოლოგიური ხასიათის ფაქტორები 
განსაზღვრავდე5, თითვოს გარემოს არაფრ-ს ნ5იმვნელოეანის შე- 

ქნა არ შეეძლოს, თითქოს ! სულ ერთი იყოს, თუ რა პირობებში და 

რა. აღმსრდელობითი ზეგავლენის ქვეშ იზრდება ბაყში. 

3. მაგრამ ბიოლოგიური კვლევის პროცესში საბოლოოდ გამო- 
ირკვა, რომ არც ერთი უკიდურესი თეორია 'არაა სწორი, რომ ორ- 
განიზმის განვითარები: პროცესში ენდოგენურსა და ეგზოგენურ 

ფაქტორებს ორთავეს დიდი მნიშვნელობა აქვთ. გარემოს ზეგავლე- 
ხის მ5იმვნელობა განსაკუთრებით. ადამიანის განვითარების პრო- 
ცესში დადასტურდა: ამას ხელი მეუწყო ერთის მხრივ დ“ ალექ“ 

ტური მატერიალიზმის ზეგავლენამ 1), რომე ელმაც ადამიახის) ფაი 

კიკის სოცაალულდი განსაზღვრულობის იდეა წამოაყენა და დაას.- 
ბუთა, ხოლო შეორეს მსრივ, ე. წ. პირობითი რეფლექსების -თეო- 
რიამ, რომელმაც ცოცხალი ორგანიზმის ქცევის ფორმებს ე..წ. პი- 
რობითი რეფლექსების მექანიკა დაუდო საფუძელად და ამის მი- 
ხედვით აღიარა, რომ ადამიანის ქცევა, რომელიც არსებითად ბი- 
რობითი რეფლექსების შ-თანწყობას წარმოადგენს, თავის გარკვე- 
ულ სახეს 2) გარემოდან მომდინარე გამღხზიანებელთა ზეგავლენის 
შედეგად ღებულობს. ამიტომ ჯერ ბიოლოგიაში და შემდეგ ფსიქო- 

ლოგიასა და პედოლოგიაში წამოყენებულ იქმნა ცდა უკიღურები 
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ემპირიზმისა და ნატიეიზნ-ს ცალმხრივ შესედულეპბათა დაძლევესა 

და ერთგვარი სინთეტური თეორიის შემუშავებისა. რომლის მიხედ- 
ვითაც უმართებულად იეკსა ცნობილი ალტერნატივული ფორმულა: 

ა5 შინაგანი და ან გარეგანი, და ამის ნაცვლად საქმის 

მდგომარეობისათვის უფრო შესაფერისად მიჩნეულ იქმნა ფორმულა: 
შინაგანიც და გარეგანიც. დხიქოლოგიაში და პეღოლო- 

გიაში ეს თეორია ე. შტერნმა გადაიტანა და იგი ე,წ. კონვერ- 
გენციის თეორიის სახელწოდებით დაასაბუთა 3), 

ამ თეარლის მიხედვეთ, ადამიანის სულიერი განვითარე?ა სკმ.რ- 

ტო. თანდაყოლილ თევესებათა გამოვლენას როდი წარმოადგენს, ახ 

გარე ზედმოქმედებათა უბრალო მიღებას, არამედ შინაგან მიდრე- 
კილებათა განვითარების გარე პირობებთან „კონვერგენციას“. 
ეს „კონვერგენცია“ არა მარტო მთლიანად ეხება განვითარებას, არა- , 

მედ მის ცალკე მოვლენებსაც. არც ერთი ფუნქციისა თუ თვისებას 

მიმართ არ უნდა ვიკითხოთ: „გარედან მომდინარეობს იგი. თუ შმიგ- 

ნიდან“, არამედ: „რა მიმდინარეობს მ ას ში გარედან და რა შიგნი– 

დან“, ვინაიდა5 მისი სახვის პროცესში შინაგანი და გარეგანი ორივე 

იღებს მონაწილეობას, ოღონდ ერთი მეტად და მეორე ნაკლებად“ ?). 

ბავშს ესა თუ ის მიდრეკილება თანდაყოლილი აქეს, მაგრამ არა 
მზამზარეულის, წინაპრების მიერ ნაკარნახევი იძულებითი გზით. 
არამედ მხოლოდ ზოგადი ტენდენციის სახით, რომლის სპეციალი- 
ზაციაც გარე პირობათა ზეგავლენის ქეემ ხდება. რადგანაც მიდრ--. 
კილებები მზა-მზარეულს რასმე “ოდი წარმოადგენე5, არამედ მსო–- 

ლოდ პოტენციალობათ, ამიტომ სინამდეილედ გადა- 

საქცევად მათ შევსება ესაქიროება. ეს უკანასკნელი გარედან 
უნდა მოხდეს. და აქ უკვე ემპირისტული გაგების შედარებითი მნიშვ- 
ნელობა იჩენს თავს. რომელსამე გარკვეულ მარცვალს თავისი შინა- 
გნად წინასწარ განმზადებული თვისების ჯ„ვალობაზე მხოლოდ გა- 
რკვეული სახის მცენარის წარმოშვება შეუძლია. მაგრამ რა სისწრა- 
ფით, რამდენად კარგად და რა სპეციალური ფორმით განვითარდება 

ეს მცენარე, ეს უკვე მხოლოდ ნაწილობრივაა დამოკიდებული თვი- 
თონ თესლის თვისებებზე: მისი საბოლოო დეტერმინაცია კი მზისა 
და წყლის, მიწის და სასუქის ზეგავლენით, სხვა მცენარეებთან კონ- 

კურენციითა და მებაღის მზრუნველობით, ერთი სიტყვით, გარე პი- 

რობათა ზედმოქმედებით განისაზღვრება. ასეა ბავშიც:. მცენარის 
მსგავსად მისი განვითარებაც გარემოს ზეგავლენისა და თანდაყოლი- 
დი მიდრეკილებების კონვერგენციის თანასწორმოქმედ ძალას წარ- 

მოადგენს“ 1). 
4. რამდენადაა სწორი სამივე აღნიშნული თეორია? უკიდურესი 

ემპირიზმისა და ნატივეზმი“ უმართებულობის შესახებ საგანგებო 

45



  
ლაპარაკი არ მოგვეხდება. საქმე ისაა, რომ ურთიე“თ საწინააღმდე– 
გოდ ორთავე თეორიას ისეთი საბუთები მოეპოება, რომ მათ გასაბა–- 
თილებლად არც ერთს არაფრის თქმა არ შეუძლია. რა შეიძლება 
ითქვას მაგალ. ნატივიზმის საწინააღმდეგოდ, როდესაც იგი არაჩვეუ- 
ლებრივი ტალანტისა და ხასიათის თვისებათა შემთხვევებზე მიგვი- 
თითებს, რომელთაც გარემოს პირობათა სრული შეუფერებლობის 

მიუხედავად მაინც უდიდესი სისრულის მიღწევა შესძლეს? ან როგორ 
შეიძლება ამჟამად მემკვიდრეობის ფაქტის წინააღმდეგ ილაპარაკოს 
ვინმემ, როდესაც ძოოტექნიკასა და ევგენიკამში მისი თვალსაჩინო 

პრაქტიკული გამოყენებაც კი ხერხდება! 
მაგრაჭ არა ნაკლებ დამარწმუნებელია ის ფაქტებიც, როზელნაც 

გარემოს გავლენის შესახებ ლაკ. რაკობენ: როგორ შეიძლება დღეს 

იმ უეჭველი თვალსაჩინო ზემოქმედების უყურადღებოდ დატოეებ», 
რომელსაც სოციალური წრე და აღზრდის ფორმები ახდენენ ბავშ- 
ზე! -- ერთი სიტყვით, ორივე თეორია უეჭველად მართალია თავის 

დადებითს, მაგრამ ამავე დროს უეჭველად მცთარია თავის უარყო- 

ფითს მტკიცებაში 9), გამოდის, რომ მათი ძირითადი ნაკლი ·მათს 

ცალმზრივობაში უნდა ვეძიოთ. სწორედ ასე ფიქრობს კონვერგე5- 
(იის თეორია, 'და ამიტომაა. რომ მის მთავარ აზრს ამ ცალმსრივო- 

ბის დაძლევის ცდა შეადგენს. მაგრამ პრობლემის ნამდვილ სიძნე– 
ლეს ვერც ის აღწევს თავს და საბოლოოდ ორივე ცალმხრივი თეო–- 
რეის უბრალო ეკლეკტური “შეერთების მეტს არაფერს იძლევა, ამ“ს 

მაზეზი ისაა. რომ იგი არსებითად იმავე წ–-ნასწარ-“იღებულ აზრს 
ეყრდნობა, როგორც თაქბს აქსიომატურ წანამძღვარს, რასაც ორიეე 
უკიდურესი თეორია, ამიტომ უწინარეს ყოვლისა საჭიროა, ეს წი- 

ნამძლვარი იქნეს შეფასებული. ” 
მართლაც და. რაში მდგომარეობს იგი? როდ-სა/ ე. წ. გარე და 

შინა ფაქტორის როლის შესახებ დგას საკითხი, როდესაც ან ერთ-ერთი 
მათგანი უნდა იქმნეს ცნობილი გარდამწყვეტი მნიშვნელობის მქო– 
ნე= ან და ორივე ერთაჯ, ცხადია, წინასწარ გადაწყვიტილადაა მიჩ- 

ნეული, რომ პრინციპულად თითოეული მათგანი როგორც ცალკე 
ურთიერთისაგან გამოყოფილი, დამოუკიდებელი 
რეალობის მომენტები არსებობენ: შინაგანი და თანდაყოლილი ერთ 
ცნებად იგულისხმება, გარეგანი და შეძენილი მეორედ, და ამ ცნებათა 

შინაარსი ისე მკაფიოდაა ურთიერთისაგან გამომიჯნული, რომ პირ- 
ველის განაზრებისას მეორეს ვერსად შეხვდები და მეორის განაზრები– 
სას პირველს. და აი, როდესაც დგება საკითხი განვითარების შესახყბ, 
უნდა გამორკვეულ იქმნეს, თუ რა როლს ასრულებს თითოეული ამ 
დამოუკიდებელი რეალობის ცნებათაგანი მისთვის. უნდა ითქვას, როშ 
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თუ ამ შემთხვევამი მართლა ურთიერთის უარმყოფელი, გამოცაჟ- 

კევებული შინაარს-ს მქონე ცნებებთან გვაქვს საქმე, 2 გაზის თავგის- 
თავად იგულისხმება, რომ მათი ურთიერთთან შებვედრისა და ურ- 
თიერთის შინაარსზე ზეგავლე ნის შესაძლ „ღბლობა იმთაქითე2 აღ/ეე- 

თილად უნდა ჩაითვალოს, ვინაიდან მათი შინაარსის სოული, პრინ- 

ციპული გამიჯნულობის გამო მათ შორის გარდაუვალი უფსკრულის 

არსებობაა აღიარებული. მართლაც და, როგორ შეიძლება იფიქროს 
კაცმა, რომ სინამდვილის ორი არე ერთმანეთს ხვდება და ურთი- 
ერთზე ზეგავლენას ახდენს, როდესაც თავიდანვე აღიარებულია, 
რომე ასეთი შეხვედრის წერტილი მათ არ გააჩხია! 

ამიტომ? უდავოა. რომ რაკი შინაგანისა და გარეჯანის ცნებათა 
შინაარსის განცალკევებულობა და დამოუკიდებლობას «მა:ავითვე 
აქსიომატურ წინამძღვრადაა მიღებული, საკითხი განვითა“ებ-ს 
ფაქტორების შესახებ, უთუოდ ან ერთის ან მეორის სასარგებლოდ 
უადა გადაწყდეს, და მაშასადამე, სანამ ამ წინამქღვარ-ს §ი:დ.გზე 
ვრჩებით, ლოღიკური თანამიმდევრობა ან ემპირიზმის მიღებას გვა-. 
ვალებს და ან ნატივიზმისას: სხვა გზა არ არსებობს, და კოჩვერგეა- 

ციის მოძღვრება თეორეტულად უფრო დაბლა დგა: მის მიერ დ.:- 
წუნებულ ცალმხრივ თეორიებზე, ვიდრე მაღლა. 

მართლაც და, რას "ამტკიცებს ეს თეორია? მხოლოდ ერთს, სა–- 
ხელდობრ, ერთის მხრივ იმას, რომ გარემოს გარეშე არც ერთი 
ცოცხალი ორგანიზმი არ ვითარდება, და მეორეს მხრივ, იმას, რომ 

სადაც განსავითარებელი არაფერია მოცემული, იქ არც განვითა- 
რების ფაქტს აქვს ადგილძ, მაგრამ ეს მხოლოდ ფაქტის დადასტუ- 
რებაა, რომლი: არსებობაზიც ექვი-არავის შეაჟეს, საკითხი მხოლო: 
იმას ეხება, თუ როგორ უნდა აიხსნას ეს უეჭველი ფაქტი. თუ როე 

შინაგანისა და გარეგანის ცნებათა შინაარსის ლოღიჯური გამოცალ- 
კევებულობისა და დამოუკიდებლობის იდეა ძალაში უნდა დარჩეს. 
მაშინ კონვერგენციის თეორიას მხოლოდ იმ შემთხვივაში ეჟნებო- 
და თეორეტული ღირებულება. თუ. რომ იგი როგორმე მოახერს ვა- 
და და დ: ამტკიცებდა, რომ არსებობს რაღაც საერთო. რაც ამ ორს, 
გაცალკევებულ არეს ურთიერთს უკავშირებს და რაც მაშასადამე მა- 
თი ზეგავლენის თუ კონვერგენციის ფაქტს გასაგებად ხდის. მაგრამ 
კონვერგე5ციის თეორია ასეთს არაფერს გვაძლევს. იგი მხოლოდ იმას 
გვიწვენებს, რომ განეითარების პროცესში შინაგანი და გარეგანი 
ორივე აუცილებელი ფაქტორია, თუმცა არსებითაღ მათ შორით, არა- 

ფერი არაა. საერთო. 
რა სდევს ამას აუცილებელ ლოღიკურ შედეგად? უწინარეს ყოვ- 

ლისა ის აზრი, რო? ამ პირობებში შინაგანი"სა , და გარეგანის შეხვე- 
დრას მხოლოდ 'წმინდა შემთხვევითი ხასიათი შეიძლება ჰქონდეს, 
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ექ. სადაც ორს სოულიად დამოუკიდებელ პროცესს აქვს აღგილი, რო– 

მელთა შორისაც ყოველი ა“ზებითი კავშირი უარყოფილია, იქ მათი 
მეხვედრისა და ამრიგად ურთეიერთ-გავლეზის შინაგანი საფუძვლის 

შესახებ ლაპარაკს არავითარი აზრი არა აქვს. მაშასადამე, ასეთ შემ– 
თხვევაშე რათმე კანონზომიერებაზე ლაპარაკი სრულიად ზეღმეტია. 
მაგრამ განვითარება სომ წინსვლას, ზრდას, ჰგულისხმობს. ამდენად 
მისი ცნება წესის, კანონზომიერების იდეას შეიცავს მოვლევათა 
ორი რიგის შემთხვევითი ხასიათის შეხვედრა კი, “შუეჭეელი.), 
ვერასდროს კანონზომიერ პროცესს ვერ შექმნის. მაშასადაძე, კონ- 

ვეთ გენცი2ს თეორიისათვის სრულიად შეუძლებელია განეითარებია, 
როგორც კანონზომიერი მოვლენის , ახსნა: მისი წინამეღვრებიდა:, 

პირიქით, განვითარების ცნების უარყოფა გამომდინარეობს. 

ამ თეორეტულ უძლურებას აუცილებელ შედეგად შეუწყნარე- 
ბელი პრაქტიკული დასკვნებიც სდეეს თან. საკითხს განვითარების 
ე. წ. ენდოგენურისა და ეგზოგენური ფაქტორების ·შესახებ, რო- 
გორც ცნობილია, უდიდესი მნიშვნელობის პრაქტიკული მხარეც 

აქვს: თუ როგორ გადაიჭრება ეს საკითხი, ამაზე აღზრდის პრობლე- 
მის მთელი ბედია დამოკიდებული, ამიტომ შემთხვევითი არ იყო ია 

გარემოება. რომ უდიდესი ნატივისტები აღზრდის როლის უარყო- 
ფის «ღეანდე მედიოდენ: მათთვის ადამიანის ბედი სავსებით იმ 
თანდაყოლილ თვისებათა კომპლექსზე იყო დამოკიდებული, რო- 

მელიც მაა მემკვიდრეობით ჰქონდა მიღებული. და არავითარ აღ- 
ზრდას, როგორც გარედან მომდინარე გავლენათა სისტემას, ამ წი- 
ნასწარ განსაზღვრული. ბედის შეცვლა არ შეეძლო. –– უკიდურესი 

ემპირისტები, პირიქით, აღზრდაში უძლიერეს ფაქტორს ჭვრეტდ)5, 
რომელიც პრინციპულად მათთვის ადამიანის პიროვნულის სახვის ერ– 
თად-ერთ საფუძველს წარმოადგენდა. მემკვიდრეობის მნიშვნელობა 

ემპირიზმისათვის არ არსებობდა და, მაშასადამე, წინა თაობათა 
ცხოვრების მიმდინარეობაში მოპოებულ შენაძენთა შემდეგ თაო–- 
ბებისათვის მზამზარეულად გადაცემისა და თანდათანობითი განვი- 

„თარების ფაქტი მათთვის პრინციპულად აუხსნელ ამოცანას წარმო 

ადგენდა. 
რა დამოკიდებულება გამომდინარეობს კონვერგენციის თეორიის 

პრინციპებიდან აღზრდის . პრობლემის მიმართ? თუ რომ ადამიანის 

განვითარების პროცესში შინა და გარე ფაქტორი ორივე აუცილე- 
ბელ მონაწილეობას ღებულობს, თუ რომ თანდაყოლილი მიდრი- 

კილება მხოლოდ გარე პირობათა ზედმოქმედების შემთხევევაში იქ- 
ცევა დასრულებულ თვისებად, მაშინ ცხადია, რომ აღზრდა, რო- 
გორც გარე გავლენათა განსაზღვრული სისტემა. ადამიანის განეი– 
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თარების აუცილებელ პირობას წარმოადგენს. და რომ ეს შართ- 

ლაც ასეა, ამაში ეჭვის შეტანა შეუძლებელია: უამისოდ ის დიდი 
მზრუნველობა, რომელსაც კაცობრიობა ყოველთვის იჩენდა აღზრ- 

დის სისტემათა მოწყობისათვის სრულიად გაუგებარი იქნებოდა. 

მაგრამ ეს მხოლოდ ფაქტიური მდგომარეობის დადასტურებაა, რო- 
მელსაც დასაბუთება ესაქიროება, და საკითხი სწორედ იმაშია, ასა- 

ბუთებს თუ არა ამას კონვერგენციის თეორია. 
თუ რომ შინაარსის მხრიე შინაგანი და გარეგანი ორს სრუ- 

ლიად დამოუკიდებელს რომელობითს განსხვავებულ არეს წარ- 

მოადგენს, მაშინ უეჭეელია. რომ მათს ურთიერთთან შეხვედრას შე- 
საძლოა მხოლოდ შ ემთხხვევითი ხასიათი ჰქონდეს, ამისდა 
მიხედვით, ბავშის განვითარების თითოეული მოცემული დონე შინა– 
გან თანდაყოლილ პოტენციათა და გარე ზეგავლენათა შემთხვევითი 
კონვერგენციის პროდუქტად უნდა იქმნეს მიჩნეული, მაგრამ თუ ეს 
ასეა. არსებობს თუ არა მაშინ საფუძველი გარე ზეგავლენათა ასეთის 
თუ ისეთის სისტემატიზაციისათვის ე. ი. აღზრდის ამა თუ იმ ფორ- 
მისათვის? უნდა ვიფიქროთ, რომ არა, მართლაც და, თუ “შინაგან პო– 

ტენციათა და გარე ზეგავლენის ფორმათა შორის არსებითი კავშირი 
არ არსებობს, რა საბუთი გვაქვს ვიფიქროთ. რომ თანდაყოლილ 

პოტენციათა გასავითარებლად გარე ზეგავლენათა ერთი სისტემა 

უფრო ხელსაყრელია, ვიდრე მეორე. ასეთ პირობებში ხომ საზოგა– 

დოდ შეუძლებელია აღზრდის სისტემის შერჩევაზე ვილაპარაკოთ. 
ე–ნაიდან (ცხადია, რომ შინაგან პოტენციათა და გარე გავლენათა 
რომელობითი დამოუკიდებლობის შემთბვევაში იგინი ურთიერთის 
მიმართ ინდიფერენტად და ამდენად ყველანი თანასწორი .ღირებუ- 
ლების მქონედ უნდა იქმნენ მიჩნეული. –– მაშასადამე, კონვერგენ– 
ციის თეორიის პრინციპებიდან ლოღიკური აუცილებლობით გამომ- 

დინარეობს აზოი გარე ზეგავლენათა მოწესრიგების, მათი ორგანიზა- 
ციის ე. ი. აღზრდის სისტემათა ძიების საფუძველს –– მოკლებულო- 
ბისა, და კონვერგენციის თეორიის ნიადაგზე პედაგოგიკას, როგორც 

მეცნიერებას, ადგილი არ რჩება. 

4. მაშ, როგორ უნდა გადაიჟრას ჩვენი პრობლემა? თუ, არც ემპი- 
რიზმია მისაღები, არც ნატივიზმი და არც კონვერგენციის თეორია, მა– 

შინ რაღა გერჩიება? უეჭველია არაფერი. მაგრა ეს 
მხოლოდ იმ შემთხვევაში, თუ რომ წინასწარ იქნება აღიარებული, 
რომ ენდოგენური და ეგზოგენური, შინაგანი პოტენცია და გარემო 
ორის არსებითად განსხვავებულისა და ურთიერთისაგან გამოყოფი- 
“ლი შინაარსის ფაქტორებია, და განვითარება მხოლოდ ერთ-ერთი 

მათგანის ან ორივეს შეკავშირებული მოქმედებით აიხსნება. როგორც 
აღვნიშნეთ, ყველა დღემდე არსებული თეორიის წინნამძღვარს სწო- 
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რედ ეს დებულება შეადგენს. და ესაა მიზეზი, რომ ვერც ერთი 
მათგანი ჩვენს პრობლემას ვერ სწყვეტს. მაშასადამე. ცხადია, ჩვენი 

გულისყური უწინარეს ყოვლისა ამ წინამძღვრის შემოწმებისაკენ 
უნდა მიიმართოს: ის, რაც შეუმოწმებლად იყო მიღებული, უნდა 
შემოწმდეს და პრობლემის გადაჭრა ამის მიხედვით იქმნეს ნაცადი. 

ყოველი ცოცხალი ორგანიზმი უკვე გარკვეული ფორმით იბადე- 
ბა: ყოველ შემთხეევაში იგი უკვე იმდენად მაინცაა გაფორმებული, 

რომ მეტად თუ ნაკლებად დიფერენცირებულს სტრუქტურულ 
მთლიანს წარმოადგენს, და მისი სიცოცხლის მიმდინარეობის უახ- 
ლოესი ამოცანა ამ სტრუქტურის შემდგომ მომწიფებასა, დასრულე– 

ბასა და განვითარებაში მდგომარეობს. -– მაგრამ არა მარტო ფორმის 

მხრივ წარმოადგენს ცოცხალი ორგანიზმი გარკვეულ სტრუქტურას: 
მას უკვე მისი გვარისათვის დამახასიათებელი ფუნქციებიც აქვს მო- 
ცემული, ოღონდ, რა თქმა უნდა, არა დასრულებულის, არამედ ჯერ 
მხოლოდ პოტენციალურის სახით. კერძოდ ახალშობილი ბავში არა 
მარტო გარეგნულად, მორფოლოგიურად წარმოადგენს ადამიანის 
შვილს, იგი თავისი შინაგანი ძალების, ყველა თავისი ფუნქციების 
მხრივაც ადამიანია; მაგრამ ეს ძალები ჯერ მხოლოდ პოტენციების, 
დისპოზიციებისა და. მიდრეკილებების სახით არის მასში მოცემული, 

და მათი აქტუალიზაცია შემდგომი განვითარების შინაარსს წარ- 

მოადგენს. 
და აი, ჩვენს წინაშე საკითხი იბადება: როგორ ხდება ეს განვითა- 

რება? როგორაა იგი შესაძლო? საქმის ფაქტიური მდგომარეობა ჩვენ 
ვიცით: დაბადების შემდეგ ცოცხალი ორგანიზმი გარე სივრცეში 
იწყებს ცხოვრებას,. და მისი განვითარება აქ მიმდინარეობს, შეიძლე- 
ბა ითქვას, რომ განვითარების დონე ჩვეულებრივ ამ გარე სივრცეში 
მოცემული პირობების მიმართ გაიზომება: ეს პირობები რომ არ 
ყოფილოყო, მაშინ განვითარების შესახებ შეიძლება სრულიადაც არ 
გვქონოდა საუბარი. რადგანაც მაშინ რის მიმართ უნდა ეჩინა მას 

თავი! განა ჩვეულებრივ, უფრო განვითარებულად იმიL მიხედვით 

არ მიგვაჩნია ორგანიზმი, თუ რამდენად მიზანშეწონილი კავშირის დამ– 
ყარების უნარი შეაწევს მას გარე პირობებთან! ამიტომ ჩვენი სა- 
'კითხი ასეთ სახეს ღებულობს: როგორ ზდება, რომ გარე პირობათა 
მრავალმხრივი ცვალებადობის მიუხედავად, ორგანიზმი, რომელიც 

თავიდან ამ პირობებთან წონასწორობის დამყარების ძალას თითქმის 
სრულიად მოკლებულია, ბოლოს და ბოლოს მაი5ც იძენს ამ ძალას, 

და რაც დრო გადის, მით უფრო აუმჯობებებს მას? 

მართლაც და. თუ რომ ფაქტია, რომ ახალშობილი ორგანიზმი 
ჯერ კიდევ მოკლებულია გარე პირობებისადმი) შეგუების უნარს, 
ხოლო გარე პირობები არავითარ ანგარიშს . არ უწევენ ამ უკანას- 
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კნელს, მაშინ, რატომ ხდება, რომ ორგანიზმი ნაცვლად იმისა, რომ 
გარე პირობათა ზეგავლენის გამო იმთავითვე დაიღუპოს, პირიქით, 
მტკიცდება, ვითარდება და ბოლოს ამ პირობათა არა თუ თითქმის 
ყველა შესაძლო სახეს ეგუება. არამედ მის გარდაქმნასაც კი ახერ- 
ხებს და ამგვარად მასზე ბატონობის შესაძლებლობას პოულობს? '· 

ამ საკითხის გადასაქრელად ერთს დაკვირვებას ,აქვს გარდამწყეეტი 
მნიშვნელობა. ჩვენ აღვნიშნეთ, რომ ცოცხალ ორგანიზმLს, ვთქვათ, 

ახალდაბადებულ ბავშა უკვე გარკვეული ატრუქტურა აქეს: მას აქვს 
ადამიანის სხეული, რომელიც ჩვეულებრივი ორგანოებით არის აღ- 

ჭურვილი. ავიღოთ ერთ-ერთი ასეთი ორგანო, მაგალ. თვალი, ცოც- 
ხალ ორგანიზმს იგი მემკვიდრეობით აქვს თანდაყოლილი. იგი, ასე 
ვთქვათ. შინაგანი კუთვნილებაა ორგანიზმისა, რომელიც როგორც 
ვიცით. გარემოს ზეგავლენის პირობებში ვითარდება და გარკვეუ- 

ლია, განვითარებული ფუნქციის მატარებლად იქცევა. ვსცადოთ ამ 
ორგანოსა და მისი ფუნქციის აღწერა, დამოუკიდებლად იმ გარემო 
პირობებისა. რომელშიც ვითარდება! საკმარისია, ჩავუკვირდეთ მის 
სტრუქტურას, რათა იმ წამსვე დავრწმუნდეთ, რომ მასში უეჭველად 
იგულისხმება ეს გარე პირობებიც. თვალის სტრუქტურა ისეთია, რომ 
მისი ფუნქციობა აუცილებლად ამ გარე პირობებს გულისხმობს; 
საინტერესო ისაა, რომ იგი არა მარტო ს ა ზოგადოდ გულის– 

ხმობს გარე პირობებს, არამედ სრულიად გ ა რკვ ე ულ გარე 
პირობებს, სახელდობრ, სხივების ზედმოქმედებას. სრულიად შეუძ- 

ლებელია თვალის აღწერა, თუ რომ ამ უკანასკნელს უგულებელ- 
ვყოფთ. ყოველ შეზთხვევაში. მისი სტრუქტურა ისეთია, რომ «იგი 

პირდაპირ მიგვითითებს იმ გარე პირობებზე, რომლის გარეშეც მისი 

განვითარება შეუძლებლია. ეხლა რომ ვიკითხოთ, რა აქეს თვალს 
თანდაყოლილი ე. ი. შინაგანად მოცემული, თავისი გარკვეული 
სტრუქტურა მხოლოდ, თუ ის პირობებიც, რომელშიც ჩვეულებრივ 

მისი განვითარება სწარმოებს, ე. ი. სხივების ზედმოქმედება, ჩვენ 
იძულებული ვიქნებით აღვიაროთ, რომ “რამდენადაც სტრუქტურა 

ისეთია, რომ მხოლოდ გარკვეულ პირობებს გულისხმობს და ამ პი– 
რობებზე მიგვითითებს, ერთიც თანდაყოლილი აქეს მას და მეორეც. 
მაშ რა არის შინაგანი თვალისათვის და“რაა გარეგანი მისთვის? უე- 

ჭველია. აქ უკვე ყოველგვარი საბუთი გვეკარგება, შინაგანადა და 
გარეგანად მოცემულს შორის დემარკაციული ხაზი გავავლოთ. ში- 
ნაგანში უკვე მკაფიოდ არის გარეგანი ჩასახული; მაგრამ მეორის 
მხრივ გარეგანიც-- სხივების ზედმოქმედება-–გარკვეულ სტრუქტუ- 
რას გულისხმობს, ·რომელზეც მას ზემოქმედება შეუძლია. სხივები 

ისეთი შინაგანი სტრუქტურის ორგანოზე, როგორიცაა მაგალ. ყური. 
ვერ იმოქმედებს, მაშასადამე, ამ შემთხვევაში არავითარი აზრი არა 

ა



აქვს ცალკე შინაგანისა და ცალკე გარეგანის შესახებ ვილაპარაკოთ. 
მაშასადამე. ჩვენ იძულებული ვართ, აღვიაროთ, რომ თვალს თავის 
სტრუქტურასთან ის გარე პირობებიც აქვს თანდაყოლილი. რომელიც 
შემდეგ მასზე იმოქმედებს, ისე როგორც პირიქითაც. 

ამრიგად, შლნაგანის ცნება უკვე შეიცავს თავის შინაარსში იმას, 
რასაც გარეგანად თვლიან, და პირიქით; გარეგანის იმას, რასაც ში- 
ნაგანად თვლიან. ეს იმას ნიზნავს, რომ ამ ცნებათა შინაარსის ურ- 
თიერთის გამოთიშვა სრულიად მოუხერხებელია. და მაშასადამე, ჩვენს 

წინაშე შინაგანისა და გარეგანის, თანდაყოლილისა და შეძენილის 

ცნებათა კოინციდენციის, ერთიანობის ფაქტი დგას. 

ის, რაც თვალის შესახებ ითქვა. ყველა სხვა ორგანოთა და ყო- 
ველი შინაგანად მოცემული დისპოზიციის შესახებაც შეიძლება ით- 

ქვას. ამის მიხედვით ჩვენთვის ცხადი ხდება. რომ შინაგანისა და გა- 
რეგანის ურთიერთის მიმართ შემთხვევითობის, მათი ურთიერთისა- 
გან გამოცალკევებულობისა „და არსებითი დამოუკიდებლობის იდეა. 
რომელიც ყველა ზემოდ დახასიათებულ თეორიებს აქსიომატურ სა- 
ფუძვლად უდევს. საქმის ნამდვილ მდგომარეობას სრულიად არ შე– 
ეფერება: იგი შემცთარი იდეაა და თეორეტული მსჯელობის წანა:- 

ძღვარად არ გამოდგება. 
ამგვარად, ყოველ ცოცხალ ორგანიზმში იმ თავითვე მოცემულია 

როგორც მისი რომელიმე შინაგანი ძალა, ისე ის გარე პირობაც. რო- 

მელსაც ეს ძალა გულისხმობს, მაგრამ, რა თქმა უნდა, აქტუალუ- 
რად არც ძალაა მოცემული და არც გარე პირობა: ერთიცა და მეო- 

რეც მხოლოდ პოტენციალობის სახით არსებობს, მაშასადამე. შინა- 
განისა და გარეგანის ერთიანობა ამ პოტენციალობაში უნდა ვი- 

გულოთ, 
როგორ ხდება მათი აქტუალიზაცია? ბავში რომ დაიბადება, მას 

ერთბაშად მრავალფეროვან მოვლენათა გარესამყაროში უხდება 
ცხოვრების დაწყება, მაგრამ მისი დისპოზიციები მხოლოდ იმ შემ- 
თხვევაში შესძლებენ გამოვლენასა და მოქმედების დაწყებას, თუ 
რომ მათ გარემოში სწორედ ის პირობები შეხვდა, რომელიც მათში 
იგულისხმება. თუ არა და, იგინი კვლავ პოტენციათა სახით განა- 
გრძნობენ არსებობას და. ამრიგად, განვითარების პროცესის გარეშე 
დარჩებიან. გაზვითარება. მაშასადამე, მხოლოდ შინაგანისა და გა- 

რეგანის ერთიანობის ე. ი. შინაგანი წინააღმდეგობის ნიადაგზე შე- 
იძლება განხორციელდეს. რამდენადაც ემპირიზმსა და ნატივიზმს. 

ისე როგორც კონვერგენციის თეორიასაც. ეს იდეა აკლდა. განვითა– 
რების ფაქტი მათთვის იმ თავითვე გადაუჭრელ პრობლემას წარმო– 
ადგენდა. –– მაგრამ გარე სამყაროს ამოუწყველი მრავალთეროვანება 
ახასიათებს, და არ არსებობს არაფერი, რაც აუცილებელს ხდიდეს:· 
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ახალ დაბადებულ ბავშზე სწორედ იქ რომელობისა და ინტენსივრ- 
ბის გარეშე გამღიზიანებლებმა იმოქმედონ, რომელნიც მისი დისპო- 
ზიცი:!, ცნებაზე იგულისხმებია5. მაშასადამე, შიზაგანისა და გარეგა-. 
ნის ერთიანობა დაბადების აქტთან ერთად პრინციპულად ი რ ღვე- 
ვა, და იგინი ერთმანეთს უპირისპირდებიან: გარეპი- 
რობები. რომელშიც ბავში ცხოვრებას იწყებს, არსებითად არავითარ 

ანგარიშს. არ უწევს მის დისპოზიციებს, და ამ უკანასკნელთ ამოქმე– 
დებისა და განვითარების შესაძლებლობა ესპობა. 

რა უნდა მოხდეს ასეთ პირობებში? ან მთლიანად ბავშის. ან 
ზოგი მისი დისპოხიციის განვითარების სრული აღკვეთა და დაღუპვა, 

ანდა მ+ავალ გამღიზიანებელთა შორის შემთხვევით ისე- 
თების გამორევის გამო, რომელნიც ორგანიზმის დისპოზიციებს ასე 

თუ ისე შეეფერებიან –– ამ უკანასკნელთა მეტნაკლები ამოქმედება 
და· განვითარება. დაბალი ორგანიზმების შემთხვევაში სწორედ ამ 
მოვლენას აქეს ადგილი: მრავალი მათგანი დაბადების პირველსავე 

საათებსა და დღეებში იხოცება, ხოლო 'შმედარებით მცირე რიცხვი 
შემთავევით შესაფერის პირობათა თავის-ჩენის გამო ცოცხალი რჩება 
და შესაძლო განვითარების გზას. ადგება. ––- სულ სხვაა ადამიანი. 

იგი განსაკუთრებით იმით განსხვავდება ცხოველისაგან, რომ გარემოს 
ზედმოქმედებას პასიურად როდი ემორჩილება, არამედ პირიქით, 

თვითონ იწყებს მასზე ზედმოქმედებას და ცდილობს იგი თავისი მიზ- 
ნების, და მოთხოვნილებების თანახმად შესცვალოს. ხანგრძლივი 
გამოცდილების ნიადაგზე ადამიანე რწმუნდება, რომ ახალდაბადებუ- 
ლი ბავშის გადარჩენისა და შემდეგ მისი აღზრდისა და შემდგომი 
განვითარებისათვის სრულიად შეუძლებელია, იგი გარემოს პირობა- 

თა შემთხვეეითს ზეგავლენას მიანდო, რომ საჭიროა ამ პირობათა ისე 
შეცვლა, რომ მასში ადამიანური ძალების განვითარება შესაძლო შე- 
იქმნეს, რათა მისგან ისეთი ადამიანი გამოვიდეს, როგორიც მონაცემი 
კულტურული დონისა და სოციალური წრის მოთხოვნილებათათვისაა 
შესაფერისი. ამიტომაა. რომ კულტურული განვითარების ყველა სა–- 
ფეხურხე უთუოდ არსებობს რაიმე გარკვეული წესი ბავშის მოვლი- 
სა და მასზე ზეგავლენისა; და „ეს უკანასკნელია, რომ საკმაოდ მკვეთ– 
რაღ გაასაზღვრავს გარემოს იმ პი“ობათა %ემადგენლობას, რომელ- 
მაც ბავშის განვითარების თითოეველ საფეხურზე უნდა იმოქმედოს. 

მაშასადამე, ბავში რომ იბადება, იგი გარემყარის უამრავ გამღი- 

ზიანებელთა შემთხვევითი ზედმოქმედების სხვირპლი როდი ხდება, 
არამედ მას მის სოციალურს წრეში შემოღებული მოქლის წესის მი– 
ხედვით საგანგებოდ შერჩეული გამღიზიანებლების ზეგავლენის ქვეშ 

აქცევენ, სახელდობრ იმ გამღიზიანებლების ზეგაელენის ქვეშ. რო- 
მელნიც თანახმად ხანგრძლივი დაკვირვებისა სწორედ გარკვეულის, 

53



მის სოციალურსა და კულტურულ წრეში მნიშვნელოვანად ცნობი- 
ლი შინაგანი ძალებისა და ფუნქციების აქტუალიზაციისათვისაა აუ- 

„ცილებელი. 
პოტენციალობის სახით მოცემულ ძალათა შორის რომელი უვი- 

თარდება ასეთ პირობებში ბავშს? რასაკვირველია, ის, რომელიც 

მისი აღმზრდელის სოციალური წრის მიერაა არჩეული და მის მიერ 
არსებითად ნაგულისხმევი გარე პირობის ზეგავლენის ქვეშაა მოქცე– 
ული: მხოლოდ ეს ძალები გამოდიან უბრალო პოტენციალობის 
მდგომარეობიდან და მოზარდის აქტუალურ თვისებებად იქცევიან. 
მაშასადამე, განვითარების ყოეელს მოცემულ. საფეხურზე ბავშია 
აქტუალე რ ძალათა შემადგენლობა სოციალურადაა 
განსაზღვრული; ესაა ადამიანის სპეციფიკური თავისებურება, რომ- 

ლითაც იგი მკვეთრად განსხვავდება ცხოველთა სამკვიდროს სხვა 
წარმომადგენელთაგან ი). 

როგორ მიმდინარეობს მისი განვითარება? ახალდაბადებულ ორ- 
განიზმს ჯერ კიდევ სუსტი, გამოუკვეთელი, არა საკმაოდ დიფერენ- 
ცირებული შინაგანი პოტენციები აქვს. ამ უკანასკნელთა აქტუალი- 
ზაცია და მომაგრება, როგორც ვიცით, მხოლოდ მათში იმთავითვე 

ნაგულისხმევ გარე გამღიზიანებელთა ზედმოქმედების ნიადაგზეა 
შესაძლებელი, მაგრამ როგორც კი მოხდება ეს მომაგრება, გარემოს 

პირობათა ამ ჯგუფის როლი, როგორც განვითარების ფაქტორისა, 

თავდება, და ამიერიდან იგი ორგანიზმის შემდგომი განვითარებისა- 
თვის დამაბრკოლებელ გარემოებად იქცევა: შინაგანი ძალების ახალ 
ეტაპს ახალი გარე პირობების ზედმოქმედება ესაქიროება, რათა მი- 

სი შემდგომი განვითარება შესაძლებელი შეიქმნეს. საქმე ისაა, რომ 
ორგანიზმის ძალთა განვითარების თითოეული საფეხური მთლიანი 

ორგანიზმის ახალს რომელობით მოდიფიკაციას, ახალს მთლიან 
სტრუქტურულ ცვლილებას წარმოადგენს, რომლის განვითარებაც 
არა ყოველგვარის, არამედ სრულიად გარკვეულის გარე პირობების 
ნიადაგზეა შესაძლებელი. მაშასადამე, ძველი გარემო, რომელიც ორ– 

განიზმის შემდგომი განვითარების დამაბრკოლებელ გარემოებად იქ- 
ცევა, უნდა შეიცვალოს და თავისი ადგილი ახალს, ორგანიზმის, 
აწინდელი მდგომარეობის შეLაფერს გარე სიტუაციას დაუთმოს. იგი– 
ვე ხდება შემდეგი განვითარების საფეხურზეც. 

მაშასადამე, ბავშის ფუნქციათა განვითარება, მისი სტრუქტურუ- 
ლი თავისებურებიდან გამომდინარე და სოციალურად შერჩეულ გა- 
რე პირობათა ზედმოქმედების ნიადაგზე სწარმოებს: მაგრამ რადგა- 
ნაც განვითარების თითოეულ ეტაპზე სტრუქტურული თავისებურე- 
ბაც ერთგვარ ცვლილებას განიცდის, ამიტომ წინანდელ პირობათა 
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უკუგდება და ახალის, შეცვლილი. სტრუქტურისათვის უფრო შესა- 
ფერისი პირობების შემოღება ხდება აუცილებელი. 

ამ ახალი პირობების ნიადაგზე ორგანიზმის ძალების შემდგომი 
განმტკიცება და ახალი დიფერენციაცია წარმოებს. ასე მიმდინარეობს 
უწყვეტი პროცესი ორგანიზმის განვითარებისა. გარე პირობათა მი- 
მართ ახალი განვითარების ფაქტი იმაში ჩანს, რომ ორგანიზმი სულ 
უფრო მეტსა და მეტს დამოუკიდებლობას იჩენს: რაც უფრო წინ 
მიდის იგი, გარემოს ზედმოქმედების მით უფრო ფართო წრეში ახერ- 
ხებს განვითარებას, და ეს დამოუკიდებლობა ბოლოს იქამდე მიდის, 
რომ იგი თვითონ იწყებს აქტიურ ზედმოქმედებას გარემოს პირობებ- 
ზე და თავის სტრუქტურას შესაფერისად გარდაქმნის? ამგვარად პირ- 
ვანდელი მთლიანობა შინაგანისა და გარეგანისა, რომელსაც პირვე- 
ლად დაბადების აქტი არღვეეს, განვითარების უმაღლეს საფეხურებ- 
ზე ხელახლა აღდგინდება, და სუბიექტი თვით იძენს ძალას, თავისი 
გარემო თავისდა შესაფერისად გარდაქმნას. 

რა გამომდინარეობს .ამ კონცეფციიდან აღზრდის პრობლემისა- 

თვის? თუ შინაგანისა და გარეგანი) დამოუკიდებლობის იდეის ნია–- 
დაგზე აღზრდის ფაქტის დასაბუთება პრინციპულად მოუხერხებე- 
ლია, აქ მდგომარეობა არსებითად იცვლება, საკმარისია ჩვენი კონ- 

ცეფციის ძირითადი იდეა ამ პრობლემის თვალსაზრისით გავითვა- 
ლისწი5ოთ, რომ მისი უპირატესობა იმ წამსვე ნათელი გახდეს. მარ– 
თლაც და, თუ შინაგანი ძალა და გარეგანი ზეგავლენა არსებითად 
ისეთ მთლიანობას წარმოადგენს, რომ პირველის ცნება მეორის თა- 

ვისებურებასაც არკვევს, ე. ი. თუ ყოველი შინაგანი თვითონ 2იგვი– 
თითებს გარე ზეგავლენის იმ თავისებურებაზე, რომლის გარეშეც 
მისი განვითარება შეუძლებელია. მაშინ ცხადია, ამ „უკანასკნელის 

უზრუნველსაყოფად გარემოს სათანადო პირობათა შერჩევა ხდება 
აუცილებელი. მაშასადამე. გარედან მომდინარე ზედმოქმედებათა 
ორგა§იზაციას ე. ი. იმას, რასაც აღზრდას უწოდებენ, ჩვენი კონცეფ- 
ციის ნიადაგზე გარკვეული საფუძველი და აზრი ენიჭება. რამდენა- 
დაც ადამიანის ძალთა აქტუალიზაცია და განვითარება საგსიბით 
იმაზეა დამოკიდებული, თუ რამდენად სწორადაა მონახული სწორედ 

იმ გარე ზეგავლენათა ნიადაგი, Cომილთაც მათი შინაგანი სტრუქ- 
ტურა განსარღვრავს. აღზრდის წინაშე. ჩვენი თეორიის მიხედვით, 
უფართოესი პერსპექტივები იშლება. 

I. ბავშის ბანვითარების ფაქტორები. 

როგორც ვიცით, ჩვეულებრივ განვითარების ფაქტორების ორ 

ჯგუფს განასხვავებენ: ენდოგენურსა და ეგზოგენურს. პირველს ე.წ. 
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ბიოლოგიური ფაქტორები ეკუთვნიან, ხოლო მეორეს--გარემოს ფაქ- 
ტორები. სანამ მათ დახასიათებას შეუდგებოდეთ, წინასწარ ერთი სა– 
კითხი უნდა იქნეს განხილული, საკითხი იმის შესახებ, თანაბრად 
მოქმედებენ იგინი ბავშის განვითარების ერთსა და იმავე სიბრტყეში, 
თუ,არა. ბავშის ქცევის ფორმებისა და ამ უკანასკნელთა განვითარე– 
ბის პრობლემა ორს განსხვავებულ საკითხს შეიცავს: ერთის მხრივ, 
საკითხს ბავშის განვითარების ზოგადი ფორმებისა და კანონზომიე- 
რების შესახებ, და მეორის მხრივ, საკითხს ამა თუ იმ ბავშის ინდივი–- 
დუალურ, თუ ტიპიურ თავისებურებათა შესახებ; ამის მიხედვით, ბავ– 

შის შესწავლა ორი თვალსაზრისით სწარმოებს: ზოგად პედოლოგი- 
ურისა და დიფერენციალურ პედოლოგიური თვალსაზრისით. და აი, 

შეიძლება დაისვას საკითხი: აქვს თუ არა ბავშის განვითარების ყველა 
ფაქტორებს ორივე ამ თვალსაზრისისათვის ერთი და იგივე მნიშვნე- 
ლობა, თუ პირიქით, ზოგიერთი ფაქტორი განსაკუთრებით განვითა- 

რების ზოგად მიმდინარეობას განსაზღვრავს და ზოგი კიდევ გან!ა- 
კუთრებით ინდივიდუალურისა და ტიპიური თავისებურებების შეს- 
წავლის დროს უნდა იქმნეს მხედველობაში მიღებული? პედოლო- 
გიის კურსებში ჩვეულებრივ ამ საკითხს საკმაო ანგარიშს არ უწე- 
ვეხ და განვითარების ეგზოგენურისა და ენდოგენური ფაქტორების 

განზილვისას სრულიად უყურადღებოდ სტოვებენ. ეს შეცთომა თავი- 
დან უნდა იქმნეს აცილებული, და ამთავითვე. ხაზი უნდა გაესვა იმ 
გარემოებას, რომ, როგორც ბიოლოგიურს, ისე გარემოს ფაქტორთა 
შორის ზოგს განსაკუთრებით ზოგად პედოლოგიური თვალსაზრისის- 

თვის აქვს მნიშვნელობა და ზოგს კიდევ დიფერენციალურ პედოლო- 
გიურისათვის. 

ბიოლოგიური ფაქტორებიდან ზოგად-პედოლოგიური თვალსაზ– 

რისისათვის ნერვული სისტემის განვითარებასა და შინაგან სეკრეციის 

ჯირკვალთა აპარატ), აქვს უდიდესი მნიშვნელობა, ხოლო. ეგზოგე- 
ნურიდან ეწ ასაკობრივ გარემოს. სამაგიეროდ დიფე– 
რენციალურ პედოლოგიურე თვალსაზრისით ბიოლოგიური ფაქტო- 

რებიდან კონსტიტუციას, გარემოს ფაქტორებიდან იმ სოციალ ეკო- 

ნომიურ პირობებს აქვს უპირატესი მნიშვნელობა. რომელშიც ამა 
თუ იმ ბავშს ცხოვრება და ზრდა უხდება. 

გავეცნოთ თითოეულს ამ ფაქტორს ცალკე. ოღონდ ამთავითვე 
უნდა აღვნიშნოთ, რომ აქ. პედოლოგიის შესავალ ნაწილში ჩვენ 
მხოლოდ თითოეულ მათგანის ცნების განმარტებითა და მოქმედების 

ზოგადი გათვალისწინებით დავკმაყოფილდებით. ხოლო. რაც შეეხება 
საკითხს, თუ რა როლს ასრულებე§ იგინი ბავშის განვითარების სხვა- 

დასხვა სფეროზე, ამას ცალკე პერიოდების განხილვისას გავეცნობით. 
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1. ბიოლოზგზიური შაქტო,რები. 

ა, ენდოკრინული სისტემა. 

1. იმ ბიოლოგიური ხასიათის ფაქტორებიდან, რომელვეიც ყოველი 

ადამიანის სახვის პროცესში განსაკუთრებით დიდ როლს ასრულებენ, 

უეჭველია, უდიდესი როლი ე. წ შინაგანი სეკრეციის 

ჯირკე ლე ბის მოქმედებას აქეს '). 

როგორც ცნობილია, ადამიანის სხეულში ეპიტელიალური უჯრე- 
დებისაგან აგებული თავისებური ორგანოები მოიპოება, რომელნიც 
ჯირკვლების სახელწოდებით არიან ცნობილნი და მთელი ორგანის- 
მისათვის მნიშვნელოვან როლს ასრულებენ. თითოეული ასეთი ჯირ- 
კვალი ორგანიზმისათვის სხვადასხვა მნიშვნელობის მქონე სპეც” 
ფიურ სითხეს იმუშავებს. ჯირკვალთა ერთი ჯგუფი ისეა აგებული, 

რომ ამ სითხეს საგანგებო მილების საშუალებით გარეთ უშვებს; ასე– 

თია მაგ. საჭმლის მომნელებელი ჯირკველები, ოფლის ჯირკველები 
და სხვა, ამათ გარე-სეკრეციის ან ეგ ზოკრინულ ჯირკვ- 
ლებს უწოდებენ. მათი როლი იმაში მდგომარეობს, რომ ზოგი 

მათგანი თავიდან აშორებს ორგანიზმს უვარგისსა და მავნე პროდუქ- 
ტებს, როგორიცაა შარდი ან ოფლი. მაგრამ არის ჯირკვალთა მეო–- 

რე ჯგუფიც, რომელთაც სადინარი მილები არ გააჩნიათ და ამიტომ 
თავის გამონაჟონს (სეკრეტს) ორგანიზმშივე სტოვებენ. ეს სეკრეტი 

სისხლზი გადადის, მისი საშუალებით მთელ ორგანიზმში ვრცელდე- 

ბა, აღწევს სახვადასხვა ორგანოებს და მათ მუშაობაზე თავისებურ 
გავლენას ახდენს: ან აფერხებს მას და ან აღაგზნებს. ამ ჯირკვლებს 

ინაგანი სეკრეციის ჯირკელ ლები ანუ, ენდოკრინე- 

ლი ჯირკვლები ეწოდება. იმის მიხედვით, თუ რა გავლენას ახდენს 
ორგანიზმზე ამა თუ იმ ჯირკვლისა გაზონაჟონი, ამ უკანასკნელს ა§ 

ჰორმონს (აღმგზნებელი) უწოდებენ და ან ქალონს (შემსუსტებელი): 
ზოგჯერ მათ სართოდ ავ ტოკოიდურ ნივთიერებათა სა– 
ხელწოდებითაც აღნიზნავე5. მაკ=აბ უფრო ხშირად, ყველა ენდო- 

კრინული ჯირკვლების გამონაჟონი (ინკრეტი) ჰ ო რ მ ოო ნ ის სახელ– 
წოდებითაა ცნობილი. შინაგანი სეკრეციის ჯირკვლების, ჰორმონები, 
შეიძლება ითქვას, მთელი სხეულის რეგულაცია", ახდენენ: იგინი არა 
მარტო სხვადასხვა ორგანოებზე მოქმედებე5, არ.მედ ერთმანეთზე- , 

დაც და აგრეთვე კერძოდ ისეთ მ5იშე: ლოვან ორგანოზეც, როგო- 
რიცაა ნერვული სისტემა. ამიტომ გასაგებია, რომ მათი როლი ადა- 
მიანის განვითარების პროცესში განსაკუთრებული, მჩიშვნელობიL 
მქონედ უნდა ჩაითვალოს. 
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საგულისხმოა, რომ თითოეული ასაკისათვის ერთი რომელისამე 
ენდოკრინული ჯირკვალის ან ჯირკვალთა სისტემის უპირატესი 
მოქმედებაა დამახასიათებელი. 

2. როგორც დავინახავთ; ყველაზე უფრო ადრე ე. წ. მ კ ერ დ- 
უკანა ჯირკვალი (LVIIIV5) იწყებს ორგანიზმზე განსა- 
კუთრებით მძლავრი ზეგავლენის მოხდენას. იგი მკერდის ქვეშაა მო- 
თავსებული, იყოფა ორ ნაწილად და თავისი ზედა ნაწილებით კი- 

სერს აღწევს. დაბადებისას იგი 15 გრამს იწონის, შემდეგ თანდათა–- 
ნობით მატულობს და სქესობრივი მომწიფების პერიოდში 40 
გრ-მდე ადის; ამას შემდეგ მისე წონა ეცემა და 45 წლისათვის 
10 გრ. მეტს ვერ იწონის 9). 

რა როლს ასრულებს მისი პორმონები ორგანიზმისათვის? ეს 
ჯირკვალი რომ ზრდადასრულებულ ცხოველს ამოვაცალოთ, მასში 

რაიმე თვალსაჩინო ცვლილებას ვერ დავინახავთ. სამაგიეროდ, ახალ– 
გაზრდა ცხოველში ასეთი ოპერაცია ზრდის შეჩერებასა და ჩონჩხის 
განვითარების რახიტული ხასიათის დარღვევას იწვევს. საკმარისია, 
ასეთ ცხოველსა მეორე ცხოველის მკერდუკანა ჯირკვალი გადაუნერ- 
გოთ, რომ ყველა ეს ავადმყოფური მოვლენა გაჰქრეს და ცხოველმა 
კვლავ ნორმალური ზრდა დაიწყოს. მაშასადამე, მკერდუკანა ჯირკე- 
ლის ჰორმონები ზრდისა და ძვალოვანი ჩონჩხის ნორმალური განვი- 
თარების აუცილებელ პირობას წარმოადგენს. 

3. მეო“ე ადგილი ე.წ. ფარისებურ ჯირკვალს უნ- 
და დაეთმოს. მისი როლი განსაკუთრებით სკოლის წინარე ასაკისა– 

თვისაა დიდი. იგი ყელის წინა მიდამოებშია მოთავსებული და ხორ- 

ხის გვერდებს და ქვედა ნაწილს ფარავს. ამ ჯგირკვლის ჰიპოტონია 
ე. ი. არა საკმარისი ფუნქციობა, ცელილებების მთელ რიგს იწვევს 
ორგანიზმში: ზრდის შეჩერებას, კვების დაქვეითებას, გონებრივი ნი–- 

„ჭიერების დასუსტებას და სხვ. რომ ამ მოვლენათა მიზეზს მართლა 
ფარისებრი ჯირკვლის ჰორმონის ეწ. თიროქსინის უკმა- 
რობა შეადგენს, ეს ნათლად მტკიცდება იმით, რომ საკმარისია, და– 
ავადებულ ორგანიზმს თიროქსინის პრეპარატი მისცე, რომ ყველა 
ეს ავაღმყოფური მოვლენები შეასუსტო და სრულიადაც მოსპო. რო- 
გორც ამ უკანასკნელ ხანებში გ:მოირკვა, ის თავისებური ავადმყო- 
ფობა, რომელიც მეცნიერებაში კრეტინიზმის, ხოლო. ჩვენში ჩიყვია- 
ნობის სახელწოდებითაა ცნობილი და განსაკუთრებით მთიან ადგი- 
ლებშია გავრცელებული (ევროპაში: ტიროლში, ჩვენში: სვანეთში, 
ზემო აჭარაში 1), ფარისებრი ჯგირკვლის დაავადებასთან, სახელ- 
დობრ, მის პიპოტონიასთან უნდა იყოს დაკავშირებული. , 

ფარისებრი» ჯირკვლის პიპერტონია ე, ი. გაძლიერებული მოჟგბე- 

დება და აქედან წარმოშობილი სიქარბე თირქსინისა საწინააღმდე- 
'( 
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გო ავადმყოფურ მოვლენებს იწვევს: ნერვული სისტემის აგზნებუ- 
ლობის აწევას, ნივთიერებათა გაცელა-გამოცელის გაძლიერებას, 

ოფლიანობას, კანკალს, სუნთქვისა და გულისცემის გახშირებას და 

სხვას. ყველა ეს სიმპტომები” ნათლადაა გამოკვეთილი ე. წ. ბაზე- 
დოვის ავადმყოფობის შემთხვევებში. 

ფარისებრი ჯირკვალი უკვე იმდენად აქვს ექვსი თვის ჩანახაზს 

განვითარებული, რომ მისი თუნქციობა შესაძლებელი ხდება, ყოველ 
შეჭთხვევაში, მეცხრე თვისათვის მისი განვითარება საერთოდ დას- 
რულებულად უნდა ჩაითვალრს, თუმცა ზრდას იგი ამის შემდეგაც 
განაგრძობს, გზნსაკუთრებით სწრაფი ტემპით იზრდება იგი სქესობ- 
რივი მომწიფების პერიოდში და ზრდადასრულებული ადამიანის ორ- 

განიზმში 25 ––- 50 გრამიდან ზოგჯერ 80 გრამსაც აღწევს. განსა- 

კუთრებით სიმპტომატურად უნდა ჩაითვალოს ის გარემოება, რომ 
თითქმის არც ერთი ორგანო არ მოიპოება ორგანიზმში, რომ „მ 
ჯირკვალსავით ჭარბად ღებულობდეს სისხლს: ჩუევსკის ან- 
გარიშით, ამ რრგანოს ნივთიერების 100 გრამზე მინუტში 560 კუი. 

სანტ. სისხლი მოდის, მაშინ როდესაც ქვედა კიდურების ნივთიერე- 

ბის ამავე რაოდენობას სულ 5 კ. სანტ. ხვდება, და კუნთებისა და 
ტანისას –– 12. დღე-ღამის განმავლობაში მთელი სისხლი 16-ჯერ 

გაივლის ფარისებრივ ჯ=რკვალზე, „თუ ნაედველობაში მივიღებთ, 

რომ ენდოკრინული ჯირკვლების მიერ შემუშავებული ჰორმონები 
უშუალოდ გადადიან სისხლში და შემდეგ მისი საშუალებით მთელ 
სხეულს ედებიან, ბუნებრივი იქნება. თუ ფარისებრი ჯირკვლის ასეთ 
სიმდიდრეს სისხლით მისი ფუნქციის განსაკუთრებულ მნიშვნელო- 
ბასა და ინტენსივობას დავუკავშირებთ“ !1), 

4. ფარისებრ ჯირკვალთან მჭიდრო ანატომიურ კავშირში იმყო- 
ფებიან ე. წ ეპიტელიალური სხეულაკები. ამ ჯირკვლების 
მოქმედების მექანიზმი ჯერ კიდევ არაა საკმარისად გამორკვეული, 
ფიქრობენ, რომ მათ ჰო“მონებს კალციუმის მარილების სწორი შე- 

თვისებისათვის უნდა ჰქონდესთ ენიშვნელობა. ამის საბუთად "ის უნ- 
და ჩაითვალოს, რომ ამ ჯირკვლების ამოჭრა ცხოველის ორგანიზმში 

ზრდის «დარღვევასა და ძვლებისა და კბილების დარბილებას იწვევს. 
გარდა ამისა, შენიშნულია რომ ასეთი ოპერაციის შემდეგ მგრძ5ო- 

ბიარე და მამოძრავებელი ნერვების აგზნებულობა მკვეთრად 
ძლიერდება. 

5. სხეულის ზრდაზე უშუალო გავლენას ახდენს ე. წ ჰიპო- 
ფიზიც, “ანუ ტვინის დანამატი, რომელიც ტვინის ფუ- 

ძეზეა მოთავსებული, სწორედ მხეღველობითი ნერვების ჯვარედინს 
ზემოდ. ეს პატარა ჯირკვალი (მისი დიამეტრი 14 მ.მ. უდრის, 

ხოლო სიმძიმე 0,5 გრამს) უექველ კავშირშე იმყოფება სხეულას 
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ზრდის პროცესებთან.. ამას ის გარემოება ამტკიცებს, რომ მისი ჰი- 

პოფუნქცია ზრდის შენელებას იწვევს, „ხოლო ჰიბერფუენქცია გიგან- 
ტურ ზრდასა და აგრეთვე ზრდის იმ ავადმყოფურ ფორმას, რომე- 
ლიც აკრომეგალიის სახელწოდებითაა ცნობილი, ზოგიერთი მკვლე- 
ვარის ექსპერიმენტები კიდევ უფრო ნათლად ამტკიცებენ, რომ ჰი- 
პოფიზის ჰორმონები ზრდის რეგულაციას აწარმოებენ. განსაკუთ- 
რებით აღსანიშნავია, რომ ოპერაცია-ქმნილი ცხოველის ზრდა საერ- 
თოდ ორგანიზმის ყველა ნაწილებში ნელდება, ასე, რომ სხეულის 
ნაწილების ზოგადი პროპორციონალობა არ ირღვევა, და ცხოველი 

თავისი გვარის პატარა ზომის წარმომადგენლის შთაბეჭდილებას 
ტოვებს. 

6. როგორც ჩანს, ამ ჯირკვლის ანტაგონისტს უნდა წარმოად- 

გენდეს მეორე ენდოკრინული ჯირკვალი ე. ი. ეპ ი ფიზი, რო- 
მელიც აგრეთვე ტვინის ფუძეზეა მოთავსებული. იგი იმდენად მცი- 
რედაა შესწავლილი, რომ საბოლოოდ არც კია გამორკვეული, მარ- 
თლა ენდოკრენულია ეს ჯირკვალი: თუ არა. ყოველ შემთხვევაში, 

მოიპოება ფაქტები. რომლებიც გვაფიქრებინებენ, რომ იგი სასქესო 
ჯირკელების მოქმედებასთან უნდა იყოს ანტაგონისტურად დაკავში- 

რებული, სახელდობრ, ამ ჯიირკვლის სიმსივნის შემთხვევაში, რომე- 

ლიც მის ჰიპოტონიას უნდა იწვევდეს, სასქესო ჯირკვლების ნაად- 

რევი ფუნქციობა იწყება, ორგანიზმი: სწრაფად იზრდება როგორც 

ფიზიკურად, აგრეთვე ფსიქიურადაც, ასე რომ 8 წლის ბავში 17 წლის 

ჭაბუკის შთაბეჭდილებას ტოვებს. იგი სქესობრივად სრულიად მომ- 

წიფებულია და არც ინტელექტუალურად ჩამოუვარდება მო- 

ზრდილს. 
7. განსაკუთრებით დიდ გავლენას ორგანიზმის ზრდასა და განვი– 

თარებაზე სასქესო ჯირკვლები ახდენენ. ჯერ კიდევ ბრო უ ნ- 
სეკარმ ა (80-ან წლებში) აღნიშნა, რომ როგორც მამაკაცის 

სათესლეს (1085). ისე დედაკაცის საკვერცხეებსაც (0VმLI8) ორმაგი 

სეკრეცია «აქვს: შინაგანი და გარეგანი. უკანასკნელი გენერატულ 

ფუნქციას ემსახურება. ხოლო პირველი ქიმიურ პროდუქტებს იძლე- 
ვა, რომელნიც სისხლში გადადიან და მთელ ორგანიზმზე მძლავრ ზე- 

გავლენას ახდენენ. როგორც ადამიანის სქესი, ისე მთელი მისი ფიზი– 
კური სახეც სასქესო ჯირკელების ჰორმონებზეა დამოკიდებული. ე. წ. 

მეორედი სასქესო ნიშნები (თმის ზრდა და მისი განაწილება სხეუ- 
ლის ზედაპირზე, ხმის გამოცვლა, ცხიმის დაგროვება სხეულის სხვადა– 
სხვა ადგილზე, სქესობრივი მოთხოვნილება) სქესობრივი მოწიფულო: 

გის პერიოდში ჩნდება, როდესაც სასქესო ჯირკვლების ინკრეტორუ- 

ლი ფუნქცია ძლიერდება და ორგანიზმში მათი ჰორმონების დიდი რა– 

ოდენობა გროვდება, ამის საბუთს კასტრაციაქმნილ ბავშების დაკვირ-. 
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ეება იძლივა: იგინი მთელი სიცოცხლის განმავლობაში ბავშობის ნაზ 

ხმას ინარჩუნებენ. უწვერულვაშოდ რჩებიან და სქესობრივი მოთხოვ- 
ნილების არაფერი იციან. აღსანიშნავია, რომ სქესობრივი მომწიფების 
პერიოდში სხეულის სიმაღლის ზრდა ნელდება და შემდეგ სრულიად 
ჩერდება. უ5და ვიფიქროთ, რომ “ესეც სასქესო ჯირკვალთა ჰორმო- 
ნების ზეგავლენით აიხსნება: როგორც ჩანს იგინი ანტაგონისტურ 
გავლე5ნას ახდენენ მკერდუკანა და ფარისებრ ჯირკვლებზე და მათი 
ფუნქციების მოდუნებას იწვევენ: კერძოდ. მკერდუკანა ჯირკვალი 

სწორედ ამ დროისათვის იწყებს ატროფიას. 

რომ სასქესო ჯირკვლების ჰორმონები ფსიქეკაზეც მძლავრ გავ 

ლენას ახდენენ, ამს შტაინახის, ვორონოვის დაზხვ. 
ცნობილი ცდები ამტკიცებენ. მაგ. ერთს კასტრაციაქმნილს ზღვის 
ღორს (ტახს) ნეზვის საკვერცხე გადაუნერგეს, რის შედეგად იგი 
არა მარტო ფიზიკურად, არამეღ ფსიქიურადაც თვალსაჩინოდ შეი- 

ცვალა: არა მარტო ჩონჩხის ფორმით ღა ძუძუების გაზრდით დაე- 
მსგაესა ნეზვს, არამედ ქცევის ხასიათითაც საზოგადოდ; და კერძოდ 
ტახების მიმართ სქესობრივი მიდრეკილებით. შტ აინახმა ერთს 
ჰომოსექსუალისტს ტუბერკულიოზის გამო დაავადებული კვერცხები 

ამოუღო და მათ ნაცვლად ჯანსაღი კვერცხები გადაუნერგა. შედეგი 
გასაოცარი აღმოჩ5და: ავადმყოფი არა მარტო ფიზიკურად გამოი- 
ცვალა, არამედ განსაკუთრებით ფსიქიურადაც: მას ნორმალური სქე- 
სობრივი მისწრაფება გაუჩნდა და ამრიგად სქესობრივადაც ნორმა- 

ლურად მგრძნობიარე ადამიანად გადაიქცა. 
ამრიგად, ჩვენ ვაედავთ, რომ “შინაგანი სეკრეციის ჯირკვალთა 

როლი მართლა დიდია: როგორც ფიზიკური ზრდა და განვითარება, 

ისე ფსიქიური თავისებურებებიც, რომელნიც განვითარების სხვადა– 
სხვა პერიოდში იჩენენ თავს, უმთავრესად ამ ორგანოთა ზეგავლენით 
აიხსნებიან. მაგრამ, მეორის მხრივ, იგინი არა მარტო ამა თუ იმ 
ასაკისათვის ნორმალურად ცნობილი ტიპის შექმნაში იღებენ მონა- 
წილეობას, არამედ, ვინაიდან იგინი ამა თუ იმ ინდივიდს მეტად 

თუ ნაკლებად შეიძლება ჰქონდეს განვითარებული, მისი ინდივი–- 
დუალური თავისებურებების საფუძველსაც იძლევიან. ეს მით უფრო 
უეჭველია, რომ შინაგანი სეკრეცია ადამიანის კონსტიტუციასთანაა 
დაკავშირებული, ე. ი. სწორედ იმასთან, რაც განსაკუთრებით ინდი- 
ვიდუ:ლობის ჩამოყალიბებისთვისაა განსაკუთრებით. მნიშვნელოვანი. 

ბ. კონსტიტუციის მოძღვრება. 

1. გერ კიდევ ჰიპოკრატე და. შემდეგ: გალენიც აღ 
ნიშგავდა. რომ ადამიანის ქცევას განსაკუთრებით ის ტიპური თა- 
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გაისებურება განსაზღვრავს, რომელიც მისთვის, როგორც მთლიანი 
ინდივიდუმისთვისაა დამახასიათებელი, ერთისა და იმავე გამღიზია- 

ნებლის ზედმოქმედებას ყველა ერთნაირად როდი უპასუხებს, არა- 
მედ იმის მიხედვით, თუ თითოეულს რა ტიპური თავისებურება აქვს. 
ამით ხაზგასმეთ იყო აღნიშნული, რომ ცალკე პროცესების მიმდი- 
ნარეობა ორგანიზმში მრავალის "მხრივ მთლიანის თავისებურებაზეა 
დამოკიდებული და იმ კანონზომიერებით განისაზღვრება, რომელიც 
მთლიანობისთვისაა დამახასიათებელი. ახალ ხანაში, მექანისტური 
მსოფლმხედველობის გაბატონების გამო, ეს თვალLაზრისი საერთოდ 

მივიწყებულ იქნა, და კვლევის გულისყური უმთავრესად ნაწილობ- 
რივის, კერძოობითი ხასიათის მოვლენებისა და პროცესების შესა- 
სწავლად მიიმართა: მთლიანის სპეციფიური კანონზომიერება ყუ- 

რადღების გარეშე დარჩა, და «გი ბუნებრივად ნაწილობრივის კა- 

ნონზომეერებაზე იქნა დაყვანილი. თავისთავად იგულისხმება, ამ პი- 
რობებში მთლიანის მხრივ ნაწილობრივის განსახღვრულობის იდეა 
სრულიად ჩრდილში უნდა დარჩენილიყო, და მის ნაცვლად ნაწი- 
ლობრივის მიერ მთლიანის განსაზღვრულობის ცალმხრივი იდეა 

უნდა გაბატონებულიყო. 
მე-19 საუკუნის ბოლოს და განსაკუთრებით მე-20 საუკუნის და– 

საწყისში მთლიანობის კანონზომიერების იდეა კვლავ აქტიური 

გახდა, და იგი, რაც დრო: გადის, მით უფრო ძლიერ გავლენას ახდენს 
მეცნიერული აზროვნების მიმდინარეობაზე. თანამედროვე მოძღვრე- 
ბა ორგანიზმის კონსტიტუციის შესახებ სწორედ ამ იდეის 

აქტუალიზაციის ერთ-ერთს უმნიშვნელოვანეს შემთხვევას წარმოა–- 

დგენს. მედიცინაში, კრიმინალისტიკაში, ფიზიოლოგიაში, ფსიქოლო– 
გიასა და პედოლოგიაში კოვსტიტუციი!, ცვება სულ უფრო და უფრო 

თვალსაჩინო როლს ასრულებს. ეს იმას ნიშნავს, რომ ყველა ამ მე– 
ცნიერულ დარგში ფაქტი მთლიანობის გავლენისა კერძოობითზე 
დღითი-დღე ნათელი ხდება და ავადმყოფურისა და ნორმალურის, 
სომატურისა და ფსიქიური პროცესების მიმდინარეობის გასაგებად 
განსაკუთრებით ხელსაყრელ დასაყრდენათ იქცევა. 

2. რა არის კონსტიტუცია? "სამწუხაროდ ამ „საკითხზე გარკვე- 
ული ჩამოყალიბებული პასუხი ჯერ კიდევ არ არსებობს 12). უწინა– 

რეს ყოვლისა, უდავოდ შეიძლება ჩაითვალოს, რომ ყოველი კონ- 
სტიტუციონალუტი ტიპი ან, როგორც ჩვეულებრივ ამბობენ, ბი ო– 

ტიპი სხეულის გარკვეულ ფორმასთან ანუ მორფოლოგიურ ჰა- 
ბიტუსთან არის დაკავშირებული. კონსტიტუციის მოძღვრების იL- 

ტორიაში გადამწყვეტი როლი სწორედ ადამიანის მორფოლოგიის 

კვლევამ ითამაშა. XIX საუკ. დასასსრულს იტალიაში ჯიოვანიმ 

და საფრანგეთში სიგომ ადამიანის სხეულის შესწავლისას და– 
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ადასტურეა, რომ ადამაანთა შორის რამდენიმე გარ კვეული მორ- 

ფოლოგიური ტიპი გვხვდება და რომ თითოეული ჩვენთაგანი 

უთუოდ ერთ-ერთს ამათგანს ეკუთვნის, კონსტიტუცია, ამისდამი- 

ხედვით, შეიძლება განსაზღვრულიყო, როგორც თავისებური ფორმა, 
რომელიც ამა თუ იმ ადამიანის სხეულს აქვს, როგორც ორგანიზმია 

თავისებური ანატომიური სტრუქტურა. მაგრამ უკეე სიგომაც აღ- 

ნიზეა, რომ მორფოლოგიური სტრუქტურის თავისებურება სხეულის 

ამა თუ იმ ორგანოს ან ამა თუ იმ სისტემის გაძლიერებულ ფუნქ- 

ციობაზეა დამოკიდებული: ტვინის გაძლიერებული მოქმედება მთე- 

ლი სხეულის მორფოლოგიურ თავისებურებას განსაზღვრავს, და ამ 

შემთხვევაში ჩვენ საქმე გვაქვს ადამიანთან, რომელიც გარკვეულს 

ბიოტიპს მიეკუთვნება, ი სახელდობრ, ცერებრალურს; როდესაც ორ- 

განიზმში კუნთების ფუნქცია სჭარბობს, ჩვენ საქმე გეაქვს ორგა- 

ნიზმის მუსკულარული კონსტიდუციის ტიპთან; სასუნთქავი 

აპარატის გაძლიერებული მოქმედება რეს პირატორულ ტიპს 

იძლევა, -=ხხოლო საჭმლის მომნელებელი აპარატის –– დიგესტი- 
ურს. ამრიგად კონსტიტუციის ცნებაში არა მარტო მორფოლო- 

გიური თავისებურება იგულისხმება; არამედ' ფუნქციონალურიც. 

მაგრამ სხეულისათვის არა მარტო ორგანოების ფუნქციას აქეს 
მნიშვნელობა, არამედ განსაკუთრებით ისეთი მნიშვ ვნელოვანი სის- 

ტემისასაც, როგორიცაა ენდოკრინული და ნერვული სისტემები, ენ– 
დოკრინული სისტემა თავისი პორმონებით ან უშუალოდ ახდენს ორ– 

განიზმის სტრუქტურაზე გავლენას ან და ვეგეტატიური ნერვული 
სისტემის შუალობით, რომლის ტონუსიც ენდოკრიზული ჯირკვლე- 

ბის ზეგავლენით იცვლება. ორივე ეს სისტემა ისე მჭიდროდაა 
ურთიერთთან დაკავშირებული, რომ ერთს ნეიროგლანდულარულ 
სისტემადაა გაერთიანებული და ორგანიზმის ტროფიკული პროცე- 
სების მთავარ რეგულიატორად ითელება. ჩვენს ხანაში რაც დრო 
გადის, მით უფრო მტკიცდება აზრი, რომ ამა თუ იმ მორფოლოგი- 
ური ფორმის განვითარების საფუძვლად ბიოფიზიკური და ბიოქი- 

მიური პროცესები უნდა ვიგულოთ. ზოგი მეცნიერის აზრით, გადა- 

მწყვეტი მნიშვნელობა იმ ბიოქიმიურ პროცესებს უნდა ჰქონდეთ, 
რომელთაც შემაერთებელ ქსოვილებში აქეთ ადგილი (ბოგომო- 

ლ ეც), ხოლო ზოგის აზრით იმათ, რომელნიც უჯრედებში მიმდინა– 
რეობენ (მაკ ოლიფ)). ამრიგად, გამოირკვა, რომ კონსტიტუციო- 
ნალური ტიპი ადამიანის ორგანიზმის მორფოლოგიურისა და ფუნქ- 
ციონალურის, ე. ი. ანატომიურისა და ფიზიოლოგიური "თავისებუ-- 

რებების გარკვეულ სტრუქტურას წარმოადგენს. 

მაგრამ კრეჩზერის გამოკვლევებს შემდეგ დადასტურებულად შე- 
იძლება ჩაითვალოს, რომ თითოეულს კონსტიტუციონალურ ტიპს 
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ჩასიათის გარკვეულ თავისებურებასთანაც აქვს კავშირი: ერთი მო“- 

ურენაირი, ტიპის სუბიექტი ურთნაირად იქცევა, და. მეორის მე- 

რად. ერთი სიტყვით კონსტიტუციის ცნებაში სუბიექტის ფსი- 
ქიური თავისებურებაც უნდა ვიგულისხმოთ, 

ამგვარად ირკვევა, რომ ორგანიზმის მორფოლოგიურ, ფიზიო- 

ლოგიურს, ბიოქიმიურსა და ფსიქიურ პროცესებს შორის მჭიდრო 
კავშირი არსებობს, რომ რომელიმე გარკვეული მორფოლოგიური 

ტიპის ორგანიზმში ყოველი ტიპის ფიზიოლოგიურს, ბიოქიმიურსა 
და ფსიქიურ პროცესებს როდი შეიძლება ჰქონდეს ადგილი, არამედ 

სრულიად განსაზღვრული ტიპისას. ეს იმას ნიშნავს, რომ ცოცხალი 

ორგანიზმი მთლიანე ერთეულია, რომელიც მასში მიმდინარე პრო- 
"ცესების შემთხვევითი შეხვედრის ნიადაგზე აღმოცენებული ურთი- 

ერთ-მიმართების უბრალო პროდუქტს კი არ წარმოადგენს, არამედ, 
პირიქით, თავისებურ მთლიანს, რომელიც ყველა მასში არსებულ 

პროცესებს თვითონ განსაზღერავს. 

ამისდა მიხედვით, კონსტიტუციის ცნებაში ფსიქოფიზიკური ორ- 

განიზმი|, მთლიანობის ის კანონზომიერება უნდა ვიგულისხმოთ, რო- 

მელზეც დამოკიდებულია ყველაფერი, რაც მასში ხდება და, რასაც 
დღემდე ანატომია, ფიზიოლოგია, ბიოქიმია „და ფსიქოლოგიაც გა- 

რკეეული თვალსაზრისით «ხილავდენ და ხსნიდენ. კონსტიტუცია მაშ 

ის მთლიანობაა, რომელიც პიროენების 'ერთიანობის პირველად სა– 

ფუძვლად უ5და ვიგულოთ. 
ამიტომ საკმაოდ 6ათელი არაა კონსტიტუციის განსაზღვრის ის 

ცდები, რომელთაც ჩვეულებრივ იძლევიან. მატუშაკი, მაგ. 

კონსტიტუციას განსაზღვრავს. ორგანიზმის, როგორც მთელის, ყვე 

ლა ანატომიურ, ფიზიოლოგიურ, ბიოქიმიურ და ევოლუციონურ 

თავისებურებათა ერთიანობას, რომელიც ყველა მისი რეაქციების 
შინაგან მიზეზებს წარმოადგენენ. აქ ნაგულისხმევია, თითქოს ყველა 

ამ თავისებურებათა ჯამის შინაგანი კორელაცია ერთ მთლიანობას 

შეადგენდეს. ასე იქცევიან ხშირად სხვებიც. უფრო სწორი იქნება, 

თუ ჩეენი ცნების განსაზღვრისას სიმძიმის ცენტრო ორგანიზმის 

ცალკე თავისებურების ჯამიდან მთლიანზე იქნება გადატანილი და 

პირველ რიგში ის გარემოება იქნება გათვალისწინებული, რომ თი- 

თო§ ორგანიზმი. როგორც ფსიქოფიზიკური მთლიანობა ტიპიურ თა–- 

ვისებურებას შეიცავს და რომ ყველა ნაწილობრივი პროცესები მას– 

ზეა დამოკიდებული, მისგან გამომდინარეობს და არა პირიქით. 

3, დავას იწვევს აგრეთვე საკითხიც, თუ რა როლი ეკუთვნის 

მემკვიდრეობისა და გარემოს გავლენას კონსტიტუციის სახვის პრო- 

ცესში. მკვლევართა ერთი ჯგუფი (ბაულრი, ტანდლერი, 
ღა გხვ) კონსტიტუციონალურად მხოლოდ იმ თავისებურებებს 

წ ჯ 

64



სთვლის, რომელნიც მემკვიდრეობით გადადიან და, მაშასადამე, ეგ– 
რედ წოდებულ გენოტიპს ან იდიოტიპს შეადგენენ. 
სხეები. როგორც მაგ. კრაუსი და პფაუნდლერი კონ- 

სტიტუციის ქვეშ არა მარტო თანდაყოლილს (იდიოტიპურ“ს) თვრსე- 
ბებს ჰგულისხმობენ, არამედ შეძენილსაც (პარატიპულს). 

რამდენადაც კონსტიტუციონალური ტიპი ფენომენოლოგიურა- 
დაა მოცემული, თავისთავად იგულისხმება, იგი თანდაყოლილ დის- 
პოზიციათა განვითარების პროდუქტად უნდა ჩაითვალოს, განვეითა–- 
რების პროდუქტად, რომელიც მხოლოდ გარემოს შესატყვისი პირო- 
ბების ნიადაგზე შეიძლება მიღებულ იქნეს. წმინდა მემკვიდრეობითა 
ელემენტს მხოლოდ დისპოზიცია წარმოადგენს. მაშასადამე, და- 

სრულებული, ფენომენოლოგიურად მოცემული ბიოტიპი შეუძლე- 
ბელია მთლიანად მემკვიდრეობითად იქმნეს აღიარებული. მაგრამ 
რადგანაც, კოინციდენციის თეორიის თანახმად. გარემოს ზეგავლენა 

წინასწარ-არსებულს, “შმინაგნად მოცემულ დისპოზიციას ჰგულის- 

ხმობს, რომლის გარეშეც გარემოს ზეგავლენა შეუძლებელი იქნე- 
ბოდა, გასაგებია, რომ ესა თუ ის გარკვეული, "ჩამოყალიბებული 

ტიპი კონსტიტუციისა დისპოზიციონალურს, ე. ი. მემკეიდრეობითი 
საფუძვლის აღიარებას მოითხოვს. ამისდა მიხედვით, შეიძლება 
ითქვას, რომ? თითოეულ ორგანიზმს მემკვიდრეობით განსაზღვრული 

კონსტიტუციონალური დისპოზიცია ახლავს თან, რომელიც გარემოს 
პირობათა შორის მხოლოდ «ისეთების ზეგავლენას ეძებს ან ემორჩი- 
ლება. რომელიც მისი ბუნებისთვის ადექვატურად უნდა ჩაითვალოს. 
ამის ბუნებრივი შედეგი «ისაა. რომ დისპოზიციონალური კონსტიტუ- 
ცია გზას იკვლევს. ვითარდება და გარკვეული ბიოტიპის სახით გა- 

რკვეულ გარემოში ყალიბდება, ამდენად, რასაკვირველია, სრულიად 

უმართებულოდ უნდა ჩაითვალოს საკითხი: თანდაყოლილია კონ- 

სტიტუცია, თუ შეძენილი. ვენაიდან, როგორც ეიცით, შეძენილი 

თანდაყოლილ საფუძველს გულისხმობს, და ყველაფერი, რაც თან- 
დაყოლილია, მხოლოდ შეძენილის ნიადაგზე პპოულობს განსახიე- 
რებას. 

4. თავისთავად იგულისხმება, თითოეულ ორგანიზმს, რამდენა- 

დაც იგი ინღივიდუალურია, თავისი. განსხვავებული კონსტიტუცია 
აქვს. მაგრამ ამის მიუხედავად, ჩვენ შესაძლებლობა გვაქეს, ამ მრავალ– 
ფეროვან, ინდივიდუალურად განსხვავებულ ფორმათა შორის მე- 

ტად, თუ ნაკლებად მსგავსი ფორმები აღმოვაჩინოთ და ამგვარად 
რამოდენიმე ურთიერთისაგან განსხვავებული კონსტიტუციონალური 
ტიპი „დავსდასტუროთ. 

სამეცნიერო ლიტერატურაში კონსტიტუციონალური ტიპების 
კლასიფიკაციის მრავალი ცდაა ი0ნობილი. ეს იმით აიხსნება, რომ 
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კონატიტუციაში მთლიანი ორგანიზმის თავისებურება იგულისხმება, 

და, მაშასადამე, ყოველ ავტორს თავისი კლასიფიკაციის საფუძველის 
ძიებისას ფართო არჩევანის შესაძლებლობა ეძლევა. იმის მიხედვით, 
თუ რაა კონსტიტუციისათვის ყველაზე უფრო სიმპტომატურ ნიშეად 
მიჩნეული, კლასიფიკაციის ხან ერთს ცდასთან გვაქვს საქმე და ხან 
მეორესთან. მასლოვი განსაკუთრებით მნიშვნელოვნად სხეათა–- 
მორის შემდეგ ცდებს სთვლის: 

ა, ბ ენეკე ფიქრობს, რომ ჯანმრთელი ადამიანის ორგანეზმ! 

თითოეულს ასაკში ცალკე ორგანოთა გარკვეული შეფარდებითი სი- 

დიდე ახასიათებს, და ამის მიხედვით იგი ორს განსხვავებულ ტიპა 
ასახელებს: პირველს შედარებით პატარა ზომის გული აქვს, ვიწრო 
არტერიები, დიდი მოცულობის ფილტვები, პატარა ღვიძლი და მო–- 
კლე ნაწლავები; ხოლო მეორეს -––- შედარებით მოზრდილი გული, 

ფართო სისხლის მილები, პატარა ფილტვები, დიდი ღვიძლი და 

გრძელი ნაწლავები, მთელი ორგანიზმის მუშაობის უნარიანობა ამ 
შეფარდებითი სიდიდეების კომბინაციაზეა დამოკიდებული. 

ბ. ვიოლას კლასიფიკაციას საფუძვლად უდევს ვეგეტატუ- 
რის, ანიმალური სისტემის სიჭარბე ორგანიზმში. ვინაიდან ვეგეტა–- 
ტური სისტემის სიჭარბე ტანის სიდიდეში იჩენს თავს, ხოლო. ანიმა– 
ლურის –- კიდურების შეფარდებით სLიგრძეში, ამიტომ კონსტეტუ–- 
ციონალური ტიპების დაწესებისას ტანისა და კიდურების პროპორ- 

ციული შეფარდებულობის შესწავლას აქეს მნიშვნელობა. ამის მი– 
ხედვით, ვიოლა ორ ტიპა განასხავებს: მ თ«კროსპლანხ- 
6-5 კუ რს (მცირე შიგნეულობიანი) და მ ეგალოსპლა 6ხ- 

ნიკურს (დიდ შიგნეულობიანი). 
გ.ტ. ტანდლერის კლასიფიკაციას ტონუსის მდგომარეობა 

უდევს საფუძვლად, და ამის მიხედვით იგი რამ ტიპს შეიცავს: 3 ი– 
პერტონურს, ნორმალტონეურსა და ჰიპოტიო- 
ნ ურს. გარეგნულად, ჰიპერტონურისა და ჰიპოტონური კო5სტი- 

ტუციის წარმომადგენელნი ურთიერთისაგან იმით განსხვავდებიან: 
თუ როგორ უჭირავთ მთელი ტანი, ხელ-ფეხი, მოდუნებულად თუ 
მტკიცედ, რა სახის გამომეტყველება აქვთ და როგორი მოყვანილობა. 

- დ). ბრაიენტი ორ ტიპს ასახელებს: ბალახისმჭამელ- 

სა “და ხორცისმჭამელს. პირველს იგი დადღებით ტიპად 
სთვლის: რგი მძიმეა და ფართო მხარბევიანი; მას დიდი და მძიმე 

ძვლები აქვს, მოხრდილი კუნთები, ტლანქი კანი, ცოტა ცხიმი და 
ცოტა თმა. მეორეს ბრაიენტი უარყოფით ტიპად სთელის.: მას 
ახასიათებს წვრილი ფიგურა, სუბუქი ჩონჩხი, ჩვეულებრივ, სიგა– 

მხდრე, თუმცა ზოგჯერ სიმსუქნეც გვხვდება. პირველი ტიპის საუ–- 
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კეთესო მაგალითს რუბენსის პერსონაჟები იძლევიან. ხოლო მეორი- 
სას –– ბოტიჩელის. 

ე). დიდი გავლენით სარგებლობს განსაკუთრებით ფსიქოლოგთა 

შორის, კრეჩმერის კლასიფიკაციის ცდა, აქ სამი ტიპია განსხვავე- 

ბული: 

3. პიკნიკური, რომელსაც სხეულის შინა ღრუების (თავის, 

მუცლისა და მკერდის) მძლავრი განვითარება, ტორსის სიმსუქაი- 
სადმი მიდრეკილება და მოძრაობის აპარატის სინაზე ახასიათებს. 
პიკნიკები, ჩეეულებრივ, საშუალო ტანია ხალხია; მათ დაბალი, და 

მსხვილი კისერი აქვთ და ფართო სახე, მსხვილი მუცელი, და გულ- 
მკერდი ქვემოდ უფრო ფართო აქვთ, ვიდრე ზემოდ. 

2 ასთენიური ტიპისათვის დამახასიათებელია საშუალო 
სიმაღლე და შემცირებული სისქე, როგორც მთელი. სხეულის, ისე 
მისი ცალკე ნაწილებისა და ქსოვილთა ფორმებისაც -- სახის, კის- 

რის, ტანისა და ჩონჩხის; კანის ცხიმოვანი ქსოვილის. კუნთებისა და 
ძვლების. 

3, ათლეტურ ტიპს, კრეჩმერის მიხედვით, ჩო5ჩაის, კუნთე- 

ბისა და კანის მძლაერი განვითარება ახასიათებს. 
მეოთხე ტიპს, რომელიც არსებითად ენდოკოინული სისტემას 

ფუნქციონალური აშლილობით გამოწვეულ გადახრას წარმოადგენს 
საშუალო ტიპებისაგან, იგი დისპლასტურს უწოდებს, 

კრეჩმერის კონსტიტუციის მოძღვრებაში განსაკუთრებ-თ 

რსაა საგულისხმო, რომ ავტორი ყველა ზემოდაღნიშნულ ტიპს ხა- 
სიათის ამა თუ იმ თავისებურებასაც უკავშირებს და, ამრიგად. კო:- 
'სტიტუციის გავლენას ადამიანის ფსიქიკისა და საზოგადოდ ქცევეს 
აქტებშიც ადასტურებს. 

ვ). ყველაზე უფრო პოპულარულად სიგოს კლასიფიკაცია 
ითვლება, რომელიც შემდეგ განსაკუთრებით შეაუმ და მა 
კოლიფმა დაამუშავეს. აქ, როგორც უკვე აღენიშნეთ. ოთხი 

ტიპია ერთმანეთისაგან განსხვავებული: პირველი, რესპირატო- 

რული ტიპი. ამ ტიპის სუბიექტებს განსაკუთრებით გულმკერდი", 

ცხვირის და მასთან დაკავშირებულ ღრუების განვითარება ახასიათებს, 
რამდენადაც ამათ სუნთქვასთან აქვთ კავშირი. გულმკერდი გრძე- 

ლია, ქვედა ფერდები ძალიან დაბლაა დაწეული; ეპიგასტრული კუთ§ე 

მახვილია, მუცელი პატარაა, ტანი მოკლე და კისერი მაღალი, სახეს 
ექვსკუთხედის ფორმა აქვს, და ნაოჭები მას უმთავრესად შუა ნაწი- 

ლებში უჩნდება. რადგანაც მიმიკა ჩვეულებრივ სწორედ აქ იცვლება. 
ეს ტიპი უფრო ხშირად მომთაბარეთა შორის გვხვდება. მთიულთა 
და სემიტებს შორისაც. რესპირატორული ტიპის წარმომადგენლებს 
გავსაცკცოთრებით “განვითარებული გრძნობიერება აქვთ სუნისა და 
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ცუდი ჰაერის მიმართ, მათთვის დამახასიათებელია აგრეთვე მიდრე- 

კილება ტუბერკულოზისა და კუჭის წყლულის მიმართ. 
მეორე ტიპი, დიგესტიური იმით იცნობა, რომ მას სახი” 

ქვედა ნაწილის, განსაკუთრებით პირისა და ქეედა ყბის მძლავრი 

განვითარება ახასიათებს, შემდეგ სახის პირამიდული ფორმა, რომ- 

ლის მუბლსაც რკალისებურ საზღვრავს თავზე: თმა. პატარა თვა- 

ლები. მსუქანი თვალის ქუთუთოები, დაბალი კისერი, პატარა, მაგ- 

რამ ფართო გულმკერდი და ძლიერ განეითარებული, სისუქნისადმი 

განწყობილი მუცელი, ბლაგვი ეპიგასტრული კუთხე და ღრმა ჭიპი 
შემდეგ დამახასიათებელი ნიშნებია ამ ტიპის სუბიექტებისა. წმინ- 

და სახით ეს ტიპი ესკიმოსთა შორის გვხვდება. მას აქვს მიდრეკი– 

ლება აორტის სიფილიტუორ დაავადებისა და თირკმლების ავადმყო– 

ფობისადმი., 

მესაბე ტიპი მუსკულარულია. აქ სახეს კვადრატული 
ფორმა აქვს. თავის ქალა ჰარმონიულადაა აგებული, წარბები სწო- 

რია. თმა სწორი ხაზის მიმართ საზღვრავა შუბლს, გულმკერდი და 

მუცელი პროპორციულია, ეპიგასტრული კუთხე საშუალო. სიდიდის. 

მხარბეჭი ფართოა და მაღალი; კუნთები და მყესები მკაფიოდ არის 

გამოხატული კიდურებზე. დისპოზიცია აქვს სხვადასხვა სახის რევ- 

მატიზმ-სა და გულის ნერვული და ფუნქციონალური დაავადების 
მიმართ. 

მეოთხე. ცერებრალუ რ ი ტიპისათვის, დასასრულ, თავის ქა– 

ლის სარქველის მძლავრი განვითარებაა დამახასიათებელი. სახეს პირა– 

მიდული ფორმა აქვს, მაგრამ ისე კი არა, როგორც დიგესტიური ტი- 

პის სუბიექტების სახეს,' არამედ შებრუნებული პირამიდის. თმა 

შუბლზე კუთხის სახით ჩამოდის, და წარბები რკალისებურია, თვა– 

ლები და ჟურები მოზრდილია, კიდურები და თითები მომცრო. გან- 

საკუთრებით ხშირად ამ ტიპის სუბიექტებს თანამედროვე ინტელი– 

გენციი) წრეში შეხვდებით. მათ აქვთ მიდრეკილება. ტუბერკულო– 
ზ-ს. ნევრასტენიისა და ისტერიისადმი. 

წმინდა სახით ეს ტიპები იშვიათად გვხვდება. ბაუურმა მა- 

გალითად 2.000 კაცი შეამოწმა (ვენაში) და აღმოაჩინა, რო8 რეს- 

პირატორული ტიპის მათ შორის 187 იყო, დიგესტიურის 3,8%, მუს- 

კულარულის 9%.- ცერებრალურის 3,9 #. ქალების მიმართ ეს კლა– 

სიფიკაცია არ გამოდგა. ხოლო. რაც შეეხება ბავშებს, აქ მატუ- 

შაკმა (ლენინგრადი) შემდეგი ციფრები მიიღო: წმინდა ტიპები 

72,89, (ვაჟებში) და 61,4% (ქალებში); მუსკულარული ტიპი ძუ- 

ძუს ბავშთა შორის 14,5% გეხედება (ლედერერის მიხედვით), შე– 

მდეგ ასაკებში 25 –- 30%. რუს ბავშთა შორის კი 16,2% (მოჩა– 

ნის მახედეით). დიგესტიური ტიპის #იცხვები ასეთია: ძუძუს ბავ- 
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შობის ხანაში 67 (ლედერერ), უფრო გვიან 21% (კერპერ). ცე- 
რებრალური ტიპი განსაკუთრებით ხშირად ძუძუს ბავშთა მორის 
გვხედება 24 9, შემდეგ ასაკებში კი ხგი 5 –– 4% არ აღემატბ: (კე “- 
პერ) რესპირატორული ტიპის ბავშები ძუძუს პერიოდშე 54%-ს 

შეადგენს (ლედერერის მიხედვით), ხოლო უფრო მაღალ ასა- 

ებში 8,7 --13%-ს. წმივდა ტიპებზე გაცილებით ხშირია ბავმთა 
შორის შერეული ტიპების შემთხიევები: ლიდერერის მიზედჟვით 
505, კერპერის–-30-- 409, ხოლო მოჩანის-–-56,7%. 

5. ასეთია: ნორმალური კონსტიტუციის ტიპები. მაგრამ ბავშთა 
შორის ხშირია კონსტიტუციის ანომალიის შემთხვევებიც. “ოდესაც 
მთელი ორგანიზმის მდგომარეობა პათოლოგიურის საზღვარს უახ- 

ლოვდება, _ 
კონსტიტუციის ასეთ ანომალიათა შორის განსაკუთრებ?-თ უეში- 

რად. როგორც მასლოვი აღნიშიავს, ე. წ. ასთენია ჯვხედე- 

ბა. რომელიც ყველაზე უფრო მკვეთრად სასკოლო. ასაკში და სქე- 
სობრივი მომწიფების დასაწყისში იჩენს თავს, მაL საფუძვლად უდეეს 

ზოგადი ჰიპოტონია და ფუნქციონალური უკმარობა შინაგანი ორ- 
განოებისა 1). ჰიპოტონია ბავშის თავისებურ გარეგნულ შეხედულე–- 

"ტბასა და /უნთებისა და ყველა ქსოვილების თავისებურ დაძაბულობას 
ჰქმნის, ხოლო ფუნქციონალური უკმარობა -- ორგანოების შრომის 
უნარიანობის ჩამოქვეითებას: ასთენიკოსი ბავში, ჩვეულებრივ. მაღა- 
ლია. მაგრამ წვრილია და თხელი: რაც შეეხება მას შრომ-ს უნა- 
რიაზობას, იგი სამფალოზე დაბალი აქვს: გონებრივად -ჯი”55 „არ- 

გად ვითარდებიან, საკმაოდ ნიჭიერები არიან. მაგრამ ადვილად 

იღლებიან. ნერვული არიან, ნე:ჭროპათიისა და ისტერიისადმი მი- 

დრეკილება აქვთ და მოკლებულნი არიან მტკიცე ნებისყოფას. აღ- 
ზრდის მეუფერებელ პირობებში ამ ბავშების წრედან ნევ“ოპათები, 
ისტერიულნი და პესიმისტები გამოდიან. ხოლო კარგ პი“ობიბში 
შეიძლება მათგან კარგი მეცნიერებიც გამოვიდენ, ან კარგი ხილოე- 
5ებიც. 

ანომალიის მეორე სახეს ლიმფატური და ჰიპოპ ლა ს- 
ტური კონსტიტუცია წარმოადგენს. იგი უფრო ხშირად სკოლის 

წინარე ასაკის ბავშთა შორის გვხვდება და შემდეგი ნიშნებით ხასი- 
ათდება: არანორმალური სისუქ?8ე. რომელსაც თან ახლაეს ფერმკრთა- 
ლობა და მოდუნებულობა; ლიმფატური ჯირკელების გამოკვეთი- 

ლობა; სიტლანქე, ამ კონსტიტუციის ბავში გონებრივად ნელა ვგი- 
თარდება. სწავლა ძლიერ უჭირს, ხასიათით ფლეგმატიკოლია, და 

საზოგადოდ მთელი მისი ქცევა. გუნება, განვითარება საკუთარი 
უკმარობის გრძნობის დაღით არის აღბეჭდილი. ისე როგორც ასთე- 
ნიკოსებსაც; ამ ტიპის ბაგშებსაც საგანგებო პირობები სჭირიათ. რო- 

ა» 
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გორც კვების, ისე ფიზიკურისა და გონებრივი განვითარების წესი- 

ები წინსვლისათვის. 

დედის ძუძუს პერიოდისათვის კონსტიტუციის ექსუდატური 
დააღლეზია დამახასიათებელი, ამ კონსტიტუციის ბავშებს თავისებუ- 
რი ნივთიერებათა გაცვლა-გამოცვლა აქვთ; მათ ფიზიოლოგიური 
წონასწო“ობის განსაკუთრებული მერყეობა ახასიათებს, და აგრეთვე 
მიდრეკილება სხვადასხვაგვარი კატარალური პროცესების, კანის მო- 
ვლენებისა და ვეგატატიური ნერვული სისტემის გაძლიერებული 
ტონუსის მიმართ, როგორც ზრდის თავისებური მიმდინარეობის, ისე 
ფიზიოლოგიური პროცესებისა და გარე გამღიზიანებლებზე თავისე- 
ბური რეაქციის უნარის მხრივ ექსუდატური ბავშები განსაკუთრე- 

ბულ ჯგუფს შეადგენენ, რომელსაც საგანგებო თვალყურის დევნება 
და 2ზრუნველობა ესაჭიროება. 

კიდევ უფრო მეტი ყურადღების ღირსია ნერვულ-არტრი- 

ტული კონატიტუცია. რომელიც, ჩვეულებრიე, ადრე განვითარე– 
ბულ ბავშების კონტინგენტს იძლევა. ესენი გაცილებით მაღლა დგა– 

ნა5 თავის ტოლებზე, რაიმე გარკვეული მიდრეკილებისა და ნიჭის ––- 

ხში“ად მუსიკალურის -- პატრონნი არიან; მაგრამ ხასიათის თვისე- 

ბები აუტანელი აქვთ, სიბნელის ეშინიათ. თავის ტკივილებით, ნევ–- 

რალგიებითა და იდიოსინკრაზიებით იტანჯებიან. აღზრდის შეუფე- 

რებელ პირობებში მათი წრიდან ბევრი ნევროპათი და ისტერიული 

გამოდის. საჭიროა საგანგებო ზრუნვა ამ ბავშებისათვის, როგორც 

დ”ეტ-ს მხრიე. ვინაიდან არტრიტიზმის აცილება მხოლოდ Lათანადო. 

დიეტით შეიძლება. ისე განსაკუთრებით აღმზრდელობითი მხრივაც: 

საჭიროა ზომები იქმნეს მიღებული მათი გონებრივი განვითარების 

ფშესანელებლად: მათ ხშირი შემთხვევები უნდა მიეცესთ ფიზიკური 

ვარჯიმობისათვის. 
დასასრულ. მასლოვი კიდევ ორს კონსტიტუციონალურ ანო–- 

მალიას აღნიშნავს: ნევროპათურსა და ენდოკრინული 

ჯირკვლების აშლილობით გამოწვეულ კონსტიტუცი- 
ონალურ ანომალიას. ორსავე შემთხვევაში მოვლენათა მთელ ჯგუფ- 

თან გვაქვს საქმე, რომელნიც უეჭველ გავლენას ახდენენ ბავშის 
ფიზიკურ“რისა და ფსიქიური განვითარების მიმდინარეობაზე. მაგრამ 

მათ განხილვაზე არ შევჩერდებით. 

9, ბარეგო. და ბავშის ბზანვითარება. 

ა, ასაკობრივი გარემო. 

ცოცხალი ორგანიზმის შინაგანი შესაძლებლობანი მხოლოდ შე- 

სატყვისი გარე პირობების ნიადაგზე პოულობენ რეალიზაციას, დე- 

ში



  

დის მუცელი, რომელიც ჩახასაზს გარე მთაბეკდელყსბათა ცვლ ეში“ 

დობის ზეგავლენისაგან იფარავს, იმ ინდიფერენტ გარემოს წარმოა. 
დგენა, რომელიც ჩანასახის შინაგან დისპოზიციათა ჩამოყალიბები! 
შესაძლებლობას იძლევა. დაბადების აქტი ცოცხალ ორგანიზმს ერთ: 
ბამად მარად ცვალებად, უამრავ გამღიზიანებელთა ზემოქმედები! 

ობიექტად აქცევს: ამიერიდან იგი იმ ფიზიკური სინამდვილის მკვიდ- 
რად იქცევა, რომელშიც მას მთელი თავისი სიცოცხლის განმავლო: 
ბაზ- განუწყეეტელი ბრძოლის წარმოება მოუხდება, 

იბადება საკითხი: თუ ცოცხალი ორგანიზმის განვითარება ჭავ- 
სებით იმაზეა «დამოკიდებული. შეხვდება თუ არა მისი შინაგან“ 
შესაძლებლობები სწორედ იმ გარემო პირობებსა. რომელნიც მათში: 
ნაგულისხმევი და სავსებით მათ შეესატყვისებიან, მაშინ როგორღ!) 
უნდა იყოს შესაძლებელი ახალდაბადებულის განვითარება? იგი ხომ 
გპრებუნების ათასგვარ გამღიზიანებელთა აამკვიდროში იწყებს 
ერთბაშად ცხოვრებას, სამკვიდროში, რომელიც არავითარ ანგა- 
“რიშს არ უწევს მის შინაგან შესაძლებლობათ. ასეთ პირობებში 

უფროო მოსალოდნელია, ნაცვლად ზრდისა და განვითარებისა სრუ- 
ლიად დაიღუპოს იგი. აქ ჩვენ არ გვაინტერესებს ახალდაბადებული 

ცხოველის ბედი: როგორც ცნობილია, მას საკმაოდ განვითარებული 
თანდაყოლილი მექანიზმები აქვს ინსტინქტების სახით, რომელნიც 
მას ახალ პირობებში არსებობის შესაძლებლობას აძლევენ. 

სულ სხვაა ბავში. ასეთი მზამზარეული მექანიზმების რიცხვი, რო– 
გორც დავინახავთ, მას ფრიად განსაზღვრული აქვს. მაშასადამე, იმ 
აურაცხელი პირობებიდან, რომელნიც მასზე იწყებენ ზემოქმედებას. 
მხოლოდ ზოგიერთი შეესატყვისება მის ძალებს;. დანარჩენები მათ 
არავითარ ანგარიშს არ «უწევენ. მიუხედავად ამისა, ვერც ერთი 

ცოცხალი ორგანიზმი ვერ აღწევს განვითარების ისეთ მწვერვალებს, 
როგორსაც ადამიანის შვილი. რით უნდა აიხსნას ეს პირველი შე- 

ბედვით საოცარი მოვლენა? 
როდესაც ბავში იბადება. ფიზიკური გარემო არასდროს უშუა- 

ლოდ არ იწყებს მასზე ზემოქმედებას ტემპერატურა, სინათლე, 
ბგერა, ერთი სიტყვით. ყველაფერი, რაც ფიზიკური გარემოდან მო- 
მდინარეობს, თავისი ბუნებრივი სახით როდი მოქმედებს ბავშის 
ორგანიზმზე: არა. ის სოციალური ერთეული -–- ოჯახი ––- რომელ- 

შიც ბავში «წყებს. ცხოვრებას, ამ გამღიზიანებელთა შორის შერჩევას 

ახდენს, და მხოლოდ ზოგიერთს ამოქმედებს მასზე და ამასაც მო- 
დიფიცირებული სახით: ბავში ადამიანის ბინაში იწყებს ცხოვრე- 
ბას და არა ღია ცის ქვეშ; თუ ტემპერატურა დაბალია, ბინას ათბო- 
ბენ და ბავშს სათანადოდ შერჩეული საგებ-სახურავით სიცივისაგან 
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«ცავენ; თვალზე რასმე ახურავენ და ძლიერი სინათლის სხივებისაგან 

იფარავენ. 

ერთი სიტყვით. დადასტურებით შეიძლება ითქვას, რომ ახალ- 

დაბადებული ბავში ნამდვილად ფიზიკურ გარემოში კი არ იწყებს. 
ცხოვრებას. არამედ იმ გამღიზიანებელთა სამკვიდროში, რომელნიც 
როგორც რაოდენობის, ისე რომელობის, მხრივაც მისე აღმზრდე- 
ლების მეაერაა იმთავითვე განსაზღვრული. მაშასადამე, დაბადების 

აქტი ბავშს ფიზიკური გარემოს უშუალო. ზედმოქმედების ქვეშ 

როდი აყენებს, არამედ სოციალური გარემოს ზემოქმედების ქვეშ, 
რომელიც გარე გამღიზიანებელთა შერჩევასა და მოდიფიკაციას 
ახდენს და რამდენადაც შესაძლოა, ახალდაბადებულის ორგანიზმზე, 
მხოლოდ ისეთებს ამოქმედებს, რომ მიL შინაგან ძალებს შეესატყვი- 
სებოდენ და მაშასადამე მათი განვითარების შესაძლებლობას იძლე– 

ოდენ. 
ამრიგად, ბავშის განვითარება მიტომ ხდება შესაძლებელი, რო? 

იგი იმთავითვე ფიზიკურს კი არა, სოციალურ. გარემოში. იწყებს და 
განაგრძობს ცხოვრებას. ავვასლ 

თავისთავად იგულისხმება, ეს არა მარტო ახალდაბადებულეის შე–. 
სახე ეთქმის: ფიზიკური სინამდვილე ბავშის სიცოცხლის შემდეგ 

პერიოდებშიც სოციალური წრის მიერ განსაზღდვრულისა და სახე- 

შეცვლილი გამღიზიანებლების სახით მოქმედობს მაLზე, ძაშასადამე, 
თითოეულ ასაკს თავისი სპეციფიური გარემო აქეს, რომელიც ფიზი– 

კური სინამდვილის ხასიათით კი არა, უწინარეს ყოვლისა სოციალუ- 
რადაა განსაზღვრული. ბავშის განვითარება რომელიც მხოლოდ ში- 

5აგანისა და გარეგანის არსებითი კოინციდენციის ნიადაგზეა შესა- 

  

შლებელი, სოციალური წრის მიერ შექმნილი ასაკობრივი გა- 
ღოემოს ზედმოქმედების პირობებში ხორციელდება. 

ამგვარად, ბავშის თითოეული პერიოდის განვითარებას მისი ასა–- 
კობრივი გარემო განსაზღვრავს. მაგრამ ·რა განსაზღვრავს თითონ 
ასაკობრივ გარემოს? რით ხელმძღვანელობს ბავშის სოციალური 
წრე. როდესაც მასზე მოქმედ გამღიზიანებელთა შერჩევასა და 

მოდიფიკაციას ახდენს? როგორც ზემოდაც აღვნიშნეთ. ფიზიკური 
გარემო თავის-თავად ინდიფერენტულია ბავშის შინაგან შესაძლებ- 

ლობათა მიმართ და მისი ზემოქმედება ამ უკანასკნელთა წრეზე შე– 
ქთხვევითია, მაგრამ განვითარება მხოლოდ მაშინ ხდება შესაძლებე– 
ლი, თუ გარემოს ზედმოქმედება ცოცხალი ორგანიზმის “შინაგან 
ძალთა განვითარების მოცემულ დონეს შეესატყვისება. თუ, ამის 

მიხედვით, ასაკობრივი გარემოს შექმნის აზრი ისაა, რომ მასზე შე– 
მთხვევით მოცემული სტიმულების, ნაცვლად, მისი შინაგანი ძალე- 
ბის შესატყვისმა სტიმულებმა იმოქმედონ, მაშინ გასაგებია, რომ;. 
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თუ რა სტიმულები შევა ასაკობრივ გარემოში, ეს იმაზე. კ.მოკეი- 
დებული, თუ რა ხასიათისა და რა დონის ძალები ა:ქეL ბავმეს) ში- 

სატყვის ასაკში მოცემული. მაშასადამე, ასაკობრივ გარემო, სათა- 
ნადო ასაკის შინაგან შესაძლებლობათა დომე განსაზლვრაქა, 

ამრიგად ჩეენ ვრწმუნდებით, რომ ერთი მხრივ ბავშის 
ძალთა განვითა რება მასზე მომქმედ ასაკობ- 

რივ გარემოზეა დამოკიდებული, ხოლო 53ჟ”ო- 

როის მხრივ, პირიქით, თვითონ ასაკობრივი 

გარემოს შინაარსი ბავშის ძალთა განეეთა 
რების დონით განისაზღვრება. 

რამდენადაც თითოეულ ასაკს გარკვეული სპეციფიური დთა,ასვ- 
ბურებები ახასიათებს. ცხადია; ასაკობრივი გარემოც ამდ პაღეჯ გა- 
რკვეული და სპეციფიკური უმდა იყოს. ხანგრძლივ ისტო+ულ 

პროცესში ასეთი ასაკობრივი გარემოს შეჭუშავება სტიქიურად მი- 
მდინარეობდა: შეუფერებელი სტიმულები -ცოცხალ ორგანიხვს ღუ- 
პავდა, და თანდათანობით, ხანგრძლივი გამოცდილების პ“ოცესში, 

თითოეული ასაკისათვის მეტად თუ ნაკლებად შესაფელისი სქ,ამუ- 
ლების წრე ყალიბდებოდა. უეჭველია. ასაკობრივი გარემოს შინა- 

არსის კონსოლიდაცია ასეთი სტიქიური პროცესის შედეგად უ?და 
ვიგულისხმოთ. 

ცხადია, შეუძლებელია ბავშის თანდათანობითი განგეგარების 
შესწავლა, თუ რომ ამ სახით დადგე5ილ ასაკობრივ გარემოს უგუ“ 
ლებელეყოფთ. თუ რა ძალები ვითარდება ამა თუ იმ კონკრეტ 

ასაკმი, ამის დადასტურების გასაადვილებლად თითოეული აLაკჯის 
სპეციფიკური გარემოს აღწერა და ანალიზია აუცილებელი. «ამი- 
სოდ, ბავშის განვითარების მიმდინარეობის მთელი გზა +უ“უსით 
იქნებოდა დაფარული. მაგრამ თუ ეს ასეა. თუ შინაგან ი, აქლებ- 
ლობათა არსებით ნაგულისხმევ გარე პირობათა ზეგავლევიე, გარეშე 

ცოცხალი ორგანიზმის არც ერთი ძალის განვითარება არაა მესაპლო, 
მაშინ გაუგებარია, თუ როგოო ხდება. რომ ასაკობრიკი გარემოს 
ნიადაგზე, რომელიც ასაკის შინაგან მესაძლებლობათა შმესატყვისა- 

დაა აგებული, ბავშთა შორის მაინც განსხვავებულობა იჩევს თავს? 
საქმე ისაა, რომ ასაკობრივი გარემო არა მარტო ასაკის დლავი- 

სებურებით განისაზღვრება. ბავშის მშობელთა სოციალ-ეკონომიული 
და კულტურული მდგომარეობა თანამედროვე, ხანაშე ჯერ კ-დევ 
საგრძნობლადაა განსხვავებული. ამ გარემოებას დიდი გავლევა აქვს 
იმაზე, თუ რა ასაკობოივ გარემოს უქმნიან ამა თუ იმ წრის ბავშს. 

ჯერ ერთი, ნივთიერი ხელმოკლეობა და კულტურული ზჩავმორბენი- 
ლობა ასაკის შივაგან თავისებურებათა მიხედვით ასაკობრივ. გარე- 

მოს ორგანიზაციის გაცილებით ნაკლებ შესაძლებლობას «ქლქვა, 
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კიდოე ხივთიერად და კულტურულად უხრუნველყოფილი მდგომა- 
რეობა, მეორეს მხრივ. თითოეულს სოციალურ წრეს თავისი მსოფლ- 

მხედველობა. თავისი იდეალები და თავისი ყოველდღიური მოთხოე- 

ნილებები აქვ, რომელნიც აგრეთვე მძლავრ გავლენას ახდენენ ამ 
წრის ბავშის ასაკობრივი გარემოს ჩამოყალიბების პროცესზე: ერთი 

საზოგადოებრივი კლაზი დაინტერესებულია, ერთი ძალები განუვი- 

თაროს თავის მომავალ თაობებს, მეორე კი სულ სხვა ძალთა გან- 

გ”თარებას ესწრაფის: და რამდენადაც ყველაფერი ეს იმ გარემოზეა 

დამოკიდებული. რომელშიც ბავშს ზრდა უხდება, ცხადია თვით ეს 

გარემოც ასაკობრივ იმის მიხედვით ყალიბდება. თუ რა მისწრაფე– 

ბები აქვს იმ წრეს. რომელიც მას აწესრიგებს. 
ანგგარად. ასაკობრივი გარემო მარტო ასაკის თავისებურებით 

როდი განისაზღვრება. არამედ განსაკუთრებით იმ სოციალ-ეკონო- 
მეუღრე §დგომარეობითაც. რომელშიც ბავშს ზრდა უხდება, მაშასა- 

დამე, იგე არე ბიოლოგიურის თვალსაზრისით აიწერება -და არც 

მარტო გარემოს თვალსაზრისით: იგი შინაგანისა და გარეგანის, ბიო- 

ლოგიურისა და სოციალურის ნამდვილს დიალექტიურ მთლიანობას 

წაოზოადგენს. და ამიტომაა რომ ბავშის განვითარების ნამდვილ ბა- 

ზას ასაკობრივი გარემოს ვითარება შეადგენს. 

მაშასადამე სოციალ-ეკონომიური და ამასთან დაკავშირებით 

კულტურული პირობები გარდამწყვეტ გავლენას ახდენენ თითოე- 
ული ბავშის განვითარებაზე, რამდენადაც მისი ასაკობრივი გარემოს 
ჩამოყალიბებაში არსებით მონაწილეობას ღებულობე5. 

ბ სოციალ-ეკონომიური პირობების გავლენა, 

1. უწინარეს ყოვლისა, საინტერესოა, შესწავლილ იქმნეს, თუ რო- 
გორია ბავშის ფიზიკური განვითარება სოციალ-ეკონომიურად გან- 

სხვავებულ წრეებში. ჩვენ ვიცით, რომ ბავშის განვითარება საზო- 

გადოდ დამოკიდებულია იმაზე, თუ რამდენად შეესატყვისება მის 
ძალებს ის გარემო, რომელშიც მას ზრდა უხდება. თუ ფიზიკური გა-' 

რემო უზუალოდ ან და არა შესატყვისად მოდიფიცირებული სახით 
მოქმედებს მასზე. მაშინ ბავში ადვილად იღუპება, ან და მრავალი 
ავადმყოფობის მსხვერპლად ხდება და საზოგადოდ სუსტად ვითარ- 

დენა, _ . 
თავის-თავად იგულისხმება, ფიზიკური გარემოს სათანადო. მო- 

დიფიკაცია და შესატყვისი ასაკობრივი გარემოს შექმნა კულტუ- 
რულად ან და ეკონომიურად ჩამორჩენილ ოჯახს არ შეუძლია. აზი– 

ტომ ბავშის განვითარება აქ ·უფრო სუსტი ნაბიჯით უნდა მიდიოდეს 

წინ, ვიდრე კულტურულად და ეკონომიურად მაღლა მდგომ ოჯახში. 
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ყველაზე მეტად რა თქმა უნდა, ასაკობრივის, სოციალური წრის 
მიერ სახეშეცვლილი გარემოს მნიშვნელობა დაბალ!” ასაკში იჩე55ა 
თაის: რაც უფრო სუსტია ბავშის ძალები, მით უფრო. მეტად ხდება 
აუცილებელი, ნაცვლად შემთხვევითისა, საგანგებოდ მერჩეული და 
მოდიფიცირებული სტიმულები ამოქმედო მასზე, ამიტომ მოსალოდ- 
ნელია, რომ იზ? სოციალუო-ეკონომიურსა და კულტურულ პირო- 
ბებში, სადაც ასაკობრივი გარემოს რაციონალური სახით ჩამოყა- 
ლიბება გაძნელებულია, სოციალურ-ეკონომიური ფაქტორის გავლენა 

განსაკუთრებით ბავშის სიცოცხლის პირველი წლის მიმდინარეობაში 

უნდა იჩენდეს თავს. აქ. პირველ წელში ასაკობრივი გარემოს შეუ- 
"ფერებლობის უახლოესე შედეგი უწინარეს ყოვლისა ბავშის სიკვდ”- 

ლიანობის კოეფიციენტის გადიდებაში პოულობს თავის გამოხატუე- 
ლებას, ეს საბოლოოდ დადასტურებულად შეიძლება ჩაითვალოს 
ყველა იმ გამოკვლევების მიხედვით, რომელიც ბავშის აიკვდილიანო- 

ბის გავრცელებულობის პრობლემას ეხება მაგალ შვეციაში 
200. წლის განმავლობაში , წარმოებულმა ბავშის სიკვდილიანობის 

შემთხვევათა სისტემატურმა აღრიცხვამ საბოლოოდ ნათელჰყო, რომ 
ძველად ძუძუს ბავშები ოთხჯერ მეტი კვდებოდა, ვიდრე ახლა 1). 

უეჭველია. რომ ამ მოვლენის მიზეზად ბავშის ასაკობრივი გა- 
რემოს შეუფერებელი ხასიათი უნდა ჩაითვალოს, რაც თავის მხრივ 

საერთო კულტურულისა და სოციალურ-ეკონომიური განვითარების 
დოღის ამაღლების შედეგს წარმოადგენს. ცხრილი 1 თვალსაჩინოდ 
გვიხატავს მშობელთა კულტურული დონის გავლენას ბავშის სი- 
კვდილიანობის Lიხშირეზე, რამდენადაც წერა-კითხვის ცოდნა კულ- 
ტურული დონის მაჩვენებლად შეიძლება ჩაითვალოს. 

  

  

  

ცხრილი 1. 

ა ბ/ე გარდაც. დიდები "იავ წ. 

წ/კ. მცოდნე . · 143 
წ/კ. უცოდინ6.. ...... 21,4 

| 

რულე მშობელთა ეკონომიური მდგომარეობის გავლენის გა- 
სათვალისწინებლად ბავშთა სიკვდილიანობაზე გერმანიაში შე- 
მდეგ ცნობებს იძლევა (იხ. ცხრ. 2) 11). 
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ცხრილი 2. 

წლიური შემოსავალი გარდატ. რიცხვი 9შ/ე 

      # 

1500 მარკამდე 28.8 

1500 მარკ. ზევით · 18,9   
იგივე შედეგები მიიღო ვოლფმაც კერძოდ გერმანი-ს კრთ–- 

ერთ ქალაქში; ჰალეში: 

1. მდიდართა შვილების 'სიკვდილიან. შემთხვევა 8.95 

2, საშუალო წოდებათა 17.35 

3, მუშების წოდებათა 30.34 

ანალოგიური შედეგები იქმაა მილებულე სხვა ქვეყნებშიკ. 
მაშასადამე, ყოველ ეჭვს გარეშეა. რომ ბავშთა სიკვდილიანო- 

ბაზე –– განსაკუთრებით პირველი წლის განმავლობაში –– 9მობელთა 
კულტურული და ეკონომიური მდგომარეობა ახდენს დიდ გავლენას. 

გადავიდეთ ბავშის ფიზიკური: განვითარების გათეალისწინე- 

ბაზე. აქ ჩვე5თვის საკმარისი იქნება, თუ ბავშის ზოდი", მისე სიმაღ- 

ლისა და სიმძიმის განვითარებაზე შევჩერდებით. საქმე იაა. რომ 
ბიოლოგიური ფაქტორების გავლენა განსაკუთრებით აქ იხენს თავს, 

და თუ აღმოჩდა, რომ, მიუხედავად ამისა. სოციალურე გარემოს 
მნიშვნელობა აქაც თვალსაჩინოა, მაშინ ფიზიკური განვითარების 

სხვა მხარეებზე საგანგებო ლაპარაკი ზედმეტი იქნება. : 

შ ლე ზინგერის ცნობები ნათელს ფე5ს ჩვენს საკითხს (ცარი- 

ლი 3) ''). აქ ნათლად ჩანს, რომ სოციალური წრე თვალსაზლეო გა- 

  

  

  

ცხრილი 3. 

სოციალური წრე 8 10'/ე | 42315 

სახალხო სკოლები (ღარიბთა შე- | 

მადგბ.) . · 114 | 128 144 

ლიცეები (მდიდართა შემადგ) ... | 198. I! 138 153 | + 

I 
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ვლენას ახდენს ბავშის სიმაღლეზე. იგივე შედეგები მიიღეს სხვა 
მკვლევარებმაც სხვადასხვა ქვეყნებში (მაგ. LI "6IICIMI20-მ !ზ), ზაკმა 3.) 

და სხვ.) რაც შეეხება წონას, მშობლების სოციალ-ეკონომიური 
მდგომარეობის გავლენა იქაც საკმაოდ თვალსაჩინოდ, ჩანს. იგივე 
შლეზინგერი შემდეგ ცნობებს იძლევა (ცხრ. 4). 

  

  

    

ცხრილი 4. 

სოციალური წრე 8 I 101/ე 13'/, 

საბალხო სკოლები . |; 20,08 კილოგ. | 20,5 კილოგ. | 87,ც კილოგ. 

ლიცეები · (| 26,2 32.0 443,8 

მაგრამ ბავშიL ფიზიკური განვითარების დასახასიათებლად მარ- 

ტო სიმაღლესა და წონას კი არა აქვს ღირებულება, არამედ მათ 
ურთიერთ-ზეფარდებასაც. ამ უკანასკნელის გაპოანგარიშება ჩვეუ- 

ლებრივ LIMVI-ს ინდექსის მიხედვით ხდება, რომელიც შემდეგი 

ფორმულის თანახმად დგება: 100 V > (დ –– წონა, 1 –– სიმაღლე). ე 5 

თუ რომ სხვადასხვა სოციალური წრის ბავშს ამ ინდექსის მი- 
ხედვით შევადარებთ ურთიერთს, ვნახავთ, რომ, მართალია,, იგინი 

ერთმანეთს უახლოვდებიან, მაგრამ მათ შორის მაინც საკმაო გან–- 
სხვავება რჩება. შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ ეკონომიურად 

„უზრუნველყოფილი ოჯახის შვილები თავისი სიმაღლითა და წონით 
ყოველთვის სჯობიან თავის ტოლებს, რომელნიც ნაკლებ უზრუნ- 
ველყოფილ ოჯახებს ეკუთვნიან. შედარებისას, ჩვეულებრივ, მხედ- 
ფველობაში უნდა ვიქონიოთ ორგანიზმის ზოგადი განვითარება, რო- 
მელსაც დიდი გავლენა აქვს ბავშის სიმაღლესა და წონაზე, და 

ურთიერთს მხოლოდ ერთნაირი ზოგადი ფიზიკური განვითარების 

მქონე ბავშები შევადაროთ; უამისოდ, ე. ი. თუ კარგი ფიზიკური 
განვითარების მქონე ბავშს ცუდისას ან სამუალოსას შევადარებთ, 
მივიღებთ. რომ სოციალურ-ეკონომიურ პირობებს არავითარი გა- 
ვლენა არა აქვს ბავშის სიმაღლესა და წონაზე. 

2. სოციალ-ეკონომიური პირობები ბავშის ფსიქიურ განვითარე- 
ბაზეც მძლავრ გავლენას ახდენს. იმისდა მიხედვით; თუ როგორია 

მშობლების სოციალური და ეკონომიური მდგომარეობა, ბავშს მე- 
ტად თუ ნაკლებად განსხვავებულს ასაკობრივ გარემოში უხდება 

ცხოვრება. ეკონომიურად მცირედ უზრუნველყოფილი ოჯახი იძუ- 
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ლებული ხდება, გაცილებით უფრო ადრე ჩააყენოს ბავში ისეთ პი- 

რობებში, რომ მან თავის საკუთარი ძალებით დაიწყოს ზოგიერთი 
თავისი მოთხოვნილების დაკმაყოფილება, ვიდრე ეკონომიურად შე- 
"დარებით უფრო უზრუნველყოფილი ოჯახი. ასეთ ბავშებს შეუფე-.- 
რებელი პირობების გამო იმ ძალების ადრე განვითარების შესაძლებ- 
ლობაც კი არა აქვთ, რომელთა სტიმულაციაც შრომის ნიადაგზე 

ხდება, და კიდევ უფრო ნაკლები –– იმ ძალებისა, რომელთაც შესა- 

ტყვის იმპულსს თამაშის პირობები აძლევენ. ? 
თავისთავად იგულისხმება, რამდენადაც ბავშე არა აღმხრდელო- 

ბითის თვალსაზრისით შერჩეული შრომის პროცესებში იღებს ჰონა- 

თილეობას, არამედ ოჯახისა „და მისი მოთხოენილების დასაკმაყოფი- 

ლებლად საჭირო საქმიანობაში, მისი განვითარება არა ხელსაყრელ 

პირობებში მიმდინარეობს. ეს გარემოება მძლავრ გავლენას აადენა 

მ-სი ძალების რომელობითსა და ხარისხობრივ განვითარებაზე. ცხრი- 

ლი 5 ნათელ სურათL იძლევა, თუ რა დიდი გავლენა აქეს მაგა– 

ლითად 8 -–-- 12 წლის ბავშის შრომით დატვირთულობაზე, მის სო– 

ციალურ, წრესა და ეკონომიურ მდგომარეობას. ცხრილში აღრიც- 

ხულია საშინაო 'მრომით დატვირთვა ქართველი ბავშების (მუშათა, 

გლეხთა და საბჭოთა მოსამსახურეების, ინტელიგენტთა წრიდან). რო– 

გორც ვხედავთ, ყველაზე მეტად სოფლის ბავშები არიან სხვადასხეა 

სამუშაოთი დატვირთულნი; მეორე ადგილი მუშათა შვილებს უკა- 

გიათ და უკანასკნელი –– ინტელიგენტთა ბავშებს. 

  

  

    

ცხრილი 8, 

ნტელიგინ. 
: შ, ი > 

ბავშთა სოფლელი მუშ. შვილები შვილები 

რაC , 

აოდენობა | კგ 501 980 

შრომით და- 
886 45 

ტვირ. %მ/ა-ში 10       
დიდი მნიშვნელობა აქვს იმას, თუ რითაა გამოწვეული ეს და- 

ტვირთვა, იმ შემთხვევებში, ოთდესაც ბავში თვითონ, თავისი ნებით, 

სპონტანურად იწყება მუშაობას, ამ უკანასკნელის აღმზრდე– 

ლოზითი მწიშვნელობა სხვაა, ვიდრე იმ შემთხვევებში, როდებაც იგი 
იძულებით, ე. ი. არასპონტანურად მუშაობს. საგულისხმოა, 

რომ სოციალურ-ეკონომიურ მდგომარეობას აქაც დიდი გავლენა 
აქვს. როგორც გამოირკვა, სპონტანური შრომის შემთხვევები მურათა 

და განხა კუთრებით გლეხთა ბავშებისთვის თითქმის სრულიად უც” 
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ხოა: ჩვეულებრივ იგინი იძულებით მუშაობენ და მაშასადამე, გან– 
ვითარების მხრივ გაცილებით ნაკლებ ხელსაყრელ პირობებში იმყო- 
ფებიან, ვიდრე ინტელიგენტი წრეების ბავშები. ამ უკანასკნელთ ან 

აღჭსრღელობითი შრომის და ან თამაშის ნიადაგზე უხდებათ თავისი 

ძალების ამოქმედება. „და ამდენად, რა თქმა უ5ადა, შეუდარებლად 
უკეთე, პირობებში იმყოფებიან; ვიდრე ეკონომიურად და კულტუ- 
რულად ჩამორჩენილი წრეების ბავშები 15). 

თუ რამდენად ძლიერია ამ გარუმოების გავლენა ბავშის გან- 
ვითარებაზე. ეს თვალსაჩინოდ ჩანს იმ გამოკვლევებიდან, რომელ– 

ნიც ბავშის ფსიქიურ განვითარებას ეხებიან. შევჩერდეთ ჯერ ზო- 

გადს გონებრივ განვითარებაზე. ლიტერატურაში საკმაოდ დიდი მა- 
სალაა ცნობილი, რომელიც სხვადასხვა სოციალური, წრის ბავშის 
ზოგადი განვითარების მდგომარეობას არკვევს. შედეგი ყველგან 
ერთი ღა იგივე აღმოჩნდა, სახელდობრ, გამოირკვა, რომ მშობელთა 

სოციალურ-ეკონომიურსა და კულტურულ მდგომარეობას თვალსა–- 
ჩინო გავლენა აქვს მათი შვილების საერთო გონებრივ ·განვითარე–- 
ბაზე. თუ რამდენად დიდია ეს გავლენა. ეს ნათლად ჩანს ცხრ, 6-დან. 
რომელიც ტფილისელი ბავშების გონებრივი განვითარების შემოწ- 
მებს შედეგებს შეიცავს. როგორც ვხედავთ, სოციალურ-ეკონომი- 
ურად ჩამო“ჩენილი წრის ბავშების გონებრივი განვითარება მოცე- 
მულ ასაკში (III ჯგუფი) უფრო დაბალია, ვიდრე ეკონომიურად 

უზრუნველყოფილი წ“ეების ბავშებისა. რომ ეს დასკვნა ”შემთხვე- 
ვითი ზასიათის არ არის, რომ იგი საქმის ნამდვილი მდგომარეობია 
გამოხატულებას წარმოადგენს და არა შემოწმების შეუფერებელი მე– 
თოდის გამოყენები!, ნიადაგზე მიღებულ შედეგს, ამას ი» გარემოება 

ამტკიცებს, რომ ამავე საკითხის სხვა მეთოდებით კვლევამაც იგივე 

' შედეგები მოგვცა (ცხრ. 7). 
ღაც შეეხება სოციალურ-ეკონომიური გარემოს გავლენას (კალკე 

ფსიქიურ ფუნქციათა განვითარებაზე. ამაზე არ შევჩერდებით: ქვე– 
მოდ არა ერთხელ გვექნება შემთხვევა დავრწმუნდეთ, რომ ეს გა- 

ვლენა უეჭველად დიდია. აქ ჩვენთვის საინტერესო იქნება განსა- 
კუთრებით ისეთი მასალის ·გაცნობა, რომელიც გაგვითვალისწინებს, 
თუ რით ახდენს სოციალური გარემო ეგოდენ ძლიერ გავლენას ბავ– 
შის ფახიქიური განვითარების მიმდინარეობაზე. ბასოვს თავისი 
„პედოლოგიის საფუძვლების“ მეორე გამოცემაში მოყვანილი აქვს 
ცნობები მეისი თანამშრომლების ლ. ფილოსოფოვას და ხრი- 
აკოვას გამოკვლევის შესახებ, .არომელშიაც შესწავლილია ფ ე– 
რის, ფორმის, სიდიდის, სივრცითი მიმართე- 
ზების. სიმძიმისა და მეხებითი თვისებების 
აღქმის განვითარების მიმდინარეობა სკოლის წინარე ასაკში –– 
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ბავშთა სოციალურ-ეკონომიური გარემოს ზეგავლენის თვალსაზრი- 

სით. ამ გამოკვლევის შედეგებიდან ჩვენთვის მნიშვნელობა აქვს ამ– 
ჟამად მე-8 და მე-9“ ცხრილში თავმოყრილ მონაცემებს. ჩვენ ვხე- 

დავთ, რომ პროლეტარული! ოჯახიდან გამოსული ბავშების წარმა- 
ტება, რომელიც მათ ცდებში აღმოაჩნდათ, გაცილებით უფრო და- 
ბალია, ვიდრე ინტელიგენტური წრიდან გამოსული ბავშებისა, და 
ეს ითქმის არა მარტო რომელიმე ერთი წლოვანების, არამედ მთელი 

სკოლის წინარე ასაკის შესახებ. 

–- 

ცხრილი 8 (ბასოვით). 

  

ბავშის სოციალ.– სწორი პასუხების რაოდენობა 9/ ში 
  

ეკონომიური ჭარემო 
4 წლ, | 5 წლ. 6 წლ. | 7 წლ. სამდაღო 

  

პროლეტარული .. . “54,2 60,2 წ6,3 64.7 69,9 

ინტელიგენტ .. “| ხ9,5 78,2 75,9 83,9 726   
ასეთია პროლეტარულისა და ინტელიგენტური ოჯახების ბავშთა 

განსხვავება. იმისათვის, რომ ნათელი შეიქმნეს, თუ რა ჰქმნის ასეთს 

დიდ განსხვავებას, განვიხილოთ ცხრ. 9, რომელშიც მოცემულია იმა– 
ვე წრის საბავშო ბაღებში მოსიარულე ბავშების აღქმათა გამოკვლე– 

ვის შედეგები. 

ცხრილი 9 (ბასოყით). 

  

  

  

ბავშის სოციალ,- სწორი პასუხების. რიცხვი %ი-ში _ 

ეკონომიური წრე 4 წლ. 5 წლ. 6 წლ. | 7 წლ, | საშუალო 

პროლეტარული . . 69 70,8 73.8 84,4 79,7 

ინტელიგენტური წ4ჭ 66.3 96 | 89,1 79,2 
“- ·         

როგორც ვხედავთ, აქ უკვე განსხვავება ისეთი მკვეთრი აღარ 
არის, როგორც პირველ შემთხვევაში; აქ იგი თითქმის სრულიად. 

ისპობა. 
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რით აიხსნება ეს გარემოება? რასაკვირველია, საბავშო “ბაღის 

გავლენით. მაგრამ რით ახერხებს საბავშო ბაღი ასეთ გავლანას? უეჭ- 
ველია, იმით, რასაც მოკლებულია ოჯახი, განსაკუთრებით კი პრო- 
ლეტარული ოჯახი, ე. ი. სისტემატიური, ბავშების ძალების შესა- 
ტყვისად შერჩეული, ორგანიზებული ზედმოკმედებით. 

ამრიგად, უეჭველი ხდება, რომ სოციალურ-ეკონომიური "წრის 
დადებითი თუ უარყოფითი გავლენა ბავშის ძალების განვითარებაზე 
იმით გაიზომება, თუ რამდენად მესატყვის სტიმულაციას აძლევს, 
ე. ი. რამდენად ადექვატურს ასაკობრივ გარეგოს უქმნის იგი ბაეშს. 

II. ბავშობის ასაკის პერიო.დიჭაცია. 

რა პერიოდებს განივლის ბავში თავისი განვითარების პროცესში? 

ამ ზაკითხის გარკვევა ეხლავე აუცილებელია ჩვენთვის. უამისოდ 
სრულიად მოკლებული ვიგნებოდით შესაძლებლობას, გავრკვევული- 
ყავით იმ თვალუწვდენელ მრავალფეროვნებაში, რომელსაც ბაე–- 
შობის ხანის განვითარების შინაარსი წარმოადგენს, მართლაც და, 

როგორ უნდა დაგვეწყო უამისოდ ბავშის განვითარების ფაქტების 
შესწავლა. ერთად-ერთ საზომად, რომლითაც ხელმძღვანელობა ამ 

შემთხვევაში შესაძლებელი იქნებოდა, დროის ერთეულები უნდა მი- 
გვეჩნია. ჩვენ უნდა გავკოლოდით ბავშის სიცოცხლის მთელ გასა– 
ქანზე იმ ცვლილებების გულდასმით შესწავლას, რომელიც დროის 
არჩეულ ერთეულებში ხდება. მაგრამ რა უნდა აგვერჩია ასეთ ერ- 
თეულებად? საათები, დღეები, კეირეები, თვეები თუ წლები? თუ 

ამაზე უფრო მცირე ერთეულები? რა უფლება გვექნებოდა თავი- 
დანვე გვეგულისხმებია, რომ განვითარების მნიშენელოვანი ფაქტები 
ჩვენ მიერ შემთხვევით არჩეული დროის ერთეულის უფრო მცირე 
ხანგრძლივობის განაკვეთებში არ ხდება? ასეთ პირობებში, რაც 
უფრო მცირე ხანგრძლივობის ერთეულს ავიღებდით და მათი მი- 
ხედვით ვაწარმოებდით ბავშის დაკვირვებას, მით უფრო ნაკლებ 
შეცდომებს დაუშვებდით. მაგრამ მაშინ დაუძლეველი სიძნელეები 
წამოიქრებოდა: ჩვენს წინაშე ფაქტების თვალუწვდენელი ზღვა გა- 
იმლებოდა, რომელშიც ორიენტაციის მოხდენა შეუძლებელი იქნე- 

ბოდა, 

მეცნიერება ყოველთვის იძულებული ხდება, თავისი კვლევა-ძი- 
ება ფაქტთა და მოვლენათა არა ცალკე ერთეულების, არამედ ჯგუ- 
ფების ან კლასების შესწავლით განსაზღეროს. იგივე ამოცანა დგას 

პედოლოგიის წინაშეც. სრულიად შეუძლებელია, ყოველ წუთში ან 
ყოველ საათში თვალყური ადევნო მოზარდ ადამიანს მთელი ათე– 
ული წლების განმავლობაში და მისი ქცევის ფორმების რეგისტრა- 
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ცია და ანალიზი აწარმოო. აუცილებელია, დროის უფრო ხანგრძლი- 

ვი ერთეულები აიღო, რომელნიც განვითარების ცალკე პერიოდებს 
შეიცავენ, და მათი მესწავლა აწარმოო. 

მაგრამ მაშინ გამოვიდოდა, თითქოს უკვე შესწავლილი გაქვს 
მთელი ბავშობის ხანა, და მაშასადამე, იცი, რომ იგი ამა და. ამ 

გარკვეულ პერიოდებს შეიცავს. ამჟამად ჩვენ ხომ სწორედ მისთვის 

გვესაჭიროება ბავშის განვითარების პერიოდების დაწესება, რომ მისი 

შესწავლის დაწყების შესაძლებლობა მოვიპოვოთ! 
ამრიგად გამოდის, რომ პედოლოგიური კვლევის დაწყებისათვის 

ბავშობის ხანის პერიოდიზაცია საჭიროა, ხოლო. პერიოდიზაციის მო- 

ხდენისათვის პედოლოგიური კვლევის დასრულებაა აუცილებელი, 
ე. ი. ბავშის განვითარების შესწავლას პერიოდების დადგენა უნდა 

უსწრებდეს წინ, ხოლო. პერიოდების დადგენას ბავშის განვითარების 

შესწავლა. 
რა გამოსავალი არსებობს ამ მოჯადოებული წრიდან? ჩვენ რომ, 

გადავხედოთ პედოლოგიის მეტად თუ ნაკლებად ცნობილ კურსებს, 
ჩვენ ვნახავთ, რომ იქ თითქმის ყველგან ბავშის ასაკობრივ შესწაე- 
ლას მისი განვითარების პერიოდიზაციის ცდა უსწრებს წინ, და Lა– 

გულისხმოა, რომ აქ ყველგან თითოეული. პერიოდის ზოგჯერ სა- 
კმაოდ დაწვრილებითი დახასიათებაა მოცემული. მაგრამ საიდან აქვს 
ავტორს ეს დახასიათება მიღებული, თუ წინასწარ არ უწარმოებია 
ბავშობის ხანის მთელი ხანგრძლივობის შესწავლა? და გარდა ამისა, 
როგორ უნდა მოახერხოს მკითხველმა ამ პერიოდების დახასიათების 
გაგება, როდესაც მას არც სათანადო მასალა აქვს გათვალისწინებული 
და არც აუცილებელი ფდნებები, რომელნიც ამ დახასიათებაში შედიან. 
უეჭველია, რომ აქ ერთგვარი გარკვეულობის შეტანაა აუცილებელი, 
და აი ჩვენ ვფიქრობთ, პერიოდიზაცია შეიძლება ორგვარი იყოს: 
ერთი წინასწარი, რომელიც კვლევას უნდა უსწრებდეს წინ, რათა 
მკვლევარს იმთავითვე გარკვეული საორიენტაციო ხაზები ქონდეს 
მომავალი კვლევა-ძიებისათვის, და მეორე საბოლოო, რომელიც მხო– 

ლოდ კვლევის შედეგად შეიძლება იქმნეს მიღებული. ჩვეულებრივ, 
წინასწარი პერიოდიზაციის ნაცვლად ცოტაოდნად შემოკლებულს 
საბოლოო პერიოდიზაციას იძლევიან, რომელიც თითოეული პერიო– 

დის მეტად თუ ნაკლებად დამოუკიდებელ დახასიათებას შეიცაეს. 
უეჭველია, წინასწარი პერიოდიზაციის ცდაში ასეთ დახასიათებას 
შეუძლებელია ადგილი ჰქონდეს. ეს არა მარტო შეუძლებელია, ზედ- 
მეტიც წინასწარ პერიოდიზაციას საორიენტაციო მნიშვნელობა 
აქვს. მისი მთავარი მიზანი მოხარდი ადამიანის ცხოვრების იმ დროის 
ამონაკვეთები დაწესებაშეი მდგომარეობს. რომელნიც, მიუხედავად 
მათი ხანგრძლივობისა, განვითარების მიმდინარეობის ცალკე ერთე- 
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ულებს, მის ცალკე საფეხურებს წარმოადგენენ, და რომელთა მი- 
სედვითაც მკვლევარს თავისი კვლევითი მუშაობის წარმართვა შეუ- 
ძლია, ბავშის განვითარების შესწავლას მხოლოდ ასეთი წინასწარი 

პერიოდიზაციის ცდა უნდა უსწრებდეს წინ. 
2, მაგრამ რა უნდა დაედოს საფუძვლად ასეთი პერიოდიზაციის 

ცდას? რასაკვირველია, არც ერთი ისეთი ნიშანი, რომელიც მხოლოდ 
განვითარების ფაქტიური შინაარსის მედეგად შეიძლება მიღებული 
იქნეს. ეს არა მარტო მიტომ არ უნდა მოხდეს, რომ წინასწარი პე- 
რიოდიზაციის დაწესებისას ასეთი. ნი'მნების მესახებ ჯერ კიდევ არა- 
ფერი ვიცით, არამედ იმიტომაც რომ კვლევაში საორიენტაციოდ 
ასეთი ნიშანი ვერავითარ 'დახმარებას ვერ გაგვიწევს. ამ მიზნისათვის 
პერიოდეზაციის პრინციპად უეჭველია ისეთი რამ უნდა იქნეს არჩე- 
ული, რაც თვითონ ამ ნიშნების, ე. ი. განვითარების კონკრეტი ში–- 
ნაარსის საფუძველს წარმოადგენს, რაც მათ თავისებურებას განLა– 
ზღვრავს, რაც მთელ განვითარების მიმდინარეობას მიმართულებასა 
და შინაარსს აძლევს, დღა რაც ამის გამო უფრო ფართოა და უფრო 
პირველადი, ვიდრე განვითარების თითოეული საფეხურის კონკრეტი 
შინაარსი. 

ასეთი საფუძვლის მოსანახავად ბავშის ფაქტიურ განვითარებია 
წინასწარი გათვალისწინება ბევრს ვერაფერს მოგვცემს. უფრო სწო– 

რი იქნებოდა, თუ მას იმ ზოგად მოსაზრებებზე დავამყარებდით, 

რომელწიც მის წარმართველ საფუძვლებს ეხებიან, და ეს მიტომ, 
რომ განვითარეზის პროცესში არსებული ცალკე პერიოდები ამ სა– 
ფუძვლების მოქმედების ნაწარმოებთ წარმოადგენენ. 

მაშ რა უნდა იქნეს აღებული ბაეშის განვითარების პეოიოდიზა– 
ციის ცდის პრინციპად? როდესაც ზემოდ ბავშის განვითარების თეო- 
რიების შესახებ გვქონდა საუბარი, მაშინ დავრწმუნდით, რომ (კალკე 
მომქმედი ფაქტორების თვალსაზრისი უძლურია, მოზარდი ადამია– 
ნის განვითარების ფაქტი გასაგები გახადოს, –– რომ ნამდვილად -არც 
შინა ფაქტორების ასპექტით შეიძლება განვითარების განსაზღვრა 
და არც გარე ფაქტორების ასპექტით. ჩვენ მაშინ შინაგანისა და გა- 
რეგანის, ბიოლოგიურისა და სრციალურის მთლიანობის თვალსაზ- 

რისზე დავდექით და შევეცადეთ დაგეემტკიცებია, რომ განვითარე- 
ბის გაგების სიძნელეების გადალახვა ყველაზე უკეთ ამ თვალსაზ- 
რისით შეიძლება. 

აქედან ცხადი ხდება, რომ ბავშის განვითარების პერიოდებად 

დაყოფეა შეუძლებელია, თუ იგი მარტო ბიოლოგიურ მომენტზე ან 
მარტო სოციალურზე იქნება დაფუძნებული. თუ განვითარებას ცალ–- 
კე ფაქტორების დამოუკიდებელი მოქმედება კი არ განსაზღვრავს, 
არამედ მათი განუყრელი მთლიანობა, მაშინ უდავოა, როზ ბავშო- 
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ბის ასაკის პერიოდებად დაყოფვის ცდას სწორედ ეს მთლიანობის 
თვალსაზრისი უნდა «დაედოს საფუძვლად. 

3. პერიოდიზაციის არსებულ ცდებს რომ გადავავლოთ თვალი, 
დავინახავთ, რომ ყველა მეტად თუ ნაკლებად ცნობილი ცდები გან–- 
ქითარების მცდარი თეორეტული გაგების ნიადაგზეა აგებული. უდი– 
დესი ჯგუფი ბავშობის ასაკის პერიოდიზაციის ავტორებისა ბიო- 
ლოგიური ფაქტორის თვალსაზრისზე დგა და პერიოდების ჩამოყა–- 
ლიბების საფუძვლად რაიმე, მისი აზრით, ძირითად ბიოლოგიურ 

ნიშანს აყენებს, ამ უკანასკნელის განვითარების პერიოდები, ამისდა 
მიხედვით, ბავშის ყოველმხრივი განვითარების პერიოდებად ცხად– 

L2 
შე სანიმუშოდ შეგვიძლია დავასახელოთ · შტრაც-ის და ბლონ- 
სკის (დები. 

შტრაცი თავის პერიოდიზაციის ცდას ბავშის ფიზიკური. ორ- 
განიზმეს ზრდის ფაქტებს უდებს საფუძვლად. ამისდა მიხედვით, იგი 
ოთხ პერიოდს განასხეავებს: L პერიოდი: ძუძუს ხანა (პირველი 
წელი): აქ ორგანიზმის არაჩვეულებრივ ენერგიული ზრდა წარმოებს. 
II პერიოდი: ნეიტრალური ხანა (7 წლამდე), რომელიც 

ორად იყოფა: პირველი დამრგვალების ხანად (4 წლამდე), როდესაც 
ზრდის ენერგია სუსტდება, და დაგრძელების ხანად (5/7-მდე), რო– 

ესაც ზრდის ენერგია ხელახლა ძლიერდება. III პერიოდი: მეორე 
ბავშობის ხანა (სქესობრივ მომწიფებამდე) და დასასრულ IV პე– 
რიოდი: სქესობოიეი სიმწიფის ხანა. 

ბლონსკი თავის პერიოდიზაციას კბილების ამოსვლისა და 
მოცვლის ნიშანს უდებს საფუძვლად. ამისდა მიხედვით -იგიც ოთხ 
პერიოდ, ღებულობს: 1-–– დედის მუცლის ხანა; II –– უკბი- 

ლო ბავშობის ხან ა (1 წელი); II -– ძუძუს კბილე- 
ბის ხანა (7 წლამდე) -და IV-–-–- მუდმივი კბილების 

ნა52251). 

როგორც ეხედავთ, ორივე ავტორი ბავშის განვითარების საფუძ- 
ველს გარკვეულ ბიოლოგიურ ნიშანში ჭვრეტს: ერთისათვის ფიზი– 

კური ორგანიზმის ზრდის პერიოდები განსაზღვრავენ საერთოდ გან- 
ვითარების საფეხურებს, მეორისათვის ეს როლი კბილების ზრდასა 

და მოცელის მომენტს აქვს დაკისრებული. აქედან გასაგები ხდება, 
რომ ვერც ერთი და ვერც მეორე ბავშის განვითარების რომელობით 
განსხვავებულს ყველა მეაიშვნელოვან პერიოდს ვერ იჭერს და ხში- 
რად ან რამოდენიმე. არსებით განსხვავებულ პერიოდს ერთ ფარ- 
გალში აქცევს (როგორც მაგალ. ბლონსკი, რომლის .მიხედვითაც 
შვიდი წლის ბავში და 18-19 წლის ახალგაზრდა განვითარების ერთ– 
სა და იმავე პერიოდს ეკუთვნიან), ან და პერიოდიზაციის ერთხელ 
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არჩეულ პრინციპს ბოლომდე ვერ იცავს (შტრაცის უკანასკნე– 
ლი პერიოდი სიმაღლისა და წონის პრინციპის ნაცვლად პირველ 

რიგში სქესობრივი სიმწიფის პრინციპს ეყრდნობა), 
რაც შეეხება ავტორთა მეორე ჯგუფსL, იგინი ბავშობის ასაკის 

პერიოდიზაციის საფუძველს სოციალურ გარემოში ეძებენ. ამათი 
რიცხვი ძლიერ მცირეა, და შეიძლება ითქვას, რომ ნამდვილად ეს 

პრინციპი არც ერთს მათგანს არა აქვს სისწორით დაცული. ყველაზე 
- უფრო საგულისხმო ცდას იძლევა ვიგოტსკი, რომლის მიხედ- 
ვითაც ბავშობის ასაკის სხვადასხვა პერიოდებად. დაყოფას ბავშისა 
და გარემოს დამოკიდებულება უძევს საფუძვლად 127). 

მაგრამ ბავშის დამოკიდებულების შეცვლის პროცესი გარემოს- 
თან, ჯერ ერთი, მხოლოდ ბავშის შესწავლის შედეგად შეიძლება 
გათვალისწინებულ იქნეს, და მეორე და უმთავრესი –– გარემო. იმთა– 
ვითვე მზამზარეული სახით არის მოცემული. იგი არავითარ ანგა- 
რიშს არ უწევს თვითონ ბავშს. ასეთი გარემო კი შეუძლებელია 
ბავშის განვითარების ფაქტორად ჩავთვალოთ. უეჭველია, ამ კონ- 
ცეპციას განვითარების (ცალმხრივი გაგება უდევს საფუძვლად. 

ამრიგად პერიოდიზაციის არსებული ცდები ბავშის განვითარების 
მცთარ გაგების ნიადაგზე აგებულად უნდა ჩაითვალოს, რამდენადაც 
იგინი ბავშობის ასაკის პერიოდიზაციის საფუძველს ბიოლოგიურისა 

“და სოციალურის მთლიანობის გარეშე ეძებენ. 
4. მაგრამ შეიძლება კი საზოგადოდ არსებობდეს ისეთი რამ, რაც 

იმგვარ წინააღმდეგობათა მთლიანობას წარმოადგენდეს, როგორი– 
ცაა შინაგანი და გარეგანი, ბიოლოგიური და სოციალური? როდე- 
საც განვითარების თეორიის შესახებ გვქონდა ლაპარაკი, მაშინ აღ– 
ნიშნული იყო, რომ ბავშის განვითარების · პროცესში: უმნიშვნელოვა–- 
ნეს როლს ე. წ ასაკობრივი გარემო ასრულებს. ხოლო 
როდესაც ამ ცნების ანალიზს ვაწარმოებდით, დავინახეთ, რომ იგი 
არც მარტო ბიოლოგიურ კატეგორიას წარმოადგენს და არც მარტო 
სოციალურს, არც ორივეს ერთად, როგორც მათ უბრალო შეჯამე– 
ბას, არამედ ბიოლოგიურისა და სოციალურის განუყრელ მთლიანო– 

ბას. მაშასადამე, ცხადია, რომ ბავშის განვითარების ასაკობრივ პე–- 
რიოდთა ჩამოყალიბების საფუძვლად სწორედ ასაკობრივი გარემო 

უნდა ვიგულისხმოთ. 
5, ასაკობრივი გარემოს დაკვირვება გვითვალისწინებს, რომ ბავ– 

შის განვითარების „მიმდინარეობაში იგი საგულისხმო (ვლილებებს 
განიცდის და, სანამ. ზრდადასრულებულის გარემოს სახეს მიიღებდეს, 
რამდენიმე თვალსაჩინო და განსხვავებული ფორმაციის სახით გვე– 
ვლინება. 
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უწინარეს ყოვლისა, დედის მუცელი სრულიად თავისებურ პი- 
რობებს წარმოადგენს ბავშის ჩანასახის განვითარებისათვის, ეს უკა–- 

ნასკნელი თავიდან ბოლომდე სულ სხვაგვარად წარიმართებოდა, 
რომ ამ სპეციფიკურ გარემოს გარეშე წარმოებულიყო: მასში რომ 
ისეთ გამღიზიანებლებს ჰქონოდათ ადგილი, რომელთადმი შესაგუებ– 

ლადაც საგანგებო, დამოუკიდებელი აქტებია აუცილებელი, მა- 
შინ ადამიანის ჩანასახის ერთგვაროვანი, მემკვიდრეობით განსაზ- 
ღვრული ბიოლოგიური ტიპის გაფორმება შეუძლებელი იქნებოდა. 

ამიტომ გასაგებია, რომ დედის მუცლის ხანა, ჩვეულებ– 
რივ, ბავშის განვითარების ცალკე პერიოდად ითქლება. ' 

დაბადების მომენტიდან რამოდენიმე ხნის განმავლობაში ბავშის 

გარემო ისე ეწყობა, რომ მასში დედის მუცლის გარემოს შეძლე–- 
ბისდაგვარი აღდგენის გარკვეული ტენდენცია ჯანს: იგი ბავშის თო– 
თო ორგანიზმს არც ერთს დამოუკიდებელ აქტა არ მოსთხოეს, გარ– 
და იმ აქტებისა, რომელიც უკვე მომწიფებულ ინსტინქტურ მექანიზ– 

მებს ეყრდნობიან. ყველა შესაძლო ფიზიკური გამღიზიანებელი ისე 
იცვლება მოსრდილების მიერ, რომ რამდენადაც შეიძლება ბავშის 

წინანდელი მდგომარეობის აღდგენას ცდილობს. ეს გარემოება სრუ- 
ლიად თავისებურ ნიადაგს ჰქმნის ბავშის' განვითარებისათვის. ამდე– 

ნად, ჩვენს წინაშე ახალი პერიოდი ისახება; რომელიც ა'ხ ა ლდა- 

ბადებულობის ხანის სახელით“არის ცნობილი. 

თანდათანობით ახალდაბადებულის გარემოL პირობები იცვლება 
და მასში სულ უფრო და უფრო მეტი გამღიზიანებელი შედის, რო- 

მელიც ბავშის წინაშე მეტად თუ ნაკლებად დამოუკიდებელი შეგუე– 
ბის ამოცანებს აყენებს. მაგრამ ყველაფერი ეს იმდენად მოდიფიცი– 
რებულია, იმდენად სახეშეცვლილია დიდების მიერ, თანახმად ბავშის 
ორგანიზმის თავისებურებათა, რომ ბავშს მათი შეგუების შესაძლებ– 
ლობა აქვს. ამრიგად ბავშის გარემოსა და მის ორგანიზმს შორის 
მისი მომვლელი, მისი მშობელი დგას, რომელიც თავისი სოციალური 

და კულტურული მდგომარეობის მიხედვით ისე (ვლის ამ გარემოს, 
რომ ბავშს შესაძლებლობა მიეცეს, თავისი შინაგანი პოტენციები 
გარე გამღიზიანებელთა მოქმედების ნიადაგზე განავითაროს. ეს გა- 
რფემოება დაახლოვებით მეორე წლისათვის იცვლება. მანამდე, მაშა– 
სადამე, ბავშის განვითარების ცალკე პერიოდთან ჯვაქეს საქმე. სიმ– 
პტომატიურად ამ გარემოსათვის დედის ძუძუ უნდა ჩაითვალოს, 
რომლითაც ბავში იკვებება: დედის რძე ის თავისებური ახალი ში- 
ნაარსის გამღიზიანებელია, რომლითაც გარემო მოქმედობს მასზე. 

მაგრამ იგი დედის მიერ იმ რიგად გადამუშავებული, მოდიფიცირე– 

ბული მასალაა, რომ ბავშის თოთო ორგანიზმმა მისი შეთვისება შეს- 
ძლოს. დაახლოვებით ასევე მოდიფიცირებულია დიდების მშიერ ყვე–



ლა დანარჩენი გამაღიზიანებელიც, რომლის ზიადაგზეც ბავშის განვი– 
თარებამ უ§5და იწარმოოს. ამიტომ ამ პერიოდს დედის ძუძუს 

პერიოდი უნდა ვუწოდოთ. 
მეორე წელში მდგომარეობა იცვლება. მას შემდეგ, რაც ბავზი 

ფეზს სწავლობს და ძუძუსაც თავს ანებებს, მას ხშირი შემთხვევა 
ეძლევა, პირისპირ წარსდგეს გარე გამღიზიანებელთა წინაშე: დედა 

ყოველთვის აღარაა მასთან; მას ეხლა თვითონ უხდება, უშუალო 

კავზირი დაიჭიროს ამ გამღიზიანებლებთან და მათდამი ღამოუკი- 

დებელი შეგუების აქტები სცადოს. ამრიგად, მისი ძალების განვითა– 
რებას ახალი და შეუდარებლად უფრო ფართო იმპულსები ეძლევა, 
ვიდრე წინა პერიოდში. მაგრამ არ შეიძლება ითქვას, რომ ბაეშის 

ორგანიზმი მთლიანად უპირისპირდება გარემოს და მის ზემოქმედე- 
ბას ზრდადასრულებული ადამიანისაგან დამოუკიდებელი აქტებით 
უპასუხებს, მართალია, დედა ეხლა მასთან აღარ არის, მაგრამ, სადაც 
უნდა წავიდეს, მის ახლო უცხო ადამიანები მაინც იმყოფებიან და, 
როდესაც ბავშის წინაშე ისეთი სიტუაცია დგება, რომ წამოჭრილი 
ამოცანის გადაჭრა მისი ძალების დამოუკიდებელი აქტით შეუძლებე- 
ლი ხდება, მაშინ მას ეს უცხო ადამიანი უწევს დახმარებას და ძნელი 
სიტუაციიდან გამოჰყავს. ასეთ გარემოში ბავშს დაახლოებით 3 –- 4 
წლამდე უხდება ცხოვრება. ამრიგად, ჩვენს წინაშე ბავშის განეითა–- 
რების ახალი პერიოდი დგას. რომელიც მეორე წლიდან იწვება და 

მეოთხეში თავდება. 
სწორედ ამ დროს მისს გარემოში ახალი (კვლილება ხდება, გარ- 

და იმისა, რომ ბავში ეხლა სულ უფრო და უფრო შორდება ოჯახს 

(რომელიც აქამდე ყოველთვის მეტად თუ ნაკლებად ცელიდა მასზე 
მომქმედ გარემოს, რათა მისი სუსტი ძალებისათვის განვითარების 
შესაძლებლობა მიეცა); და მას სულ უფრო და უფრო ხშირად ჟხდება 

მის წინაშე წამოჭრილ ამოცანათა დამოუ კიდებელი. გადაჭრა, გარდა 

ამისა ეხლა იგი ახალ გარემოში ხვდება, რომელიც პედაგოგიური მო- 
თხოენილების მიხედეით არის ორგანიზირებული და ამდენად მისი 
განვითარებისათვის უფრო რაციონალურ პირობებს იძლევა. ბავში 
საბავშო ბაღში შედის, სადაც მისი გარემოს ორგანიზაციას 
კელავ ზრდადასრულებული;, მაგრამ უცხო ადამიანები –– საბაგშო ბა- 
ღის ხელმძღვანელები --- აწარმოებენ. ბავში ეხლა მათი ხელმძღვანე– 
ლობით იზრდება, და ეს ზრდა ტოლების წრეში სწარმოებს, რაც მის 
წინაშე ახალ ამოცანებს აყენებს. ამრიგად, ჩვენს წინაშე განგითარე- 
ბის ახალი პერიოდი ისახება, რომელიც 7 –– 8 წლამდე გრძელდება 
დასკოლის წინ-იაარე ასაკის სახელწოდებით არის 
ცნობილი. 
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ამ დროიდან გარემოში ახალი, არსებითი ხასიათის ცვლილება 
ნდება. გარემო ეხლა განზრახ ისეთ ამოცანებს აყენებს ბავშის წინა- 
შე, რომ მათი გადაჭრა თვითონ მან სცადოს. იგი მიზანშეწონილ 
მოქმედებას უნდა მიეჩვიოს, რათა ამ ამოცანების წარმატებითი გა- 
დაჭრა მოახერხოს. ამისათვის კი კაცობრიობის წარსული გამოცდილე–- 
ბის გამოყენებაა საჭირო, და გარემო ამ გამოცდილების გაცნობასა 
და მისი გამოყენების უნარის განვითარებას ავალებს მას. ამრიგად 
ბავშის განვითარებისათვის ახალი პირობები ჩნდება, რომელთა ძირი– 
თად შინაარსსაც ს კო ლის გარემო წარმოადგენს. ეს 
მდგომარეობა დაახლოებით 12 –– 13 წლამდე გრძელდება, და ბავშის 
განვითარების ეს პერიოდი ს კოლის ასაკის სახელწოდები– 
თაა ცნობილი. ' 

13 –– 14 წლიდან გარემო კვლავ იცვლება. მოზარდი ეხლა თით–- 
ქმის სრულიად პირისპირ დგას იმ გარემოს წინაშე, რომელშიც მისი 
სოციალ-კულტურული წრე ცხოვრობს, და ამრიგად მისი გამღიზია- ხებლების უშუალოს, უცვლელ სახეს ეცნობა და დამოუკიდებელი 
მიზანშეწონილი ქცევით უპასუხებს, აუცილებელი ხდება ამ ფართო 
გარემოში თავისი მომავალი ცხოვრების სამოქმედო არე აირჩიოს 
და თავისი ძალების განვითარება არა ზოგადად აწარმოოს, არამედ 
სპეციალური მბმართულებით, რათა ამ არეში ნაყოფიერი 
ცხოვრებისათვის მოემზადოს. სკოლის გარემო, რომელშიც იგი მუ– 
შაობს, ამ მომავალი სამოქმედო ასპარეზისათვის ამზადებს მას. ბავ– 
ში პროფესიონალური სკოლის გარემოში მუშაობს 
(ჩვენს პირობებში, საფაბრიკო-საქარხნო სკოლებში, ტექნიკუმში), 
რომელიც მის წინაშე შესაფერისსა და წინა პერიოდთან “მედარებით 
განსხვავებულ ამოცანებს აყენებს. მოზარდის შემდეგი განვითარება 
ამიერიდან ამ ნიადაგზე წარმოებს. ამდენად ჩვენს წინაშე განვითა- 
რების ახალი პერიოდი ისახება, რომელიც 13 –– 14 წლიდან იწყება 
და 17 –– 18 წლისათვის სრულდება. 

მაშასადამე, ადამიანს თავისი განვითარების გზაზე შემდეგი გან– სახეავებული საფეხურეზის გავლა უხდება: 
1. დედის მუცლის ხანა, 2. ახალდაბადებულობის ხანა, 3. ძუძუს 

ხანა, 4, სკოლის წინარე ასა კის წინა ხანა, 5. სკოლის წინარე ასაკის 
ხანა, 6. სასკოლო ასაკის ხანა და 7. პროფესიონალური სკოლის ხანა. 

ჩვენს უახლოეს ამოცანას ეხლა ამ პერიოდების დაახლოებითი 
შესწავლა შეადგენს. ' 
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წიგნი მეო.რე 

გამშის 8060 არყა რმა. წლამდე 

ადამიანის ხნოვანების აღრიცხვას, ჩვეულებრივ, მისი დაბადების 
მომენტიდან იწყებენ. მართალია, ამ უკანაLკნელს ჩანასახის განვი–- 
თარების მთელი ცარა თვის ისტორია უსწრებს წინ, მაგრამ ამას სა– 
თვალავში არავინ ღებულობს და ეს მიტომ, რომ დაბადებამდე ადა– 
მიანი ანატომიურ-ფიზიოლოგიურადაც კი უფრო ნაწილს შეადგენს 
დედის სხეულისას, ვიდრე დამოუკიდებელ ორგანიზმს, მისი დამო– 

უკიდებლობა მხოლოდ დაბადების მომენტიდან იწყება და ადამიანის 
უკანასკნელი ამოსუნთქვით, მისი სიკვდილის მომენტით თავდება. 

ამ დროის განმავლობაში ცოცხალი არსება საკუთარი ძალებით 
ცდილობს დაიკმაყოფილოს თავისი მოთხოვნილებები იმ პირობებში 

და იმ საშუალებებით, რომელთაც მას მისი ბუნებრივი და სოცია- 

ლური გარემო აწვდის: ეს არის, რომ მის სიცოცხლეს შინაარსს აძ- 

ლევს და ამ უკანასკნელს ნამდვილ ცხოვრებად აქცევს. 
ამისდა მიხედვით, დაბადების აქტის მნიშვნელობა მართლაც ძი–- 

რითადად უნდა ჩაითვალოს: იგი დასაბამს აძლევს ინდივიდის და–- 
მოუკიღებლობას და იგი დასაწყისია მისი ცხოვრებისა. 

თავი მესამე 

დედის მუცლის ხანა. 

1, ჩანასახის არსებობა იმ მომენტიდან იწყება, როდესაც მამაკა– 
ცის სპერმატოზოიდი დედის კვერცხს უერთდება. ემბრიონი, რომე–- 
ლიც ამ შეერთების . აქტის შედეგად ჩნდება, თავისი განვითარების 
პროცესში ორს მნიშენელოვან ხანას განვლის, ე. წ. ემბრიო- 
ნურსა ღა პლაცენტ ურს. პირველ ხანაში ემბრიონი 

- ფორმიანდება, იგი ადამიანის ჩანასახის გარკვეულ სახეს ღებულობს; 
მეორეში -- იზრდება და სრულდება, ხოლო მეცხრე თვის ბოლოს დე- 
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დის მუცელს სტოვებს და ახალდაბადებული ბავშის სახით გვეელი–- 
ნება. რომ შეხედოთ მას, დაინახავათ,. რომ იგი უკვე ნამდეილი ადა– 

მიაზია; მაგრამ არა მარტო გარეგნული შეხედულებით, არამედ იმ 
მხრივაც რომ ყველა მნიშვნელოვანი ორგანოები და ამ ორგანოთა 
სისტემები თითქმის სრულიად მზამზარეული და იმდენად მომწიფე- 
ბული აქვს, რომ საფუნქციოთ ბევრი არაფელი აკლია. 

ქვემოდ დაწერილებით გავეცნობით, თუ რა მდგომარეობაშია 
ახალშობილის მთავარ ორგანოთა სისტემები. ეხლა კი ჩვენთვის 
საკმარისი იქნება, თუ აღვნიშნავთ, რომ საერთოდ მათი განვითარება 

იმდენად შორსაა წასული, რომ მათ ზრდისა და ფუნქციონალური 

განვითარების მეტი ბევრი არაფერი დარჩენიათ. 
ამრიგად სულ ცხრაოდე თვის განმავლობაში ერთუჯრედოვანი 

ჩანასახი ურთულეს და უგანვითარებულეს ორგანიზმად, მზამზა- 
რეულ ადამიანად იქცევა. 

იბადება საკითხი: როგორია ის პირობები რომლებშიც ასეთი 
არაჩვეულებრივ სწრაფი ზრდა-განვითარება ხერხდება? ცნობილია, 
რომ ამა თუ იმ ცოცხალი ორგანიზმის განვითარება დედამიწაზე 
მრავალის მხრივ იმ პირობებზეა დამოკიდებული, რომელშიც მას 
ცხოვრება უხდება: რაც უფრო რთულია ეს. პირობები, მით უფრო 

რთული ხდება მისდამი მეგუების ამოცანები და მით უფრო. ძლიერ- 
დება ცოცხალი ორგანიზმის განვითარების იმპულსები. უნდა ვიფიქ- 
როთ, რომ გარემოს პირობათა უცვლელობის შემთხვევაში ცოცხალი 

ორგანიზმის განვითარება დედამიწაზე ერთ წერტილზე "შმეჩერდე- 
ბოდა. 

ემბრიონის არაჩვეულებრივ სწრაფი განვითარების ფაქტი ადვი– 
ლად აფიქრებინებს ადამიანს, თითქოს დედის მუცელი რთულსა და 
ცეალებად გარემოს წარმოადგენდეს, რომლისადმი შესაგუებლადაც 
ორგანიზმის ჩანასახს ძალაუნებურად ეგოდენ Lწრაფი განვითარების 

გზის განვლა უხდება. 
ნამდვილად კი ეს ასე არ არის. პირიქით“! დედის მუცელი იმ თა- 

ვითვე ერთსახოვანას, უცვლელ გარემოს წარმოადგენს, რომელიც ჩა– 
ნასახს მრავალფეროვან გაღიზიანებათა ზემოქმედების ობიექტად 
როდი აქცევს, არამედ იცავს და იფარაეს მათგან. 

ამისდა მიხედვით, ჩანასახი ისეთ გარემოში იზრდება და ვითარ- 
დება, სადაც შეგუების აქტები სრულიად არაა საჭირო, რამდენადაც 
იგი გარე პირობათა უშუალო ზეგავლენისაგან დაცულია. 

დედის მუცელში ბავშს არ სჭირია არც კვების და მონელების 
ორგანოები, ვინაიდან მისი ორგანიზმი დედის სისხლის მიმოქცევის 

წრეშია ჩართული; არც სუნთქვის ორგანოები, ვინაიდან არც აქ არის 

იგი დედისაგან დამოუკიდებელი. მას არ სჭირია არცერთი რეცეპტო– 
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რი ან ე, წ. გრძნობის ორგანო: არც შივალი, ვინაიდან დასანახი მას 

არაფერი აქვს, არც ყური, რადგან ბგერას მისთვის არავითარი მ5იშ- 
ვნელობა არ აქვს, არც გემოს, სუნის, ტკივილისა და ტემპერატუ- 

რის ორგანოები, ვინაიდან ნორმალურად უცელელ გარემოში არც 
ერთი შესაფერისი გამღიზიანებელი არ შეიძლება მოქმედობდეს 

მასზე; არც ფებია საჭირო ამ გარემოში და არც ხელი, არც სხვა 
რამ ორგანო, მიტომ რომ დედის მუცელი მათი გამოყენებისათეის 
არავითარ საჭიროებას არ ბადებს, და დასასრულ, აქ არც ნერვული 

სისტემაა: გამოსადეგი. =– მიუხედავად ამისა, ჩანასახი ყველაფერს 
ამას იძენს, და ახალშობილ ბავშს ყველაფერი ეს იმდენად აქვს გან–- 
ვითარებული, რომ ზოგიერთის მათგანის ამოქმედება პირეელი დღი- 
დანეე შესაძლებელი ხდება. 

იბადება საკითხი: მაშ რა ტენდენციები მოქმედობს ემბრიონში? 
რა წარმართავს მის ყოფას და განვითარებას? ყოველი ცოცხალი 
ორგანიზმის ძირითად ინსტინქტად ჩვეულებრივ თვითდაცვის 

"ინსტინქტი ითვლება. მაგრამ იგი ცოცხალი ორგანიზმის საწინააღ- 
მდეგო ტენდენციათა და მავნე ზეგავლენათა ნიადაგზე ჩ5დება: ცოც- 
ხალი ორგანიზმი თავს იცავს მათგან. რაც შეეხება ემბრიონს, მას 

ასეთი თავდაცვის საჭიროება, რა თქმა უნდა, არა აქვს: დედის მუ–- 
ცელი, როგორც გარემო, სადაც მას ზრდა უხდება, ნორმალურად 

ნამდვილ საფარს წარმოადგენს, რომელიც მას ყოველგვარი გარე 
გამღიზიანებლის უშუალო ზედმოქმედებისაგან იცავს. მაშასადამე, 
თავდაცვის ინსტინქტის მოქმედების შესახებ აქ სრულიად ზედმეტია 
ვილაპარაკოთ. 

ერთი სიტყვით, უდავოა, რომ დედის მუცელში ბავშის ორგანიზ- 
ში რთულდება და სრულდება ისე, რომ მას გარე პირობათა უშუალო. 
ზეგავლენათათვის არავითარი ანგარიშის გაწევა არ უხდება, მაშასა- 

დამე, ცხადია, რომ აქ მისი ორგანოები ვითარდებიან და მწიფდებიან 
თავის თავად. მარტოოდენ შინაგანის კანონზომიერების იმპულსით, 

გარეშე ყოველგვარი ფუნქციობისა «და ვარჯიშისა; დედის მუცლის. 
უცვლელ არეში ორგანიზმი თავისუფლადა და წმინდად შლის იმ 

შესაძლებლობათ, რომელიც მას მემკვიდრეობით აქვს თანდაყოლილი. 
მაგრამ რაღა წარმართავს ორგანიზმის განვითარებას მას შემდეგ, 

რაც იგი შინაგანი, შემკვიდრეობით მიღებული იმპულსების ზეგაე- 
ლენით თავის ზრდის პროცესს დაამთავრებს და მარტივი ჩანასახი 
ბავშის დასრულებულ ორგანიზმად «ქცევა? 

როგორც ცნობილია, რამდენიმე თვით ადრე დაბადებამდე ბაე– 
ში მოძრაობას იწყებს: „მუცელი მეძრაო", ამბობს ასეთ შემთხვე- 

ვაში დედა. არ არსებობს არავითარი საბუთი ვიფიქროთ, რომ ეს 
მოძრაობა რაიმე გარე გამღიზიანებლის ზემოქმედების საპასუხო რე- 
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აქციას წარმოადგენდეს. ჩვეულებრივ –– სრულიად მართებულად ––- 

მას ე. წ. იმ ჰუ ლსურ ე. ი. შინაგანი წარმოშვების მოძრაობათა 
ჯგუფს აკუთნებენ. მაგრამ 'რრა არის იმპულსური მოძრაობა? ჩვენ. 
ქვემოდ დავრწმუნდებით, რომ იგი იმ ძირითადი ტენდენციის ამოქ– 
მედების ფორმად უნდა ჩაითვალოს, რომელიც ცოცხალ ორგანიზმს 

ჯერ კიდევ დაბადებამდე უჩნდება და შემდეგ მთელი მისი სიცოც- 
ხლის განმავლობაში გარდამწყვეტ გავლენას ახდენს მასზე. ყველაზე 
ადრე ეს ტენდენცია „მუცლის ძვრის“ სახით იჩენს თავს: უნდა ვი- 
ფიქროთ, რომ ჩანასახის სათანადო მოტორული ორგანოები ამ დროი– 
სათვის უკვე იმდენად ჩამოყალიბებულია, რომ მათი ფუნქციობის მო– 

მწიფების კვალობაზე, ეს ტენდენცია მათზეც ვრცელდება. მაგრამ, 
როგორც ვიცით, თითოეული .ფუნქცია, რომელიც ჩანასახში პოტენ- 

ციალურადაა მოცემული და დედის მუცელში ორგანიზმის შინაგანი 

იმპულსების ზეგავლენით გაფორმების კვალობაზე თავის გარკვეულ 
სახეს ღებულობს, თავისი შემდეგი განვითარებისათვის აუცილებლად 
სათანადო გარემოს ზეგავლენას მოითხოვს: თვალი მაგ. სინათლის 
სხივების ზემოქმედებას, ყური ––- ჰაერის რხევის ზეგავლენას და სხვ. 
ორგანოების ფუნქციონალური განვითარება ასეთი გარემოს ზემოქ- 
მედების გარეშე სრულიად შეუძლებელია. ამიტომ ბავში ან უნდა 
დაიღუპოს ანდა სამუდამოთ დასტოვოს დედის მუცელი, რომელიც 
მას გარე გამღიზიანებელთა მიღების შესაძლებლობას ართმევს, მის 
ბედს ეს ძირითადი ტენდენცია სწყვეტს, და დაბადების აქტი მაშასა– 
დამე, ამ ტენდენციის აქტივობის შედეგად უნდა ვიგულისხმოთ 1). 

2 როგორ უნდა წარმოვიდგინოთ ემბრიონის მდგომარეობა 
დაბადებამდე? სამწუხაროდ სრულიად მოკლებული ვართ შესაძლებ– 
ლობას, ამ საკითხზე ემპირიულად შემოწმებული პასუხი გავსცეთ- 
პრაიერი "მაგ. ფიქრობდა, რომ ემბრიონი დაბადების წინა ხა–- 
ნებში არ უნდა იყოს სრულიად მოკლებული სუბიექტურ განცდებს, 
რომელნიც გრძნობათა და შეგრძნებათა მსგავსი ფენომენების სახით 

მისს საერთოს, ღრმა ძილის მაგვარ მდგომარეობას აქა იქ უნდა 
არღვევდენ.). პრაიერის ეს აზრი, რამდენადაც იგი ემბრიო– 
ნის საერთო მდგომარეობას ძილის მსგავს 'მდგომარეობად გულის- 
ხმობს, თანამედროვე მეცნიერებაში შეიძლება საყოველთაოდ მიღე- 
ბულ დებულებად ჩაითვალოს. მართლაც და, რამდენადაც ემბრიო– 
ნის სიცოცხლის სფერო დედის მუცელში ისეთია, რომ ნორმალურად 

ყოველგვარი გარეგამღიზიანებლის უშუალო ზედმოქმედებას მასზე 
შეუძლებელჰყოფს, ცხადია ემბრიონის მდგომარეობა ცოცხალი ორ–- 

განიზმის იმ მდგომარეობას უნდა ჰგავდეს, რომელშიც ყოველი გარე 
გამღიზიანებელი აქტუალობას ჰკარგავს და ამიტომ, როგორც ობიექ-– 
ტური რაღაც, მისთვის არ არსებობს. ასეთ მდგომარეობას ადამიანი 
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უსიზმრო ძილის დროს განიცდის. მაშასადამე, „თუ «რისამე ანალო- 
გიურად უნდა წარმოვიდგინოთ ემბრიონის მდგომარეობა, ყველაზე 
უკეთ იგი მართლაც ძილის თვისებებით შეიძლება დახასიათდეს. 

მაგრამ შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ ემბრიონის მდგომა- 
რეობა ნამდვილ ძილს წარმოადგენს. საქმე ისაა, რომ ჩვენი ძილი 
ფხიზლობასაც გულისხმობს, იგი მისი პოლარული მოელენაა, ზოლო 
რამდენადაც ემბრიონის ფხიზლობის შესახებ ლაპარაკი ზედმეტია, 
მისი საერთო მდგომარეობაც განსხვავებული უნდა იყოს ჩვეულებ- 
რივი ძილისაგან. ალბად უფრო სწორი იქნებოდა, თუ ვიტყოდით, 

რომ ეს ისეთი თავისებური მდგომარეობაა, რომელიც არც ნამდვილ 
ძილს წარმოადგენს და არც ნამდვილ სიფხიზლე", რომ იგი ის სპე- 
ციფიკური ·დიფუზიური მდგომარეობაა, რომელიც შემდეგ ერთის 
მხრივ ნამდვილი ძილისა და მეორის მხრივ სიფხიზლის მდგომარეო- 

ბათ დიფერენცირდება... , 

აქეს თუ არა ბავშს დაბადებამდე (ფეტუესს) ფსიგიური გა5ცდები, 

ჩვენთვის ეს პრობლემას არ შეადგენს. მართლაც და, მისთვის –– ისე 
როგორც განვითარების ყველა სხვა დამოუკიდებელი საფეხურისა- 

თვის –– ის კი არ არის დამახასიათებელი, თუ რა შეიძლება ჰქონდეს 
მას ზოგიერთს არაჩვეულებრივ შემთხვევაში, არამედ ის, თუ რა 
აქვს მას არსებობის ჩვეულებრივ ნორმალურ მიმდინარეობაში. დე– 
დის მუცლის პერიოდის ნორმალური პირობები, როგორც ვიცით, 

ისეთია, რომ ფსიქიურის არყებობას, იქ არც რაიმე საბაბი ექნებო- 
დაშ) და არც რაიმე აზრი 1), ეს იმდენად ცხადია, რომ თვით პრაიე– 
რის მიერ ნაგულისხმევი განცდებიც კი –– ემოციონალურად აღბევ- 
დილი შეგრძნებები –– მისი. აზრით კანისა და კუნთების შემთბვევი- 

თი გაღიზიანების შედეგად უნდა ჩნდებოდენ, იმ გაღიზიანების შე- 
დეგად, რომელსაც ან თვით ფეტუსის ანდა დედის შემთხვევითი 

მოძრაობების ზემოქმედება და არა ნორმალური პირობების ზჭე- 

გავლენა უნდა იწვევდეს ასეთ არაჩვეულებრიე ზეგავლენათა 
გამო, ვინ იცის, შეიძლება მართლაც ჩნდებოდეს რაიმე, ფსიქიუ- 

რის მაგვარი ფენომენი, მაგრამ ეს ისევე არადამახასიათებელი ივ- 
ნებოდა ფეტუსის მდგომარეობისათვის, როგორც თვით მისი გამომ- 
წვევი შემთხვევითი ზეგავლენა ფეტალური განვითარების გარემო- 
სათვის. 

ამრიგად ჩვენ სრული საბუთი გვაქეს დავასკვნათ, რომ ფეტა- 
ლურ” მდგომარეობა ცოცხალი ორგანიზმის ისეთი მდგომარეობაა, 
რომელიც უწინარეს ყოვლისა გარე პირობათა უშუალო ზეგავლენის 
გარეშე ვითარდება, რომელსაც ამდენად სრული თვითმყოფობა და 
დამოუკიდებლობა ახასიათებს და რომლის ფარგლებიც არასდროს 

თვითონ ორგანიზმის საზღვრებს არ სცილდება. 
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3. თუ ასეთია დედის მუცლის ბავშობის სტრუქტურა; მაშინ თავის– 

თავად წყდება საკითხიც ამ პერიოდის ფუნქციის შესახებ. მართლაც 
და, თუ .მას გარე გამღიზიანებელთა უშუალო ზეგავლენის გარეშე 

განვითარება ახასიათებს, მაშინ ცხადია, რომ მხოლოდ აქ ეძლევა 

ცოცხალ ო“განიზმს შესაძლებლობა მარტო შინაგანი ფაქტორის მი–- 
ხედვით წარიმართოს: დედის მუცლის პერიოდი ეს ის ხანაა, როდე– 

საც ორგანიზმი დაუბრკოლებლივ შლის თითქმის მხოლოდ იმ შე–- 

საძლებლობათ, რომელნიც მის საფუძველმდებელ გენებში მარხია. 
ეს ის ხანაა, რომელიც აუცილებელია, რათა ემბრიონი იმ გარკვეული 

ცხოველის ორგანიზმად იქცეს, რომლის ჩანასახსაც იგი წარმოადგენს. 

თავის-თავად იგულისხმება, ადამიანის ორგანიზმის ფორმაციის 

პროცესი რომ ცვალეჯად პირობათა ზეგავლენის არეში წარმოებუ- 
ლიყო, იგი ასე ადვილად თავის მიზანს ვერ მიაღწევდა. ასეთი პრო- 
ცეLსის შედეგად სავსებით ისეთი ორგანიზმი კი არ ჩამოყალიბდებოდა, 
როგორის შესაძლებლობაც ძირითად გენებშია ჩასახული, არამედ -–– 
გარე პირობათა ზეგავლენის გამო -- ალბად საგრძნობლად განსხვა- 

ვებული. დედის მუცლის პერიოდის ფუნქცია მაშ ის არის, რომ იგი 

ადამიანის ჩანასახის მხოლოდ შინაგანი ფაქტორის ზეგავლენით განვი– 
თარებისა და ამრიგად ადამიანის ტიპური ორგანიზმის სწორი ფორ- 

მაციის შესაძლებლობას იძლევა. 

თავი მეოთხე 

ასალღაბადებულობბის ხანა. 

1. ახალდაბადეგულის გარემო... 

L მეცხრე თვის ბოლოს ნაყოფი დედის მუცელს სამუდამოდ 
სტოვებს: იგი იბადება, და ამ აქტით ()ოცხალი არსების ბედი ერთ- 

ბაშად ძირიან-ფესვიანად იცვლება: 1. იგი დედის სხეულს სწყდება 

და ანატომიურად ღა ფიზიოლოგიურად დამოუკიდებელ არსებად 
იქცევა: 2. იგი გარე გამღიზიანებელთ მოკლებული არიდან ერთბა– 

შად ურიცხვფეროვან გამღიზიანებელთა სამყაროში გადადის. შეიძ“ 

ლება ითქვას, რომ არცერთი გეოლოგიური კატაკლიზმი, არცერთი 

რევოლუცია არ სცვლის არსებულ მდგომარეობას ისე ანახდეულად 
და ისე ძირითადად, როგორც დაბადების აქტი. თვით მომენტი ამ 

ცვლილებისა, დაბადების აქტი. სრულიად უჩვეულოსა და სამძიმო 

პირობებში აყენებს ბავშის ორგანიზმს. ჩვენ არ ვიცით დაბეჯითე-:- 
ბით. განიცდის რასმე დაბადების დროს ბავში, თუ არა, მაგრამ მის 

თოთო სხეულს იმდენი არაჩვეულებრივ ძლიერისა და უხეში ზედ- 

მოქმედების ატანა უხდება, რომ მომავალში მას ამის მსგავსიც არა– 

ფერი შეხედება. „ჩვენ რომ საკუთარი დაბადების შთაბეჭდილების 
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მოგონება შეგვძლებოდაო, ამბობს ბერნფელდი, უეჭველია მას 

ასე ავწერდით: „უფსკრულში გადაჩეხა, არაჩვეულებრივ მტკივ– 

ნეული წნეხა თავსა და მთელ სხეულზე ძლიერ ვიწრო არხში გავლის 

დროს, ხრჩობა, წამოყვირება, მცირეოდენი შვება, ხელახალი ხრჩო– 

ბა, შვება და ბოლოს ჩაძინება; ამასთან ერთად ძლიერი სიცივე, 

ხრიალი და ბრჭყვიალა სინათლე, გულის ცემა, თითქოს სკდებოდეს 

იგი და ასთმატური სუნთქვა“ ს). ყოველ შემთხვევაში, დაბადების 

აქტის დროს ბავშის სხეული; რომლისთვისაც ამ მომენტამდე ყოვე– 

ლი გარე გამღიზიანებლის ზეგავლენა სრულიად უცნობი იყო, ერთ- 

ბაშათ ამ უკანასკნელის უხეში შეტევის მსხვერპლად იქცევა. თავის– 
თავად იგულისხმება, ბავშის ორგანიზმი გარემოს ამ პირველს ძლიერ 

შეტევას ურეაქციოდ ვერ დატოეებს. და ეს პირველი და ამავე დროს 

უეჭველად უაღრესად ინტენსიური რეაქცია, შეუძლებელია, განსა– 

კუთრებით ღრმა კვალს არ აჩენდეს ახალშობილის თოთო ორგანიზმს. 
და იმდენად ღრმას, რომ ყოველი შემდეგი რეაქცია, რამდენადაც იგი 

გარე გამღიზიანებლის ზეგავლენით იქნება გამოწვეული, ამ პირვე– 

ლი რეაქციის კვალის მიხედვით არ მიმდინარეობდეს, ·ამიტომ პირ- 
დაპირ შეიძლება ითქვას, რომ ბავშის ცხოვრების პირველი პერიოდი, 

ე. წ. ახალდაბადებულობის ხანა მანამ გრძელდება, სანამ ეს მდგომა– 
რეობა არ შეიცელება ე. ი. სანამ ბავში გარე გამღიზიანებელთ ზედ– 
მოქმედების საპასუხოდ ამ სტერეოტიპულ რეაქციას თავს არ და–- 

ანებებს. ს 
2. დაბადების აქტით ახალშობილი ინდივიდის დამოუკიდებელი 

არსებობა იწყება. მაგრამ რაში მდგომარეობს ეს დამოუკიდებლობა? 

რაკი იგი დედის მუცელს წვდება, იგი ცალკე ანატომიურ-ფიზიოლო– 

გიურ ერთეულად იქცევა და, თუ წინეთ არც დამოუკიდებელი კვება 
ჰქონდა და არც დამოუკიდებელი სუნთქვა, ეხლა ყველა ეს ფუნქციე- 
ბი თეითონ ფნდა იტვირთოს როგორც ჩვეულებრივ ფიქრობენ, 

თვითდაცვის ინსტინქტი, რომელიც ახალშობილის ორგანიზმში იღვი- 

ძებL, ამიერიდან მისი ქცევის ძირითად წარმმართველ ძალად იქცევა. 
მაგრამ ნამდვილად კიდევ უფრო მეტი მ5იშვნელობა აქვს მეორე 
ძირითად ინსტინქტს, რომლის აქტივობის დადასტურება უკვე წინა 

საფეხურზეც შესაძლო ხდება, და რომლის ბუნებრივ შედეგსაც 
თვითონ დაბადების აქტი შეადგენს. პატარა ადამიანი ამ ორი ძირი- 
თადი ტენდენციით აღჭურვილი, აბიჯებLს ცხოვრების ბჭეს და სრუ- 
ლიად ახალ გარემოში იწყებს არსებობას. 

3. მაგრამ როგორია ეს ახალი გარემო? პირველი შეხედვით, იგი 

ძირიან-ფესვიანად განსხვავდება იმ არისაგან, რომელშიც ბავშის 

ორგანიზმი დაბადებამდე ვითარდებოდა. მართლაც და, ის ხომ დიდ 
ფიზიკურ სამყაროში იწყებს ცხოერებას, რომელიც მოვლენათა აუ– 
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რაცხელ '“მმრავალფეროვანობას შეიცავს და მხოლოდ დაუღალავი 
ბრძოლის შედეგად გვაწვდის იმას, რაც ჩვენი პრსებობისათვის აუ–- 
ცილებელია, ახალდაბადებული ბავში ამ ულმობელი სამყაროს 
მკვიდრად იქცევა. მაგრამ ეს მხოლოდ პირველი შეხედვით არის ასე. 

ნამდვილად კი საქმე სხვაგვარად უნდა წარმოვიდგინოთ, არსად 

დედამიწის ზურგზე, კულტურული განვითარების არც ერთ საფე- 

ხურზე არ შეიძლება ისეთი მდგომარეობის დადასტურება, რომ 
ახალდაბადებული მართლა ამ მრავალფეროვან ბუნებრივ გარემოში 
იწყებდეს ცხოვრებას. ყველგან, განვითარების ყველა საფეხურზე 
ბავშსა და ბუნებას შორის ის სოციალური ერთეული დგება, რომელ-– 
საც ახალდაბადებულის მშობლები ეკუთენიან. იმის მიხედვით, თუ 
როგორია ამ სოციალური ერთეულის ეკონომიური და საერთო კულ- 
ტურული მდგომარეობა, მუშავდება გარკვეული წესები ბავშის მოვ– 

ლისა, რომლის ძირითადი აზრი და ხასიათი არსებითად ბავშზე 

მომქმედ გარე გამღიზიანებელთა რაოდენობითსა და რომელობითს 
განსაზღდვრულობამი მდგომარეობს, ე. ი. ის –– რასაც ჩვენ ასა- 
კობრივ გარემოს ვუწოდებთ. 

ბავშის გარემოდ, მაშასადამე, თავიდანვე ის უთვალავ გარე–გამ–- 
ღიზიანებელთა სამყარო კი არ ხდება, რომელი, ფიზიკური ბუნების 

სახით დედის მუცლის გარემოს უკიდურეს წინააღმდეგობას წარმო- 
ადგენს, არამედ საოციალური წრის მიერ განსაზღვრული, სახეშე- 
ცვლილი ასაკობრივი გარემო, რომელიც ბავშის მოვლის ამა თუ იმ 
სისტემის სახით კაცობრიობის განვითარების ყველა საფეხურზე შე- 
იძლება დადასტურდეს. · 

როგორც უკვე აღენიშნეთ, ასაკობრივი გარემოს ძირითადი აზრი 
ზედმომქმედ გამღიზიანებელთა რომელობითსა და რაოდენობით 
განსაზღვრაში მდგომარეობს. პ ლოს ი ამბობს: „ჩვეულებრივი 

ხალხური წესი ბავშის მოვლისა არსებითად მთელი დედამიწის ზურ- 
გზე ერთი და იგივეა. იგი არც გეოგრაფიულ ფაქტორზეა დამო- 
კიდებული, არც სოციალურზე და არც სარწმუნოებრივზეო“. რამ- 
დენადაც ეს ახალდაბადებულის მოვლის წესის გავრცელებულობას 
ეხება, ეს სწორია, მაგრამ რამდენადაც მოვლის წესი გამღიზიანე–- 

ბელთა რაოდენობითსა და რომელობით შერჩევაში მდგომარეოზს, 
პლოსის აზრი მცთარია. სრულიად უდავოა, რომ ეს შერჩევა ყო- 

„ველთვის ს ო ცი ალური ერთეულის შეხედულებათა, ინტე- 
რესთა და შესაძლებლობათა მიხედვით ხდება: იქ. სადაც ეკონომიუ– 
რი ურთიერთობა ისეთია, რომ ყოველი ახალი პირი ზედმეტსა და 
უსარგებლრ ტვირთს წარმოადგენს, იქ, რა თქმა უნდა, ბავშზე ზედ- 
მომქმედ გამღიზიანებელთა შერჩევაზე თაეს არავინ იწუხებს, და მას 
ზოგჯერ სრულიად უპატრონოდ აგდებენ. იქ, სადაც განსაკუთრებით 
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ფიზიკური ძალა და ამტანლობა ფასდება, როგორც მაგ. ეს ძველ 
სპარტაში იყო, ბავშზე მოქმედ გამღიზიანებელთა შერჩევაც თავისე- 
ბურია: აქ ხშირად 'მეხვდებით ისეთ წესს ბავშის მოვლისას, რომელ– 

საც ბერნფელლი ფეტოფობურს უწოდებს დღა მოკლედ 
შემდეგნაირად ახასიათებს: „ბავშს დაბადებისთანავე -- ხოლო ამის 
შემდეგ ცვალებადი სიხშირით -- ცივ წყალში აბანებენ, სრულიად 
შიშველს, ძირს, მიწაზე დებენ ანდა მაგრად გაკრულს, მოძრაობის. 
შესაძლებლობას მოკლებულს სტოვებენ“ ”). დამახასიათებელი ბავ– 
შის ასეთი მოვლის წესისათვის ის არის, რომ იგი ისეთ გარემოს 

წარმოადგენს, რომელიც განსაკუთრებით დიდად განსხვავდება დე- 
დის გარემოსაგან: თუ ამ უკანასკნელს სითბო, სირბილე და უგა- 
მღიზიანებლობა ახასიათებს, აქ სწორედ საწინააღმდეგო მდგომარე- 
ობასთან გვაქეს საქმე. ამიტომაა, რომ ბერნფელდი მას ფ ეტ ო- 
ფობურს უწოდებს. ამ წესის მომხრენი იმით ამართლებენ მას, 
რომ ფიქრობენ, ბავშის სხეულის გამაგრება ყველაზე უკეთ სწო- 

რედ ამ გზით შეიძლებაო. 

მაგრამ ყველაზე უფრო გავრცელებული და ასე ვთქვათ ბუნებ- 
რივი წესი ბავშის მოვლისა სხვაგვარია. სახიმუშოდ შეიძლება თუნდ 
ის წესი ავიღოთ, რომელიც ჩვენს ხალხშია გავრცელებული. ბავში 
რომ დაიბადება, იგი თბილი წყლით იბანება, მერე თბილად აკვანში 
არტახებით ჩაიკვრება, სინათლისაგან დასაცავად სახეზე რამე ეფარე– 
ბა, აკვანი ირწევა და ბავში „იძინებს“. საზოგადოდ ცდილობენ, სი–- 
ჩუმე დაიცვან, რომ ბავში არ გააღვიძონ. –– ეL პრინციპიალურად 

სწორედ ის წესია, რომელიც თითქმის ყველგან, მთელი დედამიწის 
ზურგზეა გავრცელებული და რომლის შესახებაც პ ლოსი ამ- 
ტკიცება, თითქოს იგი ბავშის მოვლის ბუნებრივი, სხვადასხვა ფაქ- 
ტორებზე დამოუკიდებელი წესი იყოს. დამახასიათებელი მისთვის 
ისაა, რომ იგი ბავშის ახალ გარემოს დედის მუცლის გარემოს უახ- 

ლოვებს. ამიტომაც მას ფე ტოფილური წესი ეწოდება. 
რამდენადაც ამ წესის ძირითადი აზრი გარე სამყაროს შესაძლო 

გამღიზიანებელთა შემოფარგვლასა და.ამ სახით ახალშობილი ბავ– 
შისათვის ხელსაყრელი გარემოს შექმნაში მდგომარეობს, ეს წესი 
მართლაც ყველაზე უფრო ბუნებრივად უნდა ჩაითვალოს. მაგრამ 
იგი ყველგან და ყოველთვის ერთნაირი არ არის: ოჯახის კულტე- 
რულ მდგომარეობაზე, განსაკუთრებით კი მისს სოციალ-ეკონომიუო 

ვითარებაზეა დამოკიდებული, თუ რამდენად შესძლებს იგი ·გარე– 
მყარის ურიცხვ შესაძლებლობათა ისეთ ჩარჩოში ჩაყენებ.ს, რომ 
ოჯახის ახალ მოვლენილი წევრისათვის მართლა ფეტოფილური გა- 
რემო შეიქმნეს. ჩვეულებრივ, რაც უფრო მაღალ სოციალ-ეკონო- 
მიურ ფენას ეკუთვნის ოჯახი, მით უფრო ადვილად ახერხებს იგი 
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ამას; რაც უფრო დაბალ ფენას ეკუთენის იგი, მით უფრო. ნაკლებ 
დაცულია ახალდაბადებული უსაზღვრო გარემყარის გამღიზიანე- 
ბელთა ზედმოქმედებისაგან და მით უფრო. უახლოვდება მისი გარე– 
მო ზრდადასრულებული ადამიანის გარემოს პირობებს. 

ამგვარად ცხადი ხდება, რომ ახალდაბადებული ბავშის გარემოს 

ბუნებრივი გარე სამყარო კი არ წარმოადგენს, რა სახითაც იგი 
უშუალოდაა მოცემული, არამედ ის. კომპლექსი გარე. მოვლენათა, 
რომელიც საზოგადოებისა და ოჯახის სოციალ-ეკონომიური მდგო- 
ძარეობის მიხედვით ან უფრო. ახლო დგას დედის მუცლის გარემოს- 
თან და ან უფრო შორს ზ). 

როგორ იქცევა ახალდაბადებული ამ ახალ გარემოში? სანამ ამ 
საკითხის შესწავლას შევუდგებოდეთ, აუცილებელია მისი ფიზიკური 
ორგანიზმის მდგომარეობა გავითვალისწინოთ. 

5, ახალდაბაღდღეგ'ულის ფიზიკური სტატუსი 

1. ახალდაბადებულის სიმაღლე, თანახმად სხვადასხვა მკვლევა- 
რის ცნობებისა, 50 სანტ. უდრის. მაგრამ, რასაკვირველია, ყველა 
ბავშზე ეს არ ითქმის. არის შემთხვევები, რომ ზოგიერთი ახალდა- 
ბადებული გაცილებით ნაკლების ან მეტის სიმაღლისაა. ეს სხვადა- 

სხვა ფაქტორებზეა დამოკიდებული 
უწინარეს ყოვლისა მნიშვნელობა აქვს ბავშის რასიულ შთამო– 

მავლობას, ეს ნათლად ჩანს წინამდებარე ცხრილიდან (ცხრ. 10), 

რომელიც შეიცავს ცნობებს სხვადასხვა ეროვნული შთამომავლო– 

ბის ახალდაბადებულთა სიმაღლის შესახებ. 

იგხრილი 10 (უჯრელიძის მიხედვით). 

  

  

          

ორივე ეროენება 8 7 სქესი სხვაობა 

ლ V < 

გერმანილი 
ბავშ. 80 კი 49, 1,0 CეV106LCL 

ფრანგი ბავშ. 498 498 495. იწ” | V2>0% CC LIIო12სX 

ინგლისელი» – – 49კ0 – |!იხი 

რუი. “რ 493 48,6 45,9 07 | I ”III06MM-ნ0ცისიტ8 

სომეეი ქ 49,98 49,09 49,449 0,84 
_ მ. უგრელიძე 

ქართველი » | _ _60,93 49,46 49,89 0,88 

ჟართველი „ ნიმა, 5098) წე6წმს ·0,27 | ნანგიპიიცს 
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როგორც ცხრილიდან ჩანს, განსხვავება სხვადასხვა ეროვნების 
ახალდაბადებულთა შორის იმდენად დიდი არ არის, რომ მაინც-და– 
მაინც ყურადღების ღირსი იყოს. ხოლო, რამდენადაც ერთგვარ გან– 
სხვავებას მაინც აქვს ადგილი, ამდენად აღსანიშნავია, რომ ქართველ 
ბავშებს სხვა ეროვნებათა შორის თავისი სიმაღლით პირველი ადგი– 
ლი უკავიათ. საგულისხმოა, რომ ტფილისელ ეროვნებათა შორის 
ყველაზე უფრო დიდი ზომისანი ქართველი ახალდაბადებულნი აღ- 
მოჩდენ, როგორც 1880 –– 85 წლებში (ბაბანასიანცის გაზომვის მი- 
ხედვით), ისე 1923 ––- 27-შიც (უგრელიძის მიხედვით 7) ). 

ერთგვარ განსხვავებას იძლევა ახალდაბადებულთა სქესობრივი 

კუთვნილების მომენტიც: ყველა ქვეყნებში ქალი უფრო დაბალი ტა- 
ნის იბადება, ვიდრე ვაჟი (განსხვავება საშუალოდ 0:6 სნტ. უდრის). 

ქართველი ახალდაბადებული ქალი კი 0;85 სანტ. უფრო დაბალია, 

ვიდრე ვაჟი. ზოგიერთი მკვლევარის აზრით (მაგ. 100IIIმ”ძ-ის), რაც 

უფრო მაღალი ტანისაა რასა, მით უფრო დიდია სიმაღლის განსხვა– 
ვება ქალ-ვაჟთა შორის. ეს დებულება ქართველი ბავშების მასალა- 
ზეც მართლდება: აჭ სქესობრივი განსხვავება განსაკუთრებით დი- 
დია, და ამავე დროს, როგორც დავინახეთ, ქართველი ახალდაბადე– 
ბული სხვა ეროვნების ბავშებზე უფრო მაღალია. 

სიმაღლეზე გავლენას ახდენს აგრეთვე მშობელთა ასაკი, მათი 
ეკონომიური მდგომარეობა და, დასასრულ, ისიც, მრავალმშობია–- 
რეთა შვილია ახალდაბადებული, თუ პირმშო. ცხრილი 11 შეიცავს 

ცნობებს დედის ასაკის გავლენის შესახებ ტფილისელ ახალშობილთა 
სიმაღლეზე, ხოლო ცხრ. 12 ––- ეკონომიური მდგომარეობისა და მრა– 

ვალმშობიარობის გავლენის შესახებ გერმანელ ახალდაბადებულთა 

სიმაღლ ეზე. 

ცხრილი 11 (უგრელიბძბის მიხედვით). 

  

  

  

  

      

ქ-რთველი სომეხი რუხი 

დედის ასაკი, სიმაღლე სანტიმეტ. | სიმაღლე სანტიმეტ. სიმაღლე სანტიმეტ. 

ვაი | ქლი ვაჟი | ქალი ! ვაჟი ! ქალი 

20 წ. 49,9 49,9 49.5 48,1 51,0 48.8 

20 – 30 §1,6 49,9 47.9 49,8 5095 48,2 

80 – 40 50.9 49,1 §0,8 43,7 60.9 50,0 

40-ს ზევით – – – –_ 49,0 – 
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„ თუ რომ აქ მოყვანილი ცნობებით ვიხელმძღვანელებთ, კერძოდ 
ქართველი ახალდაბადებულების შესახებ შეიძლება ითქვას, რომ 
უდიდესი სიმაღლის ვაჟები 20 –– 30 წლ. დედებს ებადებად '). მასა– 
ლის უთანაბრობის გამო ამ ცნობების ავტორსაც უჭირს აქედან რაიმე 
დასკვნა გამოიყვანოს. ხოლო უდიდესი სიმაღლის ქალები –– 20 წელ– 
ზე უფრო ახალგაზრდა დედებს. 

ცხრილი 12(პელერის მიხედვით. უგრელიძით). 

  

1912 – 13 წ. | 1920 – 22 წ. 

  

    
პირმშო ვაჟები . 49,1 48,1 

პირმშო ქალები. · 48,4 : 47,8 

მრავალშობიარეთა ვაჟ. · 49,4 49,1 

მრავალშობ. ქალები · 48,9 483 

როგორც ვხედავთ (ცხრ. 12), პირმშონი უფრო დაბალი ტანის 

არიან, ვიდრე მრავალმშობიარეთა ახალდაბადებულები. 
რაც შეეხება მშობელთა ეკონომიურ მდგომარეობას, მისი გავლე– 

ნაც საკმაოდ თვალსაჩინოდ უნდა ჩაითვალოს: როგორც ამავე 
„ცხრილიდან ჩანს, ომის წინა დროს დაბადებულნი (1912 –– 13 წ.), 

ჩვეულებრივ, უფრო დიდი ტანის “არიან, ვიდრე ომის შემდეგ 
(1920 –– 1922 წ.) დაბადებულნი. 

2, ახალდაბადებულის წონა, ჩვეულებრიე, 3-–- 3,5 კილოგრამს 
უდრის. რასაკვირველია, ყველა დღეურ ახალდაბადებულს ეს წონა 
არა აქვს: უმცირესი წონის ბავშები 2,5 კილოგრამს იწონიან, ხოლო 

უდიდესი წონის 4 კილოგრამზე მეტს. პირველნი სუსტებად ითვლე- 

ბიან, მეორენიკი გიგანტებად ანუ ბუმბერაზებად. 

პროფ. უგრელიძის მიხედვით, ეს წონა ტფილისელ ქარ- 
თველ, სომეხ და რუს ახალდაბადებულთა შორის შემდეგნაირადაა 
განაწილებული (ცხრ. 13 –– იხ. 103 გვ.). 

აქედან ნათლად ჩანს, რომ 1, ბუმბერაზული წონის ბავშები 

ქართველთა შორის უფრო ხშირად გეხვდებიან, ვიდრე სხვა ეროვნე– 
ბის ახალშობილთა შორის, 2. ქართველი ვაჟების უმრავლესობის 
წონა 3999-სა და 3200 გრ. შუა ირხევა, ხოლო ქალებისა –– 3199-სა 

და 2500-ს შუა. 3. რაც შეეხება სომხებსა და რუსებს, მათ ახალდა– 
ბადებულთა უმრავლესობის წონა ქართველი ქალის ნორმის ფარ- 
გლებში მერყეობს. ეს გარემოება გვაიძულებს ვიფიქროთ, რომ რა– 
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ცხრილი 13 (უგრელიძით). 

  

  

    

          

C 
4000 გრ, მეტი | 3999--3200 გრ-მდე) 3199 –– 2500-მდე. 

წოვით “ 

ვაჟი ქალი ვაჟი ქალი |. ქეაჟი ქალი 

ქართველი . _.. 7%ი 23% ნვვ”წი 46% ვევს. 6,6 

სომეხი .. · 8,419 0,6%ე · 40,3'/ს 84%) წ6,3ჰ/ა 65,3'/, 

რუსი . · 8მ/) 9% 4617/” 491/ წ01/ წნ4ვV,   
სიულობის მომენტს ერთგვარი გავლენა ბავშის წონაზედაც უნდა 
ჰქონდეს. ამ დებულებას დასავლეთი ევროპის ახალდაბადებულთა 
შორის შესახები მასალებიც ადასტურებენ. 

რაც შეეხება სქესობრივ განსხვავებულობას, იგი ყველა მკელევა– 
რის მიერ იქმნა დადასტურებული: ქალი საშუალოდ, ჩვეულებრივ, 
ეაჟებზე ნაკლებს იწონის. ამას „ცხრ. 14 ამტკიცებს. 

ცხრილი 14 (უზრელიძის მიხედვით), 

  

  

ეროვნე ჯა ვაჟი ქალი განსხვავ. ავტორი. 

ქართველები . . ·I 822 3130 162 უგრელიძე 

სომხები „ . I 8956 8110 146... 

რუსები. .„. ·I 8950 3100 1950 გუ5დობინი 

გერმანელები „I 8400 3900 200 კამერერ 

ფრანგები . · 31380 | §80-% 10 |ვარიო და ფლინ.         
ახდენს თუ არა ბავშის წონაზე რაიმე გავლენას მშობლების 

ეკონომიური უზრუნველყოფა, ამ საკითხზე ურთიერთის საწინააღ- 
მდეგო მასალა იქმნა მიღებული. დასაელეთი ევროპის მკვლევართა 

უმრავლესობა იმ აზრს ადგია, რომ ფეტუსი პარაზიტია, დედის 
ხარჯზე იკვებება და ამიტომ დედის კვება მასზე თითქმის არავითარ 
გავლენას არ ახდენს. ეს დასკვნა ომის წინა წლებსა და ომს შემდეგ 
დაბადებულთა წონის შედარების შედეგად იქმნა მიღებული. სამა- 

103



გიეროდ, პელერის ცნობების მიხედვით, საწინააღმდეგო. მოვ- 
ლენას აქვს ადგილი. პროფ. უ გრელიძ ე საკმაოდ დიდი მასა– 
ლის განხილვის შედეგად ასეთ დასკვნამდე მიდის: „გარჩეული ლი- 

ტერატურისა და ჩვენი საკუთარი დაკვირვების მიხედვით არ შეგვიძ–- 
ლიან უარვყოთ, რომ დედის კეებას გავლენა აქვს ნაყოფის განვითა– 
რებაზე. მაგრამ ეს გავლენა არც ისეთია, როგორც ეს თეორიული 
მოსაზრებით იყო მოსალოდნელი. ევრობის სახელმწიფოებმა დიდი 

ეკონომიური კრიზისი განიცადეს, მაგრამ ფეხმძიმენი კვების ნაკლე– 
ბობის დროს, ეტყობა, „თავისი მარაგით ასაზრდოებდენ ნაყოფს“. 

ახალდაბადებულის წონაზე გავლენა აქვს აგრედვე იმას, თუ 

წელიწადის რომელ დროს მოხდა მშობიარობა: ჩვეულებრივ, ზაფ- 
ხულსა და შემოდგომაზე დაბადებულნი უფრო მეტს იწონიან; ვიდრე 

გაზაფხულსა და ზამთარში დაბადებულნი (ცხრ. 15). 

ცხრილი 15 (უგრელიძით. 

  

  

  
  

    

გაზაფ. დაბ. |ხაფხულ. დაბ. შ, მოდგ | ზამთარში 
ავტორები 

.· წონა. წონ. დაბ წონა, | დაბ. წონა, 

= | == =25=-== 

უგრელიძე · 3062 8319 3267 8085 

გელერ-ლევიტოვა · ვი:0,60 §3920,15 3930,17 8980,43 

დულიც)ი . . ვვ7ი | 8396 | ვი. ს მვწვ 

იზაქსენ . · 8856 – ჭა | – 

გარდა ამისა, პირეელმშობიარე დედების ახალდაბადებულნი არა 

მარტო სიმაღლით, არამედ წონითაც ჩამოუვარდებიან მრავალმშო». 

ბიარეთა ბავშებს, ცხრ. 16, რომელიც ტფილისში დაბადებულ ბაე- 

შთა შესახებ ცნობებს შეიცავს, ამ დებულების დასაბუთებას იძლევა. 

    

  

  
  

ცხრილი 16. 

ქართველი | სომეხი რუსი 

პირეელ- | მრავალ– I პირველ- | მრავალ- | პ-რველ- | შრავალ– 
მშობ, |” მშობ- | მშობ. | მშობ, | მშობ. | მშობ. 

ვაჟი. "ს 38282 3503 "3158 “ 9349 8266 3562 

ჟალი „I 8166 8169 999 ., 8145 მავვ 8916 
1 ,     
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როგორი ვხედავთ, აღნიშნული დებულება უმთავრესად ვაჟებს 
ეხება, ხოლო რაც შეეხება ქალებს, აქ განსხვავება ისე მცირეა, რომ 
მასზე ლაპარაკიც არ ღირს (უგრელიძე), 

საინტერესოა, რომ მაგალ. პ ელერის ცნობების მიხედვი–- 
თაც პირმშო ვაჟები უფრო განსხვავდებიან თავისი. წონით მრავალ- 
მშობიარეთა ვაჟებისაგან, ვიდრე ქალები. შეიძლება ეს იმით აიხს– 
ნებოდეს, რომ ქალები მრავალმშობიარეთაც უფრო მსუბუქნი ება- 
დებათ, ვიდრე ვაჟები. 

3, ახალდაბადებული ბავშის ყოველდღიური აწონვის ”შემთხეევა– 
ში ერთი ფრიად პარადოქსალური მოვლენა იჩენს თავს. რომელიც 
პირველად როდერერ-ის მიერ იყო აღწერილი (1753 წ). პირ-. 

ველი დღეების განმავლობაში ბავში კი არ მატულობს წონაში. 
არამედ კლებულობს, გასაგებია, რომ ამ ფაქტით მრავალი მკვლევა- 

რი დაინტერეადა, და ამჟამად საბოლოოდ დადგენილია, რომ ცხოვ- 
რების ჩვეულებრივ პირობებმი მისი თავიდან აცილება სრულიად 
შეუძლებელია და მაშასადამე იგი „ფიზიოლოგიურ მოვლენად“ 

უნდა იქმნეს მიჩნეული. 
რამდენ ხანს გრძელდება „წონის ფიზიოლოგიური დაკლება“? ამ 

საკითხზე ცხრ!) 17 იძლევა პასუხს. იგი ტფილისელ ახალდაბადე– 
ბულთ ეხება, და რამდენათაც არსებითში სხვა ქვეყნებში მიღებულ 
ცნობებს ეთანხმება, შეგვიძლია მისი გათვალისწინებით დაეკმაყო- 

ფილდეთ. 

ცხრილი 17 (უზრელიძის მიხედვით), 

ბავშების რაოდ. მ/, რომელთაც წონის კლება უთავდება, 

  

| 
ერო- 1 დღე 2 დღე | 3 დღე 4 დღე 5 დღე. 

ვაჟი |კალი ვაჟი | ქალი ვაჟი | კალი ვაჟი | ქალი | ვაჟი | კალი 

1 4 

    
ვნება. 

    

          
ქართვ. –_ 6.0 | 492 | 6009 | §1.9 | 2009 1.9 |120 19 – 

სომეხი 7,0 | 12.5 | 63,9 | 62.6 | 927 | 21)! | §,1 42 1,7 –_ 

რუსი 15,6 | 44,4 | 674 | 44.4 | 15,6| 11.1 = –_ | 20 –_   

ცხრილიდან ჩანს, რომ წონაში კლება სულ 2-–-– 3 დღე გრძელ– 
დება: ახალშობილთა უდიდესი პროცენტი ან მეორე დღეს ამთავრებს“ 
წონაში კლებას და ან შესამე დღეს; განსხვავება სხვადასხვა ეროვნე- 
ბის ან სხვადასხვა სქესის ბავშთა შორის იმდენად მცირეა. რომ? 
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ანგარიშ-გასაწევი არ არის. სხვა აეტტორებს ყველას ერთნაირი რიც- 
ხვები არა აქვს, მაგრამ ბევრს მაინც სავსებით ანალოგიური შედეგე– 
ბი აქვს მიღებული. 

რაც შეეხება დაკლებული წონის რაოდენობას, ეს ცხრილიდან 

ჩანს (ცხრ. 18). _» 
აქ ცალკეა აღრიცხული 2500 –– 3000 გრ., 3000 –– 3500 გრამ., 

3500 ––- 4000 გრამიანი და 4000 გრამზე მეტი სიმძიმის ახალდაბადე– 
ბული ბავშების წონის საშუალო დანაკლისი. რადგანაც ეროვნული 
შთამომავლობის მიხედვით განსხვავება დიდი არ არის, ცხრილში 
მხოლოდ ქართველი ახალდაბადებული ბავშების შესახებაა ცნობები 

შეტანილი, 

ცხრილი 18 (შედგენილია უგრელიძის მიხედვით). 

  

წონა 1 დღე 2 დღე 3 დღე 4დღეე | ჯამი., 
დაბად. 

გრამებ | ვაჟი | ქალი | ვაჟი #ქალი | ვაჟი | ქალი | ვაჟი ქალი | ვაჟი | ქალი 
  

  

26500 

= 
83000 

8500 | 

3500 

იი | 
საშ. ” 

ნაკლისი 

ყველა 
წონის · 

ბავშ. | 1634! 1480) 348. 388) 13,66|) 147) 19 ნ 214,1 | 201,5 

პირმშ, _– –_ 

139,0| 131,5,) 30,065) 530) 105) 125) 2,8 | 9,0 | 182,3)| X672 

168,9, 1808) 368) 848) 191| 17,66| 1,8 | 3,9 |.215,7| 1864     1997 | 182.1) 371 142) 124!) 14.1) 21 ზ | 143 218,4 

  
>––>–– 9308 

შვმდეზ- 

შობილ. – I –1 > ს ე) ე... 199,წ                 
ამ ცხრილიდან შეიძლება შემდეგი დასკენების. გამოყვანა: 

1. წონის ფიზიოლოგიური დანაკლისი პირველ დღეს გაცილებით 
მეტია, ვიდრე შემდეგ დღეებში; 2. რაც უფრო დიდი წონის არის 
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ბავში, მით უფრო მეტს ჰკარგავს იგი, თუ მხედველობაში გვეყოლე- 
ბა საშუალო წონის ბავშები; ხოლო რაც შეეხება შედარებით სუს- 
ტებს, იგინი საშუალოზე თუ არა მეტს, ნაკლებს მაინც არ ჰკარგა- 
ვენ; 3. ბავშის სქესს, როგორც ჩანს, მნიშვნელოვანი როლი აქვს: 
მაშინ როდესაც ყველა ვაჟები საშუალოდ 207,2 გრამს ჰკა“გავენ, 

ქალებს მხოლოდ 158,4 გრამი აკლდებათ: განსხვავება, მაშ, 48,7 გრ. 

უდრის; 4. პირმშონი 38.3 გრამით ნაკლებს ჰკარგავენ, ვიდრე შემ- 
დეგმობილნი. 

საინტერესოა, თუ ოამდენი დღის შემდეგ ახერხებენ ბავშები თა- 
ვისი პირვანდელი წონის აღდგენას. არსებული გამოკელევების მი– 
ხედვით, პირვანდელი წონის აღდგენა ყველა ბავშს ერთხა და იმავე 
ეადაში როდი უხერხდება: ზოგი უფრო ადრე აღწევს მას, ზოგი 
უფრო გვიან. 

ავტორების დიდი უმრავლესობის ცნობების მიხედვით ეს ვადა 
7 დღესა და 14 დღეს შუა რხევადობს. რაც შეეხება ჩვენს ბაევ- 
შებს, მათგან 6 –– 7 დღის განმავლობაში მხოლოდ 22,4 % აღიდგენს 

თავის პირვანდელ წონას (უგრელიძე). აღსანიშნავია, რომ ქალების 

პირვანდელი წონის აღდგენა ცოტა უფრო გვიან ხდება, ვიდრე 
ვაჟებისა. _ 

დასასრულ, საინტერესოა, თუ რით უნდა აიხსნას წონის ფიზიო- 

ლოგიური კლების მოვლენა. ამ საკითხზე საბოლოო პასუხი ჯერ კი- 
დევ ვერ არის მონახული, გუნდოზინ ის აზრით, გადამწყვეტ 
როლს ამ შემთხვევაში შემდეგი გარემოება უნდა ასრულებდეს: 
1. ახალდაბადებული საკმარის საკვებს ვერ ღებულობს ან იმის გამო, 

რომ იგი ჯერ კიდევ არ არის წოვას შეჩვეული, ანდა აგრედვე იმის 
გამოც, რომ პირველ დღეებში დედასაც არა აქვს რძე საკმარისი, 
2. ბავში ბევრს ჰკარგავს როგორც პერპირაციით, ისე სითბოს ძლიე– 
რი გამოყოფის" გამოც, 3. ახალდაბადებულის ორგანიზმის საერთო 
სისუსტის გამო საკვებ ნივთიერებათა შეთვისება საკმაო სისრულით 
არ უნდა ხდებოდეს. მთავარი მიზეზი, გ უნდობინის აზრით, 
ნივთიერებათა გაცვლა-გამოცვლის უწესრიგობაში «უნდა ვეძიოთ, 

რაც თავის მხრივ მთელი ორგანიზმის ფუნქციონალური სისუსტით 
აიხსნება. –– უკანასკნელ ხანებში წონის ფიზიოლოგიური დაქვეითე– 
ბის მიზეზად ფილტვებისა და კანის მიერ წყლის გამოყოფას თვლიან: 
შენიშნულია, რომ წონის დაკლების დროს სისხლი სქელდება, ხო–- 
ლო მატების დროს რაოდენობით იზრდება; გარდა ამისა დაკარგული 
წონის უმეტესი რაოდენობა წყალზე მოდის (ბ ი'რ კ-ედელშტაი- 
ნის დაკვირვებით, ახალდაბადებულს 12 საათის განმავლობაში 
126 გრ. დაღკარგავს, და აქედან 90 გრ. მარტო წყლის ხარჯზე მომ–- 
ხდარა). ზოგიერთი ავტორის აზრით, წყლის ასეთი ენერგიული გა–- 
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მოყოფის მიზეზი ის უნდა იყოს. რომ ახალდაბადებულის საკვები, 
დედის რძე სისხლის მარილების მხოლოდ ერთ მესამედს შეიცავს; მა– 

მასადამე, ბავში დაბადების შემდეგ ნაკლებ მარილებს ღებულობს, 
ვიდრე დაბადებამდე, როდესაც იგი მარილებით მდიდარი ნივთიე- 
რებით საზრდოობდა. 

4. როგორც ცნობილია, ახალდაბადებულის გარეგნული შესახე–- 

დაობისათვის დამახასიათებლად მისი სხეულის მთავარი ნაწილების, 

თავის, ტანისა და ფეხების პროპორციები უნდა ჩაითვალონ. მისი 
თავი მთელი სიმაღლის 25%-ს უდრის, ზრდა-დასრულებული ადა–- 

მიანის თავი კი სიმაღლის მერვედს, ე .· ი. 12,5%-ს შეადგენს. არა- 
პროპრრციულად -დიდია მისი გარეშემოწერილობაც: იგი 34 

36 სანტ. უდრის და ნორმალურ შემთხვევებში გულმკერდის გარე- 
შემოწერილობის ნახევარზე მეტია 7 სანტიმეტრით. მისი სხეულის 

ქსოვილები სუსტია, მდიდარია წყლით (მთელი სხეული 70 %-ს წყალს 

შეიცავს, ხოლო მაგარი ნივთიერებანი მარტო 30% -ს შეადგენენ, მა- 
შინ როდესაც დიდის სხეულში წყალი მხოლოდ 50%-ია); მისი სის– 
ხლი ღარიბია ფერმენტებითა და-ინფექციის წინააღმდეგ ბრძოლისა–- 

თვის საჭირო ნივთიგრებებით. ეს გასაგებად ხდის ახალშობილის სი- 
(კოცხლის უნარიანობის დაქეეითებას, ავადმყოფური პროცესების 

მკვეთრ მიმდინარეობასა და მის ხშირ სიკვდილიანობას. 
5. რომ გადავიდეთ ეხლა ახალდაბადებულის ნერვული სისტემის 

'მესწავლაზე, ვნახავთ, რომ მისი განვითარების დონე ასეთია: ა) თავის 

ტვინი, როგორც წონით, ისე გაფორმების მხრივაც საკმაოდ მაღალ 

დონეზე დგას: იგი 350 -- 360 გრ. იწონის და უკვე ყველა მთავარ 
ნაპრალებსა და ხვეულებს შეიცავს. თავის ტვინის ქერქი დაახლოე– 
ბით 9 მილიარდ უჯრედს შეიცავს ე. ი. იმდენს, რამდენსაც ზრდა– 
დასრულებული ადამიანის. მაგრამ ფუნქციონალურად ჯერ კიდევ 

მოუმწიფებელია: მისი უჯრედები პატარეებია, ღარიბია მორჩებით. 
რომელნიც მიელინის გარსის უქონლობის გამო აგზნების გატარების 
შესაძლებლობას მოკლებულნი არიან და, მაშასადამე, ქერქის ცენტ- 
რებს ურთიერთს ვერ უკავშირებენ. თავის ტვინის ქერქი არც ქერქ- 

ქეეშ მდებარე. ცენტრებთან არის დაკავშირებული, რადგანაც ასევე 
მოუმწიფებელი არიან ის ქსოგილებიც, რომელთაც ნერვული აგზნე- 
ბა ქერქიდან ამ ცენტრებისკენ მიაქვთ. 

სამაგიეროდ სრულიად მომწიფებულია ხერხემლის ტვინი, რო–- 
გორც რეფლექტორული ორგანო, მას მხოლოდ პირამიდული გზებია 
მომწიფება აკლია, ე. ი. იმ გზების, რომელნიც მას თავის ტვინის 

ქერქთან აერთებე§: ამიტომაა, რომ ახალდაბადებული მოკლებულია. 
ნებისმიერი მოძრაობის უნარს.



მოგრძო. ტვინი ჯერ კიდევ დაბადების მომენტამდეა მომწიფებუ- 

ლი: სუნთქვა, სისხლის მიმოქცევა; საჭმლის მომნელებელი მილის მუ- 
შაობა, ცხვირის დაცემინება, მთქნარება და სხე. ყველაფერი ეს მო– 
გრძო ტვინის ფუნქციას შეადგენს. და ამ აქტების წარმოება ახალ- 

დაბადებულს თავიდანვე შეუძლია. 
ნათხემი და ვაროლის ხიდი სივრცეში ორიენტაციისა და მოძრაო– 

ბების კოორდინაციის ცენტრებს წარმოადგენენ. რამდენადაც ახალ- 

დაბადებულის მოძრაობები უწესრიგოდ და შეუთანხმებლად მიმდი- 

ნარეობენ. უეჭველია, ეს ამ „ცენტრების მოუმწიფებლობის ბრალი 
უნდა იყოს. ქერქს ქვეშ მდებარე ცენტრები (მხედეელობის ბორცვი და 

§CIიწხსი) რთულ ინსტინქტურ მოძრაობებს განაგებენ, როგორც მაგ. 
წოვას, მაგრამ გარდა ამისა ჩვენს მიმიკასაც, რომელიც რთულ ემო- 
ციონალ განცდებთან ერთად იცვლება. რამდენადაც ახალშობილს 

წოვის ინსტინქტი მომწიფებული აქეს, ხოლო სახის გამომეტყველება 
შედარებით უძრავი და დაქვეითებული, მისი ქერქის-ქეეშ მდებარე 
ჟენტრებიც მხოლოდ ნაწილობრივ უნდა იყვნენ მომწიფებულნი. 

/ 

21, ახალდაბგაღდებულის ცხო.ვრების შინაარსი. 

ა. „ძილის“ მღგო.მარეო ბა. 

1, ახალდაბადებულის გარემო პრინციპულად არ განსხვავდება 
დიდად დედის მუცლის გარემოსაგან. ყოველ შემთხვევაში იგი იმდე- 
ნად ამცირებს და ანელებს გარე გამღიზიანებელთა ზემოქმედებას 
ბავშზე, რომ ამ უკანასკნელისათვის შესაძლებელი ხდება, დაახლოე- 

ბით კვლავ იმ მდგომარეობას დაუბრუნდეს, რომელიც დაბადების 
აქტის შედეგად იქმნა დარღვეული. მართალია, არავითარ მოვლის 
წესს არ ძალუძს, ბავშს სავსებით დედის „მუცლის სიტუაცია შეუჭქ- 
მნას, ვინაიდან გარე გამღიზიანებელთა გარკვეული რაოდენობა მას- 
ზე აუცილებლად მოქმედობს, როგორც, მაგ. ჰაერი, რომლითაც) ბავ– 
:უში სუნთქავს და ეს არც იქნებოდა ხელსაყრელი ბავშისათვის: 
საქმე ისაა, რომ მიუხედავად იმისა, რომ დედის მუცლის ხანაში მას 
არც ერთხელ სათანადო ორგანოთა ამოქმედების შემთხვევა და შე–- 
საძლებლობა არ ჰქონია, ზოგი მათგანი მაინც ისეთი მექანიკუ- 
რი სისწორითა და დაუბრკოლებლობით იწყებს დაბადებისთანავე 

ფუნქციობას, რომ ბავში ახალი გარემოს ზედმოქმედებას კი არა, 
უფრო მის აღკვეთას „იგრძნობდა“ მტკივნეულად. ამრიგად, ეს გამ” 

ღიზიანებლები არსებითად მას ხელს არ უშლიან. თავის ჩეეულს 

მდგომარეობაL დაუბრუნდეს 9. = 
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ჩვეულებრიე, ამ მდგომარეობას ძ ი ლ ს უწოდებენ. მაგრამ 
ჩვენ ვიცით, რომ დედის მუცლის პირობებში ნამდვილ ძილზე ლა- 
პარაკი შეუწყნარებელია. რამდენადაც ახალდაბადებულიც დაახ- 
ლოებით ამ მდგომარეობას უბრუნდება, მის შესახებაც იგი შეიძ- 

ლება ითქვას, როგორც ცნობილია, მას სწორედ იმ შემთხეევაში 
»მინავს“, თუ მასზე რაიმე ძლიერი გამღიზიანებელი, მაგ. შიმშილი 

ან ინტენსიური ხმაური არ მოქმედობს, ე. ი. ისეთ შემთხვევაში; 

როდესაც დედის მუცლის გარემოს სიტუაცია შედარებით კარგად 
არის დაცული. –- გარდა ამ მოსაზრებისა, არსებობს დაკეირეების მა- 
სალაც, რომელიც ამასვე ადასტურებს. მართლაც და, ხშირია შემ– 
თხვევები, რომ დაბეჯითებით ვერ იტყვის კაცი, ძინავს ბავშს, თუ 
ღვიძავს. ნამდვილი ძილის შემთხვევაში კი ასეთს რასმე, რასაკვირვე- 

ლია, ადგილი არ ექნებოდა. 

ამრიგად, თითქოს უეჭველია, რომ ახალდაბადებული ბავში, რო- 
გორც კი მას ამის შესაძლებლობა ეძლევა, ყოველთვის ფეტუსის 
მდგომარეობას უბრუნდება და არა ძილისას. 

მაგრამ გვაქეს კი საქმე ყოველთვის მარტო ფეტალური მდგომა- 
რეობის განახლებასთან? რომ ვცადოთ, ბავშის ამ მდგომარეობის 
უფრო ახლო გაცნობა, ვნახავთ, რომ იგი თითქმის მთელი სიცოცხ- 
ლის შინაარსს ავსებს: პირველ დღეებში ბავშს თითქმის სულ „ძინავს“. 
ყოველ შემთხვევაში არა ნაკლებ დღის ხანგრძლიეობის 88.7 % –ისა 19). 
გარდა ამისა, ბავშის „ძილის“ რითმი ხანმოკლეა, იგი ხშირად წყდე- 
ბა და კვლავ იწყება: ბავში მალე იღვიძებს. და მალევე იძინებს. 
თითქოს რაღაც აწუხებდეს მას. საერთოდ განუწყვეტლივ მას ორ 
საათზე მეტი არ ძინავს. დასასრულ, დადასტურებულია, რომ მისი 

გაღვიძება ყოველთვის ერთნაირად ადვილი არ არის: ზოგი გამღი- 
ზიანებელი მას აღვიძებს და ზოგი ვერა; ერთი და იგივე გამღიზია- 

ნებელი ზოგჯერ აღვიძებს მას და ზოგჯერ ვერა.. 

ა დაკვირვებები გასაგებს ხდის ბავშის „ძილის“ ნამდვილ ბუ- 
ნებას. ჯერ ერთი, ნათელია, რომ ახალდაბადებულის „ძილი“, რომე- 
ლიც მისი დროის 88,7 % -ს ავსებს, შეუძლებელია, თავიდან ბოლომ- 
დე ნამდვილ ძილად ჩავთვალოთ. წინააღმდეგ შემთხვევაში სრუ- 

ლიად გაუგებარი იქმნებოდა, თუ რად“ძინავს მას ასე ხანგრძლივად. 
მეორის მხრძვ, არც მარტო ფეტუსის უდიფერენციაფიო მდგომარეო- 

ბის გაგრძელებასთან უნდა გვქონდეს აქ საქმე. ის ფაქტი, რომ ერ- 
თიდაიგივე გამღიზიანებელი ხან აღვიძებს ბავშს და ხან არა, იმის 
საბუთად უნდა ჩაითვალოს, რომ ზოგჯერ მას ისეთი მდგომარეობა 
აქვს, რომ მისი აღგზნებულობა ჩვეულებრივზე დაბლაა დაცემული. 
უნდა ვიფიქროთ, რომ ასეთ შემთხვევებში იმ განსაკუთრებულ 
მდგომარეობასთან გვაქვს საქმე, რომელიც ნამდვილი ძილის მდგო- 
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მარეობას უფრო უახლოვდება, ვიდრე ფეტუსის არადიფერენცირე- 

ბულ დიფუზიურ ყოფას. 

ეს ასეც უნდა იყოს. რაკი ფაქტია, რომ გამღიზიანებლების ზე- 
მოქმედება წმინდა ფეტალურ მდგომარეობას ბოლოს უღებს: რაკი 
ფაქტია, რომ ეს გამღიზიანებლები ახალდაბადებულის ორგანიზმში 
რეაქციას იწვევენ, აუცილებელი ხდება დავუშვათ, რომ ამ უკანას- 
კნელის შედეგად მასში დაღლილობის ტოქსინები გროვდებიან. 
ზოლტმანის ცდებისა?) და ჩვეულებრივი დაკვირვების მი- 

ხედვით, რაც უფრო ახალგაზრდაა ორგანიზმი, მით უფრო ადვილად 
იღლება იგი, ძილი ასეთი ინტოქსიკაციის ბუნებრივი შედეგია. მა– 

შასადამე, აუცილებელი ხდება აღვიაროთ. რომ ახალდაბადებულობის 
ხანაში ფეტალური უდიფერენციაციო მედგომარეობის ნიადაგზე 
პირველადი სიფხიზლის გვერდით, პირველადი, არა დიფერენცირე- 
ბული ძილიც იჩენს თავს. ამის შემდეგ გასაგები ხდება თუ რად არის, 

რომ ახალდაბადებულის ძილი ზოგჯერ სიფხიზლისაგან ვერ ·გაგვირ- 

ჩევია, ხოლო ზოგჯერ ღრმა ძილის შთაბეჭდილებას იძლევა. უეჭვე- 

ლია პირველ შემთხვევაში ფეტუსის არადიფერენცირებულ მდგო–- 
მარეობასთან გვაქვს საქმე, ხოლო მეორე შემთხვევაში ძილთან. 

ამრიგად, ახალდაბადებულის სიცოცხლის შინაარსს განსაკუთრე- 
ბით ფეტალური არადიფერენცირებული მდგომარეობა შეადგენს, მა– 
გრამ ამის გვერდით ძილისა და ფხიზლობის პრიმიტული ფორმებიც 
იჩენენ თავს 12). 

ბ. ფხიზელი მღგომარეო.ბის შინაარსი. 

თანამად ბი ულერისა და პეცერის ცნობებისა. ახალ– 
დაბადებული ბავში დღის 11,3%-ს ფხიზლობს. ისმის საკითხი: რა 
შეადგენს ბავშის ფხიზლობის დროის შინაარსს? 

ყოველი ცოცხალი ორგანიზმი რაიმე ძირითადი ტენდენციის მა– 
ტარებელია; იგია, რომ მის ცხოვრებას შინაარსსა და მიმართულებას 
აძლევს. ბავშს, როგორც ვიცით, ორი ასეთი ტენდენცია აქეს: პირ- 
ველი თვითდაცვის ინსტინქტია, ხოლო მეორე-–მოძრაობის ანუ ფუნ- 
ქციობის ინსტინქტი. პირველი გარე თუ შინა გაღიზიანებათა საპასუ- 
ხოდ იწყებს მოქმედებას: სათანადო მოძრაობათა საშუალებით ცოც- 
ხალი ორგანიზმი თავის დაცვას (ყღდილობს. ამ მოძრაობებს ამიტომ 
ყოველთვის რეაქტულ მოძრაობათა, ან მოკლედ, რეაქციათა ხასია- 
თ» აქვთ. მეორე –– მემკვიდრეობით მიღებულ ორგანოთა ამოქმედე- 
ბისადმი მისწრაფების სახით ,იჩენს თავს. ორგანოები მათი სტრუქ- 

ტურის შესაფერისად ისწრაფიან იმოქმედონ და იმოძრაონ. მათ არა 
აქვთ, მაშასადამე, რეაქციის მოძრაობათა ხასიათი, იგინი ა ქტი უ- 
რი ბუნების მოძრაობებს წარმოადგენენ. 
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ახალდაბადებული ბავშის მოძრაობათა ინვენტარი რომ განვი- 
ხილოთ, მასში მართლაც მოძრაობათა ორს დიდ ჯგუფს აღმოვაჩენთ: 

ე. წ. რეაქტულსა და აქტიურ მოძრაობებს. 

2. რეაქციის მოძრაობები. 

1. პირველი რეაქცია, რომელსაც ბაეში გარე გამღიზიანებლის 
პირველი მკვეთრი შეტევის საპასუხოდ იძლევა, ეს ის თავისებური 
ხმაა. რომელიც ქყვირილს უფრო გავს, ვიდრე ადამიანის კივილს ან 

ყეირილს. ევროპის- ხალხები ·მას კივილის (5Cჩ%IICI, IMV) უწოდებენ 

და ჩვენც ამ ტერმინზე შევჩერდებით. 
მაშ ბავშის პირველი Cეაქცია სწორედ ეს სპეციფიკური კივილია, 

მაგრამ ამასთან ერთად სხეულის ის თავისებური მთლიანი მოძრაო- 

ბებიც, რომელიც ყველაზე უკეთ შ ო კ ი » რეაქციის სახელწოდე– 
ბით შეიძლება დახასიათდეს. 

ახალდაბადებულისათვის არაფერი არაა ისე დამახასიათებელი, 

როგორც ეს კივილი. როგორ ჩნდება იგი პირველად? თანამედროვე 

გავრცელებული შეხედულების მიხედვით, ბავშის პირველი კივილი 
მის ფილტვებში ჰაერის პირველი შეჭრის ე. ი. პირველი შესუნთქვი- 
სა და ამოსუნთქვის აქტს წარმოადგენს. მაგრამ არის „შემთხვევები. 
რომ ბავში სუნთქვას უფრო ადრე იწყებს, ვიდრე. კივილა 1). ამიტომ 

ეფიქრობთ, რომ ნამდვილად, კივილი უბრალო ჩასუნთქვა-ამოსუნ- 

თქვის კი არა, უფრო ხმის ორგანოთა ამოქმედების შედეგად უნდა 

ვიგულისხმოთ. ეს რომ ასეა, ეს იქედან ჩანს, რომ ხმის ორგანოს ნას– 

ვრეტის დაძაბული დავიწროვება კივილის აუცილებელ პირობას შე- 

ადგენს. · 
ამგვარად, კივილი სპეციფიკური ადამიანური რეაქციაა, რომე- 

ლიც მეტყველების “ორგანოს ამოქმედებასთანაა და კავშირებული. ამ 

აზრით შეიძლებოდა მისთვის პირველი მეტყველებითი რეაქციაც 

გვეწოდებია. მაგრამ ეს არ ნიშნავს, რომ მას თავიდანვე მეტყველების 

მნიშვნელობა აქვს; ეს არც იმას ნიშნავს, რომ“იგი იმ თავითვე ჩვეუ- 

-ლებრივ ე. წ. გამომხატველ მოძრაობათა წრეს უნდა მიეკუთვნოს. 

კივილი პირველად დაბადების სიტუაციაში ხდება. დაბადების აქტი 
კი, როგორც ვიცით, პირველი შეხვედრაა ბავშის სხეულისა გარეგა– 

მღიზიანებელთა ინტენსიურ ზემოქმედებასთან. თავის-თავად იგუ- 

ლისხმება, ბავშის ორგანიზმისათვის სრულიად შეუძლებელია, ამ პირ– 

ველს გარე ზეგავლენით შექმნილ სიტუაციას. შესაფერისი რეაქციით 

არ უპასუზოს. ამიტომ ახალდაბადებული მთელი ორგანიზმის მთლიან 

რეაქციას იძლევა, რეაქციას, რომელიც გამღიზიანებლის მიმართ 

სრულიად ინდეფერენტულია და მის თავისებურებას არავითარ ანგა– 

რიშL არ უწევს. რაკი დაბადების სიტუაცია მთელი ორგანიზმის დი– 

–““ 
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თფუზიურ რეაქციას იწვევს, გასაგებია, რომ ამ რეაქციაში ისეთი მნიშ- 

ვნელოვანი ორგანოც ღებულობს მონაწილეობას, როგორსაც ადა- 
მიანისათვის მეტყველების ორგანო შეადგენს. 

კივილი, მაშასადამე, ორგანიზმის . მთლიანის, გამღიზიანებლის 
სპეციფიურ ბუნებისადმი ინდეფერენტი “ფმოკისებური რეაქციის თან- 
მხლებს, ორგანიზმის სტრუქტურულ თავისებურებით განსაზღვრულ 
ფენომენს წარმოადგენს. 

ასეთი რეაქციისათვის სწორედ ისაა დამახასიათებელი, რომ «გი 
არავითარ ანგარიშს არ უწევს გამღიზიანებლის თავისებურებას, იგი 
მისი ბუნებისადმი სრულიად ინდიფერენტულია და ამიტომ ყოველ– 
თვის არასპეციფიკურ ხასიათს ატარებს. 

ახალშობილი ბავშისთვის ყოველი გარე გამღიზიანებელი უც- 
ხოა და უჩვეულო: დედის მუცელში ყოფნის დროს იგი სავსებით 
დაცული იყო მათი ზემოქმედებისაგან. ამიტომ –– პირველ ხანებში 
მაინც –– მისი რეაქციები უეჭველად მოკლებული უნდა იყოს სპე– 
ციფიკურს, ე. ი. გამღიზიანებლის ბუნების შესაფერის ხაLიათს. 

ახალშობილის რეაქციათა შესწავლა გვარწმუნებს, რომ ეს მართ- 
ლაც ასეა. ოღონდ. ერთი განსაზღვრა უეჭველად მხედველობაში 
უნდა ვიქონიოთ! გამღიზიანებლის მოქმედება შეიძლება ორგვარი 
იყოს: ინტენსიური და ნაკლებ ინტენსიური. ბავშის რეაქცია ორივე 
შემთხვევაში განსხვავებულია. 

ინტენსიური გაღიზიანების ზემოქმედების “შმემთხეევებში მარტო კი 
მისი ლოკალიზაცია არ ხერხდება, და ამიტომ რეაქციას მთელი ორ–- 

განიზმი იძლევა. ეს სწორედ ის შოკისებური რეაქციაა, რომ- 
ლის პირველი ნიმუშიც დაბადების მომენტში გვეძლევა, და რო- 
მელსაც, ჩვეულებრივ, კივილი ახლავს თან. იმის მიხედვით, თუ რამ- 
დენად დიდია გამღიზიანებლის ინტენსიობა, ეს რეაქცია ან მთლი- 
ანად შეიძლება წარმოიშვას და ან ნაწილობრივ: შედარებით უფრო 
სუსტ შემთხვევებში იგი მარტო კივილის ფორმით გვევლინება. 

ამის შემდეგ გასაგებია, რომ ყოველი ძლიერი გამღიზიანებელი, 
რა ბუნებისაც უნდა იყოს იგი, ბავშში ყოველთვის ერთსა და იმავე 
რეაქციას იწვევს: იგი კრთება და კივის, ხოლო შედარებით ნაკლებ? 
ინტენსიური გაღიზიანების ზემოქმედების შემთხვევებში მარტო კი- 
ვილით კმაყოფილდბა, 

პრაიერი ცდილობს, ყველა ის შემთხვევები ჩამოთვალოს, რო- 

მელნიც ბავშის კივილის რეაქციას იწვევენ; ასეთებად ის სთვლის: 
შიმშილს, წყურვილს, სხეულის უხერხულ მდგომარეობას, სიცივეს, 

სისოვლეს, ცუდ სუნს, მაგრად შეკვრას და უხერხულობას წოვის 
დროს. უექველია, ყველა ამ გამღიზიანებლისათვის დამახასიათებე– 
ლი ისაა, რომ მათი ზემოქმედება დიფუზიური ხასიათისაა, თითქოს 

, 

8. პედოლოგია, L13



აეეეეაბსბერ–ლ–ლი - ღღეღლოალლოლი 

ძთელ ორგანიზმში. ვრცელდება, ერთი რომელიმე. ორგანოთი ან სხე– 
ულის ნაწილით არ კმაყოფილდება და გარკვეული ლოკალიზაცია 
არ აქვს. პრაიერს არ აქეს აღნიშნული, რომ არცერთი, გამღიზიანებე– 

ლი კივილს არ იწვევს, სანამ იგი საკმაოდ ინტენსიური არ შეიქმნება, 

და გარდა ამისა მას არც ის უეჭველი ფაქტი აქვს -მოხსენებული. 
რომ ბავშში კივილის რეაქციის გამოწვევა ყოველი გამღიზიანებ- 
ლით. შეიძლება, საჭიროა ოღონდ იგი სათანადოთ გაძლიერდეს. 

ერთი სიტყვით, ყოველი საკმაოდ ინტენსიური გამღიზიანებელი, 

შინაგანი თუ გარეგანი, რომელიც მთელ სხეულს დიფუზიურად 
აღძრავს, ბავშის განვითარების ამ საფეხურზე შოკისა და კივილის 

რეაქციას. იწვევს. 
2, მაგრამ ბავშზე მოქმედი 'ყველა გამღიზიანებელი ასეთი ხა– 

სიათის არ'არის: არის ნაკლებ ინტენსიური გამღიზიანებლებიც. 
რომელნიც ბავშზე გავლენას ახდენენ; დამახასიათებელი მათთვის 

ისაა, რომ მათი ზემოქმედება ორგანიზმის რაიმე გარკვეული ნაწა- 

ლის ან ორგანოს აღგზნებას იწვევს; მთელ სხეულში დიფუზიურად 
არ იმლება და საკმაოდ გარკვეული ლოკალიზაცია აქვთ. ასეთი 

გამღიზიანებლებიც არასპეციფიკურ რეაქციას იწვევენ, ხოლო. არა 
მთელი სხეულის. არასპეციფიკურ რეაქციას ან მის თანმხლებსა და 

წარმომადგენელს –– კივილს, არამედ იმ ორგანოს რეაქციას, რო- 
მელსაც გამღიზიანებელი ეხება. თავისთავათ იგულისხმება, რომ” ეა 

რეაქცია სხვადასხვაა იმის მიხედვით, თუ რა ორგანოს საშუალებ... 
ხდება: ხელისთვის იგი ერთნაირია, ფეხისთვის მეორე ნაირი, ერთი 

სიტყვით, თითოეული ორგანოს სტრუქტურისა და ფუნქციის შესა- 
ფერისი. მაშასადამე, არასპეციფიკურად ეს რეაქციები მხოლოდ გა3- 
ღიზიანებლის მიმართ უნდა ჩაითვალონ; ხოლო რაც შეეხება. ორ- 
განოს, რომლის რეაქციებსაც იგინი წარმოადგენენ, ამ მხრივ მათ- 
თვის სწორედ სპეციფიურობაა დამახასიათებელი. 

ასეთ მოძრაობათა "შორის ახალდაბადებული ბავშისათვის 
ყველაზე უფრო დამახასიათებელი ე. წ. წოვაა. ჩვეულებრიე, 
მას ინსტინქტურ მოძრაობათა წრეს მიაკუთვნებენ და მას თითქმის 

ურთად-ერთ მზამზარეულ ინსტინქტად თვლიან '). თუ ინსტინქ- 
ტურად ისეთ მოძრაობათ ვიგულისხმებთ, რომელსაც ახასიათებს: 
1. სისრულე, 2. მიზანშეწონილობა, 3. თანდაყოლილობა და 4. რეფ- 
ლექსთაგან „განსხვავებით –– მხოლოდ შინაგანი მოთხოვნილების არ- 

სებობის და არა გარე გამღიზიანებლის ყოველი ზეგავლენის შე- 
მთხვევაში ამოქმედება; თუ. ინსტინქტურად ასეთ მოძრაობებს ვიგუ- 
ლისხმებთ, მაშინ, ცხადია, წოვა ახალდაბადებული ადამიანის უმნიშ- 

ვნელოვანეს ინსტინქტად უნდა ჩაითვალოს. 
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მაგრამ ეს სრულიად არ გვიმლის ხელს, იგი სხვა თვალსაზრისი- 
'თაც დავახასბათოთ, მით უმეტეს, რომ წოვის მოძრაობები არა მარ- 
ტო შიმშილის დროს აქვს ბავსს. სრულიად უეჭველია, რომ8 ბავში, 
გპძლომის ყოველი შემთხვევის შემდეგ როდი ანებებს თავს წოვას. 
არამედ ზოგჯერ იგი მანამ განაგრძობს მას, სანამ რძე უკანვე არ 
გამოუვა პირიდან. გარდა ამისა, იგი თითქმის მთელი დღის განმავ– 

ლობაში წოვს თავის საკუთარ თითება და არა მხოლოდ მაშინ, რო- 

დესაც შიან. ეს ფაქტი ცხადჰყოფს, რომ წოვა, რომელიც, რა თქმა 
უნდა, საკვების მისაღებად უაღრესად მიზანშეწონილ მექანიზმს 
წარმოადგენს, არა მარტო აზ მიზნისათვის გამოიყენება; და რომ 
იგი არა მარტო ადექვატურით, არამედ ყოველგვარი სხვა გამღიზი- 
ანებლითაც “მეიძლება გამოწვეულ იქნეს !)). 

აქედან ცხადია, იგი იმ ტიპურ მოძრაობათ უნდა ჩაითვალოს, 

რომელიც გარკვეულ ორგანოს ეკუთვნის და ყოველთვის ჩნდება, 
როდესაც ამ ორგანოს რაიმე გამღიზიანებელი .ეხება, მიუხედავად 
იმისა სწორედ ამ რეაქციას მოითხოვს "გაღიზიანების ბუნება. თუ 
არა. 

ეს იმას ნიშნავს, რომ წოვა ჭამის ორგანოთა ფუნქციონალურ 
ამოქმედებას წარმოადგენს. იგი თავს იჩენს ყოველთვის, როდესაც 
ცოცხალ ორგანიზმს ამ ორგანოთა ამოქრავების ტენდენცია აქვს და 
ამასთან ერთად მაLსზე რაიმე ლოკალური გამღიზიანებელი მოქმე– 

დობს. ბუნებრივად. წოვის მექანიზმი თვითდაცვის, კერძოდ, ქამის 

ინსტიუქტის მექანიზმს ეკუთვნის. ამიტომ, ჩვეულებრიე, იგი შინაგანი 

გამღიზიანებლის, შიმშილის ზეგავლენით იწყებს მოქმედებას. მაგრამ 
რაგდენადაც წოვის მოძრაობები გარკვეული ორგანოს ფუნქციას 

შეადგენენ და ცოცხალ ორგანიზმს თითოეული თავისი ორგანოს 
ამოქმედების ტენდენცია აქვს, გასაგები ხდება, რომ ბავში არაადე- 

ქვატური გამღიზიანებლის ამ ორგანოზე ზედმოქმედებასაც წოვის 
რეაქციით უპასუხებს 1'). 

3. ამავე ჯგუფს ეკუთვნიან «ს რეაქციებიც, რომელნიც ახალდა- 
ბადებული ბავშის რეფლექსების სახელწოდებით არიან ცნობილნი: 

ა) ბავშის ხელის გული რომ “რითმე გააღიზიანო -- სულერთია 
რით –– თითები ემწაზსვე მოიხრება, ხშირად ისე მაგრად ჩაეჭიდება 

გამაღიზიანებელ საგანს, რომ იგი ზევით რომ ასწიოთ, ბავში შეი- 
ძლება დაეკიდოს კიდეც მას 17). 

ფეხის გულის გაღიზიანებისას. ე. წ. ბაბინსკის რეფლექსი 

ჩნდება: ცერი ზევით აიწევა, ხოლო თითები ქვემოთ. 
ბ) საკმაოდ ძლიერი სინათლე ბავშის თვალების დახუჭვას, ხო- 

ლო ზომიერი -- ხშირად გახელას, შემდეგ მიშტერებას და ზოგჯერ, 
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როდესაც ხათელი საგანი. მაგ. სანთელი ნელა მოძრაობს. თვალე- 

ბის გაყოლებასაც იწვევს 1”). 

როდესაც ბავშზე მომქმედი გამღიზიანებელი, მაგ. “შეხების ან 
მხედველობის, ძლიერ ინტენსიურია; იგი მთელს სხეულში გაბნეულს 
დიფუზიურ აგზნებას იწვევს, და შედეგი შოკის ან მარტო კივილის 
რეაქციაა; ხოლო, როდესაც, როგორც ზემოდ აღნიშნულ შემთხვევებ– 
შიც, გაღიზიანება ეგოდენ ინტენსიური არ არის, მაშინ მისი ლოკალი– 

ზაცია ხდება, და რეაქციას ის ორგანო იძლევა, რომელიც გაღიზია- 

ნებას განიცდის. რა თქმა უნდა, აქ ყოველთვის საქმე გვაქვს მხო- 
ლოდ იმ რეაქციასთან, რომლის მოცემაც -– ორგანოს მომწიფების 
დონის მიხედვით -- მას შეუძლია: ხელი ეკიდება, თვალი იხილება, 
ფეხი გაქცევის რეაქციას გვაძლევს. საგულისხმოა, რომ ეს რეაქციები 
გამღიზიანებელთა რომელობითი განსხვავებულობის მიუხედავად 

მარად სტერეოტიპული სახით მეორდებიან. 
გ) უეჭველია, რეაქციათა ამავე ჯგუფს უნდა მივაკუთნოთ შეჭქ- 

დეგი, პირველად პრაიერის მიერ დადასტურებული რეაქციის <ა- 
ხეც: როდესაც ბავში მაძღარია, როდესაც მას არც წოვის ფუნქ- 

ციის ამოქმედების ტენდენც”ა აქვს, ტუჩებზე რომ ძუძუ ან ხელი 

მიადო, იგი სწრაფად თავს განზე გაწევს. ჩვეულებრივ, ამ რეაქციას 
ე- წ. გამომხატველ მოძრაობათა ჯგუფშიათავსებენ 
და მას უ არყოფი ს ნიშნად თელიან''). ნამდვილად კი ესეც 

· ლოკალური ხასიათის რეაქციად უნდა ჩაითვალოს: იგი გამღიხია- 

ნებლის ადგილობრივ ზემოქმედებაზე ჩნდება და თავის მოძრაობის 
და არა წოვის მოძრაობის სახით გვევლინება. მეორის მხრიე, მას 
მხოლოდ მაშინ აქვს ადგილი, როდესაც ბავშს არც ჭამის ტენდენცია 
აქვს აღგზნებული და არც წოვის ფუნქციისა. 

იგივე უნდა ითქვას დანარჩენ ე. წ. გამომხატველ რეაჟ- 
ციათა შესახებაც (მაგალ. ტუჩების მოკუმვა, რომელიც წოვის რე- 

აქციის შესავალად უნდა ჩაითვალოს: როდესაც მშიერი ბავშის 
ტუჩებს რითიმე ეხები და შემდეგ საგანი სწრაფად ჯუკანავე მიგაქვს: 

ბავში ტუჩებს კუმავს). , 

მაშ, საერთოდ, რეაქტულ მოძრაობათა შესახებ შემდეგი უნდა 
ითქვას: ყოველი გამღიზიანებელი, რომელიც ახალშობილ ბავშზე 
მოქმედებს, მასში არასპეციფიურ რეაქციას იწვევს: როდესაც გამ- 
ღიზიანებელი ძლიერია, საპასუხოდ მთელი სხეულის არადიფერე5- 
ცირებული შოკური რეაქცია და კივილი ჩნდება: ხოლო როდებაც 

იგი შედარებით სუსტია, და მისი ზედმოქმედების არის ლოკალიზა– 
ცია ხერხდება, ორგანიზმის სათანადო ნაწილის ან ორგანოს საპასუ- 
ხო მოძრაობა იჩენს თავს, რომელიც თავისი ბუნებით ქვემდებარე 
ორგანოს ფუნქციონალურ მოქმედებას წარმოადგენს. 
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სპეციფიკური რეაქტული მოძრაობები, რომელნიც ანგარიშს 

უწევენ გამღიზიანებლის ხასიათს და ამ უკანასკნელის მიხედვით 

იცვლებიან, ახალდაბადებულს ჯერ კიდევ არა აქვს. გამონაკლისს 
ზოგიერთე შემთხვევები შეადგენენ რომელნიც, როგორც გამო- 

ნაკლისნი, უფრო შემდეგი პერიოდის ჩანასახ ელემენტებს წარმო–- 
ადგენენ, ვიდრე ახალდაბადებულობის ხანის დამახასიათებელ მოვ- 
ლენებს. 

ხ) აქტიური მოძრაობები. 

ბავშის მოძრაობათა მეორე ჯგუფი, პ რა იე რს.შემდეგ დღემდე 
ემპულსურ მოძრაობათა სახელწოდებით არის ცნობილი. ბერნ- 
ფელდი ამ მოძრაობათა შემდეგ სიას იძლევა: „ხელების და ფეხე- 
ბის გაჭიმვა და მოხრა, რომელსაც ხშირად მიმართავს ახალდაბადე– 
ბულე, პიუხედავად იმისა. რომ მისი გამომწვევი საბაბი არსად სჩანს; 

თითების გამლა და მოხრა: სხეულის გაქჭიმშეა (გაზმორების შემთხ-. 

ვევების მსგავსად), თვალების ზოგიერთი მოძრაობა პირველ დღე- 
ებში, სხვადასხვა მოძრაობები ბანვის დროს (აბაზანაში); სხვადა- 
სხვაგვარი გრიმასები ტუჩებით და თვალის ქუთუთოებით; ხელების 
აქეთ-იქე მოძრაობა, განსაკუთრებით საკუთარი Lახის წინ"... 
ბერნფელდი სამართლიანად აღნი მნავს, რომ გარდა ამ მოძრა- 
ობათა ალბად კიდევ სხვებიც უნდა არსებობდენ, რომელნიც იმპულ- 
სურ მოძოაობათა ჯგუფისადმი უნდა იქნენ მიკუთენილნი. მაგრამ 
სახელდობრ რომელნი, ამის გადაწყვეტა ძნელია, რადგანაც სამწუ- 
ხაროდ მოძრაობათა ამ ჯგუფის ნამდვილი არსი ჯერ კიდევ არ 
არის საბოლოოდ გამორკეჭული. “ 

პრაიერმა პირველმა სცადა მათი ბუნების ნათელყოფა, მისი აზ- 
რით, ზრდის და კვების პროცესების მეოხებით მოზარდის ნერვებსა 
და კუნთებში პოტენციალური ენერგიის! . განსაზღვრული „რაოდე 

"ნობა უნდა გროვდებოდეს, რომელიც დროგამოშვებით, სისხლის ან 
ლიმფის მდინარების ზეგავლენით, კინეტურ ენერგიად უნდა იქცე> 

ოდეს და ამრიგად ბავშის ე. წ. სპონტანურ მოძრაობათ იწვევდეს. 
ბერნფულდი პრაიერის ამ შეხედულებას ამარტივებს, რამდენა– 
დაც პოტენციალური ენერგიის წარმოშვებისა და ლოკალიზაციის 

შესახებ საკითხს არ აყენებს და უბრალოდ, ფრეიდის შეხედუ- 
ლების თანახმად, ამტკიცებს: ადამიანის ორგანიზმის როგორც 
მთელის განკარგულებაში ფსიქიური ენერგიის გარკვეული რაოდე- 
ნობა მოიპოვება, რომლის ტრანსფორმაციის შესაძლებლობის აღი- 

არებასაც წინ არაფერი ეღობებაო. ამ შემთხვევაში უნდა ვიგულის- 
ხმოთ, რომ. თავისუფალი (პოტენციალური) ენერგიის ამოქმედების 

“ ერთ-ერთ ფორმად მისი მოტორულ აგზნებად ·გადაყვანაც შეიძლება 
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ჩაითვალოს, ამისდამიხედვით, .. ბერნფელდის თქმით, იმპულსური 
მოძრაობები თავისუფალი ენერგიის გამოვლენას ანუ გადაყვა- 
ნის მოძრაობებს (#ტხIსი:ხიVიყსილ) წარმოადგენენ 329). 

არებითდ ბერნფელდის თეორია ახალს არაფერს იძ- 
ლევა, როგორც. ამას თვით ბერნფელდიც აღნიშნავს. მისი უპირა- 
ტესობა მხოლოდ იმაში მდგომარეობს, რომ იგი, რაკი პოტენცია- 
ლური ენერგიის დაგროვებას ზრდის პროცესს არ. უკავში“ებს, 

ზრდადასრულებული ადამიანის იმპულსურ მოძრაობათა აღიარების 
შესაძლებლობასაც გვაძლევს. მაგრამ ამაშივე მარხია მისი სისუს- 
ტეც: იგი. ანგარიშს ვერ უწევს იმ უეჭველს, პრაიერისა და სხვათა 

მიერ დამოწმებულ ფაქტს, რომ მოზრდილ ადამიანის მოძრაობათა 
ინვენტარში იმპულსურ მოძრაობათ იშვიათად თუ შევხვდებით. 

სწორი თეორია სწორედ ამ ფაქტის გათვალისწინებით უნდა იწყე- 
ბდეს, ან და უკეთ –– ბავშის ზრდის პროცესში იმპულსურ მოძრაობა- 

თა ხვედრითი წონის გათვალისწინებით. 

შ. ბიულერისა და ჰეცერის ცნობით, პირველი წლის 

განმავლობაში ე. წ. სპონტანურ მოძრაობათა რაოდენობა განუწყვეტ- 
ლივ იზრდება: თუ პირველ თვეში იგი ბავშის ქცევის მთელი ინვენ– 

ტარის მხოლოდ 1 % -ს შეადგენს, სამი თვის შემდეგ იგი 11%. აღწევს. 
ექვსი თვისათვის –-– 27% -ს, ცხრისათვის – 28%-ს და ·დასასოულ 
12-ისათვის 31 % -ს 21). შემდეგი წლებისათვის დაწვრილებითი ცნო- 
ბები არ მოგვეპოვება; ოღონდ მოზრდილობის ხანაში, როგორც ვი- 
ცით, მათი ხვედრითი წონა იმდენად მცირდება, რომ პრაიერი აქ მათ 
არსებობას თითქმის სრულიად უარყოფს. სამაგიეროდ ამ მოძრაობათა 

პირველად ფორმას პრაიერი დედის მუტლის ხანაში ადასტურებს: 
როგორც ვიცით,. ეს ის მოძრაობებია რომელსაც ჩვეულებრივ 

მუცლოს ძვრას უწოდებენ. 
ამ ცნობიდან, სხვათა შორის ერთი გარკვეული დასკვნის გამო- 

ყვანა შეიძლება: ორგანიზმის განვითარების დასაწყის ხანებში იმ- 
პულსურ მოძრაობათა ხვედრითი წონა ძლიერ სუსტია, შემდეგში-– 
იმის კვალობაზე, თუ რა ტემპით მაგრდება ორგანიზმი--იგი სწრა- 
„ფად იზრდება; ხოლო განსაზღრული დროიდან, რაც უფრო ახლო 

დგას ორგანიზმი თავისი დასრულების ფორმასთან, მით უფრო იშ- 
ვიათი ხდება იმპულსურ მოძრაობათა შემთხვევები. უეჭველია, იგინი 
მჭიდროდ უნდა «იყვნენ დაკავმირებულნი ორგანიზმის მომწიფების 

პროცესთან, ამ მხრივ ძალიან საინტერესოა, რომ ახალდაბადებულია 

იმპულსურ მოძრაობათა შორის თვალის მოძრაობებსაც ასახელებენ. 
მაგრამ ძალიან მალე მდგომარეობა იცვლება, და თეალის იმპულსურ 

მოძრაობებზე. ლაპარაკი ფადგილო ხდება. რას გვეუბნება ეს ფაქტი? 
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უეჭველია იმასვე, რასაც მეორე ფაქტიც, რომელსაც ეხლავე, გავე– 
ცნობით. 

ახალდაბადებული ბავში ზოგჯერ «ფეხებს ამოძრავებს, ერთს 

რომ იქეთ, გასწევს, მეორეს აქეთ. რა თქმა უნდა. ესეც იმპულსური 

მოძრაობაა (შმტერნ); მაგრამ განსაზღვრული დროის შემდეგ იგი 

ამ მოძრაობასაც თავს ანებებს: სახელდობრ, როდესაც მისი ლოკომო- 

ტური ორგანოები ·იმდენად მომწიფდება, რომ სიარულის დაწყება 

გახდება შესაძლებელი, ბავში ჩვეულებრივ პირობებში ფეხების იმპულ- 

"სურ მოძრაობებზე ხელს იღებს. იგივე უნდა ითქვას თვალის შესახე–- 

ბაც: რა წამს ეს ორგანო იმდენად მომწიფდება, რომ იგი თა- 

ვისი ფუნქციის სწორ შესრულებას დაიწყებს, იმპულსურ მოძრაობებს 

აღარც ის მიმართავს. 
„. ჩვენ უკვე ზემოდაც აღვნიშნეთ, რომ ცოცხალ ორგანიზმს და 
კერძოდ და განსაკუთრებით ადამიანს თვითდაც)ვის ინსტინქტის გვე– 
რდით მეორე ძირითადი ინსტინქტიც აქვს, რომელსაც ფუნ ქიც?X- 

ონალური შეგვიძლია ვუწოდოთ. 
ცოცხალი ორგანიზმის მუდმივის, შეუჩერებელი მოძრაობის ფა- 

ქტი, რომელიც განსაკუთრებით ჯენინგსმა დაასაბუთა, ამ ინ-. 
სტინქტის წიაღიდან წარმოიშვება. 

ამავე წყაროდან მომდინარეობს თითოეული ჩვენი ორგანოს მი– 
სწრაფება ადექვატურ მოქმედებისადმი: თვალი ესწრაფის ხედვას. 
ყური სმენას, ცხვირი ყნოსვას და ენა გემოვნებას, ამიტომაა, რომ 
ისე როგორც აუტანელი იქნებოდა ადამიანისათვის უძრავად შეკვრა, 
ისევე მტანჯველი იქნებოდა მისთვის ისეთ არეში მოთავსება, სადაც 
მისი ორგანოები ფუნქციობის შესაძლებლობას სრულიად მოკლე- 
ბულნი იქნებოდენ ??). 

როგორც ვიცით, ეს ინსტინქტი უკვე დედის მუცლის ხანაში იწ-. 
ყებს მოქმედებას: ფეტუსის პირველი მოძრაობა ანუ ე. წ. მუცლის 
ძვრა მისი გამოვლენის პრიმიტულ ფორმას წარმოადგენს. თვით 

დაბადების ფაქტიც ჟამინსტინქტოდ გაუგებარი იქნებოდა. თავისთა- 
ვად იგულისხმება, ამ ინსტინქტის მოქმედების შემთხვევები ახალდა- 
ბადებული ბავშის ინვენტარშიც “უნდა (შეგვხვდეს, და სრულიად 
უეჭველია, რომ იმპულსური მოძრაობების ადგილი სწორედ აქ უნდა 
ვეძიოთ. 

იმპულსურ მოძრაობათა ბუნების ასეთი კონცეფცია ერთბაშად 
ნათელყოფს ყველა იმ ნიშნებს, რომელიც მათ დასახასიათებლადაა 
ცნობილი. 

1, ოწინარეს ყოვლისა პრობლემატურად იმპულსურ მოძრაობაში 

მისი აქტივი ბუნება ითვლება. რაკი ამ მოძრაობის შემთხვევებში 

გარეგამღიზიანებლის ზემოქმედებს დადასტურება შეუძლებე- 

119



ლია, შინა გამღიზიანებლის ძებნას იწყებენ. ეს იმიტომ ხდება აუცი– 
ლებელი, რომ «იმთავითვე წინასწარ მიღებულია აზრი, თითქოს ცოც- 

ხალი არსების ბუნებრივ მდგომარეობას უძრაობა შეადგენდეს, და მა- 
შასადამე ყოველი მოძრაობის დაწყებისათვის რაიმე გამღიზიანებლის 
ხემოქმედება იყოს საჭირო; გამონაკლისად მოზრდილი ადამიანის 
ე- წ სპონტანური მოძრაობები ითვლება, რომელნიც ტვინიდა§ 
მომდინარე იმპულსების ზეგავლენით წარმოიშვებიან. 

ჩვენი კონცეფციისათვის ეს სიძნელე არ არსებობს: თუ ცოცხალი 
ორგანიზმის ბუნებრივი მდგომარეობა მოძრაობაა, –– თუ უძრაობა, 
მაშასადამე, მისთვის ამ ბუნებრივი მდგომარეობის შეწყვეტას ნიშ- 
ნავს 23), მაშინ თავისთავად იგულისხმება, რომ მოძრაობისადმი მი"ს- 

წრაფება იმ თავითვე გარკვეული ინსტინქტის სახით უნდა იყოს მას- 
ში მოცემული. 

ასეთი ინსტინქტი ახალდაბადებული ბავშის ორგანიზმსაც უნდა 
ჰქონდეს, რამდენადაც. იგი ცოცხალი, ორგანიზმია, და გასაგებია, რომ 
ეს ინსტინქტი სრულიად დამოუკიდებელის, აქტიური მოძრაო–- 
ბების სახით იჩენს თავს. 

2. იმპულსურ მოძრაობათა ის სია რომ განვიხილოთ, რომელიც 
პრაიერის მიხედვითაა შედგენილი და ზემოდ იყო მოყვანილი. დავ“- 
წმუნდებით, რომ თითოეულს მათგანს სრულიად გარკვეული ხასიათი 
აქვს, სახელდობრ, იმ ორგანოს ფუნქციონალური მოძრაობის ხასიათი, 
რომლის საშუალებითაც იგი ხდება 2). ამ თვალსაზრისით ყველაზე 

უფრო სიმპტომატურად ახალდაბადებულის ფეხების იმპულსური 
მოძრაობები უნდა ჩაითვალოს. ბავში ისე ამოძრავებს ფეხებს ჰაერში, 
თითქოს დაიარებოდეს. რამდენადაც იმპულსური მოძრაობები ფუნ41- 
ციონალური ინსტინქტის გამოვლენას წარმოადგენს, შეუძლებელია, 
მათ სხვა გვარი ხასიათი ჰქონდეს, თუ არ ისეთი, როგორიც ფეხების 

ფუ5ქციას შეეფერება, სახ-ლდობრ, სიარულის ხასიათი. 
3. მაგრამ, თუ იმპულსტრი მოძრაობები ბავშის ორგანოების. ფუ:- 

ქციონალურ ამოქმედებად უნდა ჩავთვალოთ, მაშინ მათი ობიექტური. 
მნიშვნელობაც ·თავისთავად გასაგები ხდება შტერნსა და 
თორნდაიკს ხაზგასმით. აქვთ იმპულსურ მოძრაობათა ბიოლოგი- 
ური მნიშვნელობა აღნიშნული: მათი მიბედეით იგი იმაში მდგომარე– 

ობს, რომ ყველა ამ მოძრაობებს წინასწარი ვარჯიშობისას 

ღირებულება აქვთ2"), 
მაგრამ საიდან და რატომ აქვთ მათ ასეთი ღირებულება, ამის 

ახსნას არავინ იძლევა, "ჩვენი კონცეფციის მიხედვით, საკითხე თავის 

თავად წყდება: თუ ყოველი იმპულსური მოძრაობა ამა თუ იმ ორგანოს 
თუ სხეულის ნაწილის მოძრაობას წარმოადგენს ფუნქციონალური 

ამოქმედების მიმართულებით, მაშინ ცხადია, რომ ყოველი ასეთი მო- 
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ძრაობის ცალკე შემთხვევა არსებითად ამა თუ იმ ორგანოს ფუნქციო- 
ნალური ვარჯიშის აქტად უნდა ჩათვალოს. 

4. ეს გარემოება გასაგებს ხდის იმპულსურ მოძრაობათა განეითა- 
რების მრუდის მიმდინარეობასაც. თუ თითოეული იმპულსური მოჭ- 
რაობა იმ ძირითადი ინსტინქტის გამოვლენას წარმოადგენს, რომელიც 

ბავშის ცალკე ორგანოების ფუნქციონალურ ამოქმედების აქტებში 

იჩენს თავს, მაშინ ცხადია, რომ ამ მოძრაობათა ბედი, ერთის მხრევ 
მაინც, სხეულის ორგანოთა მომწიფების მიმდინარეობასთან უნდა 
იყოს დაკავშირებული. მართლაც და, სანამ ესა თუ ის ორგანო ჯერ 
კიდევ მოუმწიფებელია, მას არ შეუძლიან იმ ფუნქციის შესრულება, 
რომელსაც იგი თავის განვითარების უმაღლეს საფეხურზე იძლევა. 
მაგრამ თუ მოცემულ მომენტში მისი მომწიფება დაწყებული მაინც 
არის, ორგანიზმის მოძრაობის ინსტინქტმა ამ ორგანოს ამოქმედების 
ტენდენციაში უნდა იჩინოს თავი და შედეგად მისი ფუნქციონური 
მომწიფების დონის შესაფერისი მოქმედება უნდა მოგვცეს. ამ შემთ- 
ხვევაში ჩვენს წინაშე არა ორგანოს ნამდვილი ბიოლოგიური დანიშ- 
ნულების შესრულების აქტი «იქნება, არამედ მისი მომწიფების დონის 
შესაფერისი ფუნქციის ამოქმედების აქტი, ე. ი. არა ორგანოს ნამდვი– 
ლი ფუნქციობა, არამედ მისი იმპულსური მოძრაობა. 

აქედან ცხადია, რომ როგორც კი ორგანო ფუნქციონალურად 

საბოლოოდ მომწიფდება, ფუნქციონალური ტენდენცია იმპულსური 

მოძრაობების ნაცვლად თავის. ნამდვილ ფუნქციონალურ ამოქმედე- 
ბაში იპოვის დაკმაყოფილებას. მეორის მხრიე, შესაძლოა, ესა თუ ის 
ორგანო ფუნქციონალურად საკმაოდ მომწიფებულიც იყოს, მაგრამ 
მისი ამოქმედება იმპულსური ხასიათის მოძრაობებით განისაზღვრე- 

ბოდეს. ამას იმ შემთხვევაში უნდა ჰქონდეს ადგილი, როდესაც ეჯ 
თუ ის ორგანო მანამ ასწრებს მომწიფებას თავისი დანიშნულების 

შესრულების უნარიანობის დონემდე, სანამ ადამიანის ცხოვრების ჰა- 

რობები მისს სერიოზულ გამოყენებას მოითხოვდენ. განვითარები", 
ჩვენი ძირითადი კონცეფციის მოხედვით, ეს იმ ორგანოთა და ფუნ1- 
ციათა შესახებ უნდა ითქვას, რომელნიც ადამიანის მოზარდ ორგა- 
ნიზმს თავისი მაღალი მემკვიდრეობის გამო მეტად თუ ნაკლებად მზა- 

მზარეულად აქვს მიღებული. რაკი მოძრაობის ინსტინქტის იმპულსის 
ხეგავლენით მათი ამოქმედება აუცილებელი ხდება, ხოლო ცხოვრე- 
ბის მოთხოვნილებები ამ უკანასკნელის გამოყენების საჭიროებას ჯერ 
კიდევ არ იძლევიან, იგი სავსებით იმპულსური მოძრაობების დონეზე 

უნდა დარჩეს. ასეთ შემთხვევებში შესაძლებელია თითოეული ეს 
მოძრაობა თავისი ხასიათით სათანადო ორგანოს ნამდვილი, საკმაოდ 
ღასრულებული ფუნქციისაგან დიდით არაფრით განსხვავდებოდეს. 
შესაძლებელია, საწინააღმდეგო შემთხვევასაც ექნეს ადგილი, ეს მა- 
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შინ, როდესაც ამა თუ იმ ორგანიზმს ისეთ, გარემოშე უხდება ზრდა, 

რომელშიც მისი არსებობისათვის ზოგიერთის, ჯერ კიდევ მოუმწიფე– 
ბელი ფუნქციის ამოქმედებაა საჭირო. მაგრამ ბავშის განვითარების 
ნორმალურ პირობებში 2) ასეთ შემთხვევებს ადგილი არ უნდა 
ჰქონდეს, თუმცა ფაქტიურად სოციალური პირობების ზეგავლენით, 

განსაკუთრებით ზედა ასაკებში, ასეთ მდგომარეობასაც ვხვდებით. 

ამრიგად, იმპულსურ მოძრაობათა ბედი დამოკიდებულია ერთის 
მხრივ ორგანიზმის განვითარების დონეზე და მეორეს მხრივ იმ მოთ- 
ხოვნილებებზე, რომელსაც ბავშის ორგანიზმს მისი გარემო უყენებს. 
და ის მრუდე, რომელიც სხვადასხვა ასაკის იმპულსურ მოძრაობათა 

ხვედრით წონას გამოხატავს, სწორედ ამ ორი ფაქტორის თანასწორ- 
მოქმედი ძალის შედეგს წარმოადგენს. მართლაც და, როდესაც ბავში 
იმდენად თოთოა, რომ მისი ორგანიზმის გარკვეული ფუნქციონალური 
მომწიფების შესახებ ჯერ კიდევ ნაადრევია ლაპარაკი, მისი იმპულ– 
სური მოძრაობები ძლიერ იშვიათი და განსაკუთრებით ნაკლებ-დი- 
ფერენცირებული უნდა იყოს: დედის მუცლისა და ახალდაბადებუ- 
ლობის პერიოდში: ეს მართლაც ასეა. ხოლო, შემდეგ, იმის კვალობაზე. 
თუ როგორ ვითარდება ორგანიზმი და ცალკე ორგანოები, ფუნქციო- 
ნალური ინსტინქტი სულ უფრო და უფრო საგრძნობი ხდება და შე– 
დეგად იმპულსურ მოძრაობათა რიცხვობრივ ზრდასა და რომელობით 
დიფერენციაციას ვღებულობთ. როდესაც ორგანიზმის განვითარება კა– 

დევ უფრო შორს წავა, ფუნქციონალური ინსტინქტი-––ხელსაყრელ პი- 
რობებში –– თამაშისა და ბოლოს შრომის სახითაც ხორციელდება. აქე– 
დან თავის-თავად ნათელი ხდება, რომ იმპულსურ მოძრაობათა რიც- 
ხვი ასაკის წინსვლასთან ერთად სულ უფრო და უფრო კლებულობს 
და ბოლოს, ზრდადასრულებული ადამიანის ასაკში, თითქმის სრუ-. 

· ლიად აღიკვეთება 1). 

4. ახალდაბადებულობის სანის ფუნქცია. 

როგორ უნდა წარმოვიდგინოთ ახალდაბადებული ბავშის ცხოვ- 
რება? ჩვენ ვიცით, ცოცხალი ორგანიზმისათვის გარდამწყვეტი მნიშ- 

ვნელობა მის გარემოს აქვს. ახალდაბადებულის გარემო ისტთია, რომ 
, იგი––რამდენადაც შესაძლებელია––დედის მუცლის პერიოდის მდგო– 
მარეობის აღდგენას ესწრაფის. ძირითადი, თავიდან აუშორებელი 
განსხვავება ამ უკანასკნელისაგან იმაში მდგომარეობს, რომ ახალ- 

დაბადებულმა თვითონ, უნდა მიიღოს და გადაამუშავოს საკვები და 
თვითონვე დამოუკიდებლად შეითვისოს მჟაებადი, თვითონ უნდა ის- 
უნთქოს. მეორე, განსხვავება ისაა, რა გარესამყაროს გამღიზიანებელთა 

ზედმოქმედების აბსოლუტური აღკვეთა სრულიად შეუძლებელი ხდე- 
ბა, და ახალდაბადებულის გა' ემო ამ გამღიზიანებელთა ზედმოქმე- 
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დების შენელებას უფრო ახერხებს, ვიდრე მისს სრულ აღკვეთას: სი- 
ნათლე, სითბო-სიცივე, ხმაურობა და ბევრი რამ სხვ. ახალდაბადებულ- 

ზეც მოქმედებს მეტის ან ნა კლები ინტენსივობით, მაშინ როდესაც 
დედის მუცელში მათ სრულიად არ ჰქონიად ადგილი. ცოცზალი ო“- 

განიზმი ასეთ გარემოში იწყებს ცხოვრებას; და მის წინაშე” ამოცანა 
დგება. რომელზეც მისი ყოფნა-არყოფნის საკითხია დამოკიდებული: 
იგი ამ შეცელილ გარემოს უნდა შეეგუოს. რაზდენადაც ამოცანა მჟა:- 
ა.-დისა და საკვების შეთვისებაში მდგომარეობს, ამაში მას თანდაყო- 

ლილი ინსტინქტური მექანიზმები ეხმარება, ხოლო გარე გამღიზიან;,- 
ბელთა მიმართ -–– უკვე მიღწეული დონე. ამ გამღიზიანებელთა მიმღ;- 
ბი რეცეპტორების განვითარებისა. იმ შემთხვეექეებში, როდესაც ეს გამ- 

ღიზიანებლები თავისი ინტენსივობით ამ დონეს შეეფერებიან, იგინი 
ორგანიზმის შინაგან ფუნქციონალურ ტენდეაციას აკმაყოფილებენ 

და მათი როლი ამით ამოიწურება: ორგანიზმიც თვითმყოფობას ეს 
გამღიზიანებლები ვერ არღვევენ, და მათი არსებობა ორგან წიზმისათ- 
ვის საკუთარი ორგანოების ამოძრავების ფაქტეთ ამოეწურება, რო- 

გორც განსხვავებული რაღაც, როგორც გარე არსებული რაღაც, იგინი 
ორგანიზმისათვის არ არსებობენ. 

მაგრამ რა გინდ დიდი მზრუნველობითაც უ5და იყოს ახალდაბა- 
დებულის გარემო ფეტოფილურად მოწყობილი, სულერთია, სრულა- 
ად შეუძლებელია. იგი სავსებით უზრუნველყოფილი იყოს ინტე5- 
სიურ შთაბეჭდილებათა შემოჭრისაგან, ისეთ გამღიზიანებელთა შემო– 
კრისაგან, რომელნიც ახალშობილი ორგანიზმის მომწიფების დონეს 
ააგარინს არ უწევენ და მის შესაძლებლობათა საზღვარს შორს სცი-- 

დებიან: ძლიერი, მოულოდნელი ხმა, ინტენსიური სიცივე. მდებარე- 
ობის მოულოდნელი შეცვლა და მრავალი სხვა ძლიერი გაღიზიანებას 
შემთხვევა ყოველთვის შეიძლება დადასტურდეს ამა თუ იმ ახალშო–- 
ბილი ბავშის სიკოცხლის პირველსავე დღეებში. საფიქრებელია, რომ 

ამ შემთხვევაში ახალშობილი ადამიანისათვის აქ მაინც ეხდება გარე- 
სამყაროს მის წინაშე ფარდა, აქ მაინც იჭრება მის წინაშე ობიექტვ- 
რი სინამდვილე. აქ მაინც საბოლოოდ ეღება ბოლო მის თვითმყოფურ. 

სოლიფსურ არსებობას, რომელიც მას დედის მუცელში ახასიათებ- 
ჯია. ჩვეულებრივი რეაქცია.რომლითაც ახალდაბადებულის ორგანიზმი 
უასუოხებს ასეთ გამღიზიანებლებს. მიუხედავათ იმისა, თუ რომელი მა– 
თაგანი მოქმედობს მასზე,'ყოველთვის ერთნაირია: იგი მთლიანი ორგა- 

ნიზმის არადიფერენცირებულს, მეტად თუ ნაკლებათ გამოკვეთილა 

შოკურ რეაქციას წარმოადგენს, რომელსაც, ჩვეულებრივ, კივილი 
ახლაეს თან. მაგრამ, თუ ყოველი ასეთი გამღიზიანებელი მხოლოდ 

ნეგატურს, თავიდან აშორების ან გაქცევის Cეაქციას იწვევს, ქს იმას 
ნიშნავს, რომ იგინი ურთიერთისაგან სრულიად არ განსხვავდებიან 
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და მაშასადამე ბავშისათვის ობიექტური სინამდვილის სახით არც 
არსებობენ. 

ამრიგად, ახალდაბადებულის მდგომარეობა ჯერ კიდევ ფეტუსის 
თვითმკმარი, სოლიფსური მდგომარეობის გაგრძელებას წარმოადგენს. 
მაგრამ გარე გამღიზიანებლები მაინც მოქმედებენ მასზე, და მთელი 

მისი შემდგომი ცხოვრების შინაარსი ამ ურთიერთმოქმედების პრო– 

ცესში უ5და შეიქნეს. 

აქედან თავისთავად ნათელი ხდება, თუ რა შეადგენს ამ პერიოდის 

ძირითად დანიშნულებას: ორგანიზმი, რომელსაც ამიერიდან გარე 

გამღიზიანებელთა სამყაროში მოუხდება ცხოვრება, მათ ზედმოქმე- 

დებას უნდა მიეჩვიოს; იგი უნდა მომაგრდეს იმდენად, რომ მისი არ- 

სებობა და განვითარება ამ ახალ პირობებშიც შესაძლებელი შეიქნეს. 

აქ, ამ პერიოდში უნდა გადაწყდეს, დაჰყვა თუ არა ახალდაბადებულს 

იმდენად მომწიფებული შინაგანი შესაძლებლობანი, რომ მათი განვი–- 

თარება გარემოს პირობების ნიადაგზეც გაგრძელდეს. 

თავი მეხუთე 

ძუძუს ბავშობის ხანა (მეორე წლამდე). 

1. ასაკობრივი ზარემო. პირველი წლის განმავლობაში. 

ახალდაბადებულის. გარემო თანდათანობით იცვლება. გარე გამღი- 

ზიანებელთა წრე, რომელიც ბავშზე იწყებს ზედმოქმედებას, სულ 
უფრო და უფრო ფართოვდება. იგი უფრო ხშირად და მეტი მრა– 

ვალმხრივობით იწყებს ბავშის ორგანიზმზე ზეგავლენის მოხდენას. 

ნათლად ჩანს, რომ განვითარების ტენდენცია იქეთაა მიმართუ– 

ლი, რომ ნელი თანდათანობით ბავშის ორგანიზმსა და გარესამყაროს 

შორის, რამდენადაც შესაძლოა, უშუალო კავშირი დამყარდეს, პირ- 

ეელი წლის განმავლობაში ეს ტენდენცია, რა თქმა უნდა, ჯგერ კიდევ 

სუსტადაა წარმოდგენილი: პირველ თვეებში ბავშის გარემო ჯერ კი- 

დევ ახლოს დგას ახალდაბადებულის გარემოს მდგომარეობასთან. მა– 

გრამ ძლიერ მალე ბავშის ორგანიზმს სულ უფრო და უფრო ხშირად 

უხდება გარეგამღიზიანებელთა ზედმოქმედებასთან უშუალო კავში- 
რის დაჭერა და მასთან შეგუების დამოუკიდებელი ცდების წარმოება. 

ბავშის ბუნებრივი საკვები, დუდის რძე, შეიძლება ითქვას, ნახევ– 

რად გადამუშავებული მასალაა, და მის შესათვისებლად ორგანიზმს 

ბევრი არაფერი აქვს გასაკეთებელი: მთავარი საჟმე ამ მასალის საკუ- 

თარ ორგანიზმში გადაყვანაა, და ამას; როგორც ვიცით, ბავში წოვის 

მექანიზმის ინსტინქტური ამოქმედების გზით ახერხებს. –– პირველი 

წლის განმავლობაში მდგომა“ეობა იცვლება: დედის რძის ადგილს 
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თანდათანობით ისეთი მასალა იჭერს, რომლის გადასამუშავებლადაც 
ბავშის ორგანიზმს მეტი დამოუკიდებლობის გამოჩენა უხდება. მა–- 
თალია, ეს ერთბაშად არ ხდება; ბავზის მთავარ საკვებს ისევ დედის 
ძუძუ იძლევა; მაგრამ მის გარდა ბავშს დროგამოშვებით სხვა საჭმელ– 
საც აჩვევენ, და ცხადია, ეს გარემოება გარემყარის ახალის მხრივ ბავშ- 

ზე ზედმოქმედებას იწვევს. 
მისი გრძნობის ორგანოები, ისე როგორც სხეულის სხვა ნაწილე-' 

ბიც, იმპულსურ მოძრაობათა გამო შესაფერ გარეგამღიზიანებელთა 

ზედმოქმედებას უკვე ახალდაბადებულობის ხანაში ეჩვევიან. ეს შე- 
საძლებლობას იძლევა ბუნებრივი წრის ზედმოქმედებას გაცილებით 
ნაკლებ მოვარიდოთ ბავში, ვიდრე მისი სიცოცხლის პირველ კვირე- 
ებში. იგი გარეთ გაჰყავთ, და მასზე გამღიზიანებელთა ნამდვილი ზღვა 
იწყებს მოქმედებას; ზოგჯერ მარტოც ვტოვებთ მას, და აქ კიდევ 
უფრო მჭქიდროდ იკვრება უშუალო კავშირი მასსა და გარემყარს 
შორის: სითბოსა და სიცივის გამღიზიანებელი, სინათლისა და ხმის, 

შიმშილისა და ტკივილის, გულის არევისა და ხუთვის –– ერთი სიტ- 

ყვით, თითქმის არც ერთი გამღიზიანებელი არ არსებობს ისეთი, 

რომ მასზე ზეგავლენას არ ახდენდეს. 
როგორც ვხედავთ, ბავშის გარემო საგრქნობლად იცვლება: ეს 

ცვლილება გარემყარის ზედმოქმედების წრის თანდათანობით გა- 

ფართოვებაში და მაშასადამე ბავშის ორგანიზმის განვითარებისათვის 

ახალი ფაქტორის, გარე პი რობების მნიშვნელობის წინწამო–- 

ყენებაში მდგომარეობს. 

9. ფიზიკური ორგანიზმის ბანვითარება. 

ფიზიკური ორგანიზმის ზრდისა და მომწიფების არაჩვეულებრივ 
სწრაფი ტემპი, რომელიც დედის მუცლის პერიოდისათვისაა დამახა– 

სიათებელი, პირველი წლის განმავლობაშიც მაღალ დონეზე რჩება. 

შეიძლება ითქვას, რომ ბავშის ფიზიკური ორგანიზმის საბოლოო გა- 

ფორმება, როგორც ადამიანის ორგანიზმისა, რომელიც რთული გა- 

რემოს პირობებში ცხოვრობს, პირველი წლის განმავლობაში სრულ- 
დება, ამიტომაა, რომ ამ პერიოდის ყველაზე უფრო თვალსაჩინო თა–- 

ვისებურებად ბავშის სხეულისა და ყველა მისი ორგანოების ინტენსე- 
ური ზრდის ენერგია ითვლება. 

1. ეს ენერგია იმდენად ძლიერია, რომ ახალდაბადებული 50 სანტ. 

სიმაღლის ბავში პირველი წლის განმავლობაში ნორმალურ შემთხვე- 

ვებში 25 სანტ. იმატებს. საგულისხმოა, რომ სიმაღლის მატების ენე- 
რგია მით უფრო დიდია, რაც უფრო მცირე“ ხნისაა ბავში, ამიტომაა, 

რომ პირველ თეეებში იგი უფრო სწრაფად იზრდება. ვიდრე შემდე: 
თვეებში. 
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იგივე უნდა ითქვას მისი წონის შესახებაც: პირველი სამი თვის 
განმავლობაში იგი ყოველთვიურად წონაში 880 გრამს იმატებს. შემ- 

დეგს სამ თვეზი –– 600 გრამს. შემდეგ –– 500-ს და ბოლოს 3500 -– 500 

გრ. წლის ბოლოს იგი 6--6,5 კილოგრამით მეტს იწონის. ვიდრე 

დაბადების დღეს.. “ 
თავისა და გულმკერდის გარეშემოწერილობაც მატულობს: პირ- 

ველის -– 10-11 სანტ. ხოლო მეორის –– 12-13 სანტ. –– არაჩვეულე- 
ბ“რივ ინტენსიური ზრდის პროცესში ორგანიზმის შინა ორგანოებიცჯაა: 

ჩათრეული: გული, ფილტვები, მომხელებელი ორგანოები და დასას- 
რულ ტვინი და კუნთებიც. 

სამაგიეროდ, ნელა მიდის წინ ორგანიზმის განვითარების, მისი 

ფუნქციონალური მომწიფების საქმე. ჩვენი პერიოდის ბავშის ორგა- 

'ნოები ყველა უსრულოა და ფუნქციონალურად მოუმწიფებელი. სა- 
გულისხმოა, რომ ზრდის არაჩვეულებრივი სისწრაფის გამო ბავშის 

ორგანიზმისათვის ნივთიერებათა უაღრესად გაცხოველებული გალც- 

ვლა–გამოცვლა ხდება აუცილებელი. მაშასადამე, საჭმლის მონელების. 
სუნთქვის, სისხლის მიმოქცევის ორგანოთა წინაშე მაღალი მოთხოე- 

ნილებები დგება. მაგრამ რადგანაც ყველა ამათ სწორედ ფუნქციონა- 
ლური განვითარება აკლიათ. ორგანიზმი ადვილად გამოდის წონა- 
სწორობის მდგომარეობიდან და 'სსხვადასხვა დაავადების სხვერპლად 

იქცევა. ამიტომაა, რომ პირველი წლის. განმავლობაში აღნიშნული 
ორგანოების დაავადებანი და სიკვდილის შემთხვევებიც ასე ფართოდ 

არის გავრცელებული. 
„2. ბავშის სხეულის ენერგიული ზრდა პირველი წლის განმავლო- 

ბაში კალციუმის მარილების დიდ მოთხოვნილებასთანაა დაკავშირე- 

ბული: .მეორე წელს ბავშის სხეულს რვაჯერ ნაკლები კალციუმი 

ესაჭიროება, ხოლო. მესამე წელს ცამეტჯერ ნაკლები, ვიდრე პირვე–- 

„ლი წლის განმავლობაში. ასევე აუცილებელია მისთვის გოგირდის 
მარილებიც. როგორც ერთი, «სე მეორეც ძვლების გაკირიანებისათვის 

არის საჭირო. კალციუმისა და გოგირდის მარილების დიდი რაოდენო- 
ბის შეთვისების გამო ბავშის ჩონჩხი სწრაფად იზრდება და მტკიც- 

დება; ამიტომაც ერთი წლის ბავში ამ მხრივ საგრძნობლად განსხვა– 
ვდება ახალდაბადებულისაგან. ყველაზე უფრო თვალსაჩინო გან- 
სხვავებას ის შეადგენს, რომ მას უკვე რვა წინა კბილი აქვს ამოსული. 

პირველად (6-7 თვეში) მას ორი ქვედა წინაკბილი ამოდის, მერე – 

ორი ზედა წინა კბილი, 10 –– 11 თვეში ––- 2 ქვედა წინა კბილი კიდევ 
და წლის ბოლოს –- 2 წინა კბილი ზევით. 

კალციუმისა და გოგირდის მარილების ცუდი "შეთვისების ან” სხვა 

„რაიმე მიზეზით მათი ნაკლებობის გამო ბავშის ჩონჩხის განვითარება 

ნელდება და კბილების ამოსვლაც გვიანდება. ამიტომაა, რომ ე. წ. 

126



რახიტიხმი სწორედ პირველი წლის განმავლობაში იჩენს თავ». 

ამაეე მიზეზის გამო ნერვიული სისტემაც ზიანდება. და რაბიტული 

ბავში ჩვეულებრივ ნერვულია. აგზნებული და ზოგჯერ გონებრივა 

დაც ჩამოქვეითებული. 
3. რაც შეეხება ნერვულ სისტემას. მისი ზრდაც სწრაფი ნაბიჯი ი 

მიდის წინ. კერძოდ, თავის ტვინის სიმძიმე წლის ბოლოს უკვე ზრდა- 
დასრულებულის ტვინის 7/,-ს უდის. ასე რომ ერთი წლის განძავლო- 
ბაში მისი წონა ერთი-ორად იმატებს. რა! აკვირველია. ეს უმთავღესად 
ქერქს ეხება. მისი უჯრედები იზოდებიან, ჩნდეაა ახალი ნაპრალები 
და ხვეულები. და. რაც განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია. მორჩები 
მწიფდებიან ე. ი. მიელინის გარსით იფარებიან და მაშასადამე სხვადა–- 
სხვა ცენტრებს შორის დაკავშირების შესაძლებლობას ჰქმნიან. ეს 
გარემოება მისი მაჩვენებელია, რომ წლის ბოლოსათვის თავის ტვინის 

ქერქის გავლენა ორგანიზმის ყველა ფუნკციებზე ვრცელდება. 
რაც შეეხება ხერხემლის ტვინს, «გი ახალდაბადებულსაც თითქკ- 

მის, სავსებით მომწიფებული აქეს. პირველი წლის განმავლობაში იგი 

იზრდება, და. გარდა ამისა. მისი პირამიდული გზების მიელინიზაცუა 

დება. 
რაც შეეხება თავის ტვინის დანარჩენ ნაწილებს, მათი ზრდა და 

განვითარება საკმაოდ სწრაფი ნაბიჯით უახლოვდება თავის დასრუ- 

ლებას. წლის ბოლოს «იგინი საბოლოოდ მომწიფებულნი. “არიან, და 

შემდეგი განვითარების აზრი უმთავრესად იმაში მდგომარეობს, რომ 

იგინი რაც შეიძლება მეტად დაექვემდებარონ ქერქის რეგულატორულ 
გავლენას: 

4. განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა აქეს ჩვენი პერიოდის ბავ- 

შის თავისებურებათა გასაგებად მისი ენდოკრინული სისტემის შეს- 

წავლას, 
პირველ როლს მთელი წლის განმავლობაში. მკერდსუკანა 

ჯირკვალი .(XსVიI0§) და ნაწილობრივ ეპიფიზი ასრულებს. ეს 
გარემოება „გასაგებად ხდის, ერთის მხრივ. ბავშის ზრდის სწრაფ ტემპს 
და, მეორის მხრივ, შისი სისხლის შედგენილობის თავისებურებასალ. 

საქმე ისაა, რომ მკერდსუკანა ჯირკვალი ლიმფოციტების წყაროდ 
ითვლება, მაშასადამე, მისი ინტენსიური მოქმედების გამო პირველი 

წლის განმავლობაში ბავშის ორგანიზმში ლიმფოციტების დიდი რიც- 
ხვი უნდა დაგროვდეს. ამიტომ გასაგებია, რომ ბაეშის სისხლის თეთრი 
ბურთულები შედარებით ზრდადასრულებულის. სისხლთან ლიმფო– 

ციტების არაჩვეულებრივ დიდ რაოდენობას შეიცავს. –– რაც შეეხება 
ხრდას. მკერდსუკანა ჯირკვალი აქაც გადამწყვეტ როლს ასრუ- 
ლებს–– განსაკუთრებით. თუ მხედველობაში მივიღებთ იმ გარემოება',. 

რომ იგი კალციუმის მარილების გაძლიერებულ „შეთვისებას. უწყობს 
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ხელს და, მაშასადამე, დაძვალიანებისა და კბილების ამოსვლის პრო. 
ცესში მონაწილეობას ღებულობს. 

ისეთი მნიშვნელოვანი ჯირკელები, როგორიცაა ფარისებრი ჯირ- 

კვალი და ჰიპოფიზი, ძალიან მცირე მონაწილეობას ღებულობენ ჩვენ: 

პერიოდის ბავშის ორგანიზმის ცხოვრებაში. ორივე ეს ჯირკვალი 
ორგანიზმში ჟანგვითი პროცესებს აძლიერებს „(და მაშ მთელი ორგანი- 

ზმის განვითარებასა და დასრულებას უწყობს ხელს. მათი მოქმედებეს 
სისუსტე გასაგებად ხდის ჩვენი პერიოდის ბავშის უჯრედების უსრუ- 

ლობას, წყალიანობასა და უმტკიცობას -ისევე, როგორც მის ზედმეტ 

ცხიმოვანობასაც. 

5. როგორც ვიცით, თითოეულს ასაკს კონსტიტუციის 'თავისებური 

ანომალია ან დიათეზი ახასიათებს, რომელიც ამ ასაკის ფიზიოლოგი- 
ურ თავისებურებებთან არის დაკავშირებული და ამა თუ იმ ავადმყო- 
ფობისადმი მიდრეკილებაში გამოიხატება. 

„ჩვენი პერიოდის ბავშის დიათეზი განსაკუთრებით კალციუმი" 
შეთვისების პროცესებთან არის დაკავშირებული. ამ პროცესების აშ- 

ლის გამო ბავში ნერვულად ავადდება, ცუდად ძინავს, პირისღებინება 
აქვს და, რაც უმთავრესია, სულ მცირე ავადმყოფური პროცესების 

(მაგალ. კუჭის აშლის, ტემპერატურის აწევის და შიშის) ზედმოქმე- 

დებით მძიმე სპახმატურ რეაქციებს იძლევა: არის შემთხვევები, რომ 
იგი კვდება ან იხრჩვება ასეთი მცირე საბაბით გამოწვეული სპაზმების 
მიზეზით. ამ დიათეზს სპაზმოფილია ეწოდება, და იგი სწო- 
რედ პირველი წლის განმავლობაში გვხვდება ბავშთა შორის. კალ- 
ციუმი „დამამშვიდებელ გავლენას ახდენს ნერვულ სისტემაზე, და მისი 
სიმცირე ამ უკანასკნელის აგზნებულობის აწევას უნდა იწვევდეს, რა- 
საც კერძოდ სპაზმატურ შემთხვევებში აქვს ადგილი. 

მ, ობიექტური სინამდვილის 06ობიერების დასაწყისი. 

ამ ახალ გარემოში უკვე სრულიად შეუძლებელი ხდება, დაცულ 
იქმნეს ორგანიზმის მდგომარეობა, რომელიც მისთვის დედის .მუცლი- 

· სა და ნაწილობრივ აგრეთვე ახალდაბადებულობის პერიოდში იყო 
დამახასიათებელი. -გარე სინამდვილე იმდენად მნიშვნელოვან მოთ- 
ხოვნილებებს აყენებს ახალგაზრდა ორგანიზმის წინაშე, იგი იმდენად 
ხშირად იჭრება მისი არსებობის არეში, რომ წმინდა "შინაგანის, ერთ- 
გვარი სოლიფსისტური მდგომარეობის დაცვაზე, რომელიც თავისი 
განვითარების წინა საფეხურებზე ჰქონდა ორგანიზმს, ლაპარაკი შეუძ- 
ლებელი ხდება. ასეა თუ ისე, წინანდელი თვითმყარი: მდგომარეობას 
ფარგლები უნდა გაირღვეს, და ახალგაზრდა ორგანიზმის წინაშე 
ო ბიექტური სინამ დვილე აღიმართოს, ბავშის ცხოვრების 
მეორე პერიოდისათვის სწორედ ეხაა დამახასიათებელი: ობიექტური 
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სინამდვილის გამლა და ამ უკანასკნელისადმი დამოკიდებულებას 
პირეელი ფორმების შემუშავება. ' 

ობიექტური სინამდვილის პირველი ნიშნების დადასტურება ახალ- 
დაბადებულობის ხანაშიც შეიძლება. ჩეენ ვიცით. რომ ზოგიერთი 
გამღიზიანებლის ზეგავლენა ახალდაბადებული ორგანიზმის ლოკა- 
ლურ მოძრაობებსა და სათანადო ორგანოების ფუნქციობას იწვევს 
თანახმად არსებული დაკვირვებებისა, გაჭონაკლისს ამ მხრივ არც 

ერთი ორგანო არ შეადგენს; მაგრამ ყველაზე უფრო. თვალსაჩინო მა– 

სალას მხედველობისა და სმენის ორგანოთა გაღიზიანება იძლევა. 
შთაბეჭდილება ისეთია, თითქოს ახალდაბადებული მის გარე არსე- 
ბულ ობიექტს, რომელიც მისი მხედველობის ორგანოზე, მოქმედობს, 

ნამდვილად ხედავდეს, ან ამა თუ იმ საკმაოდ ინტენსიურ ბგერას გა- 
რედან მომდინარედ აღიქვამდეს. ამ შთაბეჭდილებას ის ქმნის, რომ 

ბავში მხედველობით გამაღიზიანებელს უკვე პირველსავე დღეებში 
აყოლებს თვალს ან და ზარის ხმა რომ ესმის, თავს მისკენ იბრუნებს, 

თითქოს ეძებდეს, თუ საიდან მომდინარეობს ეს ბგერა. ერთი სიტე- 
ვით, იგი გარკვეული გამღიზიანებლისაკენ მიიმარ- 
თება 1). 

შემდეგი დაკვირვება ძალიან საყურადღებოა ამ მხრიე: 

10 დღის ბავში: ბავში ტირის, ერეკავ ზა-ს. საშუალო ძლი- 

ერებით. ტირილს სწყვეტს და თავს ზარისაკენ აბრუ- 

ნებს, ზარი მეტად ბოროჭყვიალაა. მას ის დიდხანს უყურებს... 

შემდეგ ბავში კვლაე ტირის. ზარის ხმა რეაქციას არ 
იწვევს... 

ეს დაკვირვება არა მარტო იმ ფაქტს ადასტურებს, რომ. ახალდაბა- 

დებულ ბავშს მიმართვის გარკვეული რეაქცია აქვს. რომელიც ნამდ– 
ვილი ყურადღების მიქცევას, მაშასადამე, რისღაც გარედან მოცემუ– 

ლის აღქმის შთაბეჭდილებას იძლევა, არამედ იგი ამავე დროს იმასაც 
ნათლად გეიჩეე?ებს, რომ ასეთი რამ მხოლოდ შემთხვევით, მხოლოდ 
ზოგჯერ იჩენს თავს ახალდაბადებულის · ცხოვრებაში, და ამიტომ 
სოულიად არ არის მისთვის დამახასიათებელი. 

ამითვე აიხსნება ის გარემოებაც, რომ ლევენფელდის ექს- 

პერიმენტული გამოკვლევის შედეგები, რომელიც ამ საკითხს ეხება, 
სავსებით არ ეთანხმება ჩვენს დაკვირვებას 3). თანახმად ამ გამოკვლე– 
ვისა, მხოლოდ მეორე თვიდან აქვს ბავშს პოზიტური რეაქციები მა.- 
ზე მოქმედ ბგერათა საპასუხოდ. ექპერიმენტულ პირობებში შეიქ- 

ლება თავი ვერ იჩინოს ისეთმა რეაქციამ. რომელსაც შემთხვევითი 
ხასიათი აქვს; მაგრამ ეს არ ნიშნავს, რომ ასეთი რამ სრულიად არ გააჩ- 

ნია ბავშს. სამაგიეროდ ის, რაც დამახასიათებელია მისთვის და კანონ- 
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ზომიერებითი, ეს სათანადოდ დაყენებული ცდების დროს უეჭეელად 

უნდა დადასტურდეს. ლევენფელდი ს გამოკელევა ამტკიცებს. 
რომ გარე გამღიზიანებლის, როგორც ობიექტურად მოცემულის აღქ- 
მა ანუ, როგორც შ. ბი ულერი ამბობს, რეცეფცია, მხოლოდ მესა- 

მე თვიდან ხდება დამახასიათებელი ბავშისათვის. 
ამ გამოკვლევის შედეგები ასეთია: პირველი თვის განმავლობაში 

ბავში სხვადასხვა ბგერაზე მხოლოდ მაში5 იძლევა რეაქციას. თუ მისი 
ინსტენსივობა განსახღვრულ დონეს აღწევს, ხოლო ეს რეაქცია მუდამ 
ერთნაირია, შოკისებური, სტერეოტიპული. მაშასადამე, ბავში მხო– 

ლოდ გამღიზიანებლის ინტენსივობაზე იძლევა რეაქციას: რომელობა 
მისთვის სრულიად ინდიფერენტული რჩება. მეორე და მესამე თვეში 
მდგომარეობა იცვლება; ბავშის რეაქციები ეხლა გამღიზიანებელთა 
რომელობასაც უწევენ ანგარიშს; იგინი სპეციფურ ხასიათს ღებულო- 
ბენ; ამასთან ერთად, –– რეაქციათა ხანგრძლივობაც იცელება; მესამე 
თვის განმავლობაში იგი მატულობს, ხოლო შემდეგ თვეებში ნელ- 

ნელა კლებულობს. 
შ. ბიულერის აზრით,ორივე ამ ფაქტის ყველაზე უფრო ბუ- 

ნებრივი და მარტივი ინტერპრეტაცია ასეთი იქნებოდა: „სპეციფიკუ- 
რი რეაქციის ფაქტი ალბად იმის მაჩვენებლად უნდა ვიგულოთ, რომ 

მეორე თვიდან გამღიზიანებლის ბუნების გათვალისწინება იწყება, ხო– 
ლო რეაქციის დროის გადიდება –– იმის მაჩვენებლად, რომ ეს გათვა- 
ლისწინება ქვანტიტატურად სულ უფრო და უფრო იზრდება. ეს იმას 
ნიშნავს, რომ ამ დროიდან გაღიზიანების პასიური განცდის ადგილს 

მისი აქტიური, სპეციალური აღქმა იჭერს, რომ ამიერიდან ბავში 

თვითონ მიიმართება გამღიზიანებლისაკენ, რომ მას ამ უკანასკნელია 

ინტენცია უჩნდება“. 
შ ბიულერის სამართლიანი შენიშვნის არ იყოს, ეს ფაქტი 

იმაშიც პოულობს თავის გამოხატულებას, თუ როგორ უჭირავს 

ასეთ შემთხვევაში ბავშს თავი: 

0; 1, 28. დილაა. ბავშის უკან, დაახლოებით სამი მეტრის მან– 

ძილზე ნელა დავრეკე ზარი: უცბად გააღო ფართოდ თვა- 
ლი; თვალის კაკალი ზემოთ აწია; თავი აქეთ-იქეთ მიატრიალ–- 

მოატრიალა. შემდეგ გაშეშდა. ზარი ხელახლა დავრეკე; იგივე 

რეაქცია, თითქოს ზარს ყურადღებით ეძებდა. ზარი მის პირდა– 

პირ გადმოვსწიე, ისე რომ დანახვა შესძლებოდა; ძებნის დროს 

დაინახა, მისი ფიქსაცია მოახდინა, და „სახეს ღი მილის იერი 

დაეტყო“ '). 

მართლაც და, ბავშის ეს ქცევა უეჭველად განსხვავდება ახალ– 
დაბადებული ბავშის ქცევისაგან ანალოგიურ შემთხვევებში, დამა–- 
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ხასიათებელი აქ ძებნის გარკვეული ხასიათია: თვალების ფართოდ 
გახელა, მათი აქტიური მოძრაობა და განსაკუთრებით გაღიმება, 

რომელიც ზარის დანახვას ახლავს თან. სრულიად ცხადია, რომ ბგე- 
რა აქ გარედან მომდინარე ფენომენად აღიქმება, რომ იგი გარკ- 

ვეულ ობიექტთან დაკავშირებულად იგულისხმება. ერთი სიტყვით. 
სრულიად ცხადია, რომ ამიერიდან ბავშის გრძნობის ორგანოთა გა- 
ღიზიანება მისი მდგომარეობის ამა თუ იმ ცვლილების სახით კი არ 
განიცდება, არამედ იგი ობიექტურად მოცემულის, მის გარედ არ- 

სებული სინამდვილის სახით დგება მის წინაშე. 
ეს მდგომარეობა, რომლის ანალოგიურ მოვლენებსაც შემთხვე- 

ვით და იშვიათად ახლად დაბადებულობის ხანაშიც აქეთ ადგილი, 
მეორე და მესამე თვეში სულ უფრო და უფრო ხშირად იჩენს თავს, 

ხოლო მეოთხესა და მეხუთეში განსაკუთრებით დამახასიათებელ 
მოვლენად იქცევა. მისი მნიშვნელობა ძალიან დიდია. შეიძლება 
ითქვას, რომ ახალდაბადებული ორგანიზმი მხოლოდ ამ დროიდან 
იწყებს ცხოვრებას ამ ქვეყნად: მანამდე იგი ჯერ კიდევ გარდამავალ 
მდგომარეობას განიცდიდა, რომელშიც პირველად უნდა გამორკვე- 
ულიყო, არის თუ არა იგი შინაგანი იმპულსების ზეგავლენით უკვე 
იმდენად მომწიფებული, რომ გარემჟყარის უჩვეულო პირობებში 

არსებობა და მათი ზეგავლენით შემდეგი განვითარება შესძლოს. 

4. ობიექტური სინამდვილის პერცეფციის სანა. 

1, რაკი ერთხელ ეხდება ფარდა ახალ სინამდვილეს, რაკი წმინდა 

სუბიექტური მდგომარეობის საზღვრები საბოლოოდ ირღვევა, 

ახლად აღმოჩენილი სამყარო არაჩვეულებრივი ძალით იზიდავს ბავ- 

შის ბუნებას. რასაკვირველია, მდგომარეობა ისე როდი უნდა წარმიო- 

ვიდგინოთ, თითქოს ამ მომენტამდე ბავშისათვის ყველაფერი დაფა– 
რული იყო, რომ თითქოს ყველაფერს ახლა აეხადა ფარდა და ბავ- 

შის წინაშე ერთბაშად მრავალფეროვანი პანორამა გაიშალა, რო–- 
მელსაც ბაეშიცა და ჩვენც -- ზრდადასროულებული ადამიანები ––- 
ერთნაირად ვჭვრეტთ. 

რასაკვირველია, ეს ასე არის. ის, რაც ბავშის განვითარების ამ 
საფეხურზე ხდება, მარტო იმით განისაზღვრება, რომ ბავშისათვის 
ობიექტური სინამდვილე პირველად იწყებს არსებობას. ხოლო რო- 
გორ აღიქვამს იგი ამ ობიექტურ სინამდვილეს, ეს სულ სხვა სა- 
კითხია, რომელსაც სპეცეალური შესწავლა ესაჭიროება. 

ასეა თუ ისე, ამიერიდან ბავშისათვის ეს ახალი სინამდვილე 

განსაკუთრებით მიმზიდველი ხდება. ამას, უნდა ვიფიქროთ, ის ძი- 
რითადი ინსტინქტი უდევს საფუძვლად, რომელიც ბაეშის ორგანიზ- 

მის ფუნქციებისა და ძალების ამოქმედებაში პოულობს დაკმაყოფი– 
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ლებას და იმპულსურ მოძრაობათა სახით ჯერ კიდევ ახალდაბა- 
დებულობის ხანაში იჩენს თავს. 

რაკი ბავშის რეცეპტორები იმდენად მომწიფებულია, რომ მათ- 

ზე გამღიზიანებლის ზედმოქმედება „ორგანიზმის უარყოფით Mეაქ- 

ციას აღარ იწვევს, როგორც ეს განსაკუთრებით სმენის რეცეპტო- 

რის მაგალითზე დავინახეთ. ახლა ფუნქციონალური ტენდენციის 
გამოვლენას ხელს არაფერი უშლის. ბავშს ნამდვილი წყურვილი 
უჩნდება გარედან მომდინარე გამღიზიანებელთა .. მიმართ, და რო- 
დესაც ეს უკანასკნელნი მასზე არ მოქმედებენ. იგი თვითონ იწყებს 
მათ ძებნას. კლაპარედმა #რავშის ამ ტენდენციას პე+- 
ცეპტული ინტერესი უწოდა“); და მართლაც, განსაკუთ- 

რებით სამი-ოთხი თვის ბავშის ქცევა ნათლად გვიჩვენებს, რომ მო- 

ზარდი ორგანიზმის ფუნქციონალური ტენდენცია თითქმის უკლებ- 
ლივ გრძნობათა ორგანოების, განსაკუთრებით კი მხედველო- 
ბისა და სმენის ორგანოების ფუნქციობაში პოულობს 

გამოვლენას. 
რომ .ეს ასეა, ეს ამ ასაკის ბავშის დაკვირვებებიდან ჩანს: 

„(მე-42 დღეს) იგი ოთახის ჭერის ერთ წერტილს მიშტერე- 

ბია; როდესაც ბავშს ადგილს ვუცვლით, მისი თავი და თვალი 

ისევ იმავე წერტილისაკენ მიიმართება... მე-70 დღეს ბავში 

თვალს აყოლებს ნათურას სინათლეს, თვალს მისკენ აბრუნებს 

და როდესაც თვალებს ვუჩრდილავთ, მოუსვენარი ხდება“. 

ბერნფელდის სიტყვით, ჭვრეტა იმდენად სასიამოვნოა 

.ბავშისათვის, რომ იგი საკმაოდ ძლიერ უსიამოვნებას ავიწყებინებს 

მას: როდესაც იგი რაიმე. მიზეზის გამო ტირის, საკმარისია რაიმე 

ახალი დაანახო, რომ გაჩუმდეს. ამიტომაა, რომ სამი-ოთხი თვის ბავ– 

ში დაძინებული რომ გგონია, ხშირად თვალებგახელილი წევს და 

იქაურობას ჭვრეტს. ' 
თუ როგორ იღვიძებს და ვითარდება ეს ჭვრეტის ინტერესი, ეს 

განსაკუთრებით კარგად იქედან სჩანს, თუ რა ხანგრძლივობით აჩე- 
რებს ბავში თვალს საგანზე, რომელმაც მისი ყურადღება მიიპყრო. 

ჩვენი დაკვირვებებიდან გამომდინარეობს, რომ უკვე მეორე თვის 

ბოლოს შესაძლებელი ხდება ბავშის თვალები სამი-ოთხი მინუტით' 
ადამიანის სახეზე შეაჩერო. ამ დრომდე კი ეს სრულიად შეუძლე- 

ბელია: მისი "მხედველობა საგნიდან საგანზე გადადის და ზოგვგერ 
ცალიერ სივრცეში იკარგება.“ 

ჭვრეტის ინტერესი ბავშს განსაკუთრებით მესამე თეეში ეტყო- 
ბა. მაგრამ ამ ინტერესის იმთავითვე სრული დაკმაყოფილება მას 
ჯერ კიდევ არ ძალუძს. ეს მიტომ რომ მას უმთავრესად მხოლოდ 
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იმის ჭვრეტა შეუძლია, რაც შემთხვევით მოხვდება მისი მხედეელო- 
ბის არეში. რაც ამ არიL იქეთ არის, რაც თვითონ არ ხვდება თვალს, 
ამის დანახვა ჩვეულებრივ ბავშის ძალებს აღემატება. საქმე ისაა, 
რომ ამისათვის თავისა და განსაკუთრებით თვალების სპეციალური 
მოძრაობებია საჭირო, და ამის მექანიზმი ბავშს ჯერ კიდევ არა 
აქვს საკმარისად განვითარებული. პერცეპტული, ინტერესი, რო- 
მელიც აღნიშნული ასაკის ბავშისათვისაა დამახასიათებელი, სათანა– 
დო ორგანოთა შემდეგი განვითარების იმპულსად იქცევა, რამდე- 
ნადაც ეს განვითარება მათ ფუნქციობაზედაა დამოკიდებული. კერ- 
ძოდ, მხედველობის მექანიზმის განვითარებაც ამავე ინტერესის ზე- 
გავლენით მიმდინარეობს. 

2. თეალების მოძრაობათა განვითარების შესწავლა, პრაიერის მი- 

ხედვით, გვიჩვენებს, რომ აქ უმთავრესად ოთხი საფეხური უნდა 
განვასხვავოთ '). განვიხილოთ | ჯერ თვალების მიმართვის ე. წ. 

ფიქსაციის განვითარება: 
1. დაბადების პირველ დღეებში ბავშის თვალი სრულიად უგე- 

გმოდ მოძრაობს და მხოლოდ მაშინ ჩერდება რამოდენიმე ხნით ამა 
თუ იმ ობიექტზე, როდესაც შემთხვევით მოხედება მას. 

2. მეორე კვირის ბოლოს საკმაოდ მნიშვნელოვანი ცვლილება 
იჩენს თავს: ახლა ბავშის თვალები აქტიურად მიიმართება რაიმე 

ნათელი ობიექტისაკენ. ართს შემთხვევები რომ იგი ერთი ასეთი 
ობიექტიდან მეორეზე გადადის. 

3, მესამე საფეხური, რომელსაც ბავში პირველი თვის მეორე ნა- 

ხევარში აღწევს, იმაში მდგომარეობს, რომ ბავშს უკვე მოძრავი 
ობიექტების თვალის გაყოლება შეუძლია. 

4. მესამე თვეში კიდევ უფრო მნიშვნელოვანი გარემოება იჩენს 

თავს: ბავშს ნამდვილი „ძებნის“ უნარი უჩნდება: იგი ამა თუ “იმ 

ხმაურის წყაროს ეძებს და ამისდამიხედეით, თავსა და თვალებს 
სხვადასხვა მიმართულებით ამოძრავებს. პრაიერის ჩგავშს ეს 

უნარი 81-ე დღეს აღმოჩნდა: „მე-81-ე დღეს სასმელ ჭიქას სოველი 
თითი გავუსვი და ამრიგად მაღალი. ბავშისათვის უცნობი ტონი 
გაისმა, ბავშმა იმ წამსვე თავი მიიბრუნა. მაგრამ რომ ვერაფერი 
დაინახა, დაიწყო ძებნა, და როდესაც მიმართულება სწორად მონახა, 
შეაჩერა თვალები“ 9), ჩვენი დაკვირვებით, ამ ფაქტის დადასტურება 
კიდევ უფრო ადრე შეიძლება. მაგრამ, როგორც ზემოდაც აღვნიშ- 
ნეთ, დამახასიათებელი იგი მხოლოდ სამი-ოთხი თვის ბავშისათვისაა. 

რაც შეეხება საგნებს, რომელიც ბავშის მხედველობის არედან 
ერთბაშად, მოულოდნელად, ჰქრება, მათი თვალებით ძებნის უნარი 
ბავშს გაცილებით უფრო გვიან უვითარდება: თუ რომელიმე მოძ- 
რავი საგანი ისე სწრაფად გადასცდა მხედველობის არეს, რომ მან 
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თვალის გაყოლება ვერ მოასწრო, იგი თვალის მოძრაობებს უკვე 
აღარ იწვევს, და ბავში მას არ „ეძებს". პრაიერმა მხოლოდ მეათე 
თვეში შესძლო ამ უნარის დადასტურება "). 

ამრიგად, ცხადად სჩანს, რომ პირველი ორი თვის განმავლობაში 

ბავშს ჯერ კიდევ არ ძალუძს, თავისი მხედველობის ორგანო აქტი- 
ურად წარმართოს. უნდა ვიფიქროთ, რომ უმთავრესად ჭვრეტის ი5- 
ტერესის ზეგავლენით ბავში თანდათანობით ეჩვევა არა მარტო კის- 
რის, არამედ თვალის კუნთების აქტიურად გამოყენებასაც და მე- 
სამესა და მეოთხე თვეებში ამ მხრივ განსაკუთრებით დიდ წარმა- 

ტებას აღწევს. 
ამავე დროს პარალელურად თვალის, ე. წ. აკომოდაციისა 

ღა კონვერგენციის მოძრაობები) ვითარდება. როგორც 

ცნობილია, ჩვენ არა მარტო ამა თუ იმ მიმართულებით შეგვიძ- 
ლია თვალის მიმართვა და გარკვეული ობიექტის ფიქსაცია: 

ამ უკანასკნელის ნათლად დასანახად სხვაგვარი მოძრაობებიცაა 
საჭირო. ყოველი ხილული საგანი შეიძლება ან შორს იყოს ან 

ახლოს. უეჭველია, საჭირო ხდება თვალების შეგუება ანუ აკომო- 
დაცია ამ მეტნაკლები სიშორისადმი. 

ჩვენ ორთავე თვალით ვხედავთ: იმისათვის, რომ თვალის ბადუ- 
რაზე ხილული საგნის შეთანხმებული სურათი გაჩნდეს და საგანი 
ორად არ მოგვეჩვენოს, ორივე თვალის მოძრაობათა კოორდინაციაა 

საჭირო. როდესაც (ძლიერ დაშორებულ საგანს 'ვჭვრეტთ, თვალის ღე– 
რძები თითქმის ურთიერთ პარალელურ მდგომარეობაში იმყოფებიან. 
ხოლო, როდესაც საგანი გვიახლოვდება, მაშინ თვალების შიგნით მო- 
ძრაობა ხდება აუცილებელი. ასეთ მოძრაობას კონვერგენ- 
ციას უწოდებენ. აკომოდაცია მაშასადამე კონვერგენციის დახ- 
მარებით ვითარდება, იგინი მჭიდროდ არიან ურთ-ერთთან დაკავ- 
შირებულნი, რასაც, როგორც ბიულერიც აღნიშნავს. თავისი 
ანატომიური საფუძველიც აქვს: აკომოდაციის მოძრაობები, ე. წ. 

- ი)ყ5CVIს§ CIII0II5-ის საშუალებით ხდება, ხოლო კონვერგენციის –– 

ICCL05 1ი(0II1I5-ის საშუალებით, და საგულისხმოა, რომ ორივე ამ 

კუნთს ი6Vს§ ლ0ლCლსI0ი000(0”IV§-ის ერთი და იგივე ტოტი წარ- 
მართავს. სრულიად უეჭველია, რომ აკომოდაციისა და კონვერგენ- 

ციის მოძრაობები შეთანხმებულად ვითარდებიან. 
თუ როგორ ხდება ეს განვითარება, ეს ჯერ-ჯერობით Lაკმაოდ 

შესწავლილი არაა. ყოველ შემთხვევაში, სამი თვის ბავშს აკომოდა– 
ციის მექანიზმი ჯერ კიდევ დასრულებული არა აქეს (0L6V01). მე–- 
ორის მხრივ, თვალების შეუთანხმებელი მოძრაობები, რომელიც 
ხშირად ახალდაბადებულისათვისაც დამახასიათებელია, სამი. თვის 
შემდეგ აღარ გვხვდება (86L0LCIძ). მაშასადამე, ცხადია ამ დროი- 
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სათვის კონვერგენციის განვითარება საკმაოდ მაღალ დონეს უნდა 

აღწევდეს. 
აკომოდაციისა და კონვერგენციის მექანიზმთა განვითარება მთე- 

ლი პირველი წლის განმავლობაში უნდა ხდებოდეს, განსაკუთრე- 

ბით კი მესამე-მეოთხე თვეებში. პრაიერის შვილი მეთერთმეტე 
თვეში იყო გადამდგარი, როდესაც მან ერთხელ ნოხზე მჯდარმა იქვე 

ქალის თმა დაინახა; ხოლო მეორეჯერ გულდასმით თვალს ადევ- 
ნებდა მხერხავს რომელიც მისგან ოცდაათი მეტრის მანძილზე 
მუშაობდა. „მაშასადამე თერთმეტი თვის ბაეშს საკმაოდ გან–- 
ვითარებული უნდა ჰქონდეს, როგორც ახლო საგანთა, ისე დამორე- 

ბულთა აკომოდაციის უნარი (80110L). 
3. თვალების აკომოდაციისა და კონვერგენციის მოძრაობათ საკმა- 

ოდ რთული მექანიზმი უდევს საფუძვლად. მიუხედავად ამისა ტს მე- 
ქანიზმი მედარებით ძლიერ სწრაფად ვითარდება. ბუნებრივად იბა- 
დება საკითხი: თანდაყოლილია იგი, თუ შეძენილი? სხვანაირად: თვა– 
ლების მოძრაობა, რომელიც საგნის დასანახადაა საჭირო, ისეთსავე 

თანდაყოლილ მოძრაობათა სისტემას წარმოადგენს, როგორსაც მა- 
გალ. წოვა, თუ პირიქით, ბავშის მიერ წინასწარ უნდა იქნეს შეს- 
წავლილი? 

ეს საკითხი სხვადასხვაინარად წყდება ე. წ. ნატივისტურსა 
დღა ემპირისტულ თეორიათა მიხედვით. ჰე რინგის აზრით, 
„ორივე თვალის მოძრაობათა კოორდინაცია თანდაყოლილ მექა- 
ნიზმს ეყრდნობა და არა გაწვრთნას. ორივე თვალი, რამდენადაც 

მათი მოძრაობა მხედველობას ემსახურება, ერთი მარტივი ორგანოს 
მსგავსად იხმარება“, და თითოეული თვალისათვის (კალკ-ცალკე 
იმპულსი როდია საჭირო, არამედ ორივე თვალი ერთი და იმავე 

იმპულსით იწყებს საჭირო მოძრაობას (M0IწLმ). 

წინააღმდეგ ჰერინგისა, ჰელმჰოლცი ემპირისტული 
თეორიის თვალსაზრისზე დგას: „მართალია ნორმალური მხედვი- 
ლობის შემთხვევაში.. ორივე თვალის შეთანხმებული მოძრაობა 
იძულებითად გვეჩვენება... მაგრამ შესაძლებელია დამტკიცდეს, რომ 

ამ კავშირების კანონზომიერება შეჩვევაზეა დამოკიდებული“. 
მაშასადამე, მაშინ როდესაც ჰერინგის აზრით, სენსო- 

რულსა და მოტორულ ცენტრებს მორის თანდაყოლილი კავშიოი 

არსებობს, და ამიტომ ბადურას ყოველი ცალკე წერტილის აღგზნე- 
ბა მოტორული ცენტრის სწორედ იმ წერტილის აგზნებას იწვევს, 
რომელიც თვალის სათანადო მოძრაობისათვისაა აუცილებელი, 

ჰელმჰოლცის · შეხედულებით, ეს კავშირი მოტორიუმსა და სენსო- 

რიუმს შორის მხოლოდ გამოცდილების, გავარჯიშების, ნიადაგზე 
ჩნდება და თანდათანობით მტკიცდება. ამის საბუთად ჰელძმ- 
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ჰოლცს ის ფაქტი მოჰყავს, რომ ადამიანს ვარჯიშის საშუალე- 
ბით თავისი თვალების შეთანხმებული მოძრაობების –– ე. წ. კოორ- 

დინაციის დარღვევა შეუძლია. მისი აზრით, ეს სრულიად შეუძლე- 

ბელი იქნებოდა, თვალების კოორდინაციული მოძრაობა რომ მარ- 

თლა თანდაყოლილი ყოფილიყო. 

მაგრამ ჰერინგი სამართლიანად შენიშნავს, რომ ვარჯი- 
შის საშუალებით შეიძლება მაგალ. რომელიმე ოთხფეხს ორ ფეხზე 

სიარული ვასწავლოთ, თუმცა უდავოა, რომ მისი თანდაყოლილი მე– 
ქანიზმი ოთხფეხზე სიარულს უდევს საფუძვლად. მაშ სრულიად 
ცხადია, როომ ვარჯიშის საშუალებით თანდაყოლილის ერთგვარი 
მოდიფიკაცია შეუძლებელი არაა, და ამ მხრივ არც თვალების 

კოორდინაციული მოძრაობის მექანიზმი შეადგენს გამონაკლისს. 
რომ ორივე თვალის მოძრაობათა კოორდინაცია თანდაყოლი– 

ლია და მაშასადამე, ორივე თვალი ერთი იმპულსით მოძრაობს, 

ამის სასარგებლოდ შემდეგი დაკვირვებებიც ლაპარაკობს: 1) ახალ- 
დაბადებულს რომ ერთი თვალი დაუჩრდილოთ, მისი თვალების მო- 
ძრაობები მაინც კოორდინაციული იქნება. 2) სხეულის ყოველი 
ორმაგა ნაწილის, მაგალ. ხელების ან ფეხების მოძრაობა ყოველ- 
თვის სიმეტრიულად ე. ი. არა ერთი და იმავე, არამედ 

ურთიერთის საწინააღმდეგო მიმართულებით ხდება. ასე ემართება 
არა მარტო ზრდა დასრულებულს, არამედ ახალდაბადებულ ადა- 

მიანსაც. თვალები ამ მხრივ გამონაკლისს შეადგენენ: იგინი მართლა 
ერთი ორგანოს მსგავსად მუშაობენ: რა მხრივაც ერთი მიიმართება, 
იმ მხრივ მოძრაობს მეორეც (M01IM8). 

ამ მოსაზრებძთა გამო დავა ემპირიზმსა და ნატივიზმს შორი» 
ჯერ ხნობით ასეა გადაჭრილი: არც უკიდურესი ემპირიზმია მარ- 
თალი და არც უკიდურესი ნატივიზმი: თვალების მოძრაობათა გან- 
ვითარებაში თანდაყოლილ მომენტსაც აქეს მნიშვნელობა და შეძე- 
ნილსაც. საკითხი ოღონდ ისაა, თუ––შ ტერი ის თქმის არ იყოს 
–-რა უნდა მივაკუთნოთ მასში თანდაყოლილს და რა შეძენილს. 

მაგრამ გარდა ნატივისტურისა და ემპირისტული თეორიისა მე- 
სამე თეორიაც არსებობს, რომელსაც საკითხის გადაჭრა თანდაყო–- 

ლილისა და შეძევილის ალტერნატივის გარეშე უფრო სწორად მ-- 

აჩნია, კოფკა, ე. წ გემშტალტფსიქოლოგიის ერთ 
ერთი მთავარი წარმომადგენელი აღნიშნავს. რომ თვალის მოძრა- 
ობებსა და ხილული საგნის თვისებებს შორის უაღრესად თვალსა- 
ჩინო შეთანხმებულობა არსებობს: თვალის მოძრაობა ხედვის დროს 
საგნის მდებარეობაზეა დამოკიდებული, აგრეთვე მისი კონტურების 
თავისებურებაზეც: მოკლედ, „პრინციპები, რომელნიც ჩევენი თვა- 
ლების მოძრაობათ წარმართავენ, ისეთი ბუნების არიან. რომ მხე- 
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დველობა ჩვენს გარშემო არსებული სივრცის რაც შეიძლება ნათელ 
სურათს იძლევა. Lაიდან ჩნდება ეს გასაოცარი ჰარმონია ჩვენი თვა- 
ლების სენსორულსა და მოტორულ ფუნქციებს შორის“? 

თანახმად ჩვეულებრივი შეხედულებისა, ეს ჰარმონია ორის არ- 
სებითთდ ურთიერთისაგა სრულიად დამოუკიღებელი სისტემის 

თანდაყოლილისა და გამოცდილებაზე დამყარებული შეკავშირებდა 
ნიადაგზე ჩნდება. მაგრამ რა საბუთი გვაქვა. სენსორიუმი და მო- 

ტორიუმი უთუოდ დამოუკიდებელ სისტემებად ვიგულისხმოთ? გა- 
ცილებით უფრო სწორი იქნება, თუ ვიფიქრებთ, რომ ორივე აპა- 
რატი ძალიან ხშირად ერთს მ თლიან ორგა ნ ოს წარმოად- 

გენს, რომლისათვისაც სრულიადაც არაა სულ ერთი, თუ რა ხდება 
მის ცალკე ნაწილებში: პირიქით. რაც ერთ ნაწილში ხდება, ის მ)- 
ორეზეც ახდენს გავლენას. ამის და მიხედვით, ჩეენი ოპტიკური რორ- 

განო თვითრეგულაციის უნარით აღჭურვილ ორგანოს წარმოადგენა: 
რაც. მოტორულ ნაწილში ხდება, სენსორულში იწვევს ცვლილებას 
და ამით კვლავ მოტორულშიც: „როდესაც ბავში თვალს რაიმე ხი- 

ლული ნათელი წერტილისაკენ მიმართავს, უეჭველია, ეს მოძრაობა 
ოპტიკური სენსორიუმის ფარგლებში მომხდარი მოულენით არის გა- 

მოწვეული; მაგრამ იგივე მოძრაობა აღნიშნული ნათელი წერტია- 

ლის გადანაცვლებას იწვევს თვალის ბადურაზე და ამით სენსორუ- 
ლი მოვლენის ცვლილებასაც“ (M0IწIC2) 1). 

ჩვენ ვფიქრობთ, თვალების მოძრაობათა პრობლემისათვის გა- 

დამწყვეტი მნიშვნელობა იმ ძირითად ტენდენციას აქე, რომელიც. 
ჩვენის აზრით, ადამიანის სხვჰდასხვ ორგანოთა თუ ფუნქციათა 
ამოქმედები” მოთხოვნილების სახით იჩენს თავს. შესამე-მეოთხე 
თვეში ეს ტენდენცია კერძოდ მხედველობი» ამოქმედებისადმი ინ- 
ტერესის სახით გვევლინება, წარმოვიდგინოთ. ბავშს ჭერეტა „სწყუ- 

რია“; და აი თვალს რაიმე ნათელი საგანი ხედება: იგე მაედველო- 
ბის არეშია, მაგრამ არა პირდაპირის. არამედ ვთქვათ, პერიფერი- 

ული მხედველობის არეში. უეჭველია, სუბიექტში ხილული საგნის 

ზემოქმედება უკვე ფაქტია, და ამდენად მასში ერთგვარი ცვლილე- 
ბაა გამოწვეული. სრულიად ცხადია, რომ სუბიექტი. რომელსაც 
საგნის ჭვრეტა „სწყურია. თვალისა და თავის იმ მოძრაობას გაა- 
ხორციელებს, რომელიც მასში წინასწარ გამოწვეული ცვლი 
ლებისა და ორგანოს სტრუქტურის შესაფერისი იქნება. თვალის 

მოძრაობა არავითარ შემთხვევაში ოპტიკური “შთაბეჭდილების 

უშუალო შედეგად არ შეიძლება ჩაითვალოს. ის რომ ასე ყოფილი- 
ყო, მაშინ წინასწარ უნდა აღგვეარებია. რომ” გარე შთაბეჭდილება 

ცოცხალ ორგანიზმის ცალკ-ცალკე ნაწილებზე ახდენს გაელუნ ს 
და არა თვითონ ფსიქოფიზიკურად განუყოფელ მთლიანზე. უევ3- 
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ველია, ასეთის რისამე შეწყნარება შეუძლებელი იქნებოდა. მაშასა- 

დამე, ჯერ მთლიანი ორგანიზმის მთლიანი ცვლილება, რომელიც 

ჭვრეტის ინტერესის ფონზე ხდება, და მერე ის ცვლილებები, რო- 
მელიც ორგანიზმმა უნდა განახორციელოს თავის ამა თუ იმ ორ- 

განოში. რათა თავისი ინტერესის რეალიზაცია მოახდინოს. მაშა- 

სადამე. იძულებული ვხდებით აღვიაროთ, რომ თვალის მოძრაობა 
თვისთავად კი არ წარმოობს, არამედ გარე გამღიზიანებლის ზეგავ- 

ლენით ერთგვარად მოდიფიცირებული მთლიანი ორგანიზმის მიერ 
ხდება, რომელიც მას თავისი აქტუალური ინტერესისა და უკვე 

მომხდარი მოდიფიკაციის თანახმად“ წარმართავს. ამ შემთხვევაში, 
ცხადია, თვითონ ხილული ობიექტის თვისებებს უეჭველი მნიშვნე- 

ლობა ენიჭება. ცოცხალი ორგანიზმის მოძრაობათა სისტემის საო- 
ცარი შეთანხმებულობა ამ თვისებებთან მანამ საოცარი და გაუგე- 
ბარი დარჩება. სანამ არ ვიგულისხმებთ, რომ ეს მოძრაობები ცოც- 

ხალი ორგანიზმის იმ მთლიანი (კვლილების ნიადაგზე ხდება, რომე- 

ლიც მასში ხხალული ობიექტის ზედმოქმედების შედეგად ჩნდება. 

4. ბავშის პერცეპტული ინტერესი მისი სმენის რეცეპტორის 

ამოქმედებაშიც იჩენს თავს. მრავალი დამკვირებელი ადასტურებს, 

რომ სამი-ოთხი თვის ბავშს არა მარტო ჭერეტა, არამედ სხვადასხვა- 

გვარი ბგერის მოსმენაც იტაცებს. განსაკუთრებით, ადამიანის ხმა, 

მერე–-მუსიკალური აკორდები და აგრეთვე რითზული ხმაურობანი: 

დასასრულ –– სხვა ბგერებიც ლევენფელდის ექსპერიმენტე- 
ბიდან ნათლად ჩანს, რომ თუ პირველი თვის განმავლობაში ბგერა, 

ჩვეულებრივ. უარყოფით რეაქციას იწვევს, მეოთხე თვიდან დაწყე- 
ბული მდგომარეობა იცვლება და რაც დრო. გადის (მერვე თვემდე 
მაინც) დადებითი რეაქციის მით უფრო ხშირი მოწმენი ეხდებით. 

ამავე შედეგს იძლევა ჩვეულებრივი დაკვირვებაც: ბავში რომ ტი- 
როდეს და რაიმე საკმაოდ ძლიერი ბგერა გაიგონოს, იგი დროე– 
ბით მაინც გაჩუმდება. საგულისხმოა, რომ კომპეირეს თქმით 
„ბგერა თავისთავად“ როგორც მხოლოდ ბგერა მესამე-მეოთხე თვი– 

დან ხდება სასიამოვნოდ "). 

თავისთავად იგულისხმება, სმენის ინტერესი ბგერის რეცეპტო- 

რის ხშირი ამოქმედების იმპულსად იქცევა, და ბავში თანდათანო– 

ბით მის აქტიურ გამოყენებას უჟჩვევა. 

როგორც ბიულერიც აღნიშნავს, აქტიური სმენა არ არის 

ისეთ შექანიზმებთან დაკავშირებული, რომ მისი განვითარების გათ- 

ვალისწინება ისე ადვილად შეიძლებოდეს; როგორც მხედველობის. 

როდესაც რისამე აჭტიური გაგონება გვსურს. ჩვეულებრივ. ბგერის 
წყაროსაკენ ვიხრებით და ამრიგად მას ყურს ვუახლოვებთ. ერთი 

სიტყვით ვცდილობთ, ისეთი მდგომარეობა ავირჩიოთ, რომ ბგერის 
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ტალღები განსაკუთრებით ადვილად წვდენ ჩვენს სმენის ორგანოს. 
ამასთან ერთად, მეტადრე დაძაბული სმენის შემთხვევაში, სათანა- 

დო კუნთის საშუალებით სმენითი დაფის დაჭიმვაLსაც ვახერხებთ. 
როგორ და როდის აღწევს ბავში თავისი სმენის რეცეპტორის 

აქტიური გამოყენების შესაძლებლობას, ძაელი სათქმელია. რომ ეს 
საკმაოდ ადრე იწყება. ამის შესახებ უკვე ზემოდ გექონდა საუბა- 
რი: ჩვენ გვახსოვს, რომ ბავში შედარებით ადრე იწყებს მოსმენი- 
ლი ბგერის წყარო ძებნას მართალია, პირველსა და, შეიძლება. 
მეორე თვეშიც ეს მხოლოდ “შემთხვევით და გამონაკლისის სახით 
ხდება; სამაგიეროდ “მესამე-მეოთხე თვეში იგი უკვ ჩვეულებრივ 

მოვლენად იქცევა. 
რაც შეეხება სხვა რეცეპტორებს. იგინი, როგორც ჩანს. შა- 

დარებით უფრო გვიან ვითარდებიან: სუნისა და გემოს რეცეპტორ- 
თა აქტიური გამოყენება ზრდადასრულებულ ადამიანსაც “მედარე- 
ბით იშეიათად უხდება, ხოლო რაც შეეხება შეხების რეცეპტორს. 
მისი მნიშვნელობა განსაკუთრებით პირველი ნახევარი წლის ბოლოს 

იჩენს თაეს. მაგრამ აქ მასზე არ შევჩერდებით. რადგანაც მშია შა 
სახებ შემდეგ თავში საგანგებოდ გვექნება საუბარი. 

ამრიგად ჩვენ ეხედავთ. რომ ბავშის ცხოვრების მიორე ხანა იმ 
დროიდა:ვ იწყება. როდესაც მისი სოლიფსურე. არადიფერენცირე- 
ბული ძილის მსგავსი მდგომარეობა ირღვევა და მის წინაშე 
ობიექტი ისახება, როდესაც. მაშასადამე. პირველად იღვიძებს 
მიი ცნობიერება. ბავშის არსება იმწამსვე ამ ახალი სინამ–- 
დვილისაკენ იხრება: მისი ცხოვრების მთავრ ჟშინაარსს პირველ 
თვეებში პერცეპტული ი5ტერესი. განსაკუთრებიო კი ჭვრეტიბა 
და სმენის ინტერესი შეადგენს: ბავშის თვალი და ყური ობიექტუ- 
რი სინამდვილისაკენ არის მიმართული: შთაბეჭდილება ისეთია. 
თითქოს ბავში ყოველს პრაქტიკულ ინტერესს მოკლებულს. სრუ- 
ლიად კონტემპლატურ არსებად იყოს გადაქცეული, რომელიც წმინ–- 

და თეორიულის ან ესთეტული თვალით ჭვრეტს სინამდვილეს. ყო- 
ველ შემთხვევაში ახალი სინამდვილე.. რომელიც ახალდაბადებულ 
ორგანიზმში აქამდე უმთავრესად უარყოფითს. შოკურ რეაქციას 

იწვევდა. ახლა ბავშის პერცეპტული ინტერესის საგნად და როგორც 
ჩანს სიამოვნების განცდის უშრეტ წყაროდ იქცევა. 

რა თანამიმდევრობით ვითარდება პერცეპტული ინტერესი, ეს 

შემდეგი დიაგრამიდან ჩანს (დიაგრამა 1 ––- იხ. წიგნის ბოლოში). 
როგორც ეხედავთ, მხედველობისა და სმენის აქტიური გამოყა- 

ნება მეორე თვიდან იწყება. მაგრამ სმენის ინტერესი წლოვანობის 
წინსვლასთან ერთად კლებულობს. ხოლო მაედველობის ძლიერდ-- 

ბა. სანამ მეხუთე თვეში პირველს არ წამოეწევა; ამის შემდეგ პი”- 
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ველობა უკვე მას ეკუთვნის. მაშასადამე, განვითარების დინამიკა 
მხედველობის დომინანტური მდგომარეობის შექმნისაკენაა მიმარ- 

თული. 
5. რას აძლევს ბავშს ეს ინტენსიური კონტემპლაცია? რაში უნდა 

ვიგულოთ მისი ნამდვილი აზრი და მნიშვნელობა? ერთი რამ ჩვენ 
უკვე ვიცით: საელდობრ ის, რომ პერცეპტული ინტერესი ადამი-' 
ანის ერთერთი ძირითადი ინსტინქტის გამოვლენაა. და ამდენად, 
ბავშის კონტემპლაცია, მისი ჭვრეტა და სმენა ამ ინსტინქტის დაკ- 
მაყოფილების აქტს წარმოადგენს. 

მაგრამ ამასთან მეორე გარემოებაცაა დაკავშირებული: რეცეპ- 
ტორების ხშირი და მრავალმხრივი მოჟმედება მათ განვითარებას 

იწვევს. ეს გარემოება კი უზრუნველყოფს მათი გამოყენების შე- 
საძლებლობას მომავალში, როდესაც ორგანიზმს გარემყარის მრა–- 
ვალფეროვან მოვლენებთან საკუთარი ძალებით მოუხდება ანგარი- 

შის გასწორება. გარდა ამისა, ამ ხანას უშუალო, აქტუალური ბიო- 
ლოგიური მნიშვნელობაც აქვს: მხედველობისა და სმენის ფუნქ- 
ციების · განვითარება შესაძლებლობას აძლევს ბავშის უმწეო ორგა- 
ნიზმს, გარე გამღიზიანებელთა ზედმოქმედებას სათანაღო რეაქ- 
ციებით უპასუხოს. მაგალითად, ვთქვათ ბავში დედას ხედაეს, ხე– 
დაეს ძუძუს, ან გოძნობს შეხებას ლოყაზე. ეს სიგნალი სდება იმში- 
სათვის, რომ მან სათანადო მოძრაობები დაიწყოს: მოემზადოს ძუ- 
ძუს საქმელად: გაიწიოს დედისაკენ და სხვა. ასეთსავე სიგნალობას 

უწეეს მას მოზრდილის შემჩნევაც: იმის მიხედვით, თუ როგორია 
მისი მანიპულაციები, იგი მესაფერის რეაქციებს იძლევა. ერთი სიტ- 

ყვით, ბავშის პერცეპბტულ ფუნქციათა განვითარებას აქტუალური 
მნიშვნელობაც აქვს, და ეს „იმ სიგნალებისად?ი შეჩეევაში მდგო- 
მარეობს. რომელთა #აპასუხოდაც მისი ბიოლოგიურად აუცილებე- 
ლი ფუნქციების ამოქმედება ხდება საქირო: 

ტაცების ხანა. 

1. ცნობილია, რომ როდესაც ცხოველი რასმე ხედავს, იგი იმ- 

წამსვე გარკვეულ რეაქციას იძლევა: თუ საჭმელს ხედავს, მაშინვე 
მისკენ მიიწევს, თუ სამიშს რასმე –– საბრძოლველად! ან · გასაქცე- 
ვად ემზადება. ერთი სიტყვით, ცხოველს. მხოლოდ პრაქტიკუ- 
ლი დამოკიდებულება აქვს ყველა ამ გამღიზიანებელთან, რომე- 
ლიც მისი აქტუალური მხეღველობის არეში იმყოფება. 

ჩვენ ვნახეთ, რომ 3-5 თვის ბავშის საქციელი ანალოგიურ 
შემთხვევებში სხვაგვარია: ბაეში სქვრეტს მის წინ გამლილ ობიექ- 
ტურ სამყაროს და ნიშანს არ იძლევა ომისას. რომ მისი დაპყრობა, 
ხელში ჩაგდება და მისი საშუალებით თავისი ბიოლოგიური მოთ- 
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ხოვხილებების დაკმაყოფილება უხდოდეს. ამ მხრივ, იგი სრულიად 

არ ჰგავს ცხოველს 
როგორც ვნახეთ. ბავშის პერცეპტული ინტერესი მისი ღუნ1- 

ციონალური ტენდენციის ნაწარმოებს წარმოადგენს პერცეფციას 
ადამ–ანის ცხოვრებაში სრულიად განსა(უთრებული, არაჩვეულებ- 
რივ მაღალი როლი აქვს დაკისრებული: როგორც ჩვენი ინტელე1- 

ტის თეორიული მუშაობა, ისე ჩვენი ესთეტური განცდაც მას ეყრდ- 
ნობა; და ადვილი გპსაგებია, რომ ამ რთული ფუნქციის სპეციფი- 
კურ ადამიანურ დონემდე განვითარებისთვის მისი დამოუკიდებე–- 

ლი ფუნქციონალური ვარჯიშია აუცილებელი. ჭვრეტის ხანა სწო- 
რედ ამ ფუნქციის დამოუკიდებელის, პრაქტიკული ინტერესისაგან 
თავისუფალი მოქმედების შესაძლებლობას იძლევა. ამიტომ გასა–- 
გებია, რომ ეს ხანა ადამეანის განვითარების ერთ-ერთ სპეციფიკურ 
საფეხურს წარმოადგენს და ცხოველის ცხოვრებამი ჩვეულებრივ 
არ გვხვდება '). 

უნდა აღინიშნოს, რომ 'არის ზოგი გამღიზიანებელი, რომლის 

მიმართაც ბავში იმთავითვე სხვაგვარად იქცევა: ბავშს რომ პირზე 
ძუძუ მიადო. იგი პირს წაავლებს მას და წოვას დაუწყებს; ასევე ექ– 

ცევა იგი ყველაფერს, რაც კი ამა თუ იმ მიხეზით. მის ტუჩებს ეხება. 
განსაკუთრებული ადგილი ამ მხრივ მისი საკუთარი სხეულის ნაწილებს 
უკავია, უწინარეს ყოვლისა, რასაკვირველია, ხელს: მას ჯერ კიდევ 

ახალდაბადებულის ხანაში პირის მიმართულებით მოძრაობის გარ- 

კვეული ტენდენცია ეტყობა!) როდესაც შემთხვევით იგი პირს 
მოხედება, ბავში მას წოვას იწყებს. მეორე თვის ბოლოს, როდესაც 
ხელის გზა პირისაკენ უკვე თითქმის საბოლოოდ გათელილია, რო- 

დესაც ბავშს უკვე ყოველი მდებარეობიდან შეუძლია ხელის პირ- 
თან მიტანა, საკუთარი თითების ან დამუჭული ხელის წოვა ჩვე– 

ულებრივ მოვლენად იქცევა. ბავშის იმპულსურ მოძრაობათა შმო- 

რის, როგორც ვიცით, ფეხების მოძრაობათაც აქვთ ადგილი. არის 
შემთხეევები, რომ ხელი მის ფეხს ხვდება. მაშინ ბავში მაგრად 
ეჭიდება მას და პირისაკენ სწევს. შედეგი ფეხის პირთან მიტანაა 
და ხშირად მისი წოვაც-. 

ამრიგად, ბავშს უკვე საკმაოდ ადრე უჩნდება ყველა იმ ობიექტე- 
ბის დაუფლებისა და მათი საწოვად გამოყენების .ტენდენცია, რო- 

მელნიც მის განკარგულებაში იმყოფებიან, როგორც მაგალითად სა- 
კუთარი სხეულის ნაწილების და, უწინარეს ყოვლისა, ხელისა და 

შემთხეევით აგრედვე ფეხისაც. 
ეს გარემოება გვაფიქრებინებს, რომ გარე ობიექტთა დაუფლე- 

ბის, მათი –– ასე ვთქვათ –- თავისად ქცევის ტენდენცია ბავშს თა- 
ვიდანვე მოცემული აქეს. 
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განსაკუთრებით საგულისხმო აქ ის არის. რომ ეს ტენდენცეა 
პირთან მიტანისა და მოწოვის აქტში პოულობს „დაკმაყოფილებას, 
უნდა ვიფიქროთ, რომ ეს ის პრიმიტული. ის ერთად-ერთე ფორ- 

მაა დაუფლებისა, რომელიც პირველ რიგში ცხოველისათვისაა და–- 

მახასიათებელი და რომელიც თავის საბოლოო განხორციელებას 
ჭამის აქტში პოულობს. როგორც ჩანს, იგი ადამიანის ცხოვრების 

პირველ საფეხურზე ჯერ კიდევ საკმაოდ წმინდა სახითაა დაცული. 
თუმცა ისიც უნდა ითქვას, რომ არც ზრდადასრულებულის. კულ- 
ტურული ადამიანისთვისაა იგი სულ უცხო: არის შემთხვევები, რომ 
განსაკუთრებით ძლიერი დაუფლების სურვილი კბენის ან შეჭმის 
ყრუ ტენდენციის სახით იჩენს თავს, რის სიმბოლურ ნაშთსაც კოცნა 

წარმოადგენს. 

ასეა თუ ისე, ყოველ შემთხვევაში დადასტურებულად უნდა 
ჩაითვალოს, რომ ბავშს უკვე თავიდანვე აქვს ერთგვარი დაუფლე- 
ბის მოთხოვნილება და იგი შეხების აღმძვრელ გამღიზიანებელთა 

მიმართ იჩენს . თავს: საკმარისია მის ხელს, ლოყას ან ტუჩს შეეხო. 

რომ იმწამსვე მისი დაუფლების რეაქციებმა იჩინოს თავი. ამიტო- 

მაა, რომ ბავში პირველ თვეებში ყველაფერს, რაც ხელში მოხვ- 
დება, დაუყოვნებლივ პირისაკენ მიაქანებს, ამ გამღიზიანებელთა 
მიმართ იგი, შეიძლება ითქვას, ნამდვილი სენსომოტორუ- 
ლი არსებაა. მაგრამ ეს მდგომარეობა უცვლელი არ რჩება: 
არის. შემთხვევები –- განსაკუთრებით მესამე-მეოთხე თვეებში –– 
რომ ბავში რამოდენიმე ხანს ამა თუ იმ ობიექტის მარტო შეხებით 
კმაყოფილდება, თითქოს მის მთავარ ინტერესს ამჟამად თვი- 
თონ შეხება წარმოადგენდეს თავის-თავად. მა'მასადამე, მას შეხების 

მიმართაც ისეთივე პერცეპტული ინტერესი უჩნდება, როგორიც 

პვრეტისა და სმენის მიმართ აქვს. 
მაგრამ მდგომარეობა მალე იცვლება, და მეხუთე-მეექვსე თვე– 

ში შეხებასთან დაკავშირებით კვლავ მოტორული მხარე დგება პირ- 

ველ რიგში. 
საქმე ისაა, რომ ბავშს ჭვრეტა და სმენა, როგორც ასეთი, აღარ 

აკმაყოფილებს. როგორც ჩანს, მასში ახალი მოთხოენილება იღვი– 

ძებს, რაც იმაში იჩენს თავს, რომ ამიერიდან მას, რასაც თვალი 

ხედავს ყველაფერის ·ხელში ჩაგდება და დაუფლება სწადია. 
იწყება ახალი ხანა ბავშის ცხოვრებაში რომელიც ზიგიზ- 
მუნდს შედეგ ტაცების ხა ნის სახელწოდებითაა ცნო- 
ბილი. 

მაგრამ როგორ შეუძლია მას ამ ახალი მოთხოენილების დაკმა– 
ყოფილება? თვალი ხომ მარტო იმას არ ხედავს, რაც ბავშის სხე– 
ულს უშუალოდ ეხება; იგი შორეულ საგნებსაც ჭვრეტს. მაშ რო- 
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გორ უნდა მოახერხოს მან ამ საგანთა ხელით შეხება. ხელში ჩაგ- 

დება ღა პირში მიტანა. იგი ხომ ერთ ადგილას უძრავად წევს და 

თავიი სხეულის სივრცემი თავისუფლად ამოძრავება სრუ- 

ლიად არ შეუძლია. პერცეპტული ინტერესის ზეგავლენ“თ ქან იმას 

მაინც მიაღწია, რომ თავს თავისუფლად ხმარობს: კისრის კუნთები 
მას ახლა უკვე საკმაოდ განვითარებული აქვს. ახალი მოთხოვნი- 

ლების –– დაუფლების მოთხოვნილების -–– ზეგავლენით მას ახლა 
სხეულის დანარჩენი ნაწილებიც უნდა განუვითარდეს და პირველ 

რიგმი. რასაკვირკელია. ის ორგანო. რომელსაც ამ მოთხოვნილების 
გამო ყველაზე უფრო ხშირად დასჭირდება ფუნქციობა, სახელ- 
დობრ ხელები... . 

ჩვეულებრივ, აქ ოთხს განსხვავებულ საფეხურს ადასტურებენ!): 

| საფეხური ეს ის ხანაა, როდესაც ბავში ხელების იმპულსურ 

მოძრაობებს იძლევა, აქ, რა თქმა უნდა, სრულიად ზედმეტია ბავ– 
შის მიერ მათი აქტიური გამოყენების შესახებ ლაპარაკი. სამაგიე–- 

ეროდ უეჭველია, რომ ამ იმპულსურ მოძრაობებს, როგორც უკვე 
თავის ადგილასაც გვქონდა აღნიშნული, ხელების ფუნქციონალუ- 

რი განვითარებისათვის აქვთ საკმაოდ დიდი მნიშვნელობა. 

IL საფეხური მაშინ იწყება, როდესაც ბავშის ხელის სხვადასხვა 

მოძრაობა შეხებით გამღიზიანებელს უკავშირდება: „ხელში. ჩადე- 
ბული საგნები რამოდენიმე ხნით ხელში რჩება; მერე იგი კვლავ 
ძირს ვარდება; ბავში ხელს კიდებს ყველაფერს. რაც ხელში უვარ- 

დება, იქნება ეს რაიმე უცხო ობიექტი, თუ საკუთარი სხეულის 

რომელიმე ნაწილი". როგორც ჩანს, ეს იმ ხანის დასაწყისია, რო–- 

დესაც ბავშს შეხების პერცეპტული ინტერესი უჩნდება. 
III საფეხურზე ჩვენ უკვე ხელების ახალ მოძრაობასთან გვაქვს 

საქმე; შთაბეჭდილება ისეთია, თითქოს მას თავიდანვე გარკვეული, 
აქტიურად არჩეული მიმართულება ჰქონდეს დასახული: ბაეშის 
ხელებს ახლა პირის მიმართულებით მოძრაობის ტენდენცია ახასი- 
ათებს. ხშირია შემთხვევები, რომ ეს მიზანი ვერ სრულდება: ხელი 
პირის ნაცვლად ხან ცხვირს ხედება, ხან ლოყასა და ხან თვალს. 
ბერნფელდს დი ქ ს–ის ერთი ცდა მოჰყავს. საიდანაც დაასკე– 
ნის. რომ ხელების მოძრაობას მართლა გარკვეული. მტკიცედ არჩე– 
ული მიზანი აქვს და რომ ეს მიზანი ბავშის პირია და არა სხვა რამ: 
„მე მოვაცილე მისი ხელი პირს და ერთ ხანს ხელში დავიჭირე, მუე- 

ე გავუშვი. ბავშმა ისევ პირისაკენ წაიღო. ხელი. იგივე განმეორდა 
არა მარტო იმ დღეს, არამედ “შემდეგ დღეებშიც"). ბერნ- 
ფელდის აზ”ით. აქ უეჭველად ახალ გარემოებას აქეს ადგილი: 
ბავში რომ ხელებს ამოძრავებს, ეს მიტომ კი არ ხდება, რომ თვი- 
თონ მოძრაობა ჰგვრის ბავშს სიამოვნებას როგორც ეს მაგალ. 
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იმპულსიურ მოძრაობათა “შესახებ შეიძლება ითქვას, არამედ აქ.სი– 
ამოვნების წყაროდ რაღაც სხვა უნდა ვიგულისხმთთ: ბავშს რომ 
ხელი მუდამ პირისაკენ მიაქვს, სიამოვნებას ალბად თვითონ მოძ- 
რაობა კი არა, ამ მოძრაობის მიზნის მიღწევა, ხელის პირში ჩა- 

დება უნდა იძლეოდეს-ო. ამბობს იგი. ცნობილია. რომ თუ ბავშს 
შემთხვევით რაიმე საგანი ჩაუვარდა ხელში. ამ უკანასკნელთან ერ- 
თად იგიც პირისაკენ მიექანება. 

IV. დასასრულ, მეოთხე საფეხური მაშინ იწყება, როდესაც ხე- 
ლის მოძრაობაში მხედველობაც იწყებს მონაწილეობის მიღებას, ეს 

სწორედ ის ხანაა, რომელიც აპერცეპტული ინტერესის პერიოდის 
შემდეგ დგება და ე. წ ტაცების ხანის სახელწოდებით 
არის ცნობილი, მდგომარეობა მოკლედ ასე უნდა წარმოვიდგინოთ: 
თუ წინა საფეხურებზე, რომელნიც არსებითად მოსამზადებელ სა- 

ფეხურებად უნდა ჩავთვალოთ, ხელი მხოლოდ იმას წვდებოდა, რა- 
საც შემთხვევით მოხვდებოდა და შემდეგ «ამას პირისაკენ მიაქანებ- 
და (III), ახლა მდგომარეობა იმ მხრივ სიცვლება, რომ ხელი აღარ . 
უცდის ასეთ შემთხვევას; იგი აქტიურად მიისწრაფის გარე ობიექ- 
ტისაკენ, აქტიურად ეხება და წვდება მას და პირისაკენ მიაქანებს. 

2. თავისთავად იგულისხმება, ამ შემთხვევაში საკმაოდ რთული 
აქტი დგას ჩვენს წინაშე: რასაც წინად თავისთავადი, დამოუკიდებე- 
ლი ღირებულება ჰქონდა, ეს ახალს, მის გარე არსებულ ღირე–- 
ბულებას ექვემდებარება. ამგვარად, სხვადასხვის აქამდე დამოუკი- 

დებელი მომენტის შეკავშირება და ერთ მთლიან ქცევად გარდაქმნა 
ხდება. სახელდობრ, წინად, როგორც ვიცით, ჭვრეტას ბავშისათ- 
ვის სრულიად დამოუკიდებელი აზრი ჰქონდა: ბავში სჭვრეტდა 
მიტომ, რომ ეს თავისთავად იყო მისთვის მიმზიდველი. გარდა ამი- 

სა, ბავში ხელში მოხვედრილ ობიექტს ეხებოდა, მიტომ რომ შეხება 
თავისთავად იყო მისთვის, საინტერესო. ან და მას ხელს უჭერდა და 
პირისაკენ მიაქანებდა, მიტომ რომ პირში ჩადება და წოვა, ან ლოკ- 

ვა თავისებურ კმაყოფილებას ჰგვრიდა მას. ახლა კი მდგომარე–- 

ობა არსებითად იცვლება: ყველა ეს დამოუკიდებელი აქტი: ჭვრე– 
ტა, ხელის შეხება და მოჭერა, პირისკენ წაღება და ლოკვა, რომელ- 

თაგანაც თითოეულს თავისი აზრი ჰქონდა, ურთიჟტრთს უკავშირდება 

და ამრიგად ერთი ქცევის აქტად: ხელის ტაცებად (წI016ი) 

იქცევა. 
უნდა ვიგულისხმოთ, რომ ყველა ეს აქტები ერთი მოთხოვნი- 

ლების ნიადაგზე არიან გაერთიანებულნი და ამდენად ერთისა და 
იმავე მიზნის ნაწილობრივს, ურთიერთის დამხმარე აქტებს წარმო- 
ადგენენ. რა არის ეს მოთხოვნილება, ეს მიზანი, რომელიც ტაცე– 
ბის მთლიან ქცევას უდევს საფუძველად? 
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ბავში ხედავს საგანს: მარტო შეხედვა მას არ აკმაყოფილებს; პირ- 
იქით. საგნის დანახვა რაღაც ტენდენციას აღძრაეს მასში, რის შედე- 

გადაც იგი დანახულს საგანს ხელით წვდება. პირისკენ ეწევა და და- 
სასრულ ჰლოკვას უწყებს. უეჭველია, უკანასკნელი ნაწილობრივი 
აქტი, რომლითაც ქცევა სრულდება, განსაკუთრებით ნათლად გვი- 

ჩვენებს. თუ ბავშის რა მოთხოვნილებასთან გეაქვს აქ საქმე, რო–- 
გორც ზემოდაც აღვნიშნეთ, რაიმე ობიექტის პირში ჩადება, ამ 
ობიექტის დაუფლების, მის საბოლოოდ თავისად ქცევის უტყუარ 
ნიშანს წარმოადგენს ''). მაშასადამე, მთელი ტაცების აქტის აზრი 

ეხლა ასქ უნდა წარმოვიდგინოთ: ბავში არ კმაყოფილდება გარე 
ობიექტის ჭვრეტით; ახლა მას მისი ხელში ჩაგდება, მისი სრული 

დაუფლება სწადია: ობიექტის შემჩნევას, მის დანახვას ამიერიდან 
მხოლოდ იმდენად აქვს აზრი, რამდენადაც ამით რაღაც დასაუფლე– 
ბელს, ხელში ჩასაგდებს პოულობს. 

თავისთავად იგულისხმება, ტაცების აქტი, რომელიც რამოდე- 
ნიმე დამოუკიდებელი აქტის გაერთიანებას წარმოადგენს, მხოლოდ 
იმ შემთხევევაში შეიძლება წარმატებით დასრულდეს, თუ სუბიექტს 
თავიდან ბოლომდე ერთი და იგივე ძირითადი მოთხოვნილება––დანა- 
ხული ობიექტის დაუფლება -– აქვს მხედველობაში. თუ ეს არ არის. 

მაშინ ტაცების მთლიანი ქცევა ვერ განხორციელდება და იგი კვლავ 

ნაწილობრივ აქტებად დაიშლება. მაგალ. ვთქვათ ბავში რაიმე სა- 
განს ხედავს, მისი ხელში ჩაგდების სურვილი უჩნდება და ხელს 
წევს მისკენ, მაგრამ ამ დროს ხელი სხვას რასმე ხედება, ხელი რეფ- 

ლექტორულად ეჭიდება მას და პირისაკენ მიაქანებს, უეჭველია, 

განზრახული ქცევა აქ ვერ განხორციელდა. ან და მაგალითად, ბავ–- 

შემა რომ შენიშნულ ობიექტს ხელი დაავლო, მისი ყურადღება თვი- 

თონ ხელმა მიიქცია; ამ შემთხვევაში საგანი მას შეუმჩნევლად ხე- 
ლიდან უვარდება (CI. 8MI0L). 

- არის თუ არა ამის მიხედვით ტაცების ქცევაში, გარდა იმისა 

რომ იგი ბავშის პერცეპტული ინტერესის დამოუკიდებლობის აღ- 
კვეთას წარმოადგენს, კიდევ ისეთი რამ, რაც ახალის მხრივ ახასია- 

თებს ბავშის განვითარებას? როგორც მშ. ბიულერის ანალიზიდან 
ჩანს, უეჭველად არის. რას ტაცებს ხელს ბავში თავისი განვითარე- 
ბის წინა საფეხურებზე? რასაკვირველია, მხოლოდ იმას, რაც ხელში 

ხედება, მისი მოძრაობები, მაშასადამე, შემთხვევითი ხასიათისაა და 
ამიტომ ბავშის ქცევა ყოველთვის ასეთსავე შემთხვევით ხახიათს 
ატარებს. მართალია, ზოგჯერ აქტიური ძებნის შემთხვევებიც 

გვხვდება: მაგალ. ბავში ბგერის წყაროს ეძებს, მაგრამ ასეთი შემ- 
თხვევები გამონაკლისს შეადგენენ. გარდა ამისა ეს „ძებნა“, ჯერ 

ერთი, შედარებით მარტივი შემადგენლობისაა: იგი თავისა და თვა- 
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ლების ამა თუ იმ მხრიე მოძრაობით ამოიწურება; და მეორე, პირ- 

ველ თვეებში ბავშს იგი იმწამსვე ავიწყდება, როგორც კი სხვა რა- 
იმე თვალსაჩინო გამღიზიანებელი იმოქმედებს მასზე. სულ სხვაა 
ტაცების ქცევა: შემთხვევით მომქმედი გამღიზიანებლის ზედმოქ- 
მედება. როგორც ზემოდ აღვნიშნეთ. არა თუ არ იწვევს. არა- 

მედ არღვევს კიდეც მას. იგი ერთი ცენტრალური მოთხოვნილე- 
ბის ნიადაგზე ჩნდება და მის შესასრულებლად ამ მოთხოვნილე- 

ბის თავიდან ბოლომდე უცვლელად დაცვაა აუცილებელი, 
ამრიგად ტაცების ქცევა სუბიექტის ნამდვილ აქტივობას ითხოვ"; 

იგი ისეთი სისტემაა მოძრაობათა, რომელთა გასაერთიანებლად მა- 
თი განუწყვეტელი რეგულაციაა საჭირო. ეს რეგულაცია, რა თქმა 
უნდა, თვით სუბიექტიდან უნდა გამომდინარეობდეს. მაშასადამე. 

ცხადია, ტაცების პერიოდში, რომელიც, ჩვეულებრივ, განსაკუთრე- 
ბით მეხუთესა და მეექვსე თვეებს ახასიათებს, ბავში თვითონ ხდება 
თავისი მოძრაობების წარმართველი. იგი თავისი ქცევის ნამდვილ 

სუბიექტად იქცევა(80-ი(CIძ და CI. 80019). ეს პირველი 
ჩანასახია ადამიანის „მე“-სი. –– პირველი ჩანასახია იმ სპეციფიკური 

ადამიანური ძალის ე. წ ნებისყოფისა. რომელიც შესაძ- 
ლებლობას ჰქმნის, ჩვენი ქცევა შინაგან თუ გარეგან გამღიზიანე- 
ბელთა შემთხვევითი ზეგავლენით კი არა, შეგნებულის. წინასწარ 
გაზომილი განზრახვით განისაზღვროს. 

ამრიგად, პერცეპტული ინტერესის ხანასა და ტაცების ხანას შო- 

რის უეჭველი შინაგანი კავშირი მყარდება: პერცეპტული ინტერე- 
სის ხანაში ბავში ობიექტის მონაცემთა ჭვრეტითაა გატაცებული, 
მას როგორც ჩანს, თვითონ ჭვრეტა აინტერესებს, როგორც ასეთი: 
შემდეგ ხანაში მისი ქცევა ჰვრეტის ობიექტის ფლობის იმპულსით 
განისაზღერება. „მაგრამ საგულისხმო აქ სწორედ ისაა, რომ ეს. ქცევა 
წარმატებით მხოლოდ იმ შემთხვევაში სრულდება, თუ სუბიექტს 

თავიდან ბოლომდე სწორედ ეს ობიექტი აქვს მხედველობაში და 
არა სხვა რამ. ისე გამოდის, თითქოს პირველი ხანა მეორის აუცი- 
ლებელ წინასაფეხურს წარმოადგენდეს, თითქოს პირველ ხანაში 

ბავში ობიექტის თავისებურების გათვალისწინებას ეჩვეოდეს, რათა 

შემდეგ. მეორე. ხანიდან დაწყებული, ერთი გარკვეული ობიექტით 
ხელმძღვანელობა შეიქნეს შესაძლებელი. 

პ. რა თანამიმდევრობით ხდება ამ მნიშვნელოვანი ფუნქციის გან– 
ვით«.:რება, ეს, როგორც ბერნფელდიც აღნიშნავს. საკმარი- 

სად არაა შესწავლილი, ყოველ შემთხვევაში, უეჭველია, რომ ბავში 

ჯერ კიდევ მეოთხე თვეში ახერხებს საკმაოდ მტკიცედ ამა თუ იპ 
საგნის ხელის წავლებას, თუ რომ იგი საკმაოდ მოხერხებულ ალა- 

გასაა. მაგრამ ძლიერ მალე ამასაც ეჩვევა: იქვე გვერდით ან მის 
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უკან მდებარე ობიექტებისაკენაც მიაქვს ხელი და იჭერს მათ. ამი- 
სათვის მას, რა თქმა უნდა, ზედატანის საქირო მიმართულებით ძში- 
მოსვრის უნარი ეხმარება. და იგიც განუწყვეტლივ სარგებლობს 
ამით. –“ მერე ამას ხოხვაც ერთვის: პირველ ხანებში ბავში ორიეე 
ხელით სარგებლობს, ერთდროულად, მაგრამ მალე მეექვსე თვეში, 

ჯეხელის მიხედვით, (ალი ხელის (ბალდვინის #სიტ- 

ყვით -- თავიდანვე მარჯვენა ხელის) ხმარებაზე გადადის. თითების 

კოორდინაციული მოძრაობა და მათი მიზანშეწონილი გამოყენება, 
საბოლოოდ თითქმის მხოლოდ მეშვიდე-მერვე თვიდან ხერხდება 
(5ჩI0ი); მანამდე კი უმთავრესად დიდი თითი და ოთხი დანარჩენი 

თითი ერთად იხმარება, თითქოს ბავშს ორი თითი ჰქონდეს მხოლოდ 

(80XLI)IC1ძ). 
ასე ვითარდება ტაცების აქტი, რომელიც, როგორც უკვე ზემო- 

დაც იყო აღნიშნული, ხუთი-ექვსი თვის ბავშისათვის უკვე დამა–- 
ხასიათებელ და გაბატონებულ ნიშნად იქცევა. 

ამრიგად ჩვენ ვხედავთ, რომ მეორე-მესამე თვეში ახალდაბადე- 

ბულის წმინდა სუბიექტური მდგომარეობის ფარგლები ირღვევა და 

მის წინაშე სრულიად ახალი, მის გარეთ არსებული ობიექტური 
სინამდვილე დგება. ეს გარემოება მასში არსებით (ცვლილებას იწ- 
ვევს: თუ წინად ბავში თითქოს ყოველი გარეგამღიზიანებლის ზე- 

გავლენას გაურბოდა, მას ყოველთვის უარყოფითი რეაქციით უპა- 
სუხებდა, ახლა პირიქით, მოელი თავისი არსებით ამ გამღიზიანებ- 

ლისაკენ იხრება. მესამე-მეოთხე თვის განმავლობაში მისი, ქცევა 
განსაკუთრებით ამ გამღიზიანებელთა ძიებით და აქტიური ჭერეტით 

განისაზღვრება, ხოლო მეზუთე-მეექვსე თვეში –– მათი აქტიური და- 
უფლებით. თუ წინად იგი, “ასე ვთქვათ, „თეორეტიულად“ იპყრობ- 
და გარე სამყაროს, ახლა იგი „პრაქტიკულად“ იჭრება მასში ღა 
მის დამორჩილებას ცდილობს. 

4, სხეულის მოტორიკის დაუფლება. 

როგორც თავიდანვე აღვნიშნეთ, ყველაფერს ამას კვალდაკვალ 
ბავშის სხეულის განვითარებაც სდევს თან. თუ პერცეფციის ხანა 
კისრისა და განსაკუთრებით თვალის კუნთების განვითარებას იძლე- 
ვა შედეგად, ახლა პირველ რიგში ხელისა და შემდეგ მთელი სხე- 
ულის კუნთების განვითარება დგება; ბავში მალე ჯდომას, ფოფ- 
ხეას ღა ბოლოს ფეხზე დგომასაც სწავლობს, უნდა ითქვას, რომ 
სხეულისა და მისი ორგანოების აღნიშნული განვითარება მხოლოდ 
იმას იძლევა. რაც მის სტრუქტურელ თაეისებურებაში მოიპოება. 
შტერნი ასეთ განვითარებას მომწიფებას უწოდებს. ამის მიხედ- 

ვით, უფრო სწორი იქნება, თუ ვიტყვით, რომ ამ. პერიოდის ერთ- ტ 
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ერთს განსაკუთრებით თვალსაჩინო ნიშანს ბავშის სხეულის მრომ- 
წიფების საკმაოდ ინტენსიური პროცესი შეადგენს. 

1. განვიხილოთ. როგორ მიმდინარეობს ჩვენს პერიოდში ეს პრო– 

სი. 

ს ბავშის პერცეპტული ინტერესის, ისე როგორც ტაცების მოთ- 

ხოვნილების უკეთ დაკმაყოფილებისთვისაც, რა თქმა უნდა, სხეუ- 
ლის მდგომარეობას დიდი მნიშვნელობა აქვს. უძრავად, პასიურად 

ერთ ადგილზე მდებარე ბავში მარტო იმ ობიექტების ჭვრეტით ღა 
ტაცებით უნდა დაკმაყოფილდეს, რომელნიც შემთხეევით მისი მხე– 
დველობის ან წვდომის არეში არიან მოთავსებულნი. ობიექტურ 

სინამდვილეში უფრო შორს შეჭრის ტენდენცია უკეთ იქნებოდა 
დაკმაყოფილებული, ბავშს რომ როგორმე სივრცის გადალახვაც 

შესძლებოდა. და აი, გარდამწყვეტ ნაბიჯს ამ მხრივ სწორედ ჩვენს 

პერიოდში ადგამს ბავში. 
ხელების ნებაყოფლობითი მოძრაობის შემდეგ ყველაზე უფრო 

ადრე იგი ჯდომას სწავლობს, და ამით საკმაოდ აფართოვებს იმ 

საგანთა წრეს, რომლის ჭვრეტა და ტაცება მისთვის ნესაძლებელი 

ხდება. ჯდომა ადამიანის ორგანიზმს თანდაყოლილ სტრუქტურას 

ემყარება: სათანადო სახსრები და კუნთები, რომელნიც ჯდომის 
აქტში ღებულობენ მონაწილეობას, ბუნებრივად ახლავს თან ადა- 

მიანის ორგანიზმს. ჯდომის სწავლა ამ ორგანოების ფუნქციონა- 
ლურ ვარჯიშზე და ანატომიურ მომწიფებაზეა დამოკიდებული. 

დიქს-ი აღნიშნავს, რომ ბავში უკვე მესამე თვიდან იწყებს ჯდო– 
მის ცდას. ჩვენი დაკვირვებით, ეს ზოგჯერ ადრეც ხდება, მაგრამ 
რეგულიარულად მხოლოდ მესამე თვიდან იწყება. ისე როგორც სხვა. 
შემთხვევებშიც, ბავშს აქაც ისეთ გარემოს უქმნიან. რომ მას უს 
ახალი ცდაც გაჟადვილდეს: მას ყოველნაირად ეხმარებიან, ასე რომ 
მეხუთე თვეში ბავშს უკვე დაუხმარებლად შეუძლია ჯდომა. 

»200 დღის ბავში მარჯვენა ხელს ჰკიდებს თავისი საბავშო 

ეტლის კიდეს და ენერგიულად წამოიწევა; ძალისხმევისაგან 

სულ ერთიანად გალურჯწითლდება, თვალები ცრემლებით 
ენამება, პირის კუთხეები ქეემოდ აქვს დაშვებული –– და აი, 
იგი მიზანს აღწევს: ის თავისუფლად ჯდება, უზურგსაყრდე-. 
ნოდ" (დიქს-ი) 11). 

ამრიგად, ექვსი თვის ბავშს უკვე საკმაოდ თავისუფლად შეუძ- 
ლია ჯდომა. ოღონდ დამოუკიდებლად დაჯდომის ძალა ჯერ კი- 
დევ არ შესწევს. მაგრამ ეს არ ნიშნავს, თითქოს ეს უნარი ყველა 

ბავშს ერთდროულად უვითარდებოდეს. ისე როგორც სხვა შემთხვე– 
ვებშიც, ბავშის გარემოს, სახელდობრ მისი მოვლის წესებს, აქაც 
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განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა აქვს. პრაიერი ამბობს. 
რომ ჯდომის უნარის მომწიფებაზე ძალიან დიდ გავლენას ახდენს 
„მახლობლების ნაადრევი ცდები ბავშის ხელოვნურად დაჯდომის 

გამოწვევისა, წაბაძვა ერთად მოზარდი და-ძმებისა, უპატრონობა 
და მოუვლელობა" 15), 

ამის შემდეგ ბავში ფოფხვას სწავლობს და შემდეგ დგომასა და 
სიარულსაც, ასე რომ პირველი წლის ბოლოს მისი ლოკომოტორუ- 

ლი აპარატი იმდენად განვითარებულია, რომ მას შეუდარებლად 
შორს შეუძლია შეიქრეს ობიექტურ გარემყარში და ამრიგად ცვა- 
ლოს და აფართოოს მასზე მომქმედ გარე გამღიზიანებელთა წრე. 

2. განსაკუთრებით აღსანიშნავი მისი ლოკომოტორული აპარატის 
მომწიფების პროცესში ის არის, რომ პირველი წლის ბოლოს მას 
უკვე შეძენილი აქვს ადამიანის სპეციფიკური უნარი ვერტიკალუ- 
რად ორ ფეხზე დგომისა და ამრიგად ხელების ლოკომოტორული 
ფუნქციიდან განთავისუფლებისა. 

როგორ ხდება ლოკომოტორული აპარატის თანდათანობითი 
განვითარება შევჩერდეთ ჯერ ფოფხეაზე. ,როგორც დიჭ.სი 
აღნიშნავს, მისი დასაწყისი შემდეგში უნდა ვეძიოთ: ხუთი კვირის 

ბავში მუცელზეა დაწოლილი და აი იგი ცდილობს, მიაწვეს ფეხით 
რასმე მტკიცეს და ცოტა ოდნავ მაინც წინ წაიწიოს. ამას შემდეგ, 
იმავე დიქსის „მოწმობით, ბავში ცდილობს, ხელებით მიაწვეს 
რასმე და ამგვარად უკან გახოხდეს. ეს ქცევა განსაკუთრებით ხში- 
რად პირველი წლის მეორე ნახევარში მეორდება, მეტადრე იმ 
შემთხვევებში, როდესაც ბავში კარგ გუნებაზეა აქ ახალი ისაა, 
რომ ბავში თავისუფლად ბრუნდება ერთი მხრიდან მეორეზე ან 
და. გულაღმა თუ წევს, გულდაღმა გადატრიალებას ახერხებს. მერეე 
თეეში იგი ნამდვილ ფოფხვას იწყებს, და საგულისხმო ისაა, რომ 

ეხლა მუხლებზეც კი დგება და არა მარტო უკან, არამედ წინაც 
შეუძლია გაიწიოს, ბერნფელდის მოწმობით, ფოფხვას აქ ჯერ კი- 

დევ არა აქვს ობიექტური მიზანი: ბავშს. იგი თავისთავად ჰგვრის 
სიამოვნებას. ასეთი ობიექტური მიზნისათვის ფოფხვის გამოყენება 
მხოლოდ მე-9 თვიდან იწყება: ბავში მიფოფხაეს. რათა საგანს ხე- 
ლი სტაცოს, მაშასადამე. ფოფხეას ამ შემთხვევაში ტაცების მიზ- 
ჩით მიმართავს. შემდეგში ფოფხვა ბავშის თავის-თავად მისწრა- 

ფებას შეადგენს, და ეს მე-11 თვემდე გრძელდება, როდესაც ივი 
უპირატეს ადგილს უკვე ·დგომასა და სიარულის ცდებს უთმო1?ს 

(80+ი1C1ძ). 
რაც შეეხება ფეხზე დგომის განეითარებას, მის დასაწყისს 

დიქსი მე-4 თვეში ადასტურებს, ამ დროიდან იგი თანდათანო- 

ბით ვითარდება და მე-6 თვეში უკვე დგომის გარკვეულ სახეს ღე- 

149



ბულობს: „ეხლა მას ჯდომას ფეხზე გაჩერება ურჩევნია და ამასთან 

ერთად სიხარულის ბგერებს იძლევა“. მე-9 თვის დასაწყისში უკვე 
იმდენად მომწიფებულია დგომის უნარი, რომ ბავშე საკმაო ხა5ს 
სკამზე დგას ოღონდ. რასაკვირველია, ხელები საზურგეზე აქვს 
მოკიდებული. იმავე თვეში პირველად ხერხდება დამოუკიდებლად 

წამოდგომაც. მე-11 თვეში, დასასრულ, ბავში უკვე თავისუფლად 

ადგომასა და ხელების დაუხმარებლად ფეხებზე დგომას ასერხებს. 
ამასთან ერთად სიარულის უნარიც მწიფდება. 

დიქსის მოწმობით, ექვსთვენახევრის ბავშს რომ მკლავებში 
მოკიდო ხელი და ისე დააყენო, რომ მისი ფეხები ოდნავ ეხებოდე% 
იატაკს, იგი ფეხის გადადგმის მოძრაობებს დაიწყებს, თითქოს მო- 

დიოდეს ბერნფელდის სიტყვით, ეს დაკვიოვება კველა ძუ- 
ძუს ბავშის მიმართ დასტურდება. მერვე თვიდან დაწყებული ეს 
მოძრაობები ბავშისთვის განსაკუთრებული სიამოვნების წყაროდ 
იქცევა. თავისუფლად ფეხზე დგომის უნართან ერთად ბავში ახლა 
უკვე გავლასაც ახერხებს. საგულისხმოა ის სიფრთხილე, რომელიც 
დაცემის შიშთან უნდა იყოს დაკავშირებული და რომლითაც ბავში 
გავლის ცდებს აკეთებს; საგულისხმოა ეს განსაკუთრებით იმ”ტომ,; 

რომ იგი თავიდანვე იჩენს თავს, უკვე მანამდე, სანამდე ბავში პირ- 
ველად დაგცემოდეს და რასმე იტკენდეს. ალბად ამ სიფრთხილით 

აიხსნება, რომ ბავში სიარულის დაწყების პირველ დღეებში როდი 
ეცემა პირველად, არამედ უფრო გვიან, მას შემდეგ, რაც სეარული 
შედარებით უკვე გვარიანად აქვს ნასწავლი: დიქსის ბავში 

მე-398 დღეს დაეცა პირველად. თუმცა ერთი წლის რომ შესრულ- 

და, მას უკვე საკმაოდ თავისუფლად შეეძლო. გავლა. 
პირველ ხანებში სიარული თავისთავად არის ბავშისათვის სასია- 

მოენო და ამდენად მისთვის დამოუკიდებელ ღირებულებას წარმოად- 
გენს. მაგრამ მალე იგი ტაცების მიზნისათვის გამოიყენება; დიქსი აღ- 

„ნიშნავს, რომ უკანასკნელ შემთხვევაში იგი ყოველთვის შემდეგ ოთხ 
მომენტს შეიცავს: „1. ბავში რომელიმე მისთვის საინტერესო ობიექ- 

ტის ფიქსაციას ახდენს; 2. სიხარული და სურვილი მოანათეზენ მასი 
თვალებიდან: 3. იგი ხელებს იშვერს საგნისაკენ; 4. დასასრულ. ეძე2ს 

დასაყრდ5ობ წერტილს და მიდის წინ მარჯვედ და სწრაფად“. 
ამრიგად, პირველი წლის ბოლოსათვის ბავში უკევ იმღინად 

ფლობს თავის სხეულს, რომ მას ფეხზე თავისუფლად დგომა და ად- 
გილ-გადანაცვლება შეუძლია. ლოკომოციის ფუნქციონალური ინსტიზ- 

ქტი, რომელიც იმპულსურ მოძრაობათა სახით იმთავითვე იყო ბავ- 

შის ქცევაში წარმოდგენილი. პირველი წლის უკანასკნელ თვეებფა 
ტაცების ტენდენციას ექვემდებარება და ლოკომოტორული აპარატი- 
სა და მისი ფუნქციის მომწიფებას განსაკუთრებით აჩქარებს. 
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97. აღჭზის ბენწეზისი. 

ერთი მნიშვნელოვანი საკითხქ დგას ჩვენს წინაშე, რომლის განუ- 

ხილველადაც ბავშის შემდეგი განვითარების შესწავლა სრულიად 
შეუძლებელი იქნებოდა. ესაა საკითხი ბავშის აღქმის შესახებ. 

მართლაც და, ბავშის წინაშე რომ ობიექტური სი5 :მდვილე დგება. 

ბავშძ რომ მთელი თვეების განმავლობაში მისი ჭვრეტით არის გატა- 

ცებული და შემდეგ სრულიად გარკვეული გარეთ-მიმართული მოქ- 
რაობის საშუალებით მის დაუფლებას ცდილობს, ხომ არ ნიშნაეს 

ეს, რომ იგი იმთავითვე ისევე აღიქვამს ამ ობიექტურ სინამდვილეს. 
როგორც ჩვე5. ” , 

1. ჩვენ ვიცით: ახალდაბადებული ბავშისთვის წმინდა სუბიექტუ- 
რი, ასე ვთქვათ, „სოლიფსური“ მდგომარეობაა დამახასიათებელი და 

ობიექტური სინამდვილის აღქმის შესახებ აქ, რა თქმა უნდა, სოული- 
ად ზედმეტია ლაპარაკი. მაგრამ გარეგამღიზიანებლები ხომ ახალდა- 

ბადებულის ორგანიზმზეც მოქმედებენ. ჩვენ ვიცით, რომ მისი რეაკ- 

ციები ისეთია, რომ გამღიზიანებლის რომელობითს თავისებურებას 
თითქმის არავითარ ანგარიშს არ უწევევ; არც მაშინ, როდესაც მათ 

განსაკუთრებით დიდი ინტენსივობა ახასიათებსთ. და არც მაშინ. რო- 
დესაც ეს ინტენსივობა არც ისე დიდია. პირველ შემთხეევაში, რო– 
გორც ვიცით, არასპეციფიკური შოკური რეაქცია ხდება. მეორეში - - 

აგრეთვე არასპეციფიკური რეცეპტორთა ფუნქციღნალური ამოქმედე- 

ბის რეაქცია. ორივე ამ რეაქციათა ჯგუფის არასპეციფიკურობა, მათი 
ინდიფერენტობა გამღიზიანებელთა რომელობითი თავისებურეში- 

სადმი ნათლად გვიმტკიცებს, რომ ორგანიზმს მათი განსხვავებული 

ბუნების აღქმასთან საქმე არა აქვს. სამაგიეროდ, მისი რეაქცია, რო– 
მელიც უფრო ხშირად ნეგატური ხასიათისაა, გვიჩვენებს. რომ მისი 

თვითმყოფი, შეუშფოთველი მდგომარეობა ირღვევა და გამღიზიანე- 
ბელთა ზედმოქმედების შემთხვევებში განსხვავებულს –– როგორც 

ჩანს –– უარყოფით მდგომარეობას უთმობს ადგილს. ამრიგად, სრუ- 
ლად არადიფერენცირებული. ყოველგვარს გარკვეულ “შინაა“სს მო- 
კლებული, ძილის მაგვარი მდგომარეობა დროგამოშვებით და მცირე 
ხნით იცვლება: ასეთ შემთხვევებში იგი, ფხიზლობის მდგომარეობას 
უახლოვდება და ამდენად ჩვეულებრივი ძილისებური მდგომარეო- 

ბისაგან განსხვავდება. ეს უკვე პირველი დიფერენციაციაა, რომელიც 
ახალშობილი ბავშის მდგომარეობაში იჭრება. 

ამასთან ერთად, სიფხიზლის მდგომარეობაც ყოველთვის ერთნაი- 

რი არაა: ძუძუსწოვის ან თბილ წყალში, ბანაობის, ან ხელ-ფეხის იმ– 
პულსური მოძოაობის დროს იგი სხვაგვარია და რაიმე ძლიერი ხმაუ- 
რობის, ტკივილის ან ძალით გაღვიძების დროს კიდევ სხვაგვარი. ეს 

154



გარემოება ბავშის მდგომარეობაში კიდევ უფრო შორს მწდომი დი- 
ფერენციაციის არსებობის მაჩვენებელია. 

ერთი სიტყვით, რაც დრო გადის, ახალდაბადებული ბავშის მდგო- 
მარეობა მით უფრო ხშირად სცილდება თავისს ჩვეულებრივს, პირვე- 

ლადს ნორმალურ სახეს და ახალი ფორმით გვევლინება. 
მაგრამ თუ ეს ასეა, თუ ბავშის მდგომარეობა, ზედმომქმედ გამღი- 

'ხიანებელთა განსხვავების მიუხედავად. კვლავინდებურად უცვლელი 
როდი რჩება, არამედ ახალ სახეს ღებულობს, უეჭველია, გამღიზიანი- 

ბელთა სისტემა არა მარტო ობიექტურად, არა მარტო თავისთავად 
არსებობს, არამედ სუბიექტურ ანარუეკლსაც პოულობს ბავშის არსე–- 

ბაში, მაგრამ როგორია ეს ანარეკლი? 
2. რამდენადაც გამღიზიანებელთა განსხვავების შემთხვევაში ორ– 

განიზმი განსხვავებულ «ეაქციებს იძლევა, უნდა ვიფიქროთ, გარედან 

მომქმედი გამღიზიანებელნი ერთგვარ მოდიფიკაციას უნდა ქმნიდენ 
მასში, რის შედეგადაც ესა თუ ის განსხვავებული რეაქცია ჩნდება. 

მაშასადამე, სრულიად არაა აუცილებელი გამღიზიანებელი ბავშის 

მიერ ობიექტური საგნის სახით განიცდებოდეს, საგნის სახით, რომე- 
ლი/) მისთვის გარემყარშია მოთავსებული. სრულიად საკმარისი -ქნება, 

თუ მივიღებთ, რომ იგი ჯერ-ჯერობით მხოლოდ იმ მთლიანი ცვლი 
ლების ან მოდიფიკაციის სახით განიცდება, რომელსაც მის ფსიქოფი- 

ხიკურ ორგანიზმში გამღიზიანებლის ზედმოქმედება იწეევს. მაშასა– 

დამე ჩვენ ვფიქრობთ, რომ გარეგამღიზიანებელთა ზემოქმედები ა“”-ა 
მარტო ორგანიზმის საპასუხო რეაქციით ამოიწურება, არამედ წინას- 

წარ ერთგვარ მოდიფიკაციას ჰქმ5ის, რომელიც ამ ზედმოქზედების 
სუბიექტურ ანარეკლად უნდა ჩაითვალოს. 

ასეთია ის პრიმიტიული მდგომარეობა, რომელიც გამღიზიანებლის 

ფწედმოქმედებასა და ბავშის რეაქციას შუა უნდა ვიგულისხმოთ. გამ- 
ღიზიანებელი, მთლიანი მდგომარეობის მოდიფიკაცია და პრიმიტი- 

ული რეაქცია -- აი ის მომენტები, რომელნიც ბავშის პირველადი 

ქცევის ძირითად ნასკვებად უნდა იქნენ მიჩნეულნი. 
ამას ერთი მნიშვნელოვანი ფაქტი უნდა დაემატოს კ“დევ. საჟმე 

ისაა. რომ ზომიერი გაღიზიანების ზემოქმედების შემთხვევებში –– გან- 
საკუთრებით, როდესაც ამას ორგანიზმის მიმღები აპარატის ფუნქცი- 
ოსალური იმპულსიც ხედება მზად –-- იმის მიხედვით, თუ რამდესად 
ფუნქციონალურად მომწიფებულ აპარატთან, ან რეცეპტორთან გვაქვს 

საჟმე, ამ უკანასკნელის ის სრულიად სპეციფიური რეაქციაც იჩე:ს 
თავს, რომელიც შემდეგ, განვითარებული ცნობიერების შინაარსში 
მხოლოდ საგანგებო შემთხვევებში და ისიც დაკვირვებისათვის გა§Lა- 
კუთრებით ხელსაყრელ პირობებში ე:. წ კონკრეტიშეგოC- 

,ნე ბის სახით გვხვდება). 
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ეს ფენომენები ჯერ კიდევ სავსებით სუბიექტური მდგომარეო–- 
ბის მოვლენას წარმოადგენს, რომელშიც, რა თქმა უნდა, რაღაც 

გადახრა, იმპულსი ან ოდნავი ტენდენცია უკვე ჩანს სუბიექტურის 

საზღვრების მიმართულებით, ამ უკანასკნელთა გასარღვევად. 

იმისათვის, რომ ეს ფენომენები ობიექტურის ნიშნებად გადაიქ- 
ცენ; იმისათვის, რომ იგინი ნამდვილ ფერებად, ბგერებად ე. ი. ობიე– 
ქტურად მოცემული საგნის შინაარაებად იქნენ განცდილნი, ამისათ- 

ვის განსაკუთრებული პირობებია საჭირო: უწინარეს ყოვლისა, აუცი- 

ლებელია რეცეპტორების ერთგვარი. ელემენტარული მიჩვევა მა- 
ინც სათანადო ·გამღიზიანებლებისადმი. ახალდაბადებულობის ხანა 

საკმაო დროა იმისათვის, რომ ამ მხრივ განვითარებამ საჭირო დონეს 
მიახწიოს. 

წარმოვიდგი5ნოდ ესლა, რომ ახალდაბადებული ბავში რაიმე ძლი- 
ერი მოთხოვნილების, მაგალითად, კვების მოთხოვნილების ზეგაელე- 

ნით იძულებული ხდება გამოიღვეძოს. იგი კივილით თუ ტირილით 
დედის ძუპუა ეძებს: აი. დედას ფეხის იმა, თვითონ მისი დამამშვიდე- 
ბელი მომართვა, მასი ძუძუ და რძის სასიამოვნო გემო... ერთი სიტ- 

ყვით, ბავშის ძუძუს-ჭმევის გარკვეული სიტუაცია, რამდენადაც ბაკ– 
შის მოთხოენილებას სწორედ ეს სიტუაცია აკმაყოფილებს, გასაგე- 

ბია, რომ ბავშის მთელი ორგანიზმი. მისი მთელი არსება ამ სიტუჟა- 

ციისაკენ მიისწრაფის. ამიტომ ადვილი გასაგებია. რომ იგი ბაკშზე 

სრულიად გარკვეულს. საკმაოდ ინტენსიურ შთაბეჭდილებას ახდენს 
და ამით მის მთლიან ორგანიზმში თავის შესაფერ მოდიფიკაციას 

იწვევს. 
კიდევ უფრო ადვილი გასაგებია, რომ ამავე სიტუაციისაკენ მთელ 

ორგანიზმთან ერთად ბავშის რეცეპტორებიც მიმართება: ბგერა და 
სინათლე, სუნი და გემო, რომელიც სხვა შემთხეევაში შეიძლება არც 
კი გამოიწვევდა ბავშში რაიმე ფენომენებს. ებლა მისი რეცეპტორე- 
ბის საგანგებო მიზნად იქცევიან. ამის ბუნებრივი შედეგი ჯერ ერთი 
ისაა, რომ ბავშს საკმაოდ ინტენსიური და გარკვეული შეგრძნების 
„ფენომენები უჩნდება: .იგი განიცდის სპეციფიკურ სუნს, გემოს, დე- 
დის ხმას და სხვა ასეთებს. მეორე განსაკუთრებით მნიშვნელოვანი შე- 
რიგი კი ასე უნდა წარეოვიდგინოთ: აღნიმ5ული შეგრძნებები ამ ”შე– 

მთხვევაში ხომ სუბიექტის მთლიანი მოდიფიკაციის ზეგავლენით იბა– 

დებიან. რომელსაც ინტენსეურ. მოთხოვნილების დაკმაყოფილების 
სიტუაცია იწვევს. ამიტომ გასაგებია. რომ მათ ამ შეგრძნებით ფე- 

ნომენებს –- სუნსა და გემოს, ხმასა და სინათლის დასაყრდენი უჩნდე- 

ბათ. საბელდობრ. ის მოდიფიკაცია. რომლის ნიადაგზეც იგინი იბადე- 
ბიან და რომელიც ქმიეის სიტუაციის ზემოქმედებითაა გამოწვეული. 
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რა ხდება ამის შედეგად? უწინარეს ყოვლისა სუბიექტის მთლიან 

მოდიფიკაციაში თვალსაჩინო ცვლილება იჩენს თავს: სუნისა ,და გე- 
მოს. ხმისა და სინათლის და სხვა „შეგრძნებების“ თანდართვის გამო. 
მასში ობიექტური ტენდენცია, ობიექტისაკენ გადახრის პროცესი იბა- 

დება; მაშასადამე სუბიექტის მთლიან მდგომარეობაში ობიექტივაცი-ს 
პროცესი იწყება. მეორის მხრივ, თვით „შმეგრძნებათა“ არეშიც პრინ- 

ციპული ცვლილება ხდება: სუბიექტის მთლიანი მოდიფიკაციის სა– 

სით. რომელსაც იგინი უცგრთდებიან. გამამთლიანებელ ნიადაგს პოუ- 

ლობენ და ამეს გამო მონაცემი სიტუაციის მომენტებად იქცევიან. 

ამ ორმაგია ცვლილების გამო ბავშის სიტუაცია არა მარტო ორ- 
განიზმის მთლიანი. განუწევრებელი მოდიფიკაციის სახით ხდება წა- 

რმოდგენილი, არამედ ისეთი მოდიფიკაციის სახით, რომელიც განსა– 

კუთრებული თვისებების, სუნისა და გემოL, ფერისა და ხმის მატარე- 
ბელ მდგომარეობად იქცევა და ამისდამიხედვით ობიექტური 
მოცემულობის ნიშნებს პოულობს. ასე ისახება ის თავისებური 
მდგომარეობა, რომელიც თანდათანი განვითარების პროცესში ნამ- 

დეილ აღქმად იქცევა. 
ამისდა მიხედვით. ბავშის პირველადი აღქმა ჯერ კიდევ ო რ გა- 

ნიზმის მთლიანი მოდიფიკაციის სახით უნდა 
წარმოვიდგინოთ, რომელშიაც მხოლოდ იმდენა- 

დაა ობიექტური მომენტები წარმოდგენილი. 

რამდენადაც მის ნიადაგზე მიმღებ აპარატთა 

ფუნქციონალური რეაქციების ანუ „შეგრძნე- 
ბის" „გაერთიანება ხდება. 

როდის ხდება პირველად ეს ძირითადი ხასიათის ცვლილება ბავ– 

შის არსებაში? ამ საკითხს მაინც და მაინც დიდი მნიშენელობა არა 
აქვს: უვჭველია. რომ ზოგიერთ შემთხვევაში შეიძლება მან ძლიერ 
ადრე იზინოს თავი. მეორე შემთხვევაში–– უფრო გვიან. თანამედრო- 
ვე ფსიქოლოგიური კვლევა. რომელსაც ეს საკითხი განსაკუთრებით 

აინტერესებს, თანდათანობით იმ აზრს ადგება. რომ პრიმიტული 
აღქმის შემთხვევებს ახალდაბადებულობის ხანაშიც შეიძლება ჰქონ- 
დეს ადგილი (VC0II(CIL) 1:). ასე მაგალ. თანახმაღ კ ა ნ ესტრინის 

ცნობილი გამოკვლევისა. უკვე შვიდი დღის ბავში სხვაგვარ რეაქცი- 
ას იძლევა დეღის ჩურჩულზე და სბვაგვა”რს უცხო ადამიანისაზე: მა- 

შივ. როდესაც პირველი. როგორც ეს მესი ტვინის მრუდიდან სჩანს- 

ერთგვარს დამამშვიდებელ გავლენას ახდენს მასზე, მეორე სრულიად 
შეუმჩიეველი რჩება '), ყოველ შემთხეევაში. სამი „ვირეს ბავში 

მაინც ადამიანის ხმის გაგონებაზე წრერს მოძრაობას იწყებს (1026 

და 1სძიL-LI8მIL). 
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ამრიგად, ბავშის აღქმის შემთხეევები შეიძლება ახალდაბადებუ- 
ლობის ხანაშიც შეხვდეს ადამიანს. მაგრამ აქ ამას ყოველთვის შე- 

მთხვევითი ხასიათი აქვს და. რასაკვირველია, დამახასიათებლად არ 
შეეძლება ჩაითვალოს, 

სამაგიეროდ, მესამე თვიდან აღქმის შემთხვევები სრულიად ნო4რ- 

მალურ მოელენად იქცევიან. საგულისხმოა, რომ ამ დოოიდან (მეო- 
თხე თეიდან) ბავშს უკვე ცხრა მთავარი ფერის ურთიერთისაგან გა- 

რჩევის ძალა შესწევს. გარდა ამისა ამავე ჰასაკის (5 თვიდან) ბავში 

საგნებს ფორმის მახედვითაც განასხვავებს: ბავში რომ ოთხკუთხედი 
ფორმის ბოთლიდან მიაჩვიო წოვას, და შემდეგ იგი სხვა ფორმის ბო- 

თლებთან ერთად მიაწოდო. ადვილად გამოარჩევს მათ დანარჩენთა- 
გან. ფოლკელტის მიხედვით, ეხლა მას შემდეგი ფორმების გარჩევა 
შეუძლია: ოთხკუთხედის, სამკუთხედის, ოვალურისა და ჭიანურის 

ფორმისა 19), 
3. მაგრამ განა შეიძლება აქედან დავასკვნათ, რომ ბავშის აღქმა –-- 

3-4 თვიდან მაინც --- ისეთივეა. როგორც დიდი ადამიანის აღქმა? 

რასაკვირველია, არა, ძლიერ საგულისხმოა, რომ ბავშის აღქმის პირ- 
ველი შემთხვევა, რომელიც კანესტრინის მეშვიდე დღეს აქვს 
დადასტურებული, სრულიად გარკვეული შინაარსისა და ხასიათი- 
საა 29), როგორც დავინახეთ, იგი დედის ხმის აღქმას წარმოადგენს: ეს 

ფაქტი მრავალი მხრიე არის საყურადღებო. ჯერ ერთი: ბავში რომ 

თავისი პირველი აღქმის აქტს მარტო ძუძუს ჭმევის სიტუაციასთან 
დაკავშირებით არ ახდენდეს. მაში5 რატომ უცხო ადამიანის ხეა–- 

საც არ უნდა გამოეწვია მასში ასეთიქე ეფექტი! უნდა ვიგულისხმოთ. 

რომ საქმე აქ სწორედ ბავშის მოვლის. განსაკუთრებით კი ჭმევის 
სიტუაციაშია. ე. ი. ისეთ სიტუაციაში. რომელიც მის ც ხსოველ 

მოთხოვნილებასთან არის დაკავშირებული და დანარჩენი 

სიტუაციებისაგან სწორედ ამ სიცხოველით გაირჩევა, –– მეორე, რაც 
ამ ფაქტიდან გაზომდინარეობს. ბავშის აღეჭის ხასიათისა და თა- 
ვგ:ასებურებისთვისაა დამახასიათებელი. მართლაცდა განა "შეიძლება 
ითქვას. რომ ამ შემთხვევადი საქმე მარტო ბგერის განცდასთან 
გვაქვს? უეკველია, ა.ა, მარტო ბგერა ბავშისთეის არ არსებობს: წი- 

ნააღმდეგ შემთხვევაზი მას უცხო ადაჭიანის ბგერაზედაც უნდა მოე- 
ცა სათანადო რეაქცია. ძირითადი მის აღქმაშ., მთ ლიანი სი- 
ტუაციაა ის მთლიანი შთაბეპდილება. თუ 

შეიძლება ასე ითქვას. რომელსაც მთელი სიტუაცია ჰქმნის. ამიტო- 

მაა, რომ რეაქციას ნაწილობლივი მომენტი –– ბგერა --- თავის-თავად 
კა არ იძლევა. არამედ დ ე დ ი ს ხმა, როგორც კომპლექსური 
მთლიანი. 
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ეს გარემოება შესაძლებლობას გვაძლევს, ბავშის პირველი აღქმის 
ბუნება უფრო ზედმიწევნით დავახასიათოთ. 

ჩვენ ვხედავთ. რომ იგი მხოლოდ იმ შემთხვევაშ- ჩნდება, როდე- 
საც ბავშის ორგანიზმს რაიმე ძლიერი მოთხოვნილება მიმართავს 

გარე სამყაროსაკენ. ამ უკანასკნელის ზედმოქმედება, რამდენადაც 
იგი აღაიშნულ მოთხოვნილებასთანაა დაკავშირებული და მისი და- 

კმაყოფილების სიტუაციას წარმოადგენს, ბავშის ოოგანიზმზე მთლი– 

ან შთაბექდილებას ახდენს, მასში მთლიან ცვლილებას იწვივს. ბავ- 
ფის ფსიქოფიზიკური ორგანიზმი შესაფერს, მთლიან ფსიქოფიზიკურ 

მოდიეფიკაციას განიცდის. ამასთან ერთად მისი რეცეპტორები. რო- 

მელნიც შესატყვის გამღიზიანებელთა ზემოქმედებას უკვე საკმაოდ 
არიან მიჩვეულნი, ამავე სეტუაციისაკე5 მიიმართეჭიან. ჩნდება სა- 

თანადო ფენომენები: ბგერა, ფერი, გემო, სუნი, რომელნიც მოცე- 

მული სიტუაციის ზედმოქმედებით გამოწვეულის, მთლიანი ფსიქო- 
ფიზიკური მოდიფიკაციის ნიადაგზე ერთდებიან და, აძლევენ რა მას 

ობიექტურად მოცემულის ტენდენციას, გარე სიტუაციის ნიშნებად 
თუ თვასებებად იქცევიან. ასე ჩნდება აღქმა. 

როგორც ვხედავთ, მთავარი და ძირითადი აქ გარე სიტუაცეის ზე- 
გავლენით “მექპნილი მთლიანი მდგომარეობის მოდიფიკაციაა. არსე- 
ბითად ეს მოდიფიკაციაა, რომ გრძნობის ორგანოთა ფენომენებს ე. წ. 

რეგრძნებებს ერთი მთლიანის ნიადაგზე აერთიანებს და ამრიგად, 
გარედან მომდინარე ფენომენებად აქცევს. უნდა ვიფიქროთ, რომ 
ცნობიერების განვითარების პირველ საფეხურებზე, როდესაც გარე– 

მყარი მხოლოდ არადიფერენცირებულ დიფუზიურ ზემოქმედებას 

ასდენს ცოცაალ ორგანიზმზე, ამ უკანასკნელისათვის იგი მარტო ამ 

მთლიანი მოდეფიკაციის სახითაა მოცემული, მაგრამ მას შემდეგ, 

რაც მას შეგრძნება ერფვას. მასში ობიექტური მომენტები ისახება. 

და ამისდა მიხედვით და ამის გამო მისი შინაარსის დიფურენციაცია 
იწყება: მას ობიექტისაკენ მიმართული შინაარსი უჩნდება, რასაც 
მას ჩვენი გრძნობის ორგანოთა ფენომენები აძლევს, ამრიგად, რთუ- 
ლე სიეცუაეიის ზემოქმედებით გამოწვეული მდგომარეობის ნი- 

აღაგზე „ღედა“ აღმოცენდება. რომელიც სუბიექტს გარედან მომ- 
დინარე ხმის თვალსაჩინო სახით ეძლევა. „დედა“, მაშასადამე. მთე- 
ლი სიტუაციის მიერ ,გამოწვეული მთლიანი მდგომარეობაა, რომე- 

ლიც ერთ შემთხვევაში ბგერის ფენომენით არის წარმოდგენილი, 

მგორეზი –- ფერის ან რომელიმე სხეა მხედველობითი ფენომენით, 

მესამეში –- შეეძლება სუნის ან გემოს ფენომენითაც. 
მესამე-მეოთხე თვეების მიმდინარეობაში. როდესაც ბავშისთვის 

გარდამწყვეტ როლს პე“ ეპტული ინტერესი ასრულებს, აღქმის, 
განვითარების პროცესი სწრაფ ნაბიჯით მიდის წინ, თანდათანო- 
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ბით მის ორგანიზმს და განსაკუთრებით მის გრძნობის ორგანოკბს 
არა მარტო ქმევის სიტუაცია მიმართაეს თავისაკენ, არამედ ხშირად 

სხვა სიტუაციის. გამღიზიანებლებიც, პირველ ხანებში აქ მთავარი 
ადგილი ისევ ადამიანსა და მის ქცევას ეკუთვნის. ბავშის პირველი 

აღქმები ადამიანთან არის დაკავშირებული. მაგრამ მალე იგი გარე 
საგნების აღქმასაც ახერხებს. ჩვენ დავინახეთ, რომ თითოეული აღ- 

ქმული ობიექტი უწინარეს ყოვლისა იმ მთლიანი შთაბეჭდილების 
სახითაა წარმოდგენილი, რომელსაც განსაზღვრულ სიტუაციაში ეს 

ობიექტი იწვევს მასში, და წემდეგ ერთა რომელიმე გრძნობადი 
ფენომენის შეგრძნების შინაარსის სახითაც, მაგალ. განსაზღვრული 
მთლიანი მდგომარეობის გამომწვევი ხმა დედაა, ხოლო “მეორე 
მდგომარეობის გამომწვევი შეიძლება სხეა რამ ობიექტი იყოს. 

აღქმის შემდეგი განვითარება იმაში მდგომარეობს, რომ ჯერ 
მისი ძირითადი ბირთვის -––- მთლიანი მღგომარეობის -- შინაარსის 
თანდათანობითი დიფერენციაცია ხდება: იგი მარტო ერთი გრძნო- 
ბადი ფენომენის მატარებლად როდი რჩება, არამედ ორიხ. სამის და 
მეტის; ამრიგად ბავშს აღქმული ობიექტი მრავალი გრძნობადე თვი- 
სების მატარებლად ევლინება; ხდება ობიექტის შინაარსის დიფე– 

რენციაცია, დიფუზური მთლიანობის დანაწევრება, ჩნდება დანა- 

წევრებული მთლიანობა, ე. წ. C05(მL-ი. ––- მეორის მხრივ. განვი- 
თარება იმაში იჩენს თავს, რომ სუბიექტის მთლიან მდგომვარეობას 
გრძნობადი შინაარსი თანდათანობით შორდება და სულ უფრო და 
უფრო მეტ დამოუკიდებლობას პოულობს: დიდი ადამიანის აღქმი- 

სათვის უკვე განსახღვრული სიტუაციას ნიადაგზე გამოწვეულს 

მთლიან მოდიფიკაციას იმდენი მნიშვნელობა აღარა აქეს, რამდენიც 
გრძნობად მასალას. შმეგოძნებათა კომპლექსს. რომელიც აღქმის ში- 

ნაარსში შედის. ყოველ შემთხვევაში, მაშინ როდესაც –- სუბიექ- 
ტურად მაინც –– პირველი იჩრდილება, მეორე სულ უფრო და უფრო 
ნათელი ხდება, 

ამრიგად, ბავშის აღქმა საკმარისად განსხვავდება დიდის აღქმი- 
საგან. 

· 4. რას აძლევს ბავშის აღქმას ტაცების პერიოდი? 
უნდა ვიფიქროთ. რომ მისი მნიშენელობა საკმაოდ დიდია. მხე– 

დველობა და სმენა შორიდან აღმქმელი ფუნქციებია. ამიტომ მათ 

მიერ მიწოდებული მასალა -- ბავშის განვითარების დასაწყის ფაზის- 
ში მაინც –- არ შეიძლება იმდენად მტკიცე და ზათელი იყოს, რომ 
აღქმის შინაარსის დიფერენციაციას საფუჭვლად დაედო“. რა თქმა 

უნდა, მხედველობის თუ სმენის შინაარსთა სიმტკიცე და სინათლე 
მჭიდროდ არის დაკავშირებული იმ გარემოებასთან, თუ რა მნიშვნე- 

ლობის სიტუაციის გამღიზიანებლებს წარმოადგენენ და ამის გამო რამ- 
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დეხად ისტენსიურად არის სუბიექტი მათდამი მიმართული. მაგრამ 

სიუ ამ მომენტს კონსტანტად ვიგულისხმებთ. მაშინ ახლო რეცეპ- 
ტორების უპირატესობა (ე. ი. რეცეპტორების. რომელაიც უმუა- 

ლოდ ეხებიან გამღიზღანებელ ობიექტს, როგორც მაგალ. შეხების, 

გემოს. სუნის რეცეპტორები) მათთან შედარებით უდავო ფაქტად 

უნდა'აღვიაროთ. · 

ამ უკანასკნელთა მორის პირველი ადგილი. რასაკვირველია, შე- 

ხების რეცეპტორს ეკუთენის. ტაცება სწორედ აქტიური შეხების შე–- 

საძლებლობას იძლევა; მაგრამ გარდა ამისა, იგი იმდენად აახლო- 

ვებს სუბიექტს გამღიზიანებელ საგანთან (ბავში საგანს პირში 
იდებს), რომ მისი გემოსი და სუნის, ისე როგორც მხედველობითისა 

დღა სმენითი თვისებების უკეთ გათვალისწინების შესაძლებლობას 

აძლევს. ამრიგად. ტაცება ობიექტის მრავალმსრივისა და ინტენსიური 

ზემოქმედებია პირობებს ჰქმნის და, ამდენად, ჭვრეტის და სმენის 

ნიადაგზე დაწყებულ აღქმას უფრო გარკვეულ შინაარსს აძლეეს. 
მეორთ8 მხრივ, ტაცება უწინარეს ყოვლისა მოტორულ აქტს წარ- 

მოადგენს. მოტორიკას კი საზოგადოდ ყოველი აღქმისათვის უაღრე- 

სი მ5იშვნელობა აქვს. განსაკუთრებით კი; საგანთა ფორმის აღქმი– 

სათვის. შეიძლება ითქვას, რომ თვალით და ყურით, ისე როგორც 

სხვა რეცეპტორებით მიღებულ შინაარსს გარკვეული ფორმის საგან- 

შე მხოლოდ ჩვენი მოძრაობები და უწინარეს ყოვლისა ხელის მოძ- 

რაობები აერთიანებს, შ. ბიულერი აღნიშნავს, რომ „ფორ- 
მის შეთვისება კვალდაკვალ საკუთარი მოძრაობების გაფორმებასთან 

ერთად ხდება“...”!) აქ ალბად. განსაკუთრებული მნიშენელობა 

სხვადასხვა ორგანოების ფუნქციობის შეთანხმებულობას, მათ კოორ- 
დინაციას უნდა მიეკუთვნოს. 

8. მეხსიერების ბანვითარების დასაწქისი. 

1. ადამიანის ისეთი მნიშვნელოვანი ფუნქცია, როგორიცაა მე- 
ხსიერება, აღქმის წარმოშვებასა და განვითარებასთან ერთად ისახება 
და იზრდება. 

ბავშის ქცევის განვითარებაზე მას არაჩვეულებრივ დიდი გავლე– 
ნა აქვს. შეიძლება ითქვას, რომ ნამდვილი ადამიანის ქცევად იგი 

უწინარეს ყოვლისა მეხსიერების ზეგაელენით ხდება, ვინაიდან არსად 

ცხოველთა სამეფოში წარსულს იმდენი მნიშვნელობა არა აქვს აწ- 
მყოსათვის, რამდენიც ადამიანის ქცევის შემთხვევაში. ამიტომ 'ე- 
ჭველია, ჩვენთვის სრულიად შეუძლებელი იქნება ბავშის შემდეგი 
განვითარების გაგება, თუ წინასწარ არ გავითვალისწინებთ, თუ რა 
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მდგომარეობაში იძყოფება: პირველი ნახევარი წლის მიმდინარეობაში 

მისი მეხსიერება. 

მეხსიერების ძირითადი ფუნქცია გამოცდილები“, დაგროვებაა და 

ამისდა მიხედვით გარემოს მრავალ გამღიზიანებელთა ზედმოქმედე- 

ბის მიმართ მიზანშეწონილ რეაქციათა შერჩევა და შეთვისება. 
მაშასადამე, მეხსიერების ზეგავლენით რაიმე გამღიზიანებლის 

განმეორებით ზედმოქმედების შემთხვევაში სუბიექტის რეაქცია მის 

მიმართ უნდა შეიცეალოს და გაუმჯობესდეს. 

იბადება კითხვა, იწვევს თუ არა გაღიზიანების განმეორება ახალ- 
დაბადებულის რეაქციაში რაიმე ცვლილებას? დაკვირვებიდან ვიცით, 

რომ უეჭველად იწეევს. 
„ახალდაბადებული მედეა” სამი დღისაა. ერეკავ ზარს. ეს 

ბავშის შეკრთომის რეაქციებს იწვევს. რამოდენიმე ხნის „შემდეგ 

ისევ ვრეკავ ზარს: იგივე რეაქციები. ცოტა შესუსტებული. 
მესამედ განმეორება უკეე არავითარ თვალსაჩინო ეფექტს არ 

იძლევა“. 

რას ვხედავთ აქ? განსახღვრული გაღიზიანება პირველად გარ- 

კვეულ შეკრთომის რეაქციას იწვევს, ბოლო განმეორების შემდეგ –– 
თითქმის აღარავითარს, თითქოს ბავშმა გამღიზიანებელი იცნო და 

რაკი მასში საშიში ვერაფერი დაინახა, აღარც უპასუხა მას სათანადო 
რეაქციით. გამოდის, თითქოს გამღიზიანებლის ცხობა უკვე სამი 

დღის ბავშს შეეძლოს, თითქოს მას ერთგვარი მეხსიერება ჰქონდეს. 
მაგრამ ამას ბევრი რამ ეწინააღმდეგება, და უწინარეს ყოვლისა 

ის ფაქტი, რომ ახალდაბადებულს ჯერ კიდევ აღქმის უნარიც არა 

აქეს საკმარისად განვითარებული, მაშ როგორ უნდა აიხსნას რეაქ- 

ციის ცვლილების ეს ფაქტი? 
როგორც სამართლიანად აღნიშნავს შ. ბიულერი, გაღი- 

ზიანების განმეორებითი ზედმოქმედებამ შეიძლება ორის მხრივ გა- 
მოიწვიოს ცვლილება ორგანიზმში: 1) გაღიზიანების ხშირი განზეო- 
რების გამო შეიძლება ორგანიზმი დაიღალოს. ეს გარემოება 

იმაში იჩენს თავს, რომ გამღიზიანებლის ზედმოქმედებით გამოწვეუ- 
ლი რეაქციები თანდათანობით სუსტდება და ბოლოს შეიძლება სრუ- 

ლიად აღიკვეთოს: 2) გამღიზიანებლის ხშირი განმეორების გამო 

შეიძლება ორგანიზმი მასს მიეჩვიოს და მაშასადამე მეორედ 
და მესამედ ისეთივე რეაქცია არ გამოიწვიოს. როგორც პირეელ 

შემთხვევაში. სრულიად უეჭველია, რომ რეაქციათა ცვლილება, რო– 
გორც დაღლილობის. ისე მიჩვევის შემთხვევაშიც სუბიექტის ცნო- 

ბიერი ჩარევის გარეშე ხდება: იქაც და აქაც რეაქციათა რეგუ- 
ლაციას ორგანიზმის ბიოლოგიური სისტემა წარმართაევს =). 
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მაშასადამე, შმესაძლებელი ყრფილა ორგანიხმის ცხოერებაში 
იასხხო შემთხვევებსაც ჰქონდეს ადგილი. როდესაც გამღიზიანებლის 

განმეორებითი ზედმოქმედება რეაქციათა ცვლილებას იწვევს, მაგრამ 
ამას მეხსიერებასთან. როგორც ფსიქიურ მექანიზმთან. არავითარი 

კავშირი არ ჰქონდეა. 

მაგრამ თუ ეს ასეა. მაშინ სრული უფლება გვაქვს ვიფიქროთ. 

რომ ახალდაბადებულიას რეაქციათა შეცვლა გამღიზიანებელის გან- 
მეორებითი ზეგავლენის შემთხვევებში ცნობის აქტს კი არა, სწორედ 
ასეთს –– ფსიქიურის გარეშე მიმდინარე –– მოვლენას უნდა წარმო- 
ადგენდეს. –– მეორის მხრივ, მხედველობაში უნდა ვიქონიოთ, რომ 
აქაც. როგორც სხვა შემთხვევებშიც შესაძლებელია ზოგჯერ მესსიე- 

რების მაგვარ პროცესებსაც ჰქონდეს ადგილი. მაგრამ ამ პერიოდი- 

სათვის ამას ყოველთვის შემთხვევითი ხასიათი ექნება და ა“ასდროს 

დამახასიათებლად არ უნდა ჩაითვალოს. 

2. ეს რომ ასეა, ეს განსაკუთრებით კარგად შ. ბი ულერის 
ერთი ექსპერიმენტული გამოკელევიდან ჩანს 23). 

ექსპერიმენტატორი ერთს ხუთი დღის ბავშს უცხო: ·ცსასტვენიას 
ხვას აძლევს გამთიზიანებლად. სტვენა 30 სეკ. გრძელდება. შედეგი 

ასეთია: 

პირველ მიწოდებაზე ბავში შემდეგ რეაქციებს იძლევა: მკა– 

ფიო უსიამოვნების მოძრაობები. ხელების ერთბაშად აწევა, თავის 

უკან გადაგდება. შუბლის შეკმუხნა, პირის დამანჭვა. თვალების და–- 

ხამხამება, უსიამოვნების ბგერები; რეაქცია გრძელდება 9”. 
მეორე მიწოდებაზე: სასებით იგივე რეაქციები 8”. 

მესამე მიწოდებაზე: სავსებით იგივე რეაქციები 11/,. 

მეოთხე მიწოდებაზე: სავსებით იგივე რეაქციები. 9”. 

იგივე ცდა განმეორებულ იქნა 10 ბავშზე (5-დან 30 დღემდე) და 

შედეგი თითქმის იგივე იქნა მიღებული. –– სამაგიეროდ 6 თვის ბაე- 

შის რეაქციები სულ სხვაგვარი აღმოჩნდა: 

პირველ მიწოდებაზე «იგი შემდეგ რეაქციას იძლევა: შიშის 

კივილი, უკმაყოფილო მოძრაობა 35”. 

მეორე მიწოდებაზე: უკმაყოფილო მოძრაობა, უკმაყოფილე–- 

ბის გამოხატულობა 20”. 

მესამე მიწოდებაზე: ეტყობა უსმენს. უკმაყოფილების არაფე- 
რი ჩანს. ყურადღების მცირე ნიშნები. 15”. 

მეოთხე მიწოდებაზე: დაინტერესებული იხედება ბგერის მი–- 
მართულებით. 

„რომ შევადაროთ ორივე რეაქცია ურთიერთს, დავინახავთ, თუ 

რაოდენად დიდად განსხვავდება ექვსი თვის ბავში ახალდაბადებუ- 

ლისგან, მაშინ როდესაც ეს უკანასკნელი, რამდენჯერაც უნდა გან– 
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მეორდეს სტეენა, როგორც რომელობის, აგრეთვე ხანგრძლიეობის 
მხრივაც ყოველთვის ერთსა და იმავე რეაქციას იძლევა, ექვსი თვის 

ზავში უკვე მეორე განმეორების შემდეგ განსხვავებული რეაქ- 
ციით გვიპასუხებს. ამასთან ერთად მისი რეაქციის ხანგრძლივობაც 
კანონზომიერად იცელება: გარდა იმისა, რომ იგი გაცილებით უფრო 
დიდია, ვიდრე ხუთი დღის ბავშის რეაქციის ხანგრძლივობა, აღსანიშ- 
ნავია, რომ ყოველი შემდეგი განმეორების შემდეგ იგი თანდათანო- 

ბით მცირდება. რეაქციის ხასიათის (კვლილებას გარკვეული მიმარ- 
თულება აქეს: თავში იგი ნეგატური ხასიათის «ეაქციაა; შემდეგში იგი 
თანდათანობით დადებითი რეაქციის ხასიათს ღებულობს და მეოთხე 

მიწოდების შემდეგ უკვე ნამდვილი აქ ტიური ინტერესის 
რეაქციად იქცევა. სრულიად ცხადია, რეაქციის განმეორება ბავშისა–- 

თვის უადგილოდ არ იკარგება: იგი მა, ცნობილობს და 
მეოთხე მიწოდების შემდეგ მას სპეციალური ყურადღების Lაგნად 
აქცევს. ავტორის აზრით, განსაკუთრებული მნიშვნელობა სწორედ 
ამ უკანასკნელ “გარემოებას აქვს: იგი გვიჩვენებს, რომ ბავში გამღი– 
ზიანებლის უკეთ აღსაქმელად, მისს, ასე ვთქეათ. ახლო გასაცნობად 

ემზადება. ეს უკვე საწინდარია, რომ გამღიზიანებლის ახალი განმეო– 
რება მას ახალ ობიექტად კი აღარ მოეჩვენება, არამედ ძველად, რო– 
მელიც ხელახლა „მოქმედებს მასზე. ეს ცვლილება გამღიზიანებლი– 
სადმი; როგორც ვიცით, განსაკუთრებით მესამე თვიდან ახასიათებს 

ბავშს. მაშასადამე, ბავშის მეხსიერების პირველი ამოქმედების მომენ- 

ტიც დაახლოებით ამავე დროისთვის უნდა ვიგულოთ. 

შტერნი რამოდენიმე შემთხვევას აღგვიწერს, საიდანაც მას 

დასკვნა გამოჰყავს, თითქოს უკვე სამი თვის ბავშს ც ნობის 

უეჭველი უნარი ჰქონდეს. 
გუნტერ 0,3. „როდესაც ბავშმა წოვა გაათავა, მე ხელში 

ავიყვანე (ბავშს ეს მდგომარეობა ძალიან უყვარს); ის-ის იყო მან 
გაღიმება დაიწყო, მაგრამ რადგანაც იგი ამ დროს უცნობ ქალს 
ვუჩვენე, მან ტუჩები ძირს ჩამოუშვა და საცოდავი ყვირილი 
მორთოჰ(უფრო საცოდავი, ვიდრე ჩვეულებრივ“) 23). 

უნდა ვიფიქროთ, რომ ბავში უკვე კარგად არჩევს ნაცნობს უც- 

ნობისაგან. –– შემდეგ თვეში ჩაწერილი დაკვირვებიდან ჩანს, რომ 
ბავში ყველა ნაცნობ სახეს უცინის, ხოლო უცნობის მოულოდნელ 
დანახვაზე ტირის. კიდევ უფრო ადრე (მესამე თვეში) ანალოგიური 

ფაქტი შ. ბიულერ მა დაადასტურა 1). 

იბადება კითხვა: საიდან მომდინარეობს ბავშის ეგოდენ განსხვა- 

ვებული რეაქცია უცნობისა და ნაცნობის ზედმოქმედების შემთხეე- 
ვებში? რას ემყარება ე. წ. ცნობის ფაქტი? 
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ჩვენი დროის მეცნიერების აზრით, საქმის მდგომარეობა ასე უნდა 
წარმოვიდგინოთ; „ბავშში შემდეგი ცნობიერი პროცესი როდი ხდება: 

ეს სახე სწორედ იმას ჰგავს, რომელიც წინედაც მინახავს, ხოლო ის 

არასდროს არ მინახავსო, –– ვინაიდან მას არც წარსულის მოგონების 
ძალა შესწევს და არც შედარებისა საზოგადოდ, ბავშს ამ შემთხვევა- 

ში სრულიად არავითარი ცნობიერი მიმართება არა აქვს წარსული- 
სადმი. წინანდელი მლღავალგზისი, განმეორებითი აღქმები დედის სა- 

ხისა მხოლოდ იმით ახდენენ მასზე გავლენას, რომ ხელახალ აღქმას 

თავისებურს გრძნობით «ერს აძლევენ... რომლის მიხედვითაც 

იგი ერთგვარი სიამოვნების გრძნობით არის აღბევდილი ე. წ. „ნაც- 

ნობობის რომელობით“ (M6/წძIიდ) 2). 
მაშ ასე: განმეორებით ზედმოქმედება ერთისა და იმავე ობიექ- 

ტისა აადვილებს მის აღქმას, იგი ერთგვარი ემოციონალური იერით 
აღიბეჭდება, რომელსაც ნაცნობობის რომელობას უწოდებენ 

და რომლის მიხედვითაც იგი არსებითად განსხვავდება ყოველი ახალი 

ობრექტის აღქმისაგან. 

როგორც ჩანს, ელემენტარული ცნობის უნარი უკვე მესამე 

'თვიდან აქვს ბავშს. რასაკვირველია, რაც დრო გადის, იგი სულ უფრო 

და უფრო ვითარდება; და პირველი წლის განმავლობაში ეს განვითა– 

რება უმთავრესად ე. წ ლატენტური ხანის გახანგრძლივებას 

ეხება. ეს იმას ნიშნავს, რომ შემდეგში ბავში არა მარტო მაშინ ცნო- 

ბილობს ობიექტს, თუ იგი ხელმეორედ მცირე ხნის შემდეგ აჩვენეთ, 

არამედ "შედარებით ხანგრძლივი დროის შემდეგაც. ასე მაგალ. 

მტერნის ბავში, როდესაც იგი 12 თვის · იყო, უკვე ორი კვი- 

რის უნახაობის შემდეგ ახერხებს მამის ცნობას. წინა თვეებში ლა– 

ტენტური ხანა” კიდევ უფრო. მოკლეა. ცნობა მეხსიერების უელემენ– 

ტარ ფორმად უნდა ჩაითვალოს: როდესაც სამი-ოთხი თვის ბავში 

რასმე ან ვისმე ცნობილობა, სრულიად არ უნდა ვიფიქროთ, რომ 

ამასთან დაკავშირებით მას აგონდება, თუ წინად სად და რა პირო- 

ბებში უნახავს აღნიშნული ობიექტი. წარსულ აღქმათა ხელახალი 

რეპროდუქცია წარმოდგენების სახით, როგორც ეხლავე 

დავინახავთ. მას სუსტად უნდა ჰქონდეა განვითარებული. მაშასადა– 

მე, მისი მეხსიერება ჯერ-ხნობით ალბად მარტო იმით განისაზღვრე- 

ბა, რომ იგი გამღიზიანებლის განმეორებით ზედმოქმედებას იოლად 

და ამიტომ მეტის კმაყოფილებით აღიქვამს. ვიდრე ახალი გამღიზია–- 

ნებლის ზედმოქმედებას. 

3, რაც შეეხება ბავშის წარმოდგენებს ე. ი. წარსული აღქმის ში- 

ნაარსის რეპროდუქციას, მისი პრიმიტული სახე უკვე ცნობის მეხ- 

სიერების პერიოდშია დადასტურებული. აღსანიშნავია ოღონდ, რომ 

ა9 შემთხვევაში ჩვენს წინაშე ნამდვილი სპონტანურად შობილი წარ– 
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მოდგენა კი არ დგაა, არამედ იგი ყოველთვის რაიმე უშუალოდ 

ზედმომქმედი გამღიზიანებლის რეპროდუქციას გვაძლევს. ასეთი 

წარმოდგენის ჩანასახს შ ტე. ე რნ ი ·უკვე მესამე თვეში ადასტუ– 
რებს: 

ბავშს უცნობი პირი ეჩვენება. იგი ინტერესით მიაპყრობს მას 
თვალს. უცნობი გვერდზე გაიწევა, ასე რომ ბავში მას ვეღარ 
ხედავს. მიუხედავად ამისა, ბავშს ერთხანს გაჩერებული აქვს 

თვალები იმ მიმართულებით, საიდანაც სახის გამოჩენას მოელის. 

რა თქმა უნდა, ასეთი რამ სრულიად შეუძლებელი იქნებოდა, 
რომ გამღიზიანებელი თავისი ზედმოქმედების აღკვეთასთან ერთად 

ბავშისათვისაც უგზო-უკვლოდ აღკვეთილიყო: უეჭველია იგი რამ- 
დენიმე ხნით მაინც განაგრძობს მასში არსებობას. მაგრამ რა სახით? 
რასაკვირველია, წარმოდგენის სახით. 

ამ პრიმიტული წარმოდგენის შესასწავლად ვ ის ლიც კიმ 
სპეციალური ცდები დააყენა, ასე რომ ამჟამად ბავშის მოლოდინის 
შემთხვევების შესახებ არა მარტო დაკვირვების მასალები მოგვე– 
პოება (მტერნი), არამედ ექსპერიმენტულიც “'). 

ვისლიცკის გამოკვლევაში ასეთი მეთოდია გამოყენებუ– 
ლი: ბავშს (პირველი თვიდან მერეე თვემდე) ისეთ გამღიზიანე– 
ბელს აწვდიან, რომ მისი ყურადღება მიიპყროს, და შემდეგ 
უცბად მალავენ. რამოდენიმე ხნის შემდეგ ხელახლა იქვე გა– 
მოაჩენენ და კვლავ მალავენ. ეს ცდა რამოდენიმეჯერ მეორ– 
დება, და ექსპერიმენტატორი თვალყურს ადევნებს: აჩერებს თუ 
არა ბავში თვალს იმ მიმართულებით, საიდანაც გამღიზიანებე– 

ლი უნდა გამოჩნდეს. თუ აჩერებს, მაშ ბავში ელოდება, რომ 

გამღიზიანებელი ხელახლა გამოჩნდება. ეს იმას ნიშნავს, რომ 
გამღიზიანებელი მას მისი ზედმოქმედების აღკვეთასთან ერთად 
როდი ავიწყდება, არამედ ახსოვს ე. ი. წარმოდგენის სახით აქვს 
დაცული, და ამიტომაა, რომ მის ხელახლა გამოჩენას ელოდება. 

გამღიზიანებლად ვ ის ლი ცკ ი ს გამოკვლევაში ადამიანის 
სახეა გამოყენებული, ვინაიდან ბავშის ყურადღებას პირველი 
თვეების განმავლობაში მხოლოდ ადამიანის სახე იპყრობს, წი- 
ნასწარ ცდებში გამორკვეული იქმნა, თუ რამდენ ხანს აჩერებს 

ბავში თვალს გამღიზიანებლის მიმართულებით მისი ზედმოქმე– 
დების აღკვეთის შემდეგ, სანამ მას განმეორებითი მიწოდების 
ზეგავლენით მისი ხელახლა გამოჩენის მოლოდინი გაუჩნდებო- 
დეს, ანუ სხვანაირად რომ ვთქვათ, რას უდრის ბავშის გამღი–- 

ზიანებლის პერსევერაციის ბანგრძლივობა. გამღიზია- 
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ნებლის განმეორებითი მიწოდება მოლოდინის გამოსაწვევად 
მხოლოდ ამის, შემდეგ დაიწყო. ნაგულისხმევი იყო, თუ რომ 
განმეორებითი მიწოდების შემდეგ ბავშის თვალი გამღიზიანებ–- 
ლის მიმართულებით უფრო დიდხანს შეჩერდებოდა. ვიდრე ეს 

უბრალო პერსევერაციისთვის იყო საჭირო. მაშინ ეს მისი ნიშანი 
უნდა ყოფილიყო, რომ ბავშს ახსოვს რაღაცნაირად გამღიზიანე- 
ბელი და მის ხელახლა გამოჩენას ელოდება. 

ამ ცდების შედეგები მოცემულია მე-19-ე ცხრილში. ცხრილიდან 
ნათლად რანს, რომ რამდენჯერაც უნდა მიაწოდო პირველი თვის 

ცხრილი 19. 

2ოლოდინის დრო სეკუნდებზი (ბიულერის მიხედვით). 
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განმავლობაში, ბავშს ესა თუ ის გამღიზიანებელი, იგი მხოლოდ 

1”/-ით აჩერებს თვალს მისი მიმართულებით, ე. ი. სწორედ იმდენ 
ხანს, რამდენიც პერსევერაციისათვის აღმოჩნდა საჭირო (ცხრ. 20).-- 

ეს იმას ნიშნავს, რომ ერთი თვის ბავშს ჯერ კიდევ არ აქვს მოლო- 

დინის უნარი: გამღიზიანებლის მრავალგზისი განმეორება მასზე 

არავითარ გავლენას არ ახდენს. სამაგიეროდ მეორე თვიდან მდგომა- 

რეობა იცვლება: ბავში უკვე ორი-სამი განმეორების შემდეგ მო– 

ლოდინის თვალსაჩინო ნიშანს იძლევა: იგი გაცილებით უფრო დიდ- 

ხანს აჩერებს თვალს გამღიზიანებლის მიმართულებით, ვიდრე ეს უბ- 

რალო პერსევერაციისათვის არის საჭირო. მაშასადამე, უნდა ვიგუ“ 
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ლისხმოთ, რომ გამღიზიანებლის განმეორებითი ზედმოქმედება უკვე 
ორი თვის ბავშზე ახდენს ზეგავლენას; ეს იმაში იჩენს თავს, რომ 

ბავშს გამღიზიანებლის სახე მისი ზედმოქმედების აღკვეთასთან ერ- 
თად როდი ავიწყდება, არამედ წ არმოდგენის სახით განა- 
გრძობს მასში არსებობას, ბავშს ახსოვს იგი, იბადება საკითხი: რამ- 

დენი ხნით? დიდხანს რჩება გამღიზიანებლის სახე მის მეხსიერებაში, 

თუ მალე იკარგება? 

ცხრილი 20. 

პერსევერაციის ხანგრძლივობა სეკუნდებში (ბი ულერით). 

  

ე 
ხნოვანობა | 0,1 | 0,9 0,8 , 04 0,6 | 06 07 08 
  

ხანგტრძლ. | 1 | 4 |12| 25|) 23) §990|§2|)68                 

ვისლიც კის იმავე. ცხრილში ამის პასუბიც მოიპოება. 
ცნობილია, რაც უფრო მეტია გამღიზიანებლის განმეორებითი ზედ–- 

მოქმედება, მით უფრო ხანგრძლივად გვამახსოვრდება იგი. ვის- 

ლიცკი ცდილობდა, გამღიზიანებლის განმეორებათა რიცხვის 

ზრდის საშუალებით მოენახა თითოეული თვის ბავშისათვის ის მაქ- 
სიმალური ხანგრძლივობა, რომლის განმავლობაშიც მას კიდევ მო–- 
ლოდინის შენარჩუნება შეეძლო. რიცხვები, რომელიც მან მიიღო, 

უეჭველია, ერთგვარ წარმოდგენას გვაძლევენ ბავშის მეხსიერების 
ხანგრძლივობის ანუ ლატენტური ხანის შესახებ. ცხრილიდან სჩანს, 
რომ ორი თვის ბავშასთვის მეხსიერების მაქსიმალური ლატენტური 
ხანა 7" არ აღემატება და რომ ამ რიცხვის მისაღებად რვა განმეო–- 
რებაა საჭირო. სამი თვისათვის ლატენტური ხანაც მეტია (25/) და 

არც ამდენი განმეორებაა საჭირო. იგივე უნდა ითქვას შემდეგი თვე– 
ების “შესახებაც რვა თვის ბავშის მოლოდინის ხანგრძლივობა 
ა2” უდრის. 

ამრიგად ჩვენ ვხედავთ, რომ რაც უფროსია ბავში, მით უფრო 
დიდხანს შეუძლია გამღიზიანებლის ლოდინი, ე. ი. მით უფრო ხან- 
გრძლივად ინარჩუნებს ცნობიერებაში მის წარმოდგენას. მაგრამ ეს 
ხანგრძლივობა ძლიერ მცირეა, სულ რამოდენიმე სეკუნდს გრძელდე- 
ბა და ორ მინუტამდე რვა თვის ბავშის შემთხვევაშიც ვერ ადის. 

მაშასადამე, ამა თუ იმ ობიექტის განმეორებითი აღქმა ერთგვარ 
კვალს მხოლოდ მეორე-მესამე თვიდან ტოვებს ბავშის ცნობიერე- 

ბაში. ეს კვალი წარმოდგენის სახით განაგრძობს მასში არსებობას, 
მაგრამ მისი ლატენტური ხანა იმდენად მცირეა, რომ თუ საზოგადოდ 
“შეიძლება პირველი წლის განმავლობაში ბავშის მეხსიერების შესა- 
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ხებ ვილაპარაკოთ, ყოველ შემთხვევაში ეს მხოლოდ და მხოლოდ 
ე: წ უშუალო მეხსიერება იქნება. (Cხ. 80LICI). 

9. ბავშის რეაქციების სასიათი და ვისი ბანვითარება. 

1. როგორც დავინახეთ, მეორე-მესამე თვიდან ბავში თავისი 

წმინდა შინაგანი სოლიფსური მდგომარეობიდან იღვიძებს და ირგვ–- 
ლივ ობიექტურ გამღიზიანებელთა სამყაროს ამჩნევს. მისი ორგანიზ– 
მის განვითარების შინაგანი იმპულსი მას სწორედ გარე სამყაროსა- 
კენ მიმართავს: პირველი ორი თვის განმავლობაში (3 –– 4 თვე) იგი 

პერცეპტულად იჭრება მასში: თავისი რეცეპტორების საშუალებით 
ეცნობა მას. მეორე ორი თვის განმავლობაში მისი ექსპანსია კიდევ 
უფრო შორს მიდის. იგი ტაცების საშუალებით ეუფლება მას. მაგ- 
რამ ყოველი მისი მოძრაობა, ისე როგორც ყოველი აღქმა ეხლა უკვე 

ყოფილი აღქმისა და მოძრაობის ზეგავლენის ქვეშ ვითარდება: წარ- 
სული თუმცა ხანგრძლივად არა, მაგრამ მაინც ერთგვარ გავლენას 
ახდენს მის ქცევაზე, რადგანაც ამ დროისათვის იგი თანდათანობით 
გამოცდილების შეძენას იწყებს. 

მაგრამ ისმის საკითხი: ნუ თუ მდგომარეობა იმდენად იცვლება, 
რომ, თუ წინად ბავში თითქმის ყოველ გამღიზიანებელს უარყოფი- 

თი რეაქციით უპასუხებდა, ეხლა, პირიქით, ყველას შესატყვისი რეაქ- 
ციით უპასუხებს? და თუ ეს არაა ასე, იცვლება თუ არა ახალდაბა- 
დებულთან შედარებით ჩვენი პერიოდის ბავშის რეაქციების ხასიათი? 

რომ პირველი წლის განმავლობაში რეაქციების ხასიათი მართლა 
თვალსაჩინოდ “იცელება, ეს მშ. ბიულერისა და ჰეცერის 
„ინვენტარიდან“ ჩანს. ცხრილი 21, რომელიც აქ არის მოყვანილი, 

სწორედ უარყოფითისა და დადებითი რეაქციების რაოდენობით გა- 
ნაწილებას ეხება 21). ჩვენ აქ ვხედავთ, რომ, მაშინ, როდესაც ახალ– 
დაბადებულის რეაქციების ყველა 100%-ს უარყოფითი ხასიათი აქვს, 
მესამე თვიდან დადებითი რეაქციებიც იჩენენ თავს, და მათი რიცხვი 
თვიდან თვემდე იმდენად .მატულობს, რომ პირველი წლის მეორე 
ნახევარში უარყოფითი რეაქციების რიცხვს საგრძნობლად სჭარბობს 
«25% და 7598). 

მაგრამ ჩვენ ვხედავთ, რომ უარყოფითი ხასიათის რეაქციები 
პირველი წლინახევრის განმავლობაში მაინც ყველა რეაქციათა უმ- 
რავლესობას წარმოადგენენ, ხოლო მეორე წლინახევრის მიმდინა- 
რეობაში თუმცა იკლებენ, მაგრამ მაინც თვალსაჩინო პროცენტს იძ- 
ლევიან. ისმის საკითხი: რა გამღიზიანებლებია, რომელთაც ბავშის 
ორგანიზმი ყოველთვის უარყოფითი რეაქციებით უპასუხებს? 
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ახალდაბადებული ბავში ყოველგვარს საკმარისი ინტენსივობის 
გამღიზიანებელს უარყოფითი რეაქციით უპასუხებს. რატომ? რა არის 
საერთო ამ გამღიზიანებლებში? უეჭველია, მხოლოდ ის, რომ თითო–- 
ეული მათგანი უცხოა და უჩვეულო ბავშისათვის. აქედან შეიძლება 
კაც?ა იფიქროს: ასეთივე ხომ არაა ბავშის დამოკიდებულება შემ- 
დეგშიც ყოველი ახალისა და უჩვეულო გამღიზიანებლისადმი? 

ცხრილი 21 (ბიულერით). 

  

ნეგატური |პოზიტიუ- 
ხნოვანობა რი რეა- | “ ჯამი 

რეაქცია ქცია 
  

  
0ი 100 _ 100 

0,3 87 18 100 

0,6 37 68 100 

0,9 29 71 100 

1,0 295 76...) 109     
ჩვეულებრივი დაკვირვება ადასტურებს ამ აზრს, ხოლო უახლესი 

ექსპერიმენტული გამოკვლევები საბოლოოდ ამტკიცებენ მას. 
შ. ბიულერმა თავის თანამშრომლების დახმარებით ამ აზრის 

ექსპერიმენტული შემოწმება სცადა 2"). ჯერ ერთი, ჩვენ უკვე ვიცით, 
რომ, როდესაც რაიმე ახალ გამღიზიანებელს აწოდებ ბაეშს, პირვე– 
ლად ეს უარყოფით რეაქციას იწვევს, და ასე რჩება მთელი პირველი 

თვის განმავლობაში, ხოლო მეორე თვეში და განსაკუთრებით შემ- 
დეგ თვეებში მდგომარეობა იცვლება: თუ ერთი და იგივე გამღიზია- 
ნებელი -განმეორებით ამოქმედე ბავშზე, იგი უარყოფით რეაქციას 
აღარ გამოიწვევს. –- მაშ, უდავოა, სანამ გამღიზიანებელი უცხოა, 
იგი უარყოფით რეაქციას იწვევს, როგორც კი იგი ნაცნობი ხდება, 

მას უარყოფითი რეაქციების გამოწვევის ძალა ეკარგება, 
თუ ეს ასეა, მაშინ, უცნობი გამღიზიანებლის ზედმოქმედებამ პირ- 

ველი წლის განმავლობაში ყოველთვის უარყოფითი რეაქციები უნდა 
მოგვცეი. შ. ბიულერი ამის შესამოწმებლად სხვადასხვა 
ხნის ბავშს (ათ-ათ ბავშს ერთი თვიღან რვამდე) უცნობ გამღიზია–- 
ნებელს აწვდიდა. აღმოჩნდა, რომ ასეთი გაღიზიანება ყოველი ხნო- 
ვანობის ბავშში, თუმცა ყოველთეის არა, მაგრამ მაინც ხშირად უარ- 

ყოფით რეაქციას იწვევდა (ცხრ. 21). 

როგორც "ზეზბოდ აღვნიშნეთ, ნაცნობი გამღიზიანებელი არას 
დროს ასეთ რეაქციას არ იწვევს, თუ რომ, რასაკვირველია, იგი თა- 
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ვისი ბუნებით იმ თავითვე უარყოფით გამღიზიანებელს არ წარმო– 

ადგენს ე. ი. ისეთს, რომლისადმიც ორგანიზმს საზოგადოდ ვერ მოუ- 

ხერხებია შეგუება. მაშასადამე, შეიძლება დავასკვნათ, რომ ყოვე– 
ლი გამღიზიანებელი, რომლისადმიც ორგანიზმი ჯერ კიდევ ვერ 

არის საკმაოდ შეგუებული, ე. ი. ყოველი უცხო, ახალი გამღიზიანე- 
ბელი მასში უარყოფით რეაქციას იწვევს. 

როგორ გავლენას ახდენს ბავშზე გამღიზიანებელთა ცვლილება? 
რა რეაქციას იწვევს მასში ისეთი შემთხვევა, როდესაც ნაცნობი გამ–- 

ღიზიანებელი უცნობად. იქცევა, ან ფცნობი ისევ უცნობად და, და- 
სასრულ, უცნობი ნაცნობად? 

ბიულერის ამავე გამოკვლევიდან ირკვევა, რომ გამღი– 
ზიანებელთა ასეთი (ქვლილება ბავშში უარყოფით რეაქციებს იწ;3ვევს. 

მე-21-ე ცხრილიდან ჩანს, რომ უარყოფითი რეაქციები მით უფრო 
ხშერია, რაც უფროსია ბავში, რომელზეც გამღიზიანებელთა აღნიშ- 

ნულა ცვლილება მოქმედობს. ეს შედეგი სამივე შემთხვევას ერთნაი– 
რად ეხება. შეცვლი ნაცნობ გამღიზიანებელს უცნობით, თუ პირი- 

ქით, უცნობს ნაცნობით, ბავში ორივე შემთხვევაში უარყოფით რე- 
აქციას იძლევა. თითქოს უდავოა, რომ საქმე თვითონ გამღიზიანებ- 

ლის უცნობობასა თუ ნაცნობობაში არ უნდა იყოს, თორემ რად უნ- 

და მოეცა ბავშს უარყოფითი რეაქცია იმ შემთხვევაშიც, როდესაც 

უცნობი გამღიზიანებელი ნაცნობად იქცევა. 

ცხრილი 22. 

უარყოფითი რეაქციები გამღისიანებელთა შეცვლის შემთხვეეებში 

9/-ად (ბიულერით). 

  · ნაცნობი ნობ ნობ 
ხნოვანება იქცევა უფნობ. ნაცნობ. 
  

უცნობ. 

0,2-–0,9 ნხ0 51 5 

0,4-–-0,6 68 65 2X 

0,6–-0,8 75 71 66       
თვითონ შ. ბიულერი ასე ხსნის ამ მოულოდნელ შედეგს- 

ის ამბობს, რომ სამივე შემთხვევაში ბავშზე თვით ობიექტის, რო- 
გორც ასეთის ნაცნობობა თუ უცნობობა როდი უნდა მოქმედობდეს, 

არამედ სულ სხვა რაღაც: სახელდობრ, ის გარემოება, რომ 
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აქ გამღიზიანებელთა ც ვ ა ლე ბ ა ხდება. მაშასადამე. ამ 

შემთხვევაში ობიექტი როდი მოქმედობს თავისთავად უარყოფი- 
თი რეაქციის აღმძვრელად, არამედ გამღიზიანებელთა ცვ ალება, 
როგორც გარდაქმნა; რადგანაც ეს უკანასკნელი უცხოა და 
უცხობი ბავშისათვის, გასაგებია, რომ იგი უარყოფით რეაქციებს 

იწვევსო '). ამრიგად, შ. ბიულერის აზრით, მიტომ იწვევს 

სამივე შემთხვევა ბავშის უარყოფით რეაქციებს, რომ ბავშს ყოველ– 

გან ერთსა და იმავე გარემოებასთან, სახელდობრ, უცხო, უცნობ 

მოვლენასთან: გამღიზიანებელთა ცვალება”სთან აქვს საქმე "'). 

მაგრამ, თუ მართლა აქაც გამღიზიანებლის უცხოობაა, რაც უარ- 

ყოფით ზეგავლენას ახდენს ბავშზე, მაშინ რად ხდება. რომ უცხო 

ობიექტის ზედმოქმედების შემთხვევაში უარყოფითი რეაქ- 
ციების რაოდენობა ხნოვანებასთან ერთად იკლებს, ხოლო მ ო. ვ- 
ლენის (გამღიზიანებელთა ცვალების) ზედმოქმედების შემთხვევა– 
ში –- პირიქით. იმატებს?” შ. ბიულერის აზრით, მიტომ, რომ, 
რაც უფრო იზრდება ბავში, მით უფრო ნაკლებ უცხოა და უცნობია 
მისთვის ესა თუ ის გამღიზიანებელი, რომ მოზრდილი ბავშისათვის 
აბსოლუტურად უცხო გამღიზიანებელი აღარ არსებობს, და, მა'მა– 

სადამე, არ უნდა გაგვიკვირდეს, რომ ბავშის ხნოვანობის წინსვლას- 
თან ერთად უარყოფითი რეაქციების რიცხვი კლებულობს. 

კი, მაგრამ, რად არ ვღებულობთ იმავე ეფექტს უცნობი მოვლე- 
ნის ზეგავლენის შემთხვევაში? თუ საქმე უცნობობის შემცირებაშია. 
აქაც ხომ უცნობობაა, ბი ულერის აზრით, უარყოფითი რეაქ- 

ციების. მიზეზი. რად ხდება. რომ ამ რეაქციათა რიცხვი, როგორც 

აღვნიშნეთ, კი არ კლებულობს, არამედ მატულობს? 
უეჭველია, საქმე გამღიზიანებლის უცხოობაში, მის სიახლეში კი 

არ არის, როგორც ასეთში, არამედ იმაში, თუ რამდენად მზადაა 

ორგანიზმი გაღიზიანების მისაღებად, მის ასათვისებლად. პირველ 

“შემთხვევაში, ე. ი. როდესაც ბავშზე უცნობ გამღიზიანებელს ვა- 
მოქმედებთ, ამ უკანასკნელის უარყოფითი გავლენა მიტომ მცირდება 

ხნოვანობის წინსვლის კვალობაზე, რომ იგი სულ უფრო და უფრო 
მომწიფეუბულს ორგანიზმს ხვდება. ეს აზრი ბი ულერის სიტ- 
ყვებითაც შეიძლება გამოითქვას: რაც უფრო იზრდება ორგანიზმი და 

„იმატებს მისი გამოცდილება. შთაბეჭდილებათა შემადგენელი ელე- 
მენტების მით უფრო ნაკლები რიცხვია მისთვი, სრულიად უცხო 
და უცნობი" 32), საჭაროა ოღონდ ამ შემთხვევაში გამღიზიანებლის 
უცხობობა იმ ასრით გავიგოთ. რომ ორგანიზმი მას მომზადებული 
არ ხვდება, რომ მას ან სრულიად არ შესწევს ძალა ამ მომენტში 
მისდა შესაგუებლად, ანდა არ არის ამისათვის სათანადოდ გან- 

წყობილი. 
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თუ ამას მხედველობაში ვიქონიებთ, მაშინ გასაგები გახდება, თუ 
რად იძლევა გაღიზიანების ცვლა უარყოფით რეაქციას, მართლაც 

და, რა ხდება, როდესაც ერთი გამღიზიანებელი, ვსთქვათ, უცნობი 
ერთბაშად ნაცნობის სახეს ღებულობს? როდესაც ბავში უცნობ 
ობიექტს აღიქვამს, მისი ფსიქო-ფიზიკური ორგანიზმი ძალაუნებუ- 
რად ამ გარკვეული ობიექტის აღსაქმელად განეწყობა; ეს «იმას ნიშ- 

ნავს. რომ სწორედ ის ფსიქოფიზიკური ძალები აქვს ამოძრავებული, 

რომელიც გარკვეული ობიექტის საუკეთესოდ აღსაქმელადაა საჭირო. 
გაღიზიანების შეცვლის შემთხვევაში უეცრად, მოლოდინის საწინა- 

აღმდეგოდ, სულ სხვა ობიექტი ჩნდება. ორგანიზმის არსებული გან– 

წყობა შეუფერებელია ამ ობიექტის აღსაქმელად; მისთვის ძალთა 
სხვა განწყობაა საჭირო. მაშასადამე, ორგანიზმი მოუმზადებელი 
ხვდება ამ ახალ გაღიზიანებას, და მიუხედავათ იმისა, სახოგადოდ 
ნაცნობია იგი სუბიექტისათვის, თუ უცნობი, ამ გარკვეულ მომენტში 
იგი შეუფერებელია ორგანიზმისათვის, და მისი გავლენა შეიძლება 
მხოლოდ უარყოფითი · იყოს. 

მაგრამ რად იმატებს ეს უარყოფითი გავლენა ბავშის ზრდასთან 
ერთად? უნდა ვიფიქროთ, რომ ეს ბავშიL განწყობის განვითარებას– 
თან უნდა იყოს დაკავშირებული. პირველი თვის განმავლობაში, რა 
თქმა უნდა, არავითარ განწყობაზე არ შეიძლება -ლაპარაკი;, რამდე- 
ნადაც ორგანიზმი ჯერ კიდევ თავისი შინაგანი სიცოცხლით ცოც- 
ხლობს, რამდენადაც იგი გარე გამღიზიანებელთაგან სრულ დამოუ– 
კიდებლობას ესწრაფის. მეორე-მესამე თვეში, როგორც ვიცით, პირ- 
ველად იჩენს თავს ბავშისათვის ობიექტური სინამდვილე, როგორც 

ასეთი. თავისთავად იგულისჩხმება, რომ ორგანიზმის ძალები ჯერ კი- 

დევ ჩამოყალიბებული «არაა, იგინი ჯერ კიდევ არადიფერენცირე– 
ბულს, დიფუზიურ მდგომარეობაშე «იმყოფებიან. ამიტომ. ბავშის 

ფსიქოფიზიკური ორგანიზმისათვის ჯერ კიდევ "უცხო უნდა იყოს 
განსხვავებული ურთიერთისაგან გამოკვეთილი განწყობის შექმნის 
უნარი. ეს გამღიზიანებელი მოქმედობს ორი-სამი თვის ბავშზე, თუ 
ის გამღიზიანებელი, მისი ფსიქოფიზიკურ ძალებისათვის ეს სულ- 

ერთია, რამდენადაც ეს უკანასკნელნი ჯერ კიდევ შედარებით არა- 
დიფერენცირებულ მდგომარეობაში იმყოფებიან. შემდეგი განვითა–- 
რება განსაკუთრებით ამ მდგომარეობის შეცვლაში იჩენს თავს. რაც 
დრო გადის, მით უფრო მწიფდება ბავშის ფსიქოფიზიკური ორგა- 

ნიზმი, და მისი ძალები მით უფრო გარკვეულს და ურთიერთისაგან 
განსხვავებულ სახეს ღებულობენ; ეს გარემოება ბავშის ორგანიზმის 
განწყობის დიფერენციაციასა და სპეციალიზაციაშიც იჩენს თავს. 

მაშასადამე, რაც , უფრო დიდია ბავში, მით უფრო გარკვეული 

ხდება მისი ძალების განწყობა გარკვეული სიტუაციის მიმართ და 
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მით უფრო ძნელი ხდება მისთვის ერთი განწყობიდან მეორეზე გა- 

დასვლა. ამიტომ ერთი შთაბეჭდილების მოულოდნელად მეორით 
შეცვლა, რამდენადაც ამით არსებული განწყობა ირღვევა, მით უფ- 
რო მტკივენეულსა და მით უფრო გარკვეულს უარყოფით რეაქციას 

უნდა იწვევდეს, რაც უფრო მოზრდილია ბავში, რომელზეც ეს შთა- 

ბეჭდილება მოქმედებს. 
ამრიგად, ჩვენ ვხედავთ, რომ მას შემდეგ, რაც ბავშის წინაშე 

ობიექტური სამყარო იწყებს არსებობას, ამ უკანასკნელის გამღი– 

ზიანებელთა მიმართ ბავშს საკმაოდ დიფერენცირებული რეაქციები 
ეწყება: სახელდობრ, ზოგი გამღიზიანებლის მიმართ მისი რეაქციები 

დადებითია, ზოგის მიმართ უარყოფითი. პირველი ექვსი თვის განმავ- 
ლობაში ამ უკანასკნელთა რიცხვი სჭარბობს. უარყოფით რეაქციას 
ისეთი შთაბეჭდილებების ზედმოქმედება იწვევს, რომელთაც ორგა- 
ნიზმი მოუმზადებლად ხვდება ე. ი. უწინარეს ყოვლისა, ' ახალი, 

უცხო, უცნობი და აგრეთვე მოულოდნელი შთაბეჭდილებების ზედ– 
მოქმედება. 1 

10. აქტიური სუბიექტის ჩასახვა. 

1. პირველი წლის მეორე ნახევარში უარყოფითი რეაქციების 
რიცხვი მცირდება და უპირატესობა დადებითი რეაქციების მხარეზე 

გადადის (ცხრ. 21). რით აიხსნება ეს საოცარი მოვლენა? ნუ თუ მხო- 

ლოდ ·იმით, რომ ბავშის ორგანიზმი იმდენად მომწიფდა, რომ იგი 

უფრო ზბშირად მომზადებული ხვდება გარე გამღიზიანებელთა ზედ- 

მოქმედების შემთხვევებს, ვიდრე მოუმზადებელი? 
უეჭველია, ამ ფაქტს ერთგვარი მნიშვნელობა აქვს: მაგრამ მარ- 

ტო ამით ვერ ავხსნით იმ თვალსაჩინო გარდატეხას, რომელიც ბავ- 

შის რეაქციათა განვითარების პროცესში პირველი ექვსი თვისათვის 
ხდება. Lაქმე ისაა, რომ მრავალფეროვანსა და ცვალებად გარემყარში 
მოულოდნელი და უო/ცნობი გამღიზიანებელი არა თუ ექვსი თვის 
ბავშისათვის,, არამედ ჩვენთვისაც უთვალავია, მიუხედავად ამისა ბაე- 
შის რეაქციები უფრო ხმირად პოზიტიურია, ვიდრე ნეგატური. ისე 
გამოდის, თითქოს რაღაც ბედზე მისს ორგანიზმზე სწორედ პოზი- 
ტიური გამღიზიანებლები უფრო ხშირად მოქმედებდენ, ვიდრე 
ნეჯატური. უეჭველია. რომ აქ რაღა?) მიზეზს უნდა ჰქონდეს ადგილი: 
შემთხიევით ასეთი რამ ღა ისიც ეგოდენ კანონზომიერად არასდროს 
არ მოხდებოდა. - ისა დაფ ილით დ 

როდესა/) საქმე მოზრდილთან გვაქვს, აქ ანალოგიური მოვლენა 
არ. გვაკვირვებს: მოზრდილი ადამიანი აქტიურია დღა იგი თვითონ 
ეძებს ისეთ გამღიზიანებელთ, რომელნიც მისთვის ხელსაყრელია, 
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ხოლო ისეთებს, რომელნიც, პირიქით, არ არიან მისთვის ხელსა- 
ყრელნი, იგი გაურბის 33). ხომ არ უნდა ვიფიქროთ, რომ ექვსი თვის 
ბავშის ქცევისათვისაც იგივეა დამახასიათებელი? 

შფ ბიულერმა ექსპერიმენტულად შეისწავლა, თუ როგორ 

ეპყრობა ბავში პირველი წლის განმავლობაში მასზე ·ზემომქმედ გა- 
მღიზიანებელთ: მთელი წლის განმავლობაში პასიურად ემორჩილება 
მათ, თუ განსაზღვრულ ხანაში აქტიურობაც იჩენს მასში თავს? შბ). 

ექსპერიმენტატორი სახეზე ადებდა ბავშს ისეთ საგნებს, რომელ– 
თა თავიდან მოშორება სულ უბრალო მანიპულაციითაც “შეიძლე- 
ბოდა. მოსალოდნელი იყო, რომ თითოეული ეს გამღიზიანებელი. 

რამდენადაც უხერხულ მდგომარეობას ჰქმნიდა ბავშისათვის, ამ უკა- 
ნასკნელის მხრივ იმ წამსვე აქტიურს, სახელდობრ, თავიდან მოშო- 
რების რეაქციას გამოიწვევდა, რა წამს მას ამის უნარი გაუჩნდე- 

ზოდა, –– აღმოჩნდა, რომ სხვადასხვა ხნის ბავში (ნახევარი თვიდან 
თორმეტ თვემდე) სხვადასხვა სახის რეაქციებს იძლეოდა. შ. ბიუ- 

ლერმა ყველა ეს რეაქციები შემდეგნაირად გაანაწილა: 1, არა 
სპეციფიკური, მაშასადამე ყოველგვარ მიმართულებას მოკლე- 
ბული, გაქცევის რეაქციები; 2. მიმართული, მაგრამ არამიზან- 
შეწონილი, გამღიზიანებლისადმი არა სპეციფიკური რეაქციები და, 
დასასრულ, # მიმართული, გამღიზიანებლისადმი სპეციფიკური, “რმი- 

ზანშეწონილი რეაქციები. ? 
რა გამოირკვა ამ ცდების შედეგად? 
პირველი თვის განმავლობაში ყველა რეაქციები, რომელსაც გა- 

მღიზიანებელი იწვევს, არასპეციფიური ხასიათისაა: ბავშის მოძრა- 
ობები ისეთია, რომ სრულიად არ ჩანს, იგინი გამღიზიანებლის წი- 

ნააღმდეგ იყვნენ მიმართულნი, თუ არა. შთაბეჭდილება უფრო ისე- 
თია, თითქოს იგინი წმინდა თავის–დაღწევის ან გაქცევის რეაქციებს 

წარმოადგენდენ. რეაქციების ეს ხასიათი მშვენივრად ეთანხმება ყვე- 
ლაფერს, რაც ერთი თვის ბავშის შესახებ ვიცით. არაა საკვირველი, 
რომ სრულიად პასიურ არსებას, რომელიც თითქმის ყოველგვარის 
გარეგამღიზიანებლის ზედმოქმედებას გაურბის, გამღიზიანებლის შე- 

საფერისე რეაქციას მოცემა არ შეუძლია. 

სამაგიეროდ, მეორე თვეში, როდესაც ბავში უკვე ყურადღებით 
მიმართავს ობიექტურად მოცემულ შთაბევდილებებს, მიLი რეაქცი- 
ები ახალ სახეს ღებულობე5. ცდ”მზბიდან გამოირკვა, რომ უკვე თვენა- 
ხევრის ბავშის რეაქციათა შმორის 25%-ს ისეთი მოძრაობები შეა- 
დგენენ, რომელნიც გამღიზიანებლისაკენ არიან · მიმართულნი; მარ– 
თალია, მიზანშეწონილი სახე მათ ჯერ კიდევ არა აქვთ, ე. ი. 
ისეთნი არ არიან, რომ მათი საშუალებით მართლა ს სათანადო, გა– 
მღიზიანებლის თავიდან აშორება შეიძლებოდეს. მაგრამ ყოველ შე– 
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მთხვევაში ახალმობილი ბავმის რეაქციებისაგა” არსებითად გან- 
სხვავდებიან, რამდენადაც თავის დაღწევის ანუ გაქცევის რეაქციებს 
კი არა, უფრო მოგერების რეაქციებს წარმოადგენენ. მათი მრუდე 
ხუთნახევარი თვისათვის მაქსიმალურ დონეა, სახელდობრ, ყველა 
რეაქციების 50%-ს აღწევს. მაგრამ რადგანაც მიზანშეწონილი, გა– 

მღიზიანებლის ბუნების შესატყვისი რეაქციები, რომელიც პირველად 
ოთხნახევარი თვის ბავშს ეწყება. ამ დროისათვის, 12-13 % -მდე ადის. 

გასაგებია, რომ მისი განვითარების მრუდე საკმაოდ სწრაფი ნაბიჯით 
ეშვება ძირს და წლის ბოლოს თითქმის სრულიად ჰქრება. სამაგიე- 
როდ, მის ადგილს მიზანშეწონილ, ადეკვატ რეაქციათა მრუდე 

იჭერს, რომელიც განსაკუთრებით ექვსი თვიდან არაჩვეულებრივ 
სწრაფი ტემპით ვითარდება და წლის ბოლოს სრულ 100 -ს აღწევს. 

ამრიგად, სრულიად უდავო ხდება, რომ ბავშის რეაქციების ხა- 
სიათი ექვს თვემდე სულ სხვაგვარია, ეიდრე მას შემდეგ. პირველი 
წლინახევრის განმავლობაში ბავში უფრო ხშირად მასზე მომქმედ 
გამღიზიანებელთა უბრალო პასიურ ობიექტს წარმოადგენს, ვიდრე 
აქტიურ სუბიექტს, რომელიც სათანადოდ შერჩეული რეაქციების 

საშუალებით წარმატებით იშორებს მათ თავიდან. ამიტომ ამ ხნის 
განმავლობაში იგი არავითარ გავლენას არ ახდენს მასზე მომქმედ 
გამღიზიანებლებზე; ამ მხრივ ყველაფერი წმინდა შემთხვევაზეა და–- 
მოკიდებული. -– სულ სხვა სურათს იძლევა პირველი წლის მეორე 
ნახევარი, აქ ბავში ნამდვილ აქტიურ სუბიექტად იქცევა, რომელიც 

პასიურად აღარ ემორჩილება მასზე შემთხვევით ზედმომქმედ გა–- 
მღიზიანებელთ; პირიქით, სათანადო რეაქციათა დახმარებით ებრძვის 

მათ და, სადაც საჭიროა, მეტის თუ ნაკლები წარმატებით იცავს 

თავს მათგან. 
ხოლო თუ მართლა ასეთი ხასიათის ცვლილება ხდება ექესი- 

შვიდი თვის ბავშში, მაშინ გასაგებია, თუ რადაა, რომ ამიერიდან 
მას უფრო ხშირად დადებითი რეაქციები აქვს, ვიდრე უარყოფითი. 

თუ რომ ექვსი-შვიდი თვის ბავშის სახით ჩვენს წინაშე აქტიური 
სუბიექტი დგას, რომელსაც გამღიზიანებელთა წარმატებით შებრძო- 
ლების უნარი გააჩნია, რად არ უნდა ვიფიქროთ, რომ იგი იმის პ:- 

სიური ლოდინით კი არ დაკმაყოფილდება, თუ შემთხვევით რა გა- 
მღიზიანებელი იმოქმედებს მასზე, არამედ, როგორც აქტიური სუ- 
ბიექტი, თვითონ ჩაერევა მათ ბუნებრივ მიმდინარეობაში და თავის- 
თვის ხელსაყრელ გამღიზიანებელთა ძიებას დაიწყებს. ბუნებრივია, 
რომ მისი ასეთი ქცევის შედეგად მასზე მომქმედ გამღიზიანებელთა 
გარკვეული შერჩევა მოხდება, და იგი უფრო ხშირად დადებითი 

გამღიზიანებლების ზედმოქმედების ობიექტი იქნება, ვიდრე უარ- 
ყოფითის (შ. ბიულერი). 
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ამრიგად, შ. ბიულერის სამართლიანი ანალიზის მიხედვით, ექვსი 

თვის ბავში მართლა ნამდვილ სუბიექტად იქცევა, რომელიც თვითონ 
იწყებს თავისი საკუთარი ბედის ჭედეას: თუ დღემდე იგი შემთხვე– 
ვით წამოჭრილ გამღიზიანებელთა ზედმოქმედების პასიურ მსხვერპლს 

წარმოადგენდა, ამიერიდან იგი თვითონ ახდენს მათ შერჩევას და ამ– 

დენად თვითონვე განსაზღვრავს თავის ბედს. ეს ფაქტი ბავშის გან- 
ვითარების ერთ-ერთს, უმნიშვნელოვანეს ეტაპს წარმოადგენს იმ' 
გზაზე, რომელიც პირუტყვიდან ადამიანისაკენ მომდინარეობს. თავის 

თავად იგულისხმება, ეს გარემოება გარდამწყვეტ გავლენას ახდენს 
ბავშის ქცევის შემდეგი დროის განვითარებაზე. მაგრამ რომ ბავშმა 
მართლა შესძლოს მასზე ზედმომქმედ გამღიზიანებელთა მიზანშე- 
წონილი შერჩევა, ამისათვის ორი რამაა აუცილებელი: ჯერ ერთი, 
მეტი თუ ნაკლები ცოდნა გამღიზიანებელთა ხასიათისა და შე–- 
მდეგ მათდამი თავიდან ასაცკილებლად თუ გამოსაწვევად საჭირო 
მოძრაობათა უნარი. პირველი წლის მეორე ნახევრის ძი– 
რითად შინაარსს აი, ს სწორედ ორივე ამ მომენტის ზრდა და განვი- 
თარება შეადგენს. 

11. გავშის სო-პიალური ქფძევა. 

ა. გამომხატველ მოძრაობათა გაგების ჩასახვა. 

1. ჩვენ ვიცით, რომ რაც უფრო პატარა ხნისაა ბავში, მით უფრო. 
მეტადაა იგი მოზრდილ ადამიანზე დამოკიდებული, უწინარეს ყოვ- 
ლისა თავის დედაზე ან იმაზე, ვინც მის როლს ასრულებს. შეი- 

ძლება ითქვას, რომ ერთხანს იგი მთელ სამყაროს მარტო თავისი 
მომვლელის სახით განიცდის, თითქოს მთელი მრავალფეროვანი გა- 
რემყარი მარტო ამ უკანასკნელით ამოიწურებოდეს. 

იმ პირობებში და იმ გარემოში, რომელშიც. ბავშს ცხოვრება 
უხდება, სხვანაირად არც შეიძლება ყოფილიყო: საქმე ისაა, რომ 

ყოველი გარეგამღიზიანებელი, რომელიც მას ეხება, მხოლოდ დედის 
შუამდგომლობით მოქმედობს მასზე. ჩვენ ვიცით, რომ ბავშის აღქმა 
გამოყოფილის, გამოცალკევებული ობიექტის წმინდა ინტელექტუა- 
ლურ პროცესს კი არა, უფრო იმ მთლიანი ხასიათის შთაბეჭდი- 
ლებას წარმოადგენს, რომელსაც მასში სტიმულების კონსტელაცია 

იწვევს. თუ მართალია, რომ ყველა გამღიზიანებელი დედასთან ან 
სხვა ადამიანთან დაკავშირებით ეძლევა ბავშს, მაშინ .ცხადია, რომ 

პირველ ხანებში გამღიზიანებელთა ყოველი კომპლექსის აღქმა, რო– 
გორც მთლიანი შთაბეჭდილება, კომპლექსის „ამ ცენტრალურის, ემო– 

ციონალურად ყველაზე უფრო. ძლიერი წევრის სახით იქნება აღბეჭ- 
დილი. ამიტომ გასაგებია, რომ არაფერი ისე ადრე არ იწეევს ბავშის 
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“მხრით რეაქციას, როგორც ადამიანის და, უწინარეს ყოვლისა, რა– 
'საკვირველია, დედის სახე. 

ჩვენ უკვე ზემოდაც გვქონდა შემთხვევა აღგვენიშნა რამოდენიმე 

ფაქტი, რომელიც ამას ადასტურებს. ყველაზე უფრო. მპერმეტყვე– 
ლურად ამის სასარგებლოდ კანესტრინის დაკვირვება ლაპა– 
რაკობს: იგი გვიჩვენებს, რომ დედის ხმაზე უკეე შვიდი დღის ბავ– 
შიც კი გარკვეულ რეაქციას იძლევა. რასაკვირველია, ეს არ არის 

გამღიზიანებლის ობიექტივაცია და მაშასადამე ნამდვილი აღქმა; ჩვენ 

ვიცით, რომ ასეთი რამ მხოლოდ მეორე-მესამე თვიდან ხდება შე- 
საძლო ბავშისათვის. მაგრამ ადამიანის სახე აქას ინარჩუნებს თა- 
ვის უპირატესობას სხვა გამლიზიანებლებთან შედარებით. ბავშის 
ყველა საიმედო დაკვირვებებიდან “ნათლად სჩანს, რომ ყველაზე 
უფრო ადრე ბაეშის ყურადღებას განსაკუთრებით ადამიანის ხმა ან 
ადამიანის სახე იპყრობს; ამას ის ცნობილი ფაქტიც ამტკიცებს, რომ 
პირველ ხანებში ბავშს მხოლოდ ადამიანის ცნობა შეუძლია (შტერ- 
ნ ი), საგნების ცნობას, რაგინდ ხშირადაც ჰქონდეს მათთან საქმე, 
იგი მხოლოდ შემდეგ ახერხებს. 

2. როდის და რა სახით იწყება ბავშსა და სხვა ადამიანთა შორის 
კონტაქტი? როდის ხდება, რომ ბავშს სხვისი გაგების უნარი უჩნდება 
და ამისდა მიხედვით იწყებს ქცევას? როდის ხდება, რომ იგი მეორე 
ადამიანის ქცევაზე გავლენის მოხდენას ახერხებს? ყველაფერი ეს 
ჩვენს წინაშე აყენებს საკითხს ბავშის მიერ ე. წ. გამომხატველ მო– 
ძრაობათა გაგების შესახებ. 

ცნობილია, რომ, როდესაც: დედა თავის ახალდაბადებულს ღიმი- 

ლით მიმართავს, ბავში ჯერ კიდევ პირველი თვის გასულამდე ღი- 
მილითვე უპასუხებს მას. როდესაც ახალდაბადებულს მეორე ბავშის 
ტირილი ესმის, იგიც ტირილს (კივილს) იწყებს. 

იბადება საკითხი: ნუ თუ სიამოვნებისა და უსიამოვნების ისეთი 
გამოხატულებანი, როგორიცაა სიცილი ან ტირილი, უკვე პირველი 

თვის განმავლობაში ესმის ბავშს? '. 
შ. ბიულერმა სპეციალური ცდები დააყენა ამ საკითხის გა- 

მოსარკვევად "). მისი შედეგები ასეთი აღმოჩნდა: როდესაც ერთი 
თვის ბავშის ახლოს მეორე ბავშის კივილი ისმის, იგი თვითონაც 

იწყებს კივილს, მიუხედავად იმისა, ჩანს მკივანა ბავში, თუ შირმითაა 

იგი დაფარული. მეორე თვიდან დაწყებული მდგომარეობა არსები- 
თად იცვლება: აქ ყველა გამოცდილი ბავშების 90% კივილზე არა–- 

ვითარ რეაქციას არ იძლევა, თუ რომ მკივანა ბავში შირმით არის 
დაფარული, და ბავშებს მხოლოდ მისი ხმა ესმით. ხოლო თვითონ 

მას ვერ ხედავენ. ეს ფაქტი გასაგებია. რამდენადაც ორი თვის ბავში 

უკვე იმდენად შეჩვეულია აკუსტიკურ გამღიზიანებელთ, რომ იგინი 
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მასში მოკურ რეაქციას აღარ იწვევენ. სამაგიეროდ. თუ მკივანა 

ბავში მოსჩანს, მაშინ ორთვიანი ბავშების 32% თვითონაც კივილის 
რეაქციას იძლევა. 

აქედან, შ. ბიულერის აზრით, ასეთი დასკვნა გამომდინა- 
რეობს: „მაშინ, როდესაც ახალდაბადებულ ბავშზე ორ თვემდე კი– 

ვილი მხოლოდ როგორც. აკუსტიკური გამღიზიანებელი მოქმედობს 

და, როგორც ასეთი, მხოლოდ შოკის რეაქციას იწვევს, ორი თვის 
ბავშზე მხოლოდ სოციალურად, როგორც გამომხატველი მოძრაობა 

მოქმედობს ")). 

თუ ვიგულისხმებთ, რომ ამა თუ იმ გამომხატველი მოძრაობის 
განმეორება, რამდენადაც ამისთვის უთუოდ ორი ადამიანის ურთი- 
ერთზე ზეგავლენაა საჭირო, სოციალურ ქცევას წარმოადგენს, იმ შე– 

მთხვევაში შ. ბიულერის დასკვნა შეიძლება მართებულად ჩაი– 
თვალოს; მაგრამ მაშინ ყოველგვარი წაბაძვის აქტისა და სოცია- 

ლური ქცევის გაიგივება მოგვიხდებოდა. ეს კი იმდენად შორს წა- 
გვიყვანდა, რომ იძულებული ვიქნებოდით, ყოველი პროცესი, რომე- 

ლიც ბავშის ორგანიზმში მეორე ადამიანის რაიმე ზეგავლენით ხდე- 

ბა, უთუოდ სოციალურ ქცევად აღგვეარებია. როგორც ქვემოდ და- 
ვინახავთ, არსებობს წაბაძვის ისეთი შემთხვევებიც, როდესაც ბავშის 
მოძრაობები ისევე დამოუკიდებლად მიმდინარეობენ, ფსიქიკის ყო- 

ველგვარი ზეგავლენის გარეშე, როგორც, ვთქვათ, წოვის მოძრაო- 
ზები. მეორის მხრიე, საერთო მათ შორის ისიც არის, რომ ერთიცა 

და მეორეც ადამიანის ზეგავლენით ხდება: იქ წაბაძვის შემთხვევაზი 
მოძრაობებს ადამიანის სათანადო მოძრაობები იწვევენ, აქ –– წოვის 
შემთხვევაში –– ამ უკანასკნელთ დედის ძუძუს ბავშის ტუჩებთან 

მიახლოვება აღძრავს. 
სამაგიეროდ, შ. ბიულერის ცდები მოფერებისა 

ღა გაჯავრების და სათანადო. სახის გამომეტყველების გა– 
ვლენის შესახებ ბავშზე უეჭველ ნათელს ჰფენენ ჩვენს საკითხს. 
გამოირკვა, რომ ხუთიდან რვა თვე მდე თითქმის ყველა (80 –– 100%) 

ბავშების სახე იმავე გამომეტყველებას ღებულობს, როგორსაც ექს- 

პერიმენტატორის. 8 თვიდან კი მნიშვნელოვანი "ცვლილება ხდება: 

ყველა ბავშების 70 -- 80% ექსპერიმენტატორის გამომეტყველებას 
როდი ბაძავს, არამედ ისეთ გამომეტყველებას მიმართავს, რომელსაც 
ექსპერიმენტატორისასთა5 თითქმის არავითარი მსგავსება არა აქვს, 
და ბავშის მიერ საკუთარი განცდების გამოსაბატავად იხმარება. ეს 
იმას ამტკიცებს, როგორც ბიულერიც აღნიშნავს, რომ რვა თვის 
ბავშს პასიურად კი აღარ გადააქვს თავის-თავზე დიდის სახის გამო- 
მეტყველება, არამედ ახლა უკვე მისი მნიშვნელობა ესმის, მისი აზრი, 

როგორც გამომხატველი მოძრაობისა. ამიტომაა, რომ ბავშში ექს- 
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„პერიმენტატორის მემართვა უსიამოვნებას ან სიამოვნებას იწვევს, 

და ეხლა იგი თავისი სახის გამომეტყველებით ამ თავის განცდებს 

გამოხატავს და არა ექსპერიმენტატორის გამომეტყველებას იმეო– 
-რებს 27). 

ამრიგად, ბავშის დამოკიდებულების განვითარებაში ე. წ. გამო– 
მხატველ მოძრაობათა მიმართ ორი ეტაპი უნდა გავარჩიოთ: ერთი –– 
როდესაც ბავში აღქმულ გამომხატეელ მოძრაობებს, როგორც გა- 

რკვეულ მოძრაობებს იმეორებს. ხოლო მისი საკუთარი განცდები 

ამ მომოაობათა ზედმოქმედების მიუხედავად სრულიად არ იცელე- 

ბიან; და მეორე –– როდესაც გამომხატველი მოძრაობები მეორე სუ- 
ბიექტის განცდის ნიშნად აღიქმება და ამ გზით ბავშის სათანადო 
განცდის შეცვლის მიზეზად იქცევა. -- უნდა ითქეას, რომ ბავშის 

განცდა არც პირველ ეტაპზე რჩება სულ უცვლელად; მაგრამ აქ 
იგი არა მეორე ადამიანის გამომეტყველების უშუალო შედეგად 

გეეძლევა. არამედ გამომხატველ მოძრაობათა განმეორების ზეგა- 
ვლენით ჩნდება. მაშ, მეორე ადამიანის ბავშის განცდაზე ზეგავლენა 
ორივე შემთხვევაში ხდება, ოღონდ პირველ საფეხურზე იგი მექა- 
ნიკული ხასიათისაა. ხოლო მეორეზე (მე-8 თვიდან მაინც) მეტად 

თუ ნაკლებად ცნობიერი ხასიათისა. ამ მეორე საფეხურისათვის გან– 
საკუთრებით დამახასიათებელ მიღწევას მეტყველების. როგორც გა- 
მომხატველი მოძრაობის, მნიშვნელობის წედომა ”ეადგენს. 

ბ. მეტყველების ჩასახვა და განვითარება. 

1. ყველაზე უფრო ადრინდელ ფორმას ბავშის ქცევაზე მე– 

ტყველების ზედმოქმედებისას შემდეგი ფაქტი წარმოადგენს: არის 
შემთხვევები. რომ როდესაც ბავში ტირის. საკმარისია რაიმე სი- 
ტყვით მიმართო, რომ იგი დროებით მაინც დაწყნარდეს. შთაბეჭდი- 
ლება ისეთია, თითქოს ჩვენი სიტყქვბ მისთვის გასაგები იყოს, მაგრამ 
სრულიად უეჭველია, რომ გაგების შესახებ ბავშის განვითარების ასეთ 

დაბალ საფეხურზე ლაპარაკი სრულიად უსაფუძვლოა. აქ კუფრო 

ბაეშის სოციალური ინსტინქტის ერთ-ერთ ფორმასთან უნდა გექონ- 

დეს საქმე: მას ადამიანის ხმა აწყნარებს, როგორც ასეთი, და არა 

ის შივაარსი, რომელიც ამ ხმის საშუალებით “გამოითქმ ს. შ. ბიუ- 

ლერი ამაში „სიტყვის არადიფერენცირებული გავლენის“ ფაქტს 

ხედავს. 
ბ. გაგების უნარის მეორე მოსამზადებელი საფეხური უკვე დი- 

ფერენცირებული ხასიათისაა; „გრძნობისა და მოძრაობის აფექტები 

ახლა... მხოლოდ გარკვეულ სიტყვის შედეგად ჩნდებიან" (C. 80ხ- 
I). უფრო სწორი იქნება, თუ /(აფექტებზე ლაპარაკს აქ თავს, და– 
ჟვანებებთ და მხოლოდ იმას აღვნიშნავთ, რასაც თვალსაჩინოდ ვხე– 
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დავთ. ამ შემთსვევაში ამ საფეხურის დამახასიათებელი ის ფაქტი 
იქნება, რომ ბავში რამდენიმე გარკვეული სიტყვის გაგონებისას თავს 

გარკვეულის მიმარ:ულებით ამოძრავებს, სახელდობრ, იმ საგნების 

მიმართულებით, რომელთაც წარმოთქმული სიტყვები აღნიშნავედ. 

განსაკუთრებით საყურადღებო. აქ ის არის, რომ მოძრაობის მიმარ– 
თულება ყოველი სიტყვისათვის თავიდანვე უცვლელია, მაგალითად, 

„სადაა ტიკ-ტაკ?“ ან „სადაა პაპა?“ ან „დიდედა?“ კითხავენ ბავშს, 

და იგიც ამ მიმართულებით იხედება, სადაც აღნიშნული პირების 

სურათი ეგულება (კ. ბიულერი). უნდა ვიფიქროთ, რომ ასევე 'მო- 

იქცეოდა ბავში იმ შემდხსვევაშიც, პაპისა და დიდედის სურათის 'ნა–. 

ცვლად რომ კედელზე სხვა რაიმე სურათხ დაგვეკიდებია. 
უეჭველია, ამ შემთხვევაში ბავშის პირობით რეფლექსთან გვაქვს 

საქმე, რომელიც მას განსაზღვრულ-სიტყვებზე, როგორც სმენით გა– 
მღიზიანებელზე, შეუმუშავეს. შემუშავების პროცესი ჩვეულებრივ 
ასე მიმდინარეობს: სადაა ტიკ-ტაკ? ეუბნებიან ბავშს, და საათისაკენ 
მიახედებენ. მრავალგზის განმეორების შემდეგ ბავში უკვე თავისით 
იწყებს, სხვის დაუხმარებლად, საათისაკენ გახედვას. აღსანიშნავია, 
რომ ამ რეფლექსის შემუშავება არა მარტო გარკვეულ სიტყვებზე 
შეიძლება, არამედ მთელ წინადადებებზეც. ასეთ შემთხვევაში რეფ- 

ლექსის სიგნალად თვითონ ცალკე სიტყვები კი არა, მათი კომპლექსი: 

ხდება, როგორც მთლიანი. ძალიან ხშირად, როგორც ბიულერიც აღ- 

ნიშნავს, გარდამწყვეტი მნიშვნელობა ხმის მოდულაციას აქვს. რო–- 
დესაც 7+00610L-ის ბავშს კითხავდენ: V0 15 ძმ5 I6ი§316L9 (სადაა. 
ფანჯარა?) იგი ფანჯრისაკენ გაიხედავდა, მაგრამ როდესაც მას 
ფრანგულად ჰკითხეს, ოღონდ ხმის იმავე მოდულაციით: ის 6§L 19 

(ხიბC6? ბავშმა იმავე მიმართულებით გაიხედა. 
გ. დასასრულ, დიდი მ5იშენელობა აქვს ენის გაგების შოსამზა-. 

დებლად ადამიანის ჟესტებსაც. როდესაც ბავშს რაიმე სიტყვა ესმის, 
და ამავე დროს იმ საგნისაკენ მიუთითებენ, რომელსაც სიტყვა ეხება, 

ეს ხელს უწყობს მას ამ საგნის წარმოდგენასა და სიტყვას შორის 
ერთგვარი კავშირი დაამყაროს. 

დ. ასეთსავე სურათს იძლევა, პირიქით, ბავშის გავლენაც მეორე 
: ადამიანის –– სახელდობრ, ზრდადასრულებული ადამიანის -– ქცევა- 
ზე. თავისი დაბადების პირველი მომენტიდანვე ბავში კივილს იწყებს. 

რას წარმოადგენს ეს პირველი კივილი თავისთავად, ამის შესახებ 
ჩვენ უკვე ზემოდ გექონდა საუბარი. ოღონდ აქ განსაკუთრებით 
ის როლი უნდა აღინიშნოს, რომელიც მას ბავშის მომვლელის ქცე– 
ვისათვის აქვს. როგორც შტერნი შენიშნავს, მას „უაღრესად 
მნიშვნელოვანი ღირებულება აქვს; იგი უტყუარ ნიშანს წარმოა– 
დგენს მომვლელისათვის, რომ ბავში ისეთ მდგომარეობაში იმყოფება 
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(შიან, დასველებულია ან რამე სტკივა), რომ მას დახმარება ესაჭი– 

როება“ 29), 

ამრიგად, ბავშის კივილს, რომელიც შედარებით მალე ტირილად 

იქცევა 2), მა“ თლაც უაღრესი ობიექტური მნიშვნელობა აქვს: უიმი–- 
სოდ, ბავშის მოვლა შეუდარებლად უფრო რთული იქნებოდა, 

ვიდრე იგი ამჟამად არის. –– საინტერესოა, რომ როდესაც მომელე- 
ზედმეტი ყურადღებით ეპყრობა ბავშის ტირილს და მის დასა- 

წყნარებლად ყოველთვის რაიმე ზომებს ღებულობს (ძუძუსა ქმევა, 
ხელში აყვანა, ხელით ტარება), ბავში თითქოს გრძნობს, რომ მის 

ხელთ დიდზე ზეგავლენის მშვენიერი საშუალება იმყოფება, და ყო- 
ველს უმნიშვნელო შემთხვევაშიც მას მიმართავს, ამრიგად იგი, 
შ. ბიულერის თქმის არ იყოს, ნამდვილ დესპოტად იქცევა, 
რომელიც თავისი ჟინიანი, კივილით ყველას შიშის ზარს პგვრის. 

ასეთ. მოვლენას უფრო ხშირად ისეთ ოჯახებში აქეს ადგილი, რო- 

მელთაც ბავშის მოვლასთან, პირველად უხდებათ საქმის დაჭერა. სა“ 

მაგიეროდ, სადაც ბავში უფრო ხშირად უყურადღებოდაა მიტოვე- 
ბული, ან მისი კაპრიზების დასაკმაკოფილებლად არავის (კალია, 

ანდა, დასასრულ, შეგნებულად განსახღვრულ რეჟიმს აჩვევენ. იქ 
ბავშის ტირილი უფროო იშვიათად ისმის. 

არ უნდა ვიფიქროთ, რომ აქ ბავშის შეგნებულ ქცევასთან გვაქვს. 

საქმე. ტირილი აქ ფსიქიკის მონაწილეობის გარეშე ხდება, ყოველ 
შემთხვევაში, ბავშის სიცოცხლის პირველი წლის პირველ ნახევარში 
მაინც. განსაზღვრული მოთხოვნილების ფაქტი და ტირილის მოძრა- 

ობები იმის- გამო. რომ ეს მოთხოვნილება იმდენად ხშირად კმაყო- 

ფილდებოდა, რომ უტირილოთ თითქმის არასდროს არ განიცდებო- 

და, ეგოდენ მჭიდროდ უკავშირდებიან ურთიერთს, რომ იგინი ერთ. 

მთლიანს ფეზიოლოგიურ პროცესს შეადგენენ, რომელიც ე. წ. პი-. 
რობითი რეფლექსის მექანიზმის სახით მოქმედობს. ა 

პირველი წლის მეორე ნახევარში მდგომარეობა იცვლება. ბავში, 
ახლა ტირილს ხშირად განზრახაც მიმართავს. ეს მას შემდეგ ხდება, 
რაც ტირილი სუბიექტურადაც ე: ·ი. ბავშისათვისაც გამომხატველ- 
მოძრაობად იქცევა, სახელდობრ, მას შემდეგ, რაც მას საზოგადოდ. 

გამომხატველ მოძრაობათა გაგების უნარი უჩნდება როგორც. 
შ. ბიულერის ცდებითაც გამოირქვა, ეს უკვე 8 თვის ბავშისა–- 
თვის ხდება შესაძლებელი, და საგულისხმოა, რომ ბავში მეორე მნიშ– 

ვნელოვანი "გამომხატველი, მოძრაობის –– ენის –– გაგების უნარსაც, 
მეტად თუ ნაკლებად სწორედ ამ დროისათვის იძენს. 

2. ჩვენ უკვე ზემოდ განვიხილეთ. თუ როგორი თანდათანობით. 

უმწიფდება ბავშს ენის გაგების უნარი. პირველი წლის ბოლო თვე– 
ებში ბავში უკვე თვითონ იწყებს ზოგიერთი ბგერის კომპლექსის ხმა– 

179



რებას. რათა ამით თავისი სურვილი და მოთხოვნილება გასაგები 
გახადოს ახლობლებისათვის +). ეს ფაქტი მისი განვითარების განსა– 
კუთრებით მნიშვნელოვან ნაბიჯად უნდა ჩაითვალოს, რადგანაც 
ამით არა მარტო მას ეძლევა შესაძლებლობა, თავის ახლობლებთან 
მჭიდრო კონტაქტი დაამყაროს, არამედ ამ უკანასკნელებსაც, ენის 
საწ უალებით თავის მხრივაც მეტი გავლენა მოახდინონ ბავშზე, ვიდ– 
რე აქამდე. ეს მიტომ, რომ ბავშის მიერ ზოგიერთი სიტყვის ხმარება 
„გქაფიქრებინებს, რომ მათი გაგება ბავშსაც უნდა შეეძლოს. ენის 

ნამდვილი გაგების პროცესი განსაკუთრებით ამის შემდეგ იწყებს 
"განვითარებას: მაგრამ იმისათვის, რომ ბგერათა რაიმე კომპლექსი 

სიტყვად იქნეს „გამოყენებული, საჭიროა მას რაიმე აზრი ჰქონდეს. 
იბადება საკითხი; რა უნდა ვიგულისხმოთ ბავშის პირველი სიტყვე– 

ბის აზრად? რას გამოთქვამს იგი თავისი სიტყვებით? 

პირველი შეხედვით. შეიძლება ადამიანმა იფიქროს. რომ ბაე– 

შის სეტყვა „დედა“ იმასვე ნიშნავს, ოასაც ჩვეულებრივი სახელი -– 

არსებითი დედა. წინად მეცნიერებაშიც ასე ფიქრობდენ.'მაშასა– 
დამე. ეგონათ, თითქოს ბავშის პირველი სიტყვა გარკვეული სახე- 
ლის ფუნქციას ასრულებდეს. მაგრამ ახლა გამორკვეულად შეიძლება 
ჩაითვალოს, რომ ბავშის ბგერების კომპლექსი, რომელსაც იგი სი– 

ტყვად ხმარობს. არავითარ შემთხვევაში სახელდების მიზნით არ გა- 
მოიყენება '): „პირველ რიგში ბავშის სურვილები და აფექტური 

მდგომარეობებია. სიტყვების სამუალებით რომ ცნობად 'გვეძლევიან 
(Mყსიძჟყტვხიი). „დედა“, ამის მიხედვით, გამოსახავს ჭამის მოთხოვნი–- 
ლეზას. ან ხელზე აყვანის “მოთხოვნილებას, ან სიხარულს გარკვე– 

ული პირის (დედის) დანახვის გამო“-ო, –– ამბობს კ. ბიუ ლერი“). 
და ამრიგად ხაზგასმით აღნიშნავს, რომ ბავშის ბგერების კომპლექ- 

სები „აფიექტისა და სურვილიL სიტყვებს“ წარმოადგენენ. ეს იქიდან 
სჩანს. რომ ბავში ერთსა და იმავე სიტყვას მრავალს განსხვავებულ 
შეზთხვევაში ხმარობს, რომელთაც საერთო არაფერი აქვთ, გარდა 
ბავშ-ს სუბიექტური მდგომარეობისა, მისი აფექტის ან რაიმე გა- 

რკეეული სურვილისა. ასე მაგალ. პრაიერის ბავშმა თავისი და- 

ბადების დღეს ახალი სიტყვა C 606 ს IL5§L8მ #, (დაბადების დღე) 
ისწავლა. ამის შემდეგ ამ სიტყვას მრავალ «სეთ შემთხვევაში ზმა– 

რობდა, რომელთაც საერთო არაფერი ჰქონდათ, გარდა იმისა, რომ 
ბავზს რაიმე მხრივ სიამოვნებას ჰგვრიდენ. „მაშასადამე-ო, ამბობს 

ბიულერი. უთუოდ სიხარულის აფექტი უნდა ყოფილიყო, რა- 
საც ბავში ამ სიტყვით გამოსახავდა“-ო “ბ). 

მაგრამ ეს, არ ნიშნავს, რომ ბავშის პირველი სიტყვები გრძნობის 

“თუ სურვილის უბრალო გამომხატველ მოძრაობებად უნდა ჩაითვა– 

ლონ. ეს რომ ასე ყოფილიყო, მაშინ გაუგებარი იქნებოდა, რომ სწო– 
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რედ გარკვეულ ცხოველებს (ძაღლი) ან რაიმე მხრივ მათ მსგავს 

საგნებს: და სურათებს უწოდებს ბავში · „ამუ“ -ს. და არა ყოველ– 

ნაირი სიხარულის განცდის დროს წამოიყვირებს მას (5LCLI)). 

ამრიგად უნდა ვიგულისხმოთ, რომ ბავშის პირველი სიტყვები, 
რომელნიც ცალკე სიტყვებს კა არა. მთელს წარმოადგენენ. იმას, 

რასაც ჩვენ წინადადებას ვუწოდებთ, არც მარტო სუბიექტურ მდგო– 
მარეობას გამოხატავენ და არც მარტო ობიექტურ მონაცემს ასახე– 
ლებენ: „უფრო სწორი «ქნებოდა. თუ ვიტყოდით, რომ ორივე. სუ- 

ბიექტურიცა და ობიექტურიც ერთდროულად და განუყრელად არის 
მოცემული ბავშის ერთსიტყვიან წინადადებაში, რათა შემდეგში 

ურთიერთს გამოეყვენ და ცალკე ჩამოკრისტალდენ“-ო; ამბობს 
შტერნი“), 

ჩვენ ვიცით, თუ რას წარმოადგენს ბავშის აღქმა. იგი არ: არის 
წმინდა ინტელექტუალური აჭტი. როგორც ეს ჩვენი აღქმის შესახებ 

შეიძლება დაახლოვებით მაინც ითქვას. მაგრამ იგი არც წმინდა 
ემოციონალური განცდაა. აღქმა და ემოცია, როგორც წმინდა ობი- 
ექტური და სუბიექტური შინაარსები, მხოლოდ ზრდადასრულებული 
ადამიანის ცნობიერებაში არსებობს. ბავშს კი –- განსაკუთრებით იმ 
პერიოდში, რომელსაც ახლა ვსწავლობთ. არც ერთი აქვს და არც 

მეორე. ზისი აღქმა. როგორც ზემოდაც აღენიშნეთ. არადიფერენცი– 

რებული. დიფუზიური მდგომარეობაა. რომელიც ვერც ემოციონა- 

ლურისა და ვერც ინტელექტუალურის სახელწოდებით დახასიათდება. 

ბავშის პირველი სიტყვა სწორედ ასეთ მთლიანს. არადიფერენცირე-, 

ბულ მდგომარეობასთან არის დაკავშირებული. მაგრამ ამ მდგომა–“ 
რეობას ძირითადი ცენტრი აქვს. რომლითაც იგი (ცნობიერებაში 

იჭრება; და სწორედ ეს ცენტრია. რომ 'ბავშს ერთ შემთხვევაში ერთ 
სიტყვას ახმარებინებს და მეორეში მეორ“ეს. , 

ამით აიხზნება, რომ „ამუ“ ზეტად თუ ნა კლებად გარკვეულ ობი- 

ექტებთანაა დაკავშირებული. რომ „დედა“ ყოველი განცდის დროს 
კი არ იხმარება. არამედ უთუოდ გარკვეულ პირთან, დედასთან და– 
კავშირებით. 

3. მაგრამ როგორ ზწდება., რომ ბავში სიტყვის გამოყენებას 
იწყებს? მან ხომ, ჯერ ვიდევ არ იცის, რომ ყოველ ობიექტს თავისი 

სახელი აქვს: მას ხომ ჯერ კიდევ წარმოდგენაც კი არ გააჩნია იმის 
შესახებ, რომ ერთისა და იმავე სიტყვით ერთნაიფი ნიშნების მქონე 

ობიექტების აღნიშენა შეიძლება, მაშ როგორ ხდება, რომ იგი მაინც 
ახერხებს, საჭირო შემთხვევებშე სიტყვას მიმართოს და იგი მეტად 
თუ ნაკლებად სწორად გამოიყენოს? 

შეიძლებოდა ეფიქრა. ადამიანს, რომ აქ გადამწყვეტ როლს ის 

ასოციატური კავშირი ასრულებს, რომელიც სიტყვასა და მას მიერ 
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გადმოცემულ შინაარსს შორეს არსებობს. ვთქვათ, ბავშს, რაიმე გა- 

რკვეულ განცდასთან დაკავშირებით ესა თუ ის გარკვეული ბგერითი 

კომპლექსი მოუსმენია; და თუ ეს არაერთხელ მომხდარა, ბოლოს დ: 
ბოლოს ამ განცდასა და აღნიზეულ ბგერით კომპლექსს შორის ისე- 

თი კავშმირე უნდა დამყარებულიყო, რომ ერთის ცნობიერებაში წა- 
მოვგლას წმინდა ასოციატურად მეორის გამოწვევა უნდა შესძლე- 

ბოდა (51610) “'). 

მაგრამ ბავშის მეტყველების ყურადღებითი შესწავლა გვაფიქრე- 
ბინებ. რომ ეს სულ ასე არ უნდა იყოს, ბავშის სიტყვასა და ამ 
უკანასკნელის შინაარსს შორის შეუძლებელია მარტო ასოციატური 

ყაეშირი, არსებობდეს, და პირველი მეორეს ამ კავშირის მიხედვით 
იწვევდე". საქმე ისაა, რომ ეს რომ მართლა ასე ყოფილიყო, მაშინ 
'უ§და გვეგულისხმებია, რომ განსაზღვრული შინაარსი უკვე %ი- 
ტყვამდე არსებობს ბავშის ცნობიერებაში. მაგრამ მაშინ რატომ არ 
უადა მიგველო მხედველობაში, რომ შესაძლებელია, იგი ბავშა სხვა 

რაიზე 'მენაარსთან უფრო ხშირად ჰქონდეს განცდილი, ვიდრე ბგე- 

რათა “კომპლექსთან და ამიტომ ასოციატურად მასთან უფრო მტკი– 

ცედ იყოს დაკავშირებული, ვიდრე უკანასკნელთან. მაშინ სრულიად 

გაუგებარი იქნებოდა, რომ ამ განცდის წამოჭრასთან ერთად სწორედ 

სიტყვა უჩნდება ბავშს და არა მასთან ასოციატურად უფრო მჭიდ- 
როდ დაქ ავშირებული მეორე ფინაარსი. 

არა. უეჭველია საქმე უბრალო ასოციაციაში არაა. როდესაც 

ჩქე2. მოზრდილები. რასმე ვხედავთ, ძალაუნებურად მის სახელს წარ– 

მოვსთქვამთ: თუ არა და, ყოველ შემთხვევაში ამის მოთხოვნილებას 

მაინც უგრძნობთ და ამასთან ერთად, უეჭველად, უჩინრად მაინც გან- 
საზოვლელს მეტყველებით მოძრაობებს ვახდენთ. ეს ფაქტი გვაფიქ– 

რებივებს, რომ განცდა და სხტყვა ორს შემთხვევით დაკავშირებულს 

დამოუკიდებელ ერთეულებს როდი წარმოადგენენ, არამედ ორივე 

ეოთი მთლიანი ფენომენის აუცილებელს, ურთიერთის , შემავსებელს 

ნაწილებს "შეადგენენ. განცდა. შეიძლება ითქვას, ჯერ კიდევ დასრუ–- 

ლებულ. ჩამოყალიბებულ ფენოშენად ვერ ჩაითელება, სანამ მას სა- 

თაზ:დო მეტყრელებითი მოტორული პროცესები თან არ დაერთვის. 
დუ ეს ღიდას შესახებ შეიძლება ითქვას, მაშინ რაღა უნდა ვთქვათ 

პატალა ბავშის. შესახებ, რომელიც "მხოლოდ ახლა იწყებს მეტყვე“ 

ლეხას. უეჭველია. მისი განცდები. რომელნიც ეგოდენ მცირედ” დი– 
ფე“ენყიარებულ მდგომარეობას წარმოადგენენ. გაცილებით მეტად 
უნლღა მეიცავდენ მოტორულ მომე5ტებს თავის შინაარსში, ვიდრე 
“ზრდა ადასრულებული ადამიანის. 

ამ“-გად, უნდა ვიფიქროთ, რომ ესა თუ ის განცდა. რომელიც 
ბავშს უჩნდება, თავის საბოლოო ფორმას მხოლოდ მეტყველებითი 
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მოძრაობების სამუალებით პოულობს. მაშასადამე, ყოველი ასეთი 
განცდის გაჩენა მეტყველების ორგანოთა ამოქმედებას მიტომ კი არ 
დწვევს, რომ იგი ამ უკანასკნელთან ხშირად ყოფილა დაკავშირე–_ 
ბული, არამედ მიტომ, რომ იგი თავის ბუნებრივ დასრულებას ესწრა- 

ფის, მიტომ რომ განცდა უსიტყვოდ ჯერ კიდევ არაა გარკვეული 
განცდა. 

მაგრამ თუ ეს ასეა, მაშინ სომ არ გამომდინარეობს აქედან. რომ 
პირეელი წლის ბოლომდე ბავშს არცერთი დამთავრებული. ჩამო- 
ყალიბებული განცდა არა აქვს. ჩვენ რომ ამ მხრივ მივმართოთ ბავ– 
შის. დაკვირვებას, ვნახავთ; რომ ეს დასკენა არც ისე უცხოა საქმის 
ნამდვილი მდგომარეობისათვის. საქმე ისაა. როგ ბავშის გააცდათა 
განვითარება! მთელი ორგანიზმის მთლიანი დიფუზიური ცვლილებე– 

ბით იწყება და, განცალკევებულ ფენომენებად მხოლოდ შემდეგ სა– 
ეხულრებზე იქცევა. განვითარება მთლიანიდან კერძოობითისაკენ მი– 

მდინარეოზს. მაგრამ საგულისხმოა; რომ მოტორულ ელემენტებს არც 
ეს მთლიაზი მდგომარეობებია მოკლებული, და საინტერესოა, რომ 
უს მატორული კომპონენტებიც შედარებით მთლიანობით ხასიათს 
ტტარებენ, იგინი უწინარეს ყოვლისა ე. წ. გამომხატველ მოძრაო– 
ბათა, სახით იჩენენ თავს და არასოდეს ჩვენთვის ისე დამახასიათე– 
ბელი არ არიან. როგორც სწორედ პირველი ბავშობის პერიოდში. 
ეა გარემოება მით უფრო საგულისხმოა და სიმპტომატური, რომ 
ბვეზი პირველი დიფუზიურე განცდები, რომელნიც მეტად თუ ნა- 
კლებად მთლიან მდგომარეობას წარმოადგენენ, გრძნობის მაგვარ 

ფენომენებს უახლოვდებია:. ხოლო გრძნობა თვით მოზრდილშიც 
სწორედ გამომხატველ მოძრაობებთანაა დაკავშირებული. უნდა ვი-” 
"ფიქროთ. რომ იმის მიხედვით, თუ როგორ და როდის ხდება გან–- 
«დების დიფერენციაცია, მოტორული კომპონენტებიც სულ უფრო 
და უფრო სპეციფიკურ სახეს ღებულობენ. 

იმი, კვალობაზე, რაც ბავშის არადიფერენცირებული მდგომა–- 
რეობის ფარგლებში ერთგვარი ობიექტური ცენტრი ისახება; იმის 

კეალობაზე რაც ინტელექტუალური შინაარსის· მსგავსი განცდებიც 
ტნდებიან, ჩვვულებრივი გამომხატეელი მოძრაობები მათი სახის წჩ5- 

მოLსაყალიბებლად საკმარისი აღარ არიან და თანდათანობით მათ მე– 
ტყველებითე მოძრაობებიც ერთვის. ამრიგად. მეტყველება. როგორც 

განცდის კონსტიტუტური ელემენტი, პირველ რიგში ინტელექტუა- 
ღუთ განცდებთან უნდა იყოს დაკავშირებული. 

მაგრამ პირველი წლის ბოლოს ბავშის ინტელექტუალურ LC 
ცდებზე ლაპარაკი ჯერ კიდევ ნაადრევად უნდა ჩაითვალოს. აქ მხო– 
ლოდ აღქმის განვითარების ერთ-ე რთს. წინა საფეხურთან გვაქვს 

საქმე, რომელზეც სუბიექტური ფონი აღქმის შინაარსის ჯერ კიდევ 
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უაღრესად კონსტიტუტურ მომენტს შეადგენს. ამიტომაა, რომ ბავ– 
შის სიტყვები მისი განვითარების ამ საფეხურზე იმდენად ახლო დგა– 
ნან ჩვეულებრივ გამომხატველ მოძრაობებთან, რომ ზოგი მეცნი–- 
ერი (მოიმანი და სხვ.) მათ შორის ვერავითარ განსხვავებას ვერ ხე– 

დაეს. ეს კი იმას ამტკიცებს, რომ ბავშის აღქმების ობიექტუ“ი, ში- 

ნაარსი ჯერ კიდევ ვერ ღებულობს სიტყვის საშუალებით თავის გა–- 
რკვეულს, ჩამოყალიბებულ ფორმას. ეს ჯერ კიდევ მომავლის წაქმეა. 

გ. ბავშის სოციალური კონტაქტის ფორმები. 

1, ბავშის დამოკიდებულება ადამიანთან იმთავითვე პოზიტურია. 
ეს ასეც უნდა” იყოს, ვინაიდან იგი ყოველთვის რაიმე დახმარებას. 
უწევს მას. რაიმე მის მოთხოვნილებას აკმაყოფილებს. მაგრამ წლიL 
პირველ ნახევარში, ბავში სრულიად პასიურია: იგი ადამიანთან კონ- 

ტაქტს დადებბთი რეაქციით უპასუხებს, ხოლო მას ჯერ კიდევ არ- 
შესწევს ძალა, ეს კონტაქტი აქტიურად აღადგინოს, თვითონ და- 

აწესოს, სამაგიეროდ, როგორც დავინახეთ, წლის მეორე ნახევარში 
მდგომარეობა იცვლება: „მხედველობის. შეხების, თუ ბგერების სა- 
შუალებით იგი ყოველთვის ცდილობს დიდის ყურადღება მიიპყროს“ 
და კონტაქტში ჩაითრიოს. 

ამ ხნის ბავშის დიდთან დამოკიდებულების შინაარსს შ. ბიუ- 
ლერი შემდეგნაირად ახასიათებს: „იგი დიდესკევ მიიწევLს, უნდა 

მასთან ახლო ან მის ხელში ყოფნა... მასთა5ნ გადასვლა, მასთან ერ–- 
თად ყოფა, მისი თავისაკენ მიწევა, მისგან რისამე მიღება –– აი რა 

უნდა შეადგენდე:; ბავშის სხვა ადამიანთან დამოკიდებულების პირ– 

ველ შინაარსს“ -ო. –- ამას ზედ ერთვის დიდის ნიშნების გაგების 

უნარიც: მითითების, რომლის საშუალებითაც ბავშის თვალი 
თითიდან |! საგანზე გადადის Xშ. ბი ულერის;:დაკვირეებით, პირ– 

ველად ეს ადამიანის მიმართ ხდება და მერე საგნებზეც გადადია),. 
დაძახების, თავზე ხელის დასვებისა და სხვა მოფერების მოძრაობე-- 

ბის “9, აგრეთვე ზოგიერთი სიტყვების თუ წინადადების. და დასა–- 

სრულ დიდთან თამაშისაც, როგორც მალულობია და სხვ. ყველა- 

ფერი ეს რომ გავსინჯოთ, დავინახავთ, რომ აქ ერთი რამ განსა– 

კუთრებით დამახასიათებელია, სახელდობრ. ის, რომ ბავშე არა 

მარტო „მაშინ. მიმართავს მოზრდილს, როდესაც რაიმე ბიოლოგიური: 

მოთხოვნილების დაკმაყოფილება Lწადია, არამედ მაშინაც, როდე-- 
საც ასეთ რასმე ადგილი არა აქვს. „უეჭველია, მას სხვა ხასიათის 
მოთხოვნილებაც უნდა ჰქონდეს, და ეს უნდა იყოს, რომ მას ადა– 
მიანთან კავშირს არა როგორც რაიმე მიზნისათვის საშუალებას. არა– 

მეღ თავისთავად, როგორც დამოუკიდებელ მიზანს აძებნიებL. 
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ამგვარად. პირველი წლის განმავლობაში ბიოლოგიური -ნსტინ1- 

ტის გვერდით. უეჭველია. ბავშის ქცევას სოციალური ინსტინქტიც 
წარმართავს. მაგრამ ადამიანისთვის სწორედ ისაა დამახასიათებელი 
რომ მასში ორივე ინსტინქტი ცალკე როდი მოქმედობს. როგორც 
თანასწორღირებულე ბიანი რეგულიატორი ადამიანის ცხოვრებისა, 

არა! ბავშის ყველა მოთხოვნილებები ადამიანის საშუალებით და 
ადამიანის დახმარებით კმაკოფილდება. მაშასადამე, ბიოლოგიური 

ინატინქტი სოციალურთა5 არის გადახლართული, უკეთ რომ ვთქვათ, 

იგი სოციალურის ნიადაგზე ფორმიანდება. 

2. როგორია ბავშის დამოკიდებულება ·თავის ტოლებთან. ეს სა–- 
კითხი განსაკუთრებით ყურადღებით იმავე შ. ბი ულერმა #”9ე”- 

სწავლა 1). ასე რომ ამის შესახებ ზოგი რამ ახლაც შეიძლება გა- 

რკვევით ითქვას. წლის პირეელ ნახევარში ბავმი.თითქმის არავეთარ 

ყურადღებას არ აქცევს მეორე ბავშს. მაგრამ რაც უნდა იყოს. სხვა 
საგნებთან შედარებით მას მაინც უეჭველი უპირატესობა აქეს: ბავ–- 

შის ტირილის ხმა მაგალ. განსაკუთრებულ გავლენას ახდენს ბავზზე:: 
როგორც ვიცით. იგიც იწყებს ტირილს. საერთოდ კი. პასიურობა. 

რომელიც საზოგადოდ დამახასიათებელია ამ ხნის განმავლობაში 

ბავშისათვის ტოლის მიმართ უფრო ინდიფერენტად აქცევს მას, 

ვიდრე დიდი ადამიანის შიმართ. 

წლის მეოლ=ლე ნახევარში მდგომარეობა აქაც იცვლება: ბავში. 
ახლა უკვე მეტ ყურადღებას აქცევს თავის ტოლს და. თუ სათანადო 

სიტუაციაში მოაქციე. მალე ერთგვარ კონტაქტსაც ამყარებს მასთან: 
აძლევს და ართმეეს სათამაშოს, თამაშობს მის, დასანახად. 10 თვიდან 
გამარჯვებული იცინის როდესაც ხელიდან გამოგლეჯს მეორეს- 
რასმე და თვითო5 მიითვისებს. ხოლო თუ მას წაართვეს <ამე, მწა– 
რედ სტირის. ერთი სიტყვით. დესპოტური ტენდენციები ტოლების 
მიმართ აქ ნათლად იჩენს თავს, მეტოქეობა. დამორჩილება გამარჯ- 
ვებულისადმი ან თვისი "უპირატესობის გრძნობა -- აი ის ფორმები, 
რომელიც უჯვე ამ პერიოდის ბავშების ურთიერთდამოკიდებულებას 
ახასიათებს. როგორც შ. ბიულერი აღნიშნავს. ათი თვიდან ყვე– 

ლაფერი ეს უკვე შეგნებული მისწრაფების სახით უნდა ჰქონდეს 
ბავშს. განსაკუთრებით კი მეორის დაძლევის, მისი დამორჩილების 
ტენდენცია. საინტერესოა. რომ ტიპოლოგიური. განსხვავე ებულობა 

ბავშთა შორის უკვე ამ ჰასაკშიე იჩენს თავს“). 

12. წაბაძვის ჩასახვა და განჭმითარება. 

1. რას აძლევს ბავშს ეს მუდმივი -კავშირი ადამიანთან? =აა ი 
სპეციფიკური მონაპოვარი. რომელიც ამ კავშირის ნიადაგზე, იბადღება 

და ვითარდება? თავი და თავი ადამიანის ქცევაში ე!, ის თავისებური 
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მომოაობებია, რომელნიც მუდამ თან ახლავან მის ორგანიზმს და 
ტშერად ზავშისთვის ეგოდენ სასარგებლო შედეგებს იძლევიან. უნდა 
ვიფიქროთ. რომ ამ მოძრაობათა ხშირი, განმეორებითი აღქმა უგზო– 

“უკვლოდ არ იკარგება ბავშისთვის. ბოლოს და ბოლოს იგი თვითო- 
ნაც ეჩვევა ასეთსავე მოძრაობებს და ამრიგად თავისი სოციალური 
წრისა და კულტურული დონის თანასწორღირებულებიან წევრად 

იქცევა. 
მაგრამ რა უდევს საფუძვლად ამ მიჩვევას? როგორ და რისი სა- 

შუალებით ბძენს ბავში ყველა იმ მოძრაობას, რომელსაც თავის 
ერგვლივ ხედავL? უეჭველია, რომ მთავარი აქ წაბაძვის მე- 
ქანიზმია, „წაბაძულობა ძალუმი ფაქტორია; იმის უმეტეს ნაწილს, 

რასაც ჩვენ ვსწავლობთ, საკუთარი გამოგონების საშუალებით როდი 

ვიძენთ. არამედ ნიმუშის მიხედვით“, რომელსაც ჩვენი გარემო იძლე– 
ვა, იმის საშუალებით; რასაც წაბა0ძულობა ეწოდება (M011IC0) "შ). 

'შ. ბეოულერი განსაკუთრებულის ხაზგასმით აღნიშნავს წაბაძულობის 
„ამ მნიშვნელობას. იგი ამბობს, რომ ჩვენი უნარი საქმიანობისა, ჩვენი 

სხვადასხვა ჩვევები უწინარეს ყოვლისა წაბაძვის ნიადაგზე ჩნდება; 
მაშინ როდესაც „გამღაზიანებლის ხელახალი განმეორება განსაკუთ- 
რებით საგის წინ წამოწევასა და საგნის მოპოებას ავითარებს, მო–- 
ქრაობათა განმეორებას შედეგად ფუნქციათა გაფორმე- 
ბა უბდა მოჰყვეს“-ო, ამბობს იგი. . 

ღაკვირვებებე ადასტურებენ, რომ პირველი წლის მესამე, მეოთ– 
“ბედის ბავშისათვის ისე არაფერია დამახასიათებელი, როგორც წაბა– 
ძულობა. როგორც პირველსა და მეორე მეოთხედს ჯერ პერცეპტუ- 
ლი CC ერეს- და მერე აქტიური ტაცება ახასიათებს, თითქმის ისევე 
მესამე მეოთხედისათვის, ყველაზე უფრო ნიშანდობლივად წაბაძვის 

განვითარება შეიძლება ჩაითვალოს. 
მაგრამ ეს არ ნიშნავს. რასაკვირველია, თითქოს წაბაძულობა 

პირველად ამ ასაკში იჩენდეს თავს. ბავშთა თანამედროვე დამკვირ- 
ქებლები მას გაცილებით ადრე 'ადასტურებენ. ამავე შედეგს იძლე– 
ვიან ექსპერიმენტული გამოკვლევებიც, რამდენადაც ამ საკითხს 

„ეხებიან,, ბ 
ჩეეწ უკჭე ვიცით, რომ შ. ბიულერის ექსპერიმენტების მიხედვით 

ახალდაბადებული ბავშისათვის მეორე ბაეშის კივილი დაბადების 
პირველსავე დღეს ხდება გადამდები. შეიძლება ამ შემთხვევაში წა- 

ბაძვასთა5 +აქმე არ გვქონდეს. მეიძლება აქ ადგილი ჰქონდეს ჩვეუ– 
ლებრივ რეაქციას ინტენსიურს სმენით გამღიზიანებელზე, ვინაიდან 
“ახალდაბადებულს სპეციფიკური რეაქციები არ გააჩნია და თითქმის 

„ყველაფერს კივილით უპასუხებს. სამაგიეროდ უეჭველია. რომ მეორე 
თვიდან მაი5ც მეორე ბავშის კივილი უეჭველად გადამდები ხდება 
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ბავშიესათკის, გარდა ამისა. ჩვენ ზემოდ დავ–წ+ ბუზდით. რომ ექსპე– 
ბიმენტატორის გ კა თუ ის სახ–ს გავ მომეტყველება ადვილად გადა– 

დის უკქჭე სამი თვის ბავშზვ.,ასე რომ ამ ხნის ბავშის წაბაძულობაში 

ეჭვის შეტანა შეუძლებელია 50). მით უმეტეს. რომ 6-7 თვის ბავშების 

თითქმის ყველა 100% ამგვარად იქცევა %). 

როგორც ჩანს. ე. წ. გამომხატველი მოძრაობების წაბაძვის უნარი 

ჟველაზე ადრე უნდა უმწიფდებოდეს ბავშს. საენტერესოა, რომ ასე– 
ვე ადრე იწყებს ბავში ბგერის წაბაძვასაც. 

სკუპინის ბაეში 0,114. „მას შემდეგ რაც რამოდენიმეჯერ 
გარკვევით იქნა მის წინაშე . „ენიო“ წარმოთქმული. ბავშმა ერთბა– 

მად დარცხვენით გაიღიმა: მერე ორიოდე საცდელი მოძრარბა, გა– 

აკეთა ტუჩებით, და ძლიერი ძალის ხმევით წამოიძახა „იხ”L“. 
ტერნის ბავში 0.21:5. „თუ ბავში კარგ გუნებაზეა და მარინ 

უთხარით . 0. ლლ" · ხშირად ასეთ რეაქციას იძლევა: იგი იმე- 

ორებს ამავე მარცვლებს ხანგრძლივი, თვალსაჩინო ძალისხმევით, მი- 

უსედავად იმისა. რომ ჩეეულებრივ გაუქირვებლად ამბობს ხოლმე 
მათ" 93). · 

პირველი ცდების შემდეგ ბგერების წაბაძვა ჩვეულებრივ მოვლე– 
ნად იქცევა. და რვა-ცხრა თვის ბავში უკვე მთელი სიტყვების გან- 
მეორებასაც ახერხებს. მაგალ. შტერნის ბავში (0,9) ადვილად იმე- 

“ორებს ბგერის კომპლექსს „ნეიი“, რომელიც წინად სპონტანურად 
არასდროს არ წარმოუთქეამს. მეორე წლის მიმდინარეობაში ბგერათა 

„წაბაძვას სრულიად განსაკუთრებული. მნიშვნელობა ეძლევა: ბავშის 
მეტყველების განვითარების პროცესში იგი გადამწყვეტ როლს ასრუ– 
ლებს, მაგრამ არც ამ პერიოდშია ბგერების წაბაძვა მნიშენელობას 

მოკლებული. განსაკუთრებით საგულისხმოა ე. წ. ტიტინი. რომლის 

მნიშვნელობაც ენის მომზადების პროცესში დიდია. 

როგორც ვიცით; პირველი თვის განმავლობაში ბაეშის ზმის ორ–- 

განოს ფუნქციობა კივილით განისაზღვოება. მეორე თვეში მდგომა- 

რეობა იცვლება: ახლა ბავში “არა მარტო კივის, არამედ არის 'შმე–- 

მთხვევები, რომ როდესაც დაკმაყოფილებულია და არაფერი აწუ- 

ხებს, სხვადასხვა ბგერების გამოთქმას იწყებს: იგი „ღუღუნებს“. ეს 
ზგერები ხშირად ურთიერთს ებმიან. ასე რომ ზოგჯერ დაუსრუ- 

ლებლად გრმელდებიან. მთაბეჭდილება სწორედ ისეთია. როგორიც 

უ. წ. იმპულსიური მოძრაობების “შემთხეევებში. უნდა ვიფიქროთ, 
რომ აქაც სწორედ ამავე მოვლენასთან გვაქვს საქმე: ფუნქციოზვა- 

ლური ტენდენცია საარტიკულიაციხო ორგანოების ამოქმედებას 

აწვევს, და ამის ბუნებრივ შედეგად ბგერათა დაუსრულებელ რი- 
გებს ვღებულობთ. ამას ჟღურტულს, ღუღუნს ან ტიტინს უწო- 

დებენ (Lე'ცი. "ულილ): “მისი მნიშვნელობა “ენის. განვითარებისათვის 

!( 
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უეჭველად თვალსაჩინოა, საქმე ისაა, რომ ტიტინის პროცესში საარ– 
ტიკულიაციო ორგანოები ვარჯიშობენ და თანდათანობით ყველა 

იმ ბგერების გამოთქმას ეჩვევიან, რომჟლნიც შემდეგ მეტყველების 
ფონეტიკურ მასალას შეადგენენ... _· იი “ 

შენიშნულია, რომ ტიტინის დროს ბავში დაუბოლოებლად ერთსა 

და იმავე ბგერას ან ბგერების კომპლექსს იმეორებს ხოლმე. ამ მო–- 
ვლენის ყურადღებითი შესწავლა გვარწმუნებს, რომ ამ შემთხვევაში 
ჩვენს წინაშე. როგორც პირველად ბოლდვინმა, აღნიშნა, 

ნამდვილი „ცირკულარული რეაქციაა“, ე. ი. ბავშს ესმის თავისი 

ბგერა და ამ უკანასკნელს ამავე ბგერის გამოთქმით “უპასუხებს და 

ასე»დაუსრულებლივ. ვ. შტერნის მიხედვით, აქ თვითწაბაძვის უეჭ- 

ველ აქტთან გვაქვს საქმე, და მაშასადამე, ტიტინის ხანაში ბავში 

უმთავრესად თვითწაბაძვის საშუალებით იძენს იმ ბგერქბს, რომელ– 
ნიც შემდეგში მას ნამდვილი მეტყველების ფონეტიკურ მასალად 

გამოადგება. - 

ბავში არა მარტო გამომხატველ მოძრაობათა და ბგერების მი–- 

მართ იჩენს წამბაძველობას, არამედ ადამიანის სხვა მოძრაობათა მი– 

მართაცე. M 830 +-ის ბავში რვა თვის იყო, როდესაც მან დედის 
შემდეგი საკმაოდ რთული მოძრაობა გაიმეორა: მან აიღო გაზეთის 

ფურცელი და ქუდის მსგავსად თავზე დაიხურა. სკუპინის 11 თვის. 

ვაჟი ქაღალდს უსვამდა სკამებს, თითქოს მტვერს აშორებდა, თუმცა 

უეჭველია, რომ ამ მოძრაობების აზრი მისთვის უცხო იყო: იგინი 

აღქმულ მოძრაობათა უაზრო განმეორვბის მეტს არაფერს წარმოა- 

დგენდენ. . 
2. საკითხი იმის შესახებ, თუ “რა ხნის ბავში რა ტიპის წამბაძ– 

ველობას იჩენს, ანუ, ჩეეულებრივ, რას წაბაძავს, ამჟამად ექსპერი– 

მენტულადაცაა შესწავლილი. M. C605იCV-მ, რომელმაც ფაბაძუ- 

ლობის საკითხის სპეციალური ექსპერიმენტული გამოკვლევა დაი– 

სახა მიზნად. ხანგრძლივი შემოწმების · შემდეგ 36 გამღიზიანებელი 

აირჩია, რომელთა მიწოდების შედეგადაც” ბავშის წაბაძულობის გა– 

რკვეული კანონზომიერებით მიმდინარე მრუდე შიიღო. ამ გამღი– 

ზიანებელთა შორის დაახლოებით ნახევარი გამომხატველ მოძრაო– 

ბათა ჯგუფს, სხეულის მოძრაობებსა და ბგერებს ეკუთენის, ხოლო. 

მეორე ნახევარი –– მოქრაობებს. „რომელნიც საგნებთან იყვნენ და- 

კავშირებულნი, მაგალ. ჯოხით ზბახუნი, ტიკინას ხელით აცეკვება 

და სხე.''). როგორც შ. ბიულერიც "აღნიშნავს, პირველი ნახე 

გარი ისეთ მოძრაობათა წაბაძვას შეიცავს, რომელნიც ადამიანის 

„ფუნქციები გაფორმებას!" (წსილC0ი§წიოასად) ემსახურებიან, 

ხოლო მეორე ნახევარი –– ისეთი მოძრაობებისას, რომელნიც უფრო 

„ობიექტის გაფორმებას“ (ცხნ16ML510LVი)სიდ8) , ეხებიან. : 
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გამოირკვა, რომ ყველაზე უფრო ადრე ბავში შუბლის შეჭმუხნას 
ჰბაძავს, ეს მეორე თვეში იწყება, და უკვე ოთხი თვისათვის თავისი 
განვითარების მაქსიმალურ დონეს (40%) აღწეეს. ხუთი თვიდან მრუ- 
დე ძირს მიდის, და ცხრა-ათი თვის ბავშთა შორის უკვე თითქმის 
არცერთი არ მოიპოვება ისეთი, რომ: შუბლის 'მეჭმუხნას რაიმე ყუ– 
რადღებას აქცევდეს. შედარებით ცოტა უფრო გვიან ხელის აწევისა 
და დაწევის წაბაძულობა იწყება: ამ მოძრაობათა წაბაძვას ბავში 
მხოლოდ მეოთხე თვეში ახერხებს, ამის შემდეგ ეს «–უნარი ძლიერ 
სწრაფად ვითარდება, ასე რომ რვა თვისათვის უკვე ბავშების მთე– 
ლი 100%-ია ხელის აწევა-დაწევის წაბაძეით დაინტერესებული. ეს 
სულ ორ თქეს გრძელდება, ამის შემდეგ ინტერესი ერთბაშად სუსტ– 

დება და მეორე წლის დასაწყისისათვიL სრულიად «ისპობა. თავისე–- 

ბურ სურათს იძლევა თავის ქნევის წაბაძვა. იგი შედარებით ადრე 
(მეორე თვეში) იწყება, 9-სა და 11 ,თვეში თავისი განვითარების 
უმაღლეს დონეს აღწევს (50%): შემდეგ ინტერესი მისადმი კლებუ– 
ლობა. მაგრამ მაინც ძალიან დიდხანს გრძელდება (მეორე წელშიც). 

საერთოდ რომ ·თვალი გადავავლოთ წაბაძვის ამ შემთხვევებს, 
დავინახავთ, რომ მათთვის ყველაზე უფრო დამახასიათებელ გარემო– 
ებას ის შეადგენს. რომ თითოეული მათგანი შედარებით ადრე იწჟუე- 
ბა. მაგრამ უკვე პირეელი წლის დასასროლისათვის ან სრულიად 
ისპობა ან და მხოლოდ ოდნავ განაგრძობს არსებობას. 

სამაგიეროდ, სულ სხვა სურათს იძლევა მეორე ჯგუფის მოძრა- 
ობათა 'წაბაძულობის განვითარება. აქ თითქმის ყველა –– ჯოხით რა–- 
ხუნის გამოკლებით -- მხოლოდ რვა თვის შემდე? იკიდებს ფეხს. 

თავისი განვითარების თვალსაჩინო დონეს მეორე წლის მიმდინარე–- 
“ობაში აღწევს და ამ დონეზე, როგორც ჩანს. საკმაოდ ხანგრძლივად 
უნდა რჩებოდეს. ყველაზე უფრო ხშირად ბავშები ჯოხით რახუნს 
ბაძავენ: ხუთი თვიდან დაწყებული. ეს მოძრაობა განსაკუთრებით 

ინტენსიურად იზიდავს მათ და ათი თვისათვის შემოწმებული ბავ- 
შების ყეელა 1009% ბაძავს მას! საინტერესოა, რომ ამის შემდეგ –– 

მეორე წლის ბოლომდე მაინც –– არ ჩანს. რომ ეს მოძრაობა თავის 

ინტეოესს ჰკარგავდეს: 902 და 100 ფ 'ბავშებისა მას ხალისით იმე- 
ორებენ. რაც შეეხება დანარჩენ მოძრაობათ (ტიკინას ხელით აცეკ- 

ვება და-თითებით ჩხაპნა, MI2L76ი), შეიძლება ითქვას. რომ პირველი 
წლის მიმდინარეობაში: არცერთი მათგანი ბავშის წაბაძულობის ობი- 

ექტად „არ იქცევა: მხოლოდ მეორე წლის დასაწყისიდან იწეევენ 
იგინი ინტერესს და, რაც დრო გადის, მით უფრო დიდს. 

წაბაძულობის ყველა აღნიშნული შემთხვევები რომ ავიღოთ, 
დავინახავთ, რომ იგინი არსებითად ორ განსხვავებულ ჯგუფს შეად- 
გენენ: ზოგი მათგანი, მაგალ. ხელის აწევ-დაწევა. შუბლის შეჭმუსზნა. 
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უბრალო. მოძრაობათა თანამიმდევრობას შეიცავს, ზოგი კიდევ –– 
ისეთ მოძრაობებს, რომელთაც გარკვეული აზრი აქვთ და მთლიანად 

რაიმე განსაზღვრულ მოქმედებას (LIმიძIსილ) წარმოადგენენ, მაგალ. 

დედოფალას აცეკვება, თითებით კაწრვა, ანდა გაზეთის ქუდად და- 

ხურვა, მტვერის წმენდა. –– დასასოულ; წაბაძვის შემთხვევათა შორეს 

შეიძლება ისეთი მოძრაობაც მოინახოს, რომელიც უბრალო მოძრაო–- 
ბადაც შეიძლება ნაგულისხმევი იქმნეს” და მოკმედებადაც: მაგალ. თა– 
ვის ქნევას შეიძლება გარკვეული მოქმედების, თანსმობის ან უარ- 
ყოფის მნიშვნელობაც ჰქონდეს. –– თუ ამ დაჯგუფებას მხედველო– 
ბაში მივიღებთ, მაშინ დავინახავთ, რომ პირველი წლის განმავლობა– 
ში ბავში მხოლოდ მოძრაობებს ჰბაძავს, რომ მოქმედების წაბაძვა მის 
ძალებს აღემატება, სანამ მეორე წელში არ გადადგება 13). 

დაახლოებით რომ გავიცნოთ ის მოძრაობები, რომელთა წაბაძვაც 

პირველი წლის განმავლობაში ხერხდება, ვნახავთ, რომ იგინი ან გა– 
მომხატველ მოძრაობათა ჯგუფს ეკუთვნიან, ან საარტიკულაციო 

ორგანოთა მოძრაობებისას და ან სხეულის კიდურების და თავის მოძ- 
რაობებს წარმოადგენენ. სამივე ეს ჯგუფი სხეულის ფარგლებს არ 
სცილდება და ერთად სხეულის სხვადასხვა ორგანოთა ფუნქციობის 
კერძო შემთხვევებად უნდა ჩავთვალოთ. 

ამრიგად, პირეელი წლის განმავლობაში ბავშის წაბაძულობის 
'მინაარსს სხეულის მოტორულ ორგანოთა ფუნქციონალური ვარჯი– 

ში შეადგენს;.აი, მაშასადამე, ის, რასაც პირველი წლის განმავლო–- 
ბაში აძლევს ბავშს ადამიანებთან კავშირი: ბავში თავისი სხეუ- 
ლის სხვადასხვა ცალკე მოძრაობებს ეჩვევა, ზოგჯერ მათ კოორდი- 

ნაცთახაც, მაგრამ რაც შეეხება მოქმედებას, როგორც მოძრაობათა 

სისტემას, რომელსაც გარკვეული მიზანი აქვს, ეს, მისთვის ჯერ კი– 
დევ ხელმიუწვდომელია და ამდენად შემდეგი წლების ამოცანას 
შეადგენს. 

3: როგორაა ბავშის წაბაძვა შესაძლებელი? ეს ერთ-ერთი Lა- 

კითხთაგანია, რომლის გადაჭრაც მკვლევართა შორის დღესაც დიდ 
“უთანხმოებას იწვევს. მართლაც და, წაბაძვის ყოველ კერძო შემთხვე 
ვაში ბავშს ჯერ განსაზღვრული მოძრაობის აღქმასთან აქვს საქმე: 

იგი რაიმე მოძრაობას ხედავს., შემდეგ ამას თვითონაც იმეორებს. 

ამრიგად წაბაძვის პროცესში ორი მთავარი მომენტია: სენსორული 
(მოძრაობის აღქმა) და მოტორული (მოძრაობის განმეორება). ბავშს. 

გარედან პირველი მომენტი აქვს მიცემული. რაც შეეხება მეორეს, 
ეს სავსებით მასზეა დამოკიდებული. და აი იბადება საკითხი: როგორ 
ახერხებს ბავში, რომ რაიმე მოძრაობის პირველივე დანახვის შემდეგ 
სწორედ იმ მოტორულ ხმპულსებს ამოქმედებს, რომელიც აღქმული 
მოძრაობის გასამეორებლადაა საჭირო? · 
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ბავშის წაბაძვის შემთხვევები ორგვარია: 1. იგი ბაძავს იმ მოძ- 
რაობეზს, რომელიც თვითონაც, სხვისაგან დამოუკიდებლად მრა– 

ვალჯერ შეუსრულებია; აქ შეიძლება ორი შემთხვევა იყოს: ა) რო- 
დესაც ისეთ, მოძრაობებს ჰბაძავს, რომელთა მსგავსიც მას არა მარ– 
ტო ჰქონია ოდესმე, არამედ უნახავს კიდეც და ბ) როდესაც ა”ხეთი 
საკუთარი მოძრაობები არასდროს მხედველობით არ აღუქვაზს. -– 
2) იგი ბაძავს ისეთ მოძრაობებს, როგორიც მას თვითონ ჯერ კიდევ 
არც ერთხელ არ ჰქონია. ეს შემთხვევები მით განსხვავდებიან ურთი– 

ერთისაგან, რომ პირველი ახალს არაფერს აძლევს ბავშს, ხოლო. შეო– 
რე სრულიად ახალს, მისთვის უჩვეულო ფუნქციას აჩვევს (5=L0+ი, 

#CწIICმ). 
როგორ მიმდინარეობს წაბაძვის პროცესი ყველა ამ შემთხვეკებ- 

ში? დაკვირეებებიდან ნათლად სჩანს, რომ აქ რამოდენიმე მომენტია 
დამახასიათებელი. შ. ბი ულერი განსაკუთრებული ხაზგასმით 
აღნიშნავს მათ და ყოველი ინტენციონალური წაბაძვის უტყუარ კრი–- 
ტერიუმებად სთვლის, ავიღოთ ახალდაბადებული ბავში. როგორც 
ცნობილია, იგი თავისი ხელებით. და ფეხებით სხვადასწეა ე. წ. იმ– 
პულსურ მოძრაობებს იძლევა. მეორე თვეში ამ მოძრაობების ხასია– 
თი იცვლება: ერთ მომენტში ბავში მოძრაობებს ანელებს და «მერე 
ერთსა და იმავე, მოძრაობას ხანგრძლივად იმეორებს. შ. ბიუ ლე– 
რის ცხრილიდან, რომელიც აქვე. მოგვყავს (ცხრ. 23), ნათლად ჩანს,. 

ცხრილი 23. 

ერთ სეკუნდში შესრ»ლებულ მოძრაობათა 

საზუალო რიცხვი (შ. ბიულერით). 
  

  

ხნოვანობა | დრო | საშუალო რიცხვი 

| ხელის მოძრაობათა: 

0,0+91 IV 1:5 

ა 05 | IL” “18 

ხზ | 1” 1,2 

04 | 1” 0,6 

0,5 18 0,4 1 

! ფეხის მოძრაობათა: 
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რომ ხელის მოძრაობათა შენელება პირველად მეორე თვეში ხდება 
და მეორედ მეხუთეში: მაგრამ ამავე მეხუთე თვეში ფეხის მოძრაო- 
ბათა შენელებაც ხდება. ამას შედეგად მოძრაობათა არაჩვეულებრივ 
დაჟინებითი განმეორება სდევს თან: შ. ბი ულერის ცნობების 

მიხედვით. ერთმა 0,3-ის ბავშმა ზედიზედ 36-ჯერ მოუჭირა ხელი ერთ 

საგანს, მეორემ –– 0,5-სამ, რომელიც მუცელზე იწვა, 56-ჯერ აწია 
და დასწია ბეჭები და თავი, მესამე, „რომელიც აგრეთვე მუცელზე 
იწვა, 86-ჯერ წამოიწია ზევით. 

რა ხდება ასეთ შემთხვევაში? რა თქმა უნდა, –- თვითწაბაძვა. 
ბვენ ვხედავთ, რომ იგი გარკვეული აქტით «წყება: ბავში მოძრაო- 
ბებს ანელებს. უეჭველია, მიტომ რომ ის, რაც აქამდე თავისით ხდე- 
ბოდა. ერთბაშად ბავშის ყურადღების ობიექტად «იქცა; იმას რაც 
აქამდე მასში იყო, ეხლა ბავში თავის წინაშე ხედავს: მისი მოძრაო– 
ბები ობიექტის სახეს ლებულობენ, და, როგორც ასეთნი, გარემყა- 

რის“საგანთა მსგავსად არიან მოცემულნი. 
ამრიგად აქ ორი გარემოება იჩენს თავს: 4 ურადღების 

მი1ცე ქე ა მორაობიადმი და მისი გაობიექტეჩა. 

შ. ბ.ი უ ლ.ე რი ორსეე წაბაძვის კრიტერიუმად თვლის. 
ამას შემდეგ ამ გარედან მოცემული ნიმუშის აქტიური გამეორება 

წარმოებს. შ. ბიულერი სამართლიანად აღნიშნავს, რომ მოძრა– 
ობათა შენელება იმ სიფრთხილესთანა და ძალების დაძაბვასთანაა 

დაკავშრებული, რომლითაც ქეემდებარე მოძრაობის განმეორება ხდე- 
ბა. ასეთი' მდგომარეობა მანამ გრძელდება, ჩანამ, ბავში მას არ სძლევს 
და ამრიგად მის გაუჭირვებლად განმეორებას არ შესძლებს. თვით– 

წაბაძვასა და სხვის წაბაძვას შორის ამ მხრივ პრინციპული განსხვა– 
ვება არ არის. თითჟმის ყველა, ვინც კი ბავშის წამბაძველობის ფაე- 

ტებს აღგვიწერს, უყურადღებოდ არ სტოვებს ამ მომენტებს: რო- 
გორც სკუპინი, ისე შტერნიც ხაზგასმით აღნიშნავენ, რომ 

ბავში ჯერ ყურადღებით ისმენს რაიმე ბგერას და შემდეგ დიდის 
ძალისხმევით მის განმეორებას ცდილობს. ყველა დაკვირვებებიდან 
ჩანს, რომ წარმატებით წაბაძევა ბავშში სიხარულს იწვევს (სკუ- 

პინი. ბიულერი)?. ა 

_ ამგვარად, წაბაძვის პროცესის დამახასიათებელ მომენტებად უნღა 
ვიგულისხმოთ: ყურადღების მიქცევა მოძრაობისადმი (თავისი იქნება 
თუ სხვისი, სულ ერთია), მისი გაობიექტება, მისი ნელა –– სიფრთხი- 
ლით და ძალისხმევით –– რამდენჯერმე განმეორება და. დასასრულ 
სიამოვნების ან კმაყოფილების რეაქცია. 

თავისთავად იგულისხმება, რომ ამის მიხედვით ყოველი წაბაძვის 
აქტთან ერთგვარი - ინტენცია ან განზრახვა უნდა იყოს 

დაკავშირებული. იქ სადაც ასეთი'რამ არ არის, იქ არც, შეიძლება, 
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წაბაძულობის შესახებ ვილაპარაკოთ. და მა“”თლაც. ამ სიტყვის 

ჩვეულებრივი მნიშვნელობაც სწორედ ამას ჰგულისხმობს. 
ეს გარემოება მხედეელობაში უნდა” ვიქონიოთ, როდესაც ბავშის 

წაბაძულობის აქტებს ვაკვირდებით. არის შემთხეევები. რომ ყურა- 
დღების მიქცევის აქტს, აღქმული მოძრაობის განზრახ განმეორების 
ცდას ადგილი არ აქვს, მაგრამ ამის მიუხედავად. ერთის საქციელი 
მაინც გადადის მეორეზე: ბავშის კივილი ახალდაბადებულის ასეთ- 
სავე კივილს იწვევს; დიდის ღიმილი შკვე პირველსავე თვეში ბავ–- 
მის საპასუხო ღიმილს წარმოშქვებს. ერთი სიტყვით. არის მრავალი 

შემთხვევები, რომ ბავშზე ისევ „გადადის“ ზოგი სხვისი მოძრაობა. 

როგორც ჩვენზე მაგალ. მთქნარება. ასეთი შემთხვევები „წაბაძუ- 
ლობის“ ცალკე ჯგუფს შეადგენენ, რომელთათვისაც ისაა დამახა- 
სიათებელი, რომ იგინი ფსიქიურის თითქმის ყოველგვარი მონაწი- 

ლეობის გარეშე ხდებიან და ამდენად მხოლოდ ფიზიოლოგიურ მე- 
ქანიზმებს ემყარებიან. ასეთი მოვლენებისათვის. რასაკვირველია. არც 

წინასწარი ობიექტივაციაა საჭირო და განსაკუთრებით არც მისი წინ- 
დახედული, ძილისხმევითი განმეორება და, დასასრულ, არც კმა- 
ყოფილების რეაქცია. ამიტომ აქ მოძრაობათა „გადადების” მოვლე- 
ნასთან უფრო გვაქვს საქმე. ვიდრე ნამდვილი წაბაძვის აქტთან: 

4. მაგრამ აქა, შეიძლება ისეთი საკითხები დაისვას. როგორც 
ნამდვილი წაბაძეის შემთხვევებში. პირველი საკითხი ასეთია: რატომ 
ხდება ბავში იძულებული წაბაძოს ან საიდან უჩნდება მას წაბაძვის 
ინტენცია? ხოლო მეორე: როგორ ახერხებს იგი წაბაძვას? საიდან 
იცის, რომ განსაზღვრული სენსორული შთაბეჭდილების მოძრაო- 

ბათა სახით განხორციელებისათვის სწორედ გარკვეული იმპულსებია 

საჭირო? 
ავიღოთ „გადადების“ ერთ-ერთი მაგალითი: ყველამ იცის, რომ 

მთქნარება გადამდებია. მაგრამ განა ყოველთვის? რასაკვირველია, 

არა. ზოგჯერ იგი მეტად გადამდებია, ზოგჯერ ნაკლებად, ზოგჯეო 
სრულიად არა. როდესაც სუბიექტი დაღალულია და ძილისათვის 
არის განწყობილი, შეიძლება მთქნარება მას ადვილად გადაედოს, 
ზოლო როდესაც იგი დასვენებულია და თავს ფხიზლად გრძნობს, 
მაშინ რამდენჯერაც უნდა ამთქნარონ მის წინაშე, მაინ(). არ აყვება 

ამას და მთქნარებას” არ დაიწყებს "). 

რას გვეუბნება ეს დაკვირვება? უექველად ერთს: იმისათვის, 
რომ მთქნარება გადაგედოს, საჭიროა ორგანიზმი შესაფერისად იყოს 
განწყობილი. მარტო გარე მომენტი, „გადასადები“ ან წასაბაძი 

ნიმუში არ კმარა: საჭიროა, რომ ხელთ იყოს ფინაგანი მომენტიც 
ორგანიზმის სათანადო განწყობის სახით. 

/ დ 
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იგივე უნდა ითქვას წაბაძვის ჩვეულებრივი შემთხვევის შესახე– 
ბაც. მაგრამ რა უნდა ვიგულისხმოთ აქ ორგანიზმის განწყობის სა- 

ხელწოდებით? მთქნარების შემთხვევაში მდგომარეობა - მარტივია: 

ორგანიზმის დაღლილობა მართლაც ჰქმნის მთქნარების ტენდენციას- 

მაგრამ ვთქვათ. ბავშს აღ უს ეუბნები, და ერთ მშვენიერ დღეს 
ამ ბგერებს იგიც იმეორებს, ან ხელებს ასწევ და დასწევ მის წი–- 
ნაშე, და იგიც შენსავით დაიწყებს მოძრაობას. რა უნდა ვიგულის- 

ხმოთ აქ ორგანიზმის განწყობის სახელწოდების ქვეშ? მე მგონია, 
ამ საკითხის პასუხი თავისთავად „გამომდინარეობს იმ ძირითადი შე– 
ხედულებებიდან, რომელიც ზემოდ გვქონდა ბავშის შესახებ დასაბუ– 
თებული. , ' 

მართლაც და, რა არის ხელების აწევ-დაწევა ან „აღუ“ ან ბავ–- 
შის პირველი წაბაძვის სხვა ჩვეულებრივი შემთხვევები? ყველაფერი 
ეს ორგანიზმის გარკვეული ფუნქციის ამოქმედებაა: ერთ ყშემთხვე– 
ვაში ხელის, მეორეში -–– საარტიკულაციო ორგანოების. ჩვენ ვიცით, 
რომ ადამიანის ერთ-ერთ ძირითად ტენდენციას მისი ფუნქციების 
ამოჟმედების ტენდენცია შეადგენს, ე. ი. ის, რასაც ზემოდ ფუნქ- 
ციონალური ტენდენცია 'ვუწოდეთ. ბავშის მოძრაობას, რამდენა–- 
დაც ეს უკანასკნელი თავდაცვის ინსტინქტის ნიადაგზე არაა წამო- 
ჭრილი, როგორც ვიცით, ყოველთვის ეს ტენდენცია წარმართავს. 
როგორც ზემოდ აღენიშნეთ, იგი ყველაზე ადრე ე. წ. იმპულსურ 
მოძრაობათა სახით იჩენს თავს. მეორის მხრივ ჩვენ დპვინახეთ, რომ 
წაბაძვის” პრიმიტული ფორმა, ე. წ. -თვითწაბაძვა, სწორედ 
ამ იმპულსურ მოძრაობათა ნიადაგზე ხდება. ამის შემდეგ სრულიად 

ცხადე უნდა იყოს. რომ წაბაძვის მოვლენათა საფუძველიც ამავე 

ფუნქციონალურ. ტენდენციაში უნდა ვიგულოთ. 
“ ფუნქციონალური ტენდენციის ამოქმედება ორგანიზმის ზრდასა 
და მისი ორგანოების მომწიფების პროცესთან არის დაკავშირებუ- 

ლი. თუ ორგანიზმის ძალებს ბავშის ბიოლოგიურ მოთხოვნილებათა 

დაკმაყოფილების ინტერესი არ ამოსწურავს, იგი თავისი ორგანო- 
ების, პმოქმედებას ამ ფუნქციონალური ტენდენციის იმპულსით ეს- 
წრაფის--რა. თქმა უნდა, მათი მომწიფების დონის შესაფერისად. 

მაშისადამე, ბავშის სიცოცხლის ყოველს მონაცემ მომენტში, იმის 

მიხედვით თუ რამდენად დიდი თავისუფალი ენერგიის მარაგი. აქვს 
მას, იგი თავისი ორგანოების ფუნქციონალური ამოქმედების მეტს ან 

ნაკლებ ტენდენციას გრძნობს; ხოლო იმის მიხედვით; თუ როგორია? 
ისი ორგანიზმის მომწიფების დონე, იგი უმთავრესად ამა თუ იმ გა- 

რკვეული ორგანოს ფუნქციის ამოქმედებას ესწრაფის. 7 
"მაშასადამე, ბავშის ორგანიზმი ყოველს ცალკე მომენტში რო- 

გორც რაოდენობითის, ისე აგრეთვე რომელობითის „მხრივაც გა- 
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რკვეული ტენდენციის მატარებელად უნდა ვიგულოდ; იგი გარკვე; 
ული მოქმედების ტენდენციას განიცდის და, მაშასადამე, ამ მოქმე– 

დების მიმართ არის განწყობილი. ამიტომ ვამბობთ, რომ ფსი– 

ქოფიზიკური ორგანიზმის იმ თავისებურ მდგომარეობას, რომელიც 

„გადადების“ ას წაბაძერს შემთხვევებში უნდა ვიგულოთ. ყველაზე 

უკეთ განწყობის ცნება უნდა გამოხატავდეს. 
ამის მიხედვით, წაბაძცის იძულებითობის საკითხი ადვილად შე- 

იძლება გადაწყდეს. მართლაც და, როდესაც ბავშის ორგანიზმს გა– 
რკვეული ორგანოს ფუნქციონალური ამოქმედების ტენდენცია აქეს, 
როდესაც «იგი, ვთქვათ, საარტიკულიაციო ორგანოთა ასამოქმედებ– 

ლადაა განწყობილი, და სწორედ ამ დროს მის წინაშე რღმელიმე 

სუბიექტი სწორედ ამ ორგანოებს და- სწორედ ბავშის) ორგანიზმის 
მომწიფების დონის შესიფერისად ამოქმედებს. რაა საკვირველი. რომ 
ამ ტენდენციის აქტუალიზაცია მოზხდეს., დს ბავშმა სათანადო ორ- 
განო აამოქმედოს! ამგვარად, წაბაძვის მოძრაობათა აღძვრა და მათი 

ინტენციის პირველი ჩასახვა ჩვენთვის სრულიად ნათელია და არა- 

ფერს გაუგებარს არ” შეიცავს. 
რჩება მეორე საკითხი! როგორ ხდება, რომ ბავში სწორედ იმას 

იმეორებს, რაც ესმის ან რასაც ხედავს? როგორ ხერხდება სენსო- 
რული მთაბეჭდილების სწორი მოტორული განხორციელება? 

„ თუ ვიგულისხმებთ, როგორც ეს ჩვეულებრივ ხდება,სრომ სენ– 
სორული და მოტორული სფერო ურთიერთისაგან დამოუკიდებელ 
ერთეულებს წარმრადგენენ, მაშინ საკითხის დამაკმაყოფილებელი 
გადაჭრა ძალიან საძნელო იქნება, თანახმად ასეთი შეხედულებისა, 
ყოველი წაბაძვის ფაქტი ამ ორი სფეროს ასოციატური კავ ფირიდან 

უნდა გამომდინარეობდეს. შტ ერნი ფიქრობა, რომ ეს კავშირი –– 
თუ თვითწაბაძვის შემთხვევებს არ მივიღებთ მხედველობაში –– თან– 

დაყოლილ ინსტინქტურ მექანიზმL ემყარება და, მაშასადამე, წაბაძ- 
ვის ცალკე ინსტინქტის არსებობა უნდა იქნეს 'აღიარებული "'). 
მართლაც და, უთუოდ არსებობს „აბაძვის. მრავალი ისეთი” შემთხვე– 
ვა, რომ სრულიად შეუძლებელია, მათში ნაგულისხმევი გზები სენ- 
სორულსა და მოტორულ- აპარატებს შორის ინდივიდის პირადი გა– 
მოცდილებიდან გამოიყვანო. მაშასადამშ. .პირდაპირ აუცილებელი 
ხდება, ეს გზები თანდაყოლილად იგულისხმო. თხვა გამოსავალი არ 
არის. მაგრამ საკითხზე, თუ რით აიხსნება, რომ ბავში დანახული 

მოძრარბის სწორ განმეორებას „ახერხებს. თქმა იმისა. რომ ეს მით 

აიხსნება, რომ იგი ისეთი დაიბადა, რომ ამას ახერხებს, ამის თქმა 

ყოველ შემთხვევაში საკითხის გადაჭრას არ წარმოადგენს: იგი უფრო 
უარის" თქმაა საკითხის გადაჭრის ცდაზე, ვიდრე მისი დამაკმაყოფი– 

ლებელი პსსუხი..



მაგრამ თუ სენჰორულსა და მოტორულ სფეროებს დამოუკიდე- 
ბელ აპარატებად ეიგულისხმებთ, მაშინ როგორც "იყო აღნიშნული, 

იძულებული ვიქნებით, წაბაძვის შემთხვევები მათი კავშირებით 

ავხსნათ. ხოლო რადგანაც შეუძლებელი ხდება, ეს უკანასკნელნი 

ინდივიდის პირადი გამოცდილებიდან „გამოვიყვანოთ, იძულებული 
ვხდებით იგინი თანდაყოლილად აღვიაროთ და შტერნის მსგავ- 

სად წაბაძვის ინსტინქტის არსებობა ვცნოთ. ამრიგად, სენსორულისა 
დღა მოტორული სფეროს დამოუკიდებლობის წანამძღვარს აშკარად 

არადამაკმაყოფილებელ შედეგამდე მივყავართ "'). აქედან მხოლოდ 
ერთი აუცილებელი დას კვნა გამომდინარეობს; ეს წანამძღვარი უნჯა 
თღარყოფილი იქნეს. 

მა”თლაც და, ფაქტების მთელი «იგი ამტკიცებს, რომ ჩვენს“ სენ- 
სორულ შთაბვჭდილებებსა და მოძრაობებს შორის არსებითი კავ- 

შირი არსებობს. ამის შესახებ ჩვენ უკვე ზემოდ გექონდა” საუბარი 
და მაშინ დავრწმუნდით, რომ აღქმა ღამთავრებულად არ შეიძლ ება 
ჩაითვალოს. სანამ მას სათანადო მოტორული კომპონენტი არ დაე- 
ტთვის. საგულისხმოა არა მარტო ის ფაქტი, რომ ხუთი-ექვსი თვის 
ბავზი საგნის მარტო მხედველობითი შთაბეჭდილებით არ კმაყო- 

ფილდება“და ხელის ტაცების საშუალებით მას მოტორულადაც ეუფ- 
ლება. თითქოს მხედველობის დამოუკიდებლად მოქმედება არ შე- 
ეძლოს; განსაკუთრებით საგულისხმო ის არის, რომ, როგორც გა– 

მოირკვა, ბავში მაგალ. მთვარისაკენ არასდროს არ წევს ხელს მის 
ხელში ჩასაგდებად, თითქოს პირადი გამოცდილებით იცოდეს, რომ 
სულ ერთია, აქედან მაინც არაფერი გამოვა; არც ისეთი შემთხვე- 
ეებია დადასტურებული, რომ ბავში მაგალ. ისეთ საგანს ტაცებდეს 
ხელს, რომელააც: სიდიდის თუ ფორმის გამო ხელი)ჯარ მოეკიდება. 
ერთი სიტყვით. ბავშის ქცევის დაკვირვება უდავოდ ამტკიცებს, რომ 
ტაცების შემთხეევებში მხედველობა და ხელის მოძრაობა ურთი- 

ყრთუსაგან დამოუკიდებელ მომენტებს როდი წარმოადგენენ, არა- 
მედ. პირიქით, მხედველობა იმთავითვე განსაზღვრულ მოძრაობას- 

თანაა დაკავშირებული, თითქოს თითოეული მოტორული აქტი –– 

ხელის მოძრაობა, იმთავითვე განსაზღვრულ სენსორულ აქტში იყოს 

მოცემული. 
მაშასადამე. უკეთესი იქნება, საქმის ფაქტური მდგომარეობა 

ასე“ წარმოვიდგინოთ: როდესაც ბავში რაიმე განსაზღვრულ ობი- 
ექტს ხედავს. მისი მოტორული „აპარატი სრულიად გარკვეული 

მოძრაობების შესასრულებლად განეწყობა: სენსორული შთაბეუდი-” 
ლება , ორგანიზმის მთლიან მოდიფიკაციას იწვევს, რომელიც განსა– 

კუთრებით განსაზღვრულ მოტორულ განწყობასაც შეიცავს. სხვანაი- 
რად მდგომარეობის დახასიათება შეუძლებელია. 
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მაგრამ თუ ეს ჩვეულებრივი. მხედველობითი შთაბეჭდილების ”მე– 
სახებ ითქმის, თუ ჩვეულებრივი ობიექტის დანახვაც კი ბავშში შე- 

საფერის' მოტორულ განწყობას იწეევს, მით უმეტეს უნდა ითქვას 
ეს მოძრაობის სენსორული შთაბეჭდილების შესახებ. სრულიად უდა– 
ვოა, რომ რაიმე გარკვეული მოძრაობის აღქმა. სუბიექტში კიდევ 
უფრო მტკიცესა. და გარკეეულს მოტორულ განწყობას, სახელდობრ, 
აღქმულ მოძრაობათა შესრულების განწყობას გამოიწვევს. 

ამგვარად, ჩვენი საკითხი, თუ როგორ ხდება, რომ ბავში აღქმული 
მოჭქრაობის გ: ნმეორებას ახერხებს, თავისთავად წყდება. ჩვენ და– 
ვგრწმუნდით, რომ ეს მიტომ ხდება ასე, რომ ყოველი სენსორული 
შთაბეჭდილება და განსაკუთრებით მოძრაობის სენსორული შთაბევ- 

დილება ადამიანის მთლიან ორგანიზმში გარკვეულ მოდიფიკაციას 
იწვეეს. რომელიც, სხვათა შორის, სრულიად განსაზღვრულს მოტო- 

რულ განწყობას შეიცავს. როგორც კი “დაინახავს სუბიექტი მეორე 
ადამიანის რაიმე მოძრაობას, მას შესაფეთმსი ორგანოების ამოქმე- 
დების ტენდენცია ეღეიძება. და ვინაიდან სენსორული შთაბექდი- 
ლება ყრუელთვის დამთავრებული აღქმის მდგომარეობას ესწრაფის, 
ეს შექმნილი მოტორული განწყობის რეალიზაციის ცდას იწვევს: 
ამ მიზეზით სუბიექტი სწორედ იმ მოძრათბათა შესრულებას ცდი- 

ლობს, რომლის განწყობაც მასში აღქმულმა მოძრაობამ გამოიწვია. 
ასეთი უნდა იყოს წაბაძულობის მთელი მექანიზმი. 

თავის-თავად იგულისხმება, მოტორული განწყობის შექმნა ჯერ 

კიდევ არ ნიშნავს, რომ სათანადო მოძრაობა შესრულებულია, გან– 

წკობის რეალიზაციის ცდა ყოველთვის შეუმცდღარ შედეგს როდი 
იძლევა, მაგრამ, რაკი გარკვეული მოძრაობის განწყობა არსებობს, 
ამიტომ ცხადია, რომ სუბიექტი მანამდე;ვერ ჩათვლის ამოცანას გა– 
დაჭრილად და ვერ დამშვიდდება, სანამ მის შესაძლო ადეკვატ რეა– 

ლიზაციას არ მოახდენს. ეს მოსაზრება გასაგებად ხდის იმ ფაქტს, 
რომ წაბაძვის შემთხვევებში აღქმული მოძრაობის · მრავალგზის გან– 

მეორებასთან და ამრიგად მის სულ უკეთესსა და „უკეთეს შესრუ- 
ლებასთა5 გვაქვს საქმე. 

მეორის მხრიე, ამავე გარემოებასთან უნდა იყოს დაკავშირებუ- 
ლი ის ცნობილი ფაქტიც. რომ ბავშისთვის და საზოგადოდ ცო(ც- 

ხალი ორგანიზმისათვის იზ მოძრაობათა წაბაძვა უფრო ადვილია, 
რომელთა მსგავსიც მის დამოუკიდებელ მოძრაობათა მარაგში მოი–- 
პოვება, ვიდრე იმ მოძრაობათა, რომელნიც მისთვის სრულიად ახალ– 
სა და უჩვეულო ფენომენებს წარმოადვენენ, ე. ი. წაბაძვის პირველი 
ტიპი უფრო ადვილი გასახორციელებელი უნდა იყოს, ვიდრე მე– 

ორე ტიპი. ეს მიტომ რომ, როგორც განწყობის შექმნა, ისე გან– 

) 
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საკუთრებით მესი“ეალიზაციაც პირველ შემთხვევაში უფრო იოლი 
უნდა იყოს, ვიდრე მეორეში. 

5. პირველი წლის განმავლობაში, როგორც ვიცით, ბავში თი- 
თქმის მხოლოდ მარტო სხეულის სხვადასხვა ორგანოების მოძრაო- 

ბათა წაბაძვას ახერხებს. მას თავისი ორგანიზმის სხვადასხვა ორგა- 
ნოების ფუნქციონალური ტენდენცია აქეს. და ამდენად მას მარტო 
ამათი მოძრაობების, როგორც ასეთის. წაბაძვის აქტები აკმაყოფი– 
ლებს. სულ სხვაა ისეთი მოძრაობა, რომელსაც რაიმე გარკვეული 
აზრი და მნიშვნელობა აქვს და მაშასადამე მოქმედების რაიმე 
აქტს წარმოადგენს. როგორც დავინახეთ, სათანადო ფუნქციონა- 
ლური ტენდენცია მხოლოდ მეორე წელში იღვიძებს, და გასაგებია, 

რომ ასეთი მოძრაობების წაბაძვას ბავში მხოლოდ მეორე წელში 

იწყებს. I 
რას სწავლობს მაშ ბავში პირველი წლის განმავლობაში ადამი- 

ანთან ხშირი კონტაქტის გამო? ჩვენ ვხედავთ, რომ წაბაძვის მექა- 

ნიზმი მას საშუალებას აძლევს, თავისი ფუნქციონალური ტენდენცია 

გარკვეული მიმართულებით აამოქმედოს და _პირეელ რიგში თავისი 

სხეულის მოტორული ფუნქციები განავითაროს. 

18. გავშის თამაში. 

· მას შემდეგ. რაც ბავში მეორე-მესამე თვიდა5“ ობიექტურ სი- 

ი ნმდვილეს აღმოაჩენს. იგი ჯერ პერცეპტულისა და მერე დაფლობის 

ი34,ერესის ზეგავლენით- ამ ახალ სინამდვილეში შეჭრას ცდილობს. 

ამის. გამო იგი სულ უფრო და უფრო უახლოედება ობიექტთა სამყა– 
როა. სულ უფ! რო და უფრო შორს იჭრება მასში, ამასთან ერთად, 

აღავია ა§თან მუდმივი კონტაქტი მისი ორგანიზმის მოტორული 
ფუნქციების განვითარებას უწყობს ხელს: გამუდმებული წაბაძვის 

წყალობით რაც დრო გადის» მით უფრო მტკიცესა და შეუმცდარ 

მოძრაობებს ახე“ ხებს. 
პირველი წლის შუა თვეებშე. როგორც ვიცით, ხელის LI მო- 

“ძრაობათა ფუნქციონალური განვითარება, რომელთა დახმარებითაც 

ნივთიერ საგანთა დაუფლება ხდება, განსაკუთრებით. ტაცების 
აქტთან დაკავშირებით წარმოებდა. იბადება საკითხი; როგორიღა 
კავშირი ისახება ეხლა. პირველი" წლის შემდეგ თვეებში, როდესაც, 
მოტორულისფუნქციონალური განვითარება წაბაძულობის ნიადაგზე 
წარმოებს–-როგორი კავშირი ისახება ეხლა სუბიექტსა და ნივთიერ 
საგანთა სამყაროს შორის? როგორია შემდეგი ნაბიჯი, რომელსაც 

ბავში ობიექტური გარემყარის მიმართულებით ადგამს? 
ციობილია. რომ ჯერ კიდევ მეხუთე თვის ბავში ყველაფერს 

უთუოდ კი არ იდებს პირში, რაც ხელში მოხვდება, არამედ ზოგ-. 
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Xე5 კარგა სას ხელში აჩერებს მაყ. ეტყობა, ბავშს საგნი!, შეხე– 
ბითა მთაბექდილება ა-ნტერესებს. მაგრამ ძლიერ მალე ახალი და. 
საინტერესო გარემოება იჩენს თავს: სახელდობრ. ბაეშის მოძრაობებს 
საგანთა მიმართ მეტ” აქტივობა ეტყობათ. ტაცების აქტი გარკვეულ 

მოძრაობას შეიცავს: საგნის ხელის ტაცება და პირისაკენ გაქანება. 
ეხლა ცოტა უფრო რთული მოძრაობები ჩნდება: ბავში ხელს ჰკი- 

დებს საგანს და, ნაცვლად იმისა. რომ პირში ჩაიდოს, აქეთ-იქით 
აქნევს. ძირს არახუნებს, თავზე იცემს ან თავისი სხეულის რომელ- 
სამე სხვა ნაწილზქ ან და აგრედვე რომელიმე სხეა საგას ურახუ- 
ნებს, განსაკუთრებით სშირია შემთხვევები, რომ იგი ხელშე აღებულ 
საგანს. რაც ძალი და ღონე აქვს, ძირს ისვრის. “ 

სკუპინ: 0.4-++ 18. „ბავშს დიდ სიამოვნებას ჰგვრის რა- 
თამაშოს მაგიდაზე რახუნი, თავის საკუთარ თავზე ცემა და ბო– 

ლოს ერთბაშად მისი ძირს გადაგდება. დღეს ეს ოცჯერ თუ ოც- 
დაათჯერ გაიმეორა ზედიზედ. სათამაშოს დიდის მოთმინებით 

ვიღებდი და უკანვე ვაწოდებდი, და იგი მას ყოველთვის დიდის 
სიხარულით, გაბრწყინებული თვალებით მართმევდა...“ 59), 

მაგრამ მე-5-6 თვეებში ასეთ ქცევას შემთხვევითი ხასიათი აქვს. 

დამახასიათებლად იგი მხოლოდ შემდეგ იქცევა. განსაკუთრებით 

დიდ აქტივობას ბავში მოძლავ საგანთა მიმართ იჩენს, რომელნიც 

ასეთი მოძრაობების დროს არა მარტო ადგილს იცელიან, არამედ 

თვითონაც საგრძნობლად იცელებიან: მაგალ. ტყდებიან ან ი«იხევიან. 

ქაღალდის გაფხრეწა, სათამაშოების მტვრევა უკვე ამ' ხანაში, ახა– 

ლისებს ბავშს და დასასრულ, ადამიანთან თამაშიც; ცხვირში ხელის 

ტაცეპა,“ყურის მოწევა. თმის მოჩეჩა, გარტყმევა –– ყველაფერი ეს 
ადამიანის მხრივ ერთგვარ რეაქციას იწვევს: ხუმრობით გადამეტე- 
ბული ტკივილის, რეაქციას, თითქოს ტირილს, გაჯავრებას და სხვ. 
ყველაფერი ეს. რაც უნდა იყოს. ერთგვარი ()კვლილებაა, რომელიც 
ბავშის მოძრაობების შედეგად ჩნდება. 

ამრიგად, ჩვენ ვხედავთ” რომ Lაგნების დამოკიდებულების რე- 

აქციათა წრე პირველი წლის მეორე ნახევარში საგრძნობლად ფარ- 

თოვდება; ბავში სულ უფრო და უფრო მეტ აქტივობას იჩენს მათ 
მიმართ: იგი ან ადგილს უცვლის მათ, ან ხმაურობას იწვევს მათი 

სამუალებით. ან თვითონ მათ ცვლის ერთგვარად (სტეხს, ზევა) და 

ამ სახით უფრო მრავალმხრივ კონტაქტს ამყარებს მათთან. 

რა არის ამ მრავალფეროვანი მოძრაობების აზრი? უეჭველია, 
„არავინ იტყვის, რომ ამ მოძრაობათა საშუალებით ბავში თავის ბიო- 
ლოგიურ მოთხოვნილებებს იკმაყოფილებდეს. ამიტომ, ჩვეეულებრიე, 
ასეთ შემთხვევაში ბავშის „თამაზის შესახებ ლაპარაკობენ, კერძოდ 
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კ. გროოსი ყველაფერს ამას „ექსპერიმენტულ თამაშს“ უწოდებს 
(CXხ0”.ი6იLმ1501C1). 

ამის მიხედვით, შეგვიძლია ვსთქვათ, რომ პირველი წლის მეორე 

ნახევარს განსაკუთრებით ბავში თამაში ახასიათებს. ერთის 
მხრივ, წაბაძვა, რამდენადაც ბავშს ადამიანთან უხდება საქმის და- 
ჭერა, მეორის მხრივ, რამდენადაც მას ობიექტთა სამყაროსთან. აქვს 

კავშირი, თამაში, ––.აი ის, რაც ამ პერიოდის შინაარსს იძლევა. ერ- 
თიცა და მეორეც,. როგორც ვიცით, უფრო ადრეც იწყება; მაგრამ 
ბავშის ქცევის დამახასიათებელ და გაბატონებულ შინაარსად, მხო- 
ლოდ ამ პერიოდში. იქცევა. 

2. შტერნი აღნიშნავს, რომ ბავშის თამაშის დასაწყისე უკეე 
პიოველი წლის პირველსავე მეოთხედში უნდა ვეძიოთ. მაგრამ მა– 
შინ იგი მხოლოდ თავისი სხეულის ნაწილებზე თამაშობს, ვინაიდან 
საგნებთან კავშირს მხოლოდ ტაცების პერიოდის დასაწყისიდან აწე–- 
სებს. ჩვენ ვიცით, რომ ნამდვილად აქ ე. წ. იმპუ ლსურ მო- 

ძრაობათა შემდეგ განვითარებასთან გვაქეს საქმე. განსაყუთრე-, 
ბით მნიშვნელოვანი ცვლილება, რომელიც ამ პერიოდში ხდება, იმა– 
ში იჩენს თავს, რომ ბავში რომელსამე თავის იმპულსურ მოძრაობას, 
ან რომელსამე ბგერას ან ბგერების კომპლექსს არაჩვეულებრივი 
დაჟინებით იმეორებს, ამ შემთხვეჭაში, როგორც ვიცით, ე. წ. თვით- 

წაბაძვის უეჭველი ფაქტის წინაშე ვდგავართ, და როდესაც სამი-ოთ- 
ხი თვის ბავშის თამაშის შესახებ ლაპარაკობენ, ჩვეულებრივ სწო- 

რედ ეს ცირკულიარული რეაქციები აქვთ მხედველობაში. 
ნამდვილი თამაშის ჩასახვის ფაქტთან მხოლოდ მეოთხე-მეხუთე 

თვიდან გვაქვს საქმე ე. ი. სწორედ იმ მრავალფეროვან რეაქციებ– 
თე საგანთა მიმართ, რომლის შესახებაც ზემოდ გვქონდა საუბარი. 

ამ პერიოდის თამაშის ნამდვილი ბუნების გამოსარკვევად ბა ვ- 

შის თამაშის. ყველა განსხვავებული შემთხვე- 
ვების გათვალისწინებას განსაკუთრებით დ:- 
დი მნიშვნელობა ექნებოდა. ბიულერისა და 
პეცერის „ინეენტარში“ თამაშის ყველა ის სახეებია ჩამოთვლილი; 
რომელიც ბავშის სიცოცხლის პირველი წლის განმავლობაში გვხვდე- 
ბა. სულ ოთხი განსხვავე ბული ჯგუფია დადასტურებული. 

პირველ ჯგუფში შეღის ბავშის სხვადასხვაგვარი მანიპულეი–- 
-აციები უძრავ საგნებზე: ხელის მოკიდება, შეხება, რახუნი, ჩხაპნა, 

ენის. ხელის, ფეხის, ტუჩების რამეზე მოსობა, როგორც შ. ბიუ- 
ლერი შენიშნავს, ყველა ეს მანიპულაციები უკვე- მეხუთე თვემდე: 
იჩენენ თავს. უფრო გვიან მეორე ჯგუფის თამაში ჩნდება. 

ამ მეორე ჯგუფში ისეთი მანიპულაციექტბი შედის, როგორიცაა 
კაგნის ამოძრავება, მოტანა, გაწევა: ბავშს ხელში უჭირავს საგანი 
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და აქნევს, ქვეშოთ უშვებს, ზევით წევს, აქეთ-იჟეთ წეეს. შემდეგ 
ამას ერთვის საგნის ხელის დავლება, მისი თავისკენ მიწევა ან მორს 

გაწევა, შორს გადაგდება, წაქცევა. 
' მესამე ჯგუფი კიდევ უფრო რთულ მოძრაობებს შეიცავს: აქ 

ბავში სხვადასხვა მანიპულაციას რაიმე, მოძრავ საგნის დახმა<რე- 
ბით უძრავ საგანთა მიმართ აწარმოებს. 

დასასრულ, მეოთხე ჯგუფში ისეთი თამაშის Lახეები შედ“. 
რომლის შინაარსსაც ისეთი მანიპულაციები შეადგენენ. რომელთაც 
ორს მოძრავ საგანთან აქვთ საქმე. 

რომ ოთხივე, ჯგუფის თამაშის შემთხვევები გავითვალისწინოთ, 

დავინახავთ, რომ ყველგან აქ მხოლოდ სხეულის განსაზღვრული 
ხასიათის მოძრაობებთან გვაქვს საქმე. მართალია, ყველა ცს მოძრა–- 
ობა საგანთანაცაა დაკავშირებული და ამდენად საგნის მოძოაობასაც 
წარმოადგენს; ”მაგრამ ეს მოძრაობა თვით საგანში საგულისხმო 

ცვლილებას არ იწვევს. საგანი მხოლოდ სივრცეში იცვლის ადგილას, 
თვითონ კი იმავე საგნად რჩება, რაც უამმოძრაობოდაც იყო. სხვა- 
ნაირად რომ ვსთქვათ, ბავშის არცერთი მოძრაობა არ არის ისეთი, 
რომ საგანი მისთვის მასალას წარმოადგენდეს, რომ იგი რასმე აკე– 
თებდეს. მაშასადამე, როგორც აღნიშნავს შ. ბიულერი. „ობი- 
ექტი საშუალებაა, რათა მასზე ან მით რაიმე მოძრაობა იყოს შეს–- 
“რულებული, და არა მასალა, რითაც ან რითი დახმარებითაც რაიმე 
უნდა გაკეთდეს“ ს"). საგულისხმოა, რომ ბავშის მოძრაობათა ასეთი 

დახასიათება მაშინაც ძალაში რჩება, როდესაც ბავშს განგებ ისეთ 
საგანს. აძლევ ხელთ, რომელსაც ამთავითვე ნამდვილი მასალის ბუ- 

ნება აქვს, მაგალ. თიხას, ნაცვლად «იმისა. რომ ბავშმა მისი ფორმის 
შეცვლა დაიწყოს, ან მისგან რაიზე საგნის გამოყვანა სცადოს, ნაცა- 

ლად ამისა იგი ისე ექცევა მას, როგორც ყოველივე სხვა საგანს 
მოექცეოდა: „სახელდობრ, ის დაუწყებს მას აქეთ-იქეთ ქნევას, ხან 

აქეთ გაწევს და ხან იქეთ, ან მაგიდაზე დაუწყებს ცემას –- იმის მი–- 

ხედვით, თუ რა ფუნქციაა, რომ მასში ამჟამად ამოქმედებას ესწრა- 

ფის... ჩვენ რომ ბავშს ორი სათამაშო კუბი მივსცეთ, ერთმანეთზე 
კი არ დაადებს მათ, და რისამე აგებას დაიწყებს, ბრამედ ერთი მიე- 
ორეს დაუწყებს ცემას, ან თითოს თითო ხელში დაიჭერს და ასე 
დაუწყებს მათ რამეზე რახუნს, –– ან ორივეს გააჩოჩებს და სხვა“ "!). 

ამრიგად, ჩვენი პერიოდის ბავში არავითარ ანგარიშს არ უწევს, 
თუ რა საგანთან აქვს საქმე. სპეციფიკურად, მათი. ბუზების შესა- 
ფერისად 'როდი ეპყრობა მათ,'არამედ მისთვის სულ ერთია, თუ რა 

საგანი ჩაუვარდება ხელში: იგი ყველას ერთნაირად ეჰყრობა. ასე 
მაგალ. სათამაშო ცხენი რომ მისცე, იგი ისევე მოეპყრობა მას. რო– 
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გორც მაგალ. აგურს რომლის შესახებაც ეს“ეს არის ახლა გვქონდა 
საუბარი (შ. ბიულერი). “ 

3, მაშ რად უნდა ბავშს საგნები, თუ არც მათ ბუნებას უწეეს 
ანგარიშს და არც აკეთებს რასმე მათგან? რა კავშირი არსებობს ბავ- 
შის მოძრაობათა და საგანთა შორის? შ. ბიულერი ფიქრობს, 

რომ საგანი მხოლოდ საბაბია, რომელიც ბავშის მოტორული ფუნკ- 

ციების ამოძრავებას იწვევს.,რომ იგი მხოლოდ საშუალებაა, რომე- 
ლიც ამ ფუნქციათა ამოქმედების შემთხვევას იძლევა: „თამაშში 

საგნობრივი მასალის გაფორმება როდი ხდება, არამედ მოძრაობის, 

ფუნქციის“-ო, ამბობს იგი. 
უეჭველად სწორია, რომ ბავში იმ საგნებს, რომელთანაც მას თა– 

ვის თამაშის პროცესში აქვს საქმე, რისამე მასალად არ იყენებს: ობი– 

·ექტი მისთვის თავისთავად წარმოადგენს დამოუკიდებელ რეალობას: 

და სანამ მან ამ რეალობის თვისებები არ იცის, რასაკვირველია, მა- 

-ნა8 სრულიად ზედმეტია იმაზე ფიქრი, რომ მოცემული მასალით მან 

რაიმე ახალი ობიექტი შექმნას. ბავშის ცხოვრების პირველისა და 

მეორე მეოთხედი წლის ნამდვილი შინაარსი ამ ახალი «რეალობის 

წვდომაში მდგომარეობს: როგორც ვიცით, ჯერ იგი მისი ჭერეტით 

კმაყოფილდება და შემდეგ აქტიური ტაცების საშუალებით მის და– 
უფლებასა და ახლო გაცნობას ცდილობს. უნდა' ვიფიქროთ, რომ 

პირველი წლის შეორე ნახევარში განვითარების ეს ძაფი ერთბაშად 

და უდროოდ არ წყდება. და მართლაც, ჩვენ ვხედავთ, რომ ობიექტი 

არა მარტო საბაბს წარმოადგენს ბავშის იმ მოტორული ფუმქციების 

ასამოქმედებლად, რომლის დაკმაყოფილების მოთხოვნილებაც ყო– 

ველ მონაცუმ მომენტში უნდა ჰქონდეს, არამედ იგი თვით ობიექ–- 

ტში იწვევს ერთგვარ ცვლილებას: ობიექტს, რომელიც ხელში 
ჰქონდა. ძირს ისვრპს და ხმაურს ისმენს, ერთს საგანს მეორეზე ცემს 

და აქაც თავისებურ რახუნს ადევნებს თვალყურს, იგი ქაღალდს ხევ“, 
ჭიქას ამსხვრევს, ერთი სიტყვით ბავში "თავისი სხეულის მარტო მო– 

ტორული ფუნქციებით არ კმაყოფილდება; იგი ობიექტზე, სხვა 
ფუნქციებსაც ამოქმედებს. კ. გროსი-ს, ტერმინი, რომელიც მან 
ბავშის ამ პერიოდის ქცევის დასახასიათებლად შემოიღო, განსაკუთ- 

რებული სისწორით აღნიშნავს მის ძირითად ბუნებას, იგი „ექსპერი– 
მენტულ თამაშს“ უწოდებს მას და მართლაც, შთაბეჭდილება ისე- 
თია, თითქოს პირველი წლის მეორე ნახევრის განმავლობაში ბავში 
უკვე აღარ კმაყოფილდებოდეს ობიექტური, საგნობრივი სინამდვი– 

ლის გაცნობის ის გზით, რომლითაც წინად სარგებლობდა: მოცემულ 
საგანთა ჭვრეტითა და აქტიური შეხებით, ე. ი. ასე ვსთქვათ, უბრა“. 
„ლო დაკვირვებით. ახლა იგი თვითონ იწვევს მათში ერთგვარ ცვლი– 
ლებებს და ამით მათ თვისებებს ააშკარავებს, თითქოს ნამდვილ ცდას 
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აყენებდეს, რათა შესაძლებლობა მოიპოვოს. დააკვირდეს. თუ რას 

იზამს საგანი, რა დაემართება მას, რა თვისებას გამოიჩენს იგი. #«ამა- 
ტომაა, რომ იმ ხანას. რომელიც პირველი წლის მესამე მეოთხედში 
იწყება, ხოლო მეოთაეშე განსაკუთრებით სწრაფი ტემპით ეითა5- 

დება. სწორედ „ექსპერიმენტული თამაშის“ სახელწოდებით აღენიშ- 

ნავთ. : 
ამრიგად. ამ პერიოდის ძირითადი აზრი ნათელი ხდება: იგი, რა- 

საკეირეელ ლია, ობიექტურად მონაცემ საგანთა მასალად გამოყენების 

ხანას არ წარმოადგენს. მაგრამ ეს არ ნიშნავს თითქოს ამ პერ-ო- 

დის აზრი მხოლოდ და მხოლოდ მოტორულ ფუნქციათა გაფორმე- 
ბაში მდგომარეობდეს. როგორც შ. ბიულერს ჰგონია. უეჭეელია. 

რომ ბაეშის რეაქციები თვით ობიექტშიც გარკვეულ ცვლილებებს 

იწვევენ, და ეს, რა თქმა უნდა, ბავშისთვის უგზო-უკვლოდ არ იკარ- 
გება. შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ ამიტომ ამ ხნის თამაშის 

მნიშვნელობა საგანთა ამ გზით გამოაშკარავებულ თვისებათა, გა– 

ცნობის. ეფექტით ამოიწურება, როგორც გროსსი ან შტერნი 

ფიქრობენ. 

უფრო სწორი იქნებოდა, თუ ვიტყოდით, რომ ბავშის ქცევის 

აზრი აქაც ისაა, რაც წინა საფეხურზე –– გაცნობა და დაუფლება ლე 

ახალი სინამდვილისა, რომელიც მის წინაშე პირველად მეო“ე-მეს:მე 
თვეში ობიექტურე სამყაროს სახით აღიმართება. ეს კი იმას ნიშ- 

ნავს, რომ ბავში „ექსპერიმენტული თამაშის“ პერიოდში თავის სენ- 

სორულსა და მოტორულ ფუნქციებს ავითარებს, მაგრამ არა რო- 
გორც ცალკეა, ურთიერთზე დამოუკიდებელს ძალებს, არმედ რო- 
გორც ერთს განუყრელ მთლიანს. ა 

ამგვარად აღქმათა და სათანადო მოძრაობათა შეთანხმების პრო- 

ცესი თანდათანობით წინ მიდის: და საგულისხმოა. რომ სწორედ. ამ 

ხანაში ისახება ის სპეციფიკური ფუნქცია, რომელიც შესაძლებლო– 

ბას აძლევს ადამიანს, რაც შეიძლება უკეთ შეუთანხმოს თავისი მო- 
ძრაობები აღქმული სინამდვილის თავისებურებას: ინტელექტის 
პირველი ჩანასახი აქ უნდა ვეძიოთ. 

4. თავისი დაუბოლოებელი მანიპულაციების დროს საგნებთან 
ბავშს ხშირად უხდება ყურადღების მიქცევა, რომ, მაგალითად. ზოგ 

საგანს ასეთი ხმა აქვს, ზოგს ისეთი; საგანს რომ ხელი გაუშვათ, იგი 
ძირს დაეცემა, რომ ქაღალდის დიდი ფურცელი შეიძლება პატარ- 

პატარა ნაწილებად აქციოთ... ერთი სიტყვით, ბავშს საგანთა და მოე-' 

ლენათა შორის არსებულის სხვადასხვაგვარი .მიმართების” 

უამრავი მაგალითები ეძლევა. 
პირველ ხანებში ესენი არავითარ ინტერესს არ წარმოადგენეზ 

მისთვის. მაგრამ შემდეგში, რაც უფრო წინ მიდის მისი სენსორულ- 
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მოტორული ფუნქციების მომწიფების საქმე, რაც უფრო "მეტ ძალას 

პოულობს იგი ობიექტურ საგნებზე, მდგომარეობა მით უფრო იცვ- 
ლება. <გი იძულებული ხდება -– საგნებზე ,კიდევ უფრო/მეტი ძალა- 
უფლების მოსაპოებლად –- ახლი საშუალების ძებნა დაიწყოს 
და ერთ მშვენიერ დღეს აღმოაჩინოს, რომ ცალკე საგნები „ურთი– 

„ერთისაგან სრულიად დამოუკიდებელ ერთეულებს როდი შეადგე– 
ნენ, არამედ მათ შორის ერთგვარი კავშირი, ერთგვარი მიმარ- 
თება არსებობს. თ 

სკუპინი თავისი 0,4 +7 დღის ბავშის თამაშს ასე 

აგვიწერს: მას ხელიდან უვარდება სათამაშო ჯამბაზი და მის 
ყურადღებას ჟღარუნი იპყრობს. იგი თვალით ეძებს სათამა– 
შოუს და როდესაც დაინახავს ერთხანს მასზე "შეაჩერებს 
თვალს. ხოლო როდესაც სათამაშო ისეთ ადგილას დაეცემა, 
რომ ბავშს მისი დანახვა აღარ შეუძლია, მაშინ იგი თითქმის. 

იმ წამსვე ივიწყებს მას და თავის ყურადღებას სხვა მხრივ მი- 

მართავს. 

“ 

ჩვენ ვხედავთ, რომ აქ ბავში ხელიდან გავარდნილ სათამაშოს 

მალე ივიწყებს. მაგრამ რამოდენიმე თვის შემდეგ ბავშის რეაქცეუა 
ასეთი შემთხვევების მიმართ საგრძნობლად იცვლება: ხედავს იგი 
სათამაშოს, თუ არა, მას იგი მაინც ახსოვს და მის აღებას ცდილობს. 

მაგრამ როგორც «ქცევა იგი. როდესაც აღებას ვერ ახერხებს? 
შ. ბიულეორი შემდეგ დაკვირვებას მოგვითხრობს: როდესაც 

ერთს ცხდა თვის ბავშს სათამაშო გაუვარდა ხელიდან და მისი აღება. 

ვე” მოახერხა, სრულიად მოულოდნელად მეორე სათამაშო ისროლა 

მისკენ. ს “ბ 
რას ნიშნავს ეს? შ. ბიულერი ასე მსჯელობს: „ბავშმა 

სათამაშო დაკარგა. ტაცების აქტიდან არაფერი გამოდის: სათამაშო 
შორსაა. მაგრამ სათამაშო,მას გაუვარდა ხელიდან და წაგორდა იქ, 
სადაც ახლა ხელმიუწვდომელი დეეს, და აი ერთბაშად ეს მი- 
მართება. სახელდობრ: რომ ჩათამაშო მისგან წავიდა და რომ იგი 
მასვე უნდა დაუბრუნდეს -–- აი, ეს მიმართება მის მიერ. განიცდება 
და ამ რიგად ყურადღების საგნად იქცევა. რაღაცნაირად! მოხდა 
სათამაზოს წასვლა, იგი როგორმე მასვე უნდა დაუბრუნდეს. იქეთ და 
აქეთ, მიმართება სუბიექტისა ობიექტისადმი, ბავშისა სათამაშოსად–- 
მი–– აი რისი ობიექტივაცია ხდება აქ. ჩვენს წინაშე ბავშის ინტენ- 
ციობალური რელაციის წვდომის ანუ აზროვნების დაბადე– 
ბის მომენტია. სახელდობრ, ბავში აქ პირველად წვდება სათანადო. 
საშუალების ან იარაღის დახმარებით რისამე მიზეზობრივად გამოწ- 
ვევის შესაძლებლობის აზრს, ვინაიდან ის საშუალება, რომლითაც 
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ბავში დაკარგული საგნის დასაბრუნებლად სარგებლობს. ბავრ-ს 
ხელში პირველ იარაღად იქცევა“.9)), 

ამგვარად, შ. ბიულერის აზრით, ბავშის ქცევას აქ ის აზრი 

უნდა ჰქონდეს, რომ იგია პირველად წვდება მიმართებას. რომელიც 
მისსა და ობიექტს შორის არსებობს, პირველად აქცევს მას დაკვირ- 

ვების საგნად, პირველად ახდენს მის ობიექტივაციას, და ამ ნი„დ-ა- 
ზე ებადება აზრი დაკარგულის ასაღებად მეორე სათამაშოს იარ:- 

ღად გამოყენებისა. 

კ ბიულერმა სპეციალური ცდები დააყენა «მის გამოსა“- 

კვევად, თუ რა დროიდან უჩნდება ბავშს იარაღის გამოყენების უნა- 

რი. იგი ასე მოიქცა: მოათავსა ბავშისათვის საინტერესო საჭმელ“ 

ისეთ ადგილას, რო? ბავშ. იგი კარგად დაენახა, მაგრამ ხელით ვერ 

მიმწვდარიყო. მაგრამ იქვე მის ახლოს ძაფის ერთი ბოლო იყო. 

რომლითაც საქპლის ახლო მოწევა და ამგვარად ხელში ჩაგდება შა- 

იძლებოდა, რადგანაც ერთი ბოლოთი საჭმელზე იყო მ-მაგრებულ 

იმისათვის, რომ ბავშს ძაფით ესარგებლებია, იგი უნდა წვდომოდა 
მიმართებას მიზანსა და საშუალებას მორის. იგი უნდა მიმხვდარ- 

ყო წინასწარ, რომ საქმლის მოწევა ძაფის საშუალებით შეიძლება: 

მის ცნობიერებაში უნდა გახენილიყო აზრი, რომ საგანი არა მა“- 

ტო აბსოლუტურად წარმოადგენს რაიმე ღირებულებას. არამედ იგი 

დეიძლება რაიმე მიზნის საშუალებადაც გამოდგეს, იარაღად. რომე– 

ლიც მიზნის განსახხოოციელებლად შეიძლება გამოიყენო. 
გამოირკვა, რომ პირველად მხოლოდ ცხრა თვის ბავში ახერხეას 

ძაფის საშუალებით საქმლის მოწევას. მაგრამ აქ ამას მხოლოდ სპო- 

რადიული, შემთხვევითი ხასიათი აღმოაჩნდა: ბავშმა მარტო ორჯერ 

ისარგებლა ამ იარაღით; ჩვეულებრივ კი, ძაფს არავითარ ყურადღე- 

ბას არ აქცევდა: მიუხედავად იმისა. რომ ექსპერიმენტატორმა რა- 

მოდენიმეჯერ ხელშიც კი ჩაუდვა მას ძაფი, ბავშში ეს მაინც არა- 
ვითარ ეფექტს არ იწვევდა. სამაგიეროდ, მეათე თვის ბოლოს მდგო– 

მარეობა იმდენად შეიცვალა, რომ ამიერიდან. სადაც უნდა მოგეთავ- 

სუბია ძაფის ბოლო, მარცხნივ, თუ მარჯენივ. ცოტა მოშორებით. 
თუ უფრო ახლოს, ბავში ყოველთვის შეუცთომლად დაავლებდა მას 

ხელს და სანუკვარ ობიექტს თავისკენ მიაქანებდა. 
ამრიგად, ჩვენ ვხედავთ. რომ უკვე ათი თვისათვის ბავშს საგან- 

თა ურთიერთ-მიმართების პირველი აზრი უჩნდება. თავის მანიპუ- 
ლაციებში, რომელსაც იგი საგნების მიმართ ახდენ", ამ, ახალ მო–- 
მენტს აწყდება და ბოლოს მალე იმით სარგებლობასაც ! იწყებს. ეს 
"მიმართების პირველი ფორმა, რომელსაც ბავში ყველაზე ადე 
'წვდება, როგორც კ. ბიულერის ცდებიდან ჩანს, მიზანსა და 
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საშუალებას შორის არსებული მიმართება უნდა იყოს. იგი თავს 

იჩენს ბავშის მიერ იარაღის მიზანშეწონილად გამოყენების ფაქტში. 
როგორც დავინახეთ, ეს 9-–- 10 თვეში ხდება, და სწორედ ამ 

დროისათვის ერთი თვალსაჩინო გარემოება იჩენს თავს: „ექსპერი– 

მენტული თამაშის“ შემთხვევათა რიცხვი სწორედ ეხლა იწყებს არა–- 
ჩვეულებრივ სწრაფი ტემპით განვითარებას. თუ ცხრა თვემდე ასეთი 
თამაში საშუალოდ 40” გრძელდება და შემდეგი სამი თვის განმავ–- 

ლობაში მისი ხანგრძლიობა 144 ”-მდე ადის, ხომ არ უნდა ვიგულის– 

ხმოთ, რომ ამ მოვლენას რაიმე კავშირი უნდა ჰქონდეს იმ ჟარემო- 
ებასთან, რომ საგანთა მიმართების წვდომის უნარი სწორედ ამ თვეეებ- 

“ში უჩნდება ბავშს? 
უეჭველია, ექსპერიმენტული თამაში რომ ეხლაც ისევ მარტო. 

სენსორულისა და მოტორული ფუნქციების ამოქმედების მოთხოვნი- 
ლებას აკმაყოფილებდეს, მისი ხანგრძლივობის ეგოდენ სწრაფი და 
ერთბაში გაზრდა სრულიად გაუგებარი იქნებოდა. უნდა ვიფიქროთ, 

რომ ობიექტური სინამდვალის ახლად აღმოჩენილი მხარე, მამართე– 

ბა, რომელიც ცალკე საგანთა და მოვლენათა შორის არსებობა, არა- 

ჩვეულებრივი ინტენსივობით იტაცებს ბავშს, და ექსპერიმენტული 
თამაში ამ მიმართებათა აღმოჩენის, მათი წვდომის სპეციფიკური 

ძალის, ინტელექტუალური ფუნქციების ამოქმედებას უნდა იწვევ- 
დეს. რაკი ამით მისი განვითარების ახალი იმპულსე ჩნდება, საკვირ– 
ველ“ არაა, რომ ბავშის ინტერესი მისადმი თავისი განვითარების 

გზაზე სწორედ ამ დროისათვის აკეთებს ეგოდენ თვალსაჩინო ნახ- 

ტომს. ' 
ექსპერიმენტული თამაში, რომლისადმი ინტერესის განსაკუთრე– 

ბული განვითარებაც მიმართებათა აღმოჩენის უნარის მომწიფებით 
აიხსნება, თავის მხრივ ამ, უკანასკნელის განვითარების პროცესს 
უწყობს ხელს. ჩვენ ქვემოდ ენახავთ, რომ მალე ბავში კიდევ ერთი 
ახალი მიმართების აზრს წვდება. ეს არის აზრი ბგერათა კომპლექ- 
სისა და საგნის მიმართების შესახებ, აზრი სიტყვასა და მის მნიშ- 
ვნელობას შორის არსებული დამოკიდებულების. შესახებ. 

“ ამრიგად უეჭველი ხდება, რომ ექსპერიმენტული თამაშის აზრი 
ბავშის სენსორული, მოტორულისა და დასასრულ, აგრეთვე ინტელე– 
ქტუალური ფუნქციების შეთანხმებული ამოქმედების უნარის გან– 
ვითარებაში უნდა ვეძიოთ. 

! 

14. თამაფის თერრიები. (ფუნქციონალური ტენდენციის თეორ4Cია). 

1. ახლა ჩვენს წინაშე დგება საკითხი, თუ რატომ თამაშობს ბავ- 
ში? მართლაც და, როდესაც ცოცხალ ორგანიზმს რაიმე გარკვეული 
პოთხოვნილება აქეს, განსაზღვრული მოძრაობების საშუალებით 
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ცდილობს მის დაკმაყოფილებას: ან გაურბის მტერ, ან მეუტევს 

მას, ან ეძებს და აგროვებს საკვებს, თუ იგი მზამზარეულადაა მო–- 

ცემული, ან და გარდაქმნის მას, თუ სხვაგვარად მისი მობმარება 
არ შეიძლება. ადამიანისთვის განსაკუთრებით ეს უკანასკნელია და–- 
მახასიათებელი: იგი თავის რთულ მატერიალურ მოთხოენილებათა 
დასაკმაყოფილებლად მოცემულ ნივთიერ მასალას სათანადო მი- 
მართულებით გარდაქმნის, ერთი სიტყვით, იგი შრომობს. 

რამდენადაც ყველა ეს შოომითი პროცესები გარკვეული მოთხოვ- 
წილების დაკმაყოფილებას ემსახურებიან, მათი წარმოშვება და მა- 
თი განვითარების იმპულსი ნათელია. სამაგიეროდ, სულ სხვაა ბავ- 
შის თამაში. ჩვენ ვიცით, რომ ბავში სხვადასხვა ნივთიერ საგნებზე 
ათასგვარ მანიპულაციას აწარმოებს: ამას მიტომ კიარ შეება. რომ 
რაიმე გააკეთოს: საგანს ისეთი სახე მისცეს, რომ თავისი გარკვეული 
მოთხოვნილების დაკმაყოფილება შესძლოს. არა, საგანს მხოლოდ 

მანამ აქვს ბავშისათვის მნიშვნელობა, სანამ იგი თამაშობს; თამაშას 
პროცესი რომ გათავდება, ამასთან ერთად საგნების როლიც. ამოწუ- 
რულად უნდა ჩაითვალოს. ერთი სიტყვით, მაშინ, როდესაც შრო- 

მის შემთხვევაში საგანი მხოლოდ მას შემდეგ ააშკარავებს თავის 
ღირებულებას, რაც შროზეთი მოძრაობები მის მიმართ, დამთავრდე– 
ბა. თამაშის შემთხვევებში. პირიქით. საგანს მხოლოდ მანამ აქვს ღი– 
რებულება, სანამ მასზე ნაწარმოები მოძრაობები დასრულდებოდენ. 

მაშასადამე, სრულიად არ ჩანს, თუ რა აიძულებს ბავშს პირველი 
შეხედვით, ეგოდენ „უსარგებლო“ და „უაზრო“ მოძრაობები ეგოდენ 
დაუღალავად აწარმოოს. 

გარდა ამისა არის მეორე საკითხიც, რომელიც პირველზე არა 
ნაკლებ საინტერესოა. საქმე ისაა, რომ თამაში გარკვეულ მოძრაო- 
ბათა კომპლექსს ანდა--განსაკუთრებით შემდეგ ხანებში-–მოძრაო- 
ბათა მთელ სისტემას წარმოადგენს. მაგრამ იგი ხომ გარკვეული 
მოთხოვნილების დაკმაყოფილებას არ ემსახურება. მაშ საიდან უნდა 
ჰქონდეს მას ეს გარკვეული ხასიათი? ერთი სიტყვით, როგორ უნდა 
აიხსნას, რომ ბავში სწორედ ასე თამაშობს და არა ისე, რომ თამაშს 
სწორედ ეს გარკვეული შინაარსი აქვს. და არა ქაოტურ მოძრაობათა 
თანამიმდევრობას წარმოადგენს? 

2 სპენსერის თამაშის თეორიას განსაკუთრებით პირველი 
საკითხი აქეს მხედველობაში. იგი იმ აზრს ემყარება, რომ ბავშის 
ორგანიზმში მეტი ენერგია გროვდება, ვიდრე მის აქტუალურ მო- 

თხოვნილებათა დასაკმაყოფილებლადაა საჭირო. ეს ზედმეტი ენერ– 
გია გამოყენებას ესწრაფის და იმ მოძრაობათა სახით იჩენს თავს. რო- 
მელთაც ბავშის აქტუალურ მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილებასთან 
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საერთო არაფერი აქვთ და რომელნიც ამიტომ ე. წ. თამაშის შინა–- 
არსს ჰქმნიან. თამაში, ამგვარად, ჭარბი ენერგიის განტვირთვის 
მიზანს ემსახურება. რა თქმა უნდა; ეს მიწყანი ბავშის მიერ სუბიექტუ- 

რად არ განიცდება: იგი მხოლოდ მისი თამაშის მოძრაობების ობი- 

ექტურ აზრს შეადგენს. 
ეჭვი არაა, პირველი შეხედვით ეს ე. წ. განტვირთვის თეორია თა– 

მაშის წარმოშვების საკითხს 'საკმაოდ დამაკმაყოფილებლად სჭრის, 

ყოველ შემთხვევაში, უდავოდ ანგარიშს უწევს ბევრ ისეთ ფაქტა, 
რომელიც თუ არ ამ თეორიის მიხედვით, სხვაგვარად ძნელი ასახს- 
ნელი იქნებოდა. შტერნი აღნიშნავს, რომ ბავშის თამაშის და- 

კვირვება გვიჩვენებს, რომ იგი ყოველთვის თანაბრად ინტენსიურად 

როდი მიმდინარეობს: გარდა იმისა, რომ საზოგადოდ თამაშის ინტე“ 
რესია განსაკუთრებული გაცხოველებისა და შენელების ცალკე პე- 
რიოდები გვხვდება, გარდა ამისა, უეჭველია ისიც. რომ ბავშის თა+ 

მაშის ინტერესს ინტენსივობა მისი ორგანიზმიე) ჯანმრთელობის 

მდგომარეობასთანაც უნდა იყოს დაკავშირებული: 

ჰილდა 0.6-- 15. „მძიმე ფილტვების ანთებამ მაღალი 

ტემპერატურით ბავში ოთხი დღით აპათიისა და უჭმელობის 
მდგომარეობაში ჩააყენა. ტემპერატურის დაკლებასთან ერთად 
აპათური მდგომარეობაც შესუსტდა, და როდესაც ჭამა ძვე– 

ლებულრად იქნა განახლებული“ (ექვსი “დღის შემდეგ), ერთბა- 

შად სრულიად მოულოდნელად სულიერმა ცვლილებამ იჩინა 
თავი, ბავშ აღგზნებული მხიარულების მდგომარეობამ დაიპ- 

ყრო; ჰილდა ისე აღფრთოვანებული ჰკიოდა. ჰყვიროდა და 
„მოგვითხრობდა“, რომ მის ნახვას არაფერი სჯობდა. ეტყობო-, 

და, თითქოს სიცოცხლის ხალისი ავადმყოფობის შემდეგ კი- 

დევ უფრო გაძლიერებულიყო და. ყოველ საშუალებას ხმარობ- 

და, რათა გამოაშკარავებულიყო“. 

მაგრამ რატომ მაინც და მაინც ამ გარკვეულ მოძრაობათა სახით 
უნდა იჩინოს თავი ჭარბი ენერგიის დაცლის ტენდენციამ? რატომ 
შაინც და მაინც ეს გარკვეული შინაარსი „აქვს ბავშის თამაშს, ეს 
სპენსერის თეორიის არსიდან სრულიად არ გამომდინარეობს. ამი– 

ტომ სპენსერს აქ მეორე პრინციპის, შემოღება, უხდება, რომელსაც“ 
პირველთან არსებითად არავითარი კავშირი არ აქვს, სახელდობრ, 

წაბაძულობის პრინციპისა. 
“მ. სამაგიეროდ, კ. გროს ის ცნობილი თეორია თამაშისა 
სწორედ ამ მხარეს უწევს ანგარიშს. მართალია; თამაშის მოძრაო- 
ბები უშუალოდ თითქმის არავითარ მიზანს არ ემსახურებიან. მაგ- 

რამ უეჭველია, რომ მათ მაინც დიდი მნიშვნელობა აქვთ: თამაშის 
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საშუალებით ბავში მომავალი, სერიოზული ცხოვრებისათვის ემზა- 

დება: თამაშის პროცესში იგი სწორედ იმ ფუნქციებს ამოქმედებს, 
რომელნიც შემდეგ ცხოვრების ამოცანათა გადასაჭრელად გამოად– 
გება. თამაში, მაშასადამე, სკოლაა, რომელიც ბავშს სერიოზული 
ცხოვრებისათვის ამზადებს. ამიტო9 გასაგებია, რომ თამაშს სრულიად 
გარკვეული შინაარსი აქვს: ბავში ტიტინობს, თითქოს იგი ლაპარა–- 
კობდეს; ნამდვილად იგი მხოლოდ ემზადება ამ უკანასკნელისათვის; 
ბავში ფეხებს ამოძრავებს რითმულად, თითქოს მიდიოდეს; ნამდ- 
ვილად იგი იმ ფუნქციებს ავითარებს, რომელიც სისრულისათვისაა 

საჭირო, ერთე სიტყვით, თამაშის შინაარსი იმ ობიექტური მიზნით 

არის ნაკარნახევი, რომელიც მას, როგორც ცხოვრებისათვის მოსამ- 
ზადებელ სავარჯიშო კურსს აქვს დასახული. 

მართლაც, თამაშის 'მინაარსის ყურადღებითი შესწავლა გვიჩ- 
ვენებს, რომ იგი ისეთია, თითქოს ბავშის წინაშე მართლა სერიოზუ- 
ლი ამოცანა იდგეს, სწორედ ისეთი, როგორიც შემდეგ დადგება მის 
წინაშე, როდესაც ის გაიზრდება. ეს განსაკუთრებით ნათლად ბავ- 

“მიხ. განვითარების შემდეგ ფაზებში იჩენს თავს. –– ამღენად 
კ. გროსის თეორია საქმის ნამდვილ მდგომარეობას უწევს ანგა– 
რიშს. იგი უეჭველად გასაგებად ხდის, თუ რატომ ასე თამაშობს ბავ–- 
ში და არა ისე. სამაგიეროდ, თამაშის წარმოშვების საკითხს იგი ოდ- 

§ავაც ვერ სწყვეტს. 
ამგვარად, ორივე თეორია, სპენსერისალც და გროსი- 

საც, მხოლოდ ცალ-ცალკე საკითხებს ეხება, რომელიც ჩვენს წი- 
ხაშე თამაშის შესწავლას დროს დგება. ხოლო, რაც შეეხება თამა- 
ფის პრობლემის მთლიან გადაწყვეტას. ამას ვერც ერთი მათგანი 

ქერ აზერხებს. ამდენად მათი ცალმხრივობა სრულიად უექველია. 
4. ასეთსავე ცალმხრივ თეორიას იძლევა კ. ბიულერიც. 

'ვერც სპენსერისა და ვერც გროსის თეორია საკმარის ანგარიშს ვერ 
უწევს ერთს დამახასიათებელ ფაქტს, რომელიც ყოველ თამაშსა 
ახლავს თან: იმ ხალისს, რომლითაც ბავში ხშირად ერთსა და იმავე 

მოძრაობას იმეორებს, იმ გატაცებას, რომლითაც იგი თამაშის პრო- 
ცესში ათასგვარ სუბიექტურად უაზრო მანიპულიაციას აწარმოებს. 
მართლაც და, რა აიძულებს ბავშს, თავისი თამაშის ოპერაციები 
ეგოდენი დაჟინებით აწარმოოს? რა იმპულსი აქვს მას ამისათვის?. 

კ. ბიულერო« სწორედ ამ საკითხზე იძლევა პასუხს. ის ფი1- 
რობს, რომ, გარდა იმ სიამოვნებისა, რომელსაც მოცემული მოთხოვ- 

წილების დაკმაყოფილების შედეგად ვღებულობთ, კიდეც უნდა 
არსებობდეს ერთი თავისებური სახე სიამოვნებისა, რომლისთვისაც 

დამახასიათებელი ისაა, რომ იგი რაიმე ობიექტის ზეგავლენის შე- 
დეგად. როდი ჩნდება. მსგავსად ჩვეულებრივი სიამოვნების გრძნო- 
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ბებისა, არამედ მხოლოდ ამა თუ იმ ფუნქციის ამოქმედებასთანაა 
დაკავშერებული. ამიტომ იგი ამ სიამოენების გრძნობას ფუნქ- 
ციის სიამოვნებას (წVყისIMV0ი05IV5L) უწოდებს. როდესაც ბავში 
თავის ამა თუ იმ ფუნქციას ამოქმედებს, იგი მარტო ამის გამო გრძნობს. 

ერთგვარ სიამოვნებას, ე. წ. -ფუნქციის სიამოვნებას. ამიტომ 

ხდება, რომ იგი ამ სიამოვნების ხელახლა მისაღებად ერთსა და იმავე 

მოძრაობას იმეორებს, რამდენადაც ამით სათანადო ფუნქციას ამოქ- 
მედებს. ამგვარად, გასაგები ხდება, თუ რა აიძულებს ბავშს ეგო- 

დენი გატაცებით და ხალისით ითამაშოს. 
როგორც ზემოდ დასახელებული თეორიები, ისე ბიულერის 

თეორიაც უეჭველად სწორ დაკვირეებას უყრდნობა. მართლაც და, 
თამაშის პროცესში რომ ბავში სიამოვნებას განიცდის და რომ ეს 
სიამოვნება მის ბიოლოგიურ მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილების 
ნიადაგზე აღძრული სიამოვნება არაა, ეს უეჭველია. მაგრამ აქედაზ 
არ გამომდინარეობს, რომ თამაშის არსი სწორედ ამ განცდაში ე. ი. 
ფუნქციონალურ სიამოვნებაში უნდა ვეძიოთ. ეს რომ ასე ყოფილი– 

ყო, მაშინ თამაშის ყველა თავისებურება, როგორც თავისი არსიდან, 
მარტო ფუნქციონალური სიამოვნების ცნებიდან უნდა გამომდინა- 
რებულიყო, და გროსის თეორიის ძირითადი პრინციპების მი- 
ღებ ბიულერისათვის ან სრულიად არ უნდა ყოფილიყო 

საჭირო, ან და ნაჩვენები უნდა ყოფილიყო, თუ როგორ გამომდი– 

ნარეობს თამაშის კონცეფცია, როგორც მოსამზადებელი სკოლისა, 
სწორედ ამ პრინციპიდან.. ; 

მეორის მხრივ, ბიულერის თეორია არსებითად ფუნქციო- 

ნალური სიამოვნების ფაქტის მარტო ღა დადასტურებით კმაყო- 

ფილდება, ეს, რასაკვირველია, დიდი დამსახურებაა, ბი ულერ»"- 
სა ჩვენი მეცნიერების წინაშე. -მაგრამ თამაშის შინაგანი ბუნების, 

მისი არსის ცხადსაყოფად მარტო ფაქტის დადასტურება არ კმარა: 

საჭიროა მისი ახსნაც; საჭიროა იმის ჩვენებაც, თუ როგორ წარმოი- 

შვა ეს ფაქტი. თამაშის სწორი თეორეირსათვის იმ შინაგანი აუცი- 
ლებლობის ნათელყოფაა აუცილებელი, რომლითაც ე. წ. ფუნქცი- 
ონალური სიამოვნება -სწორედ თამაშის შინაგანი ბუნებიდან გამომ- 

დინარეობს. 

5. ჩვენ არ შევეხებით სხვა თეორიებს: მათ არც იმდენი გავლე§ა 
ჰქონდათ ჩვენს მეცნიერებაში, რომ მათზე შეჩერება აუცილებელი 
იყოს, და არც იმდენი მნიშვნელობა საკითხის სწორი გადაჭრის 

ცდისათვის, რამდენიც ჩვენ მიერ აღნიშნულს თეორიებს აქვთ. სა- 

კითხის მდგომარეობა და მისი უაღრესად პრინციპული და პრაქტია- 
კული მნიშვნელობა გვაიძულებს, საკუთარი თეორიის შემუშავება 

ვცადოთ, · თეორიის, რომელიც თამაშის ცალკე მხარეებისა და თვი- 
–- 
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სებების აღნიშვნითა და მერე მათა დაუსაბუთებელი განზოგადოე- 
ბით კი არ დაკმაკოფილდება, არამედ თამაშის შინაგან ბუნებას 

მონახავს, საიდანაც შესაძლებელი იქნება თამაშის ყველა ცნობილი 
თავისებურებების ლოღიკური აუცილებლობით გამოყვანა. 

მაშ როგორ უნდა გვესმოდეს თამაზის ძირითადი არსი? როდე- 
საც ზემოდ ფუნქციონალური ტენდენციის ცნების დახასიათებას 

ვცდილობდით, „ჩვენ აღვნიშნეთ, რომ ყოველი ცოცხალი ორგანიზ- 
მის ბუნებრივ მდგომარეობას მოძრაობა, აქტივობა შეადგენს. ეს 
იმას ნიშნავს, რომ შეუძლებელია მას რაიმე ძალა, რაიმე ფუნქცია 
ჰქონდეს, და ეს უკანასკნელი მანამ უმოქმედოდ იყოს დაცული, შა- 
ნამ ამ მდგომარეობიდან მას რაიმე გარე იმპულსი არ გამოიყვანს. 
ამ. თუ იმ ფუნქციის ამა თუ იმ ძალის არსებობა 
ბუნებრივად მის მოქმედებას, მის აქტივობას 
ნიშნავს. ამიტომ არ არის აუცილებელი, რომ ცოცხალი ორგანი- 
ზმისათვის მისი ძალების ასამოქმედებლად უთუოდ რაიმე სასიცოც- 
ხლო მოთხოვნილების ნიადაგზე გარე გამღიზიანებლის იძულებითი 
ზედმოქმედება იყოს საუირო. ცოცხალი ორგანიზმის ეს ბუნებრივი 

თავისებურება, როგორც ვიცით ფუნქციონალური ტენ- 
დენციის სახით იჩენს თაეს. 

მაშასადამე, შეცდომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ ცოცხალი ორ- 
განიზმისათვის მისი ძალები უბრალო სამუალებათ წარმოადგენენ, 
რომელთაც იგი მხოლოდ მაშინ მიმართავს, როდესაც თავის სასიცო-- 

ცხლო მოთხოვნილებათა დასაკმაყოფილებლად გარე გამღიზიანე- 
ბელთა ზედმოქმედების გამო დარღვეული წონასწორობის აღდგენას 
ესწრაფის. არა, ორგანიზმის ძალების ამოქმედება, არა მხოლოდ მოთ– 
ხოვნილების დასაკმაყოფილებელ საშუალებათა აზოქმედების სახით 
იჩენს თავს, არამედ თავის-თავადაც, გარეშე ყოველგვარი საშუალე–- 
ბის როლის შესრულებისა, მარტო იმ ფაქტის გამო, რომ იგინი არ- 
სებობენ: ძალის არსებობა ნიშნავს მის მოქმედებას; მისი "არსებობა 
შეიძლება მხოლოდ დინამიური ხასიათის იყოს. 

ეხლა მივმართოთ. ბავშის ძალების ზოგად ანალიზს. როგორც ზე– 

მოდაც გვქონდა აღნიშნული, ბავში ისეთ პირობებში ცხოვრობს, 
რომ ზოგიერთი თავისი · სასიცოცხლო მოთხოვნილების დაკმაყოფი- 
ლება საკუთარი ძალებით უხდება. ამ საერთო წესიდან გამონაკლისს 
ახალდაბადებული ბავშიც კი არ შეადგენს. მით უმეტეს უნდა ითქ–- 
ვას ეს პირველი წლისა და უფრო მოზრდილი ბავშის შესახებაც. 
„ბავშის ასაკობრივი გარემო, ჩვეულებრივ, ისეთია, რომ იგი სიტუა- 

ციების მთელ რიგს ჰქმნის, რომელთა გარდაქმნაც ბავშის ძალები– 
სათვის შესაძლებელი ხდება. მეორის მხრივ, იმავე ასაკობრივი გა-. 
რემოს ცნება ნათელჰყოფს, რომ ყველა თავის მოთხოვნილებას ბაე– 
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მე თავისი საკუთარი ძალებით არ იკმაყოფილებს, და, ჩვეულებრივ, 

მისთვის დიდები ზრუნავენ. : 
აქედან ცხადია, რომ ყოველს მოცემულ ასაკში ბავშს “ძალების 

განსაზღვრული, მარაგი ესაჭიროება, რათა მისი არსებობა შესაძლე- 
ბელი შეიქმნეს. სანიმუშოდ ავიღოთ თუნდ ახალდაბადებული ბაე– 
დი, როგორც ვიცით, მან რომ სიცოცხლე შესძლოს, წოვისა და 
სუნთქვის ფუნქციების საჭიროებისდა მიხედვით დამოუკიდებლად 
ამოქმედების უნარი უნდა ჰქონდეს. მაგრამ ეს არის და ეს. სხვა ძა– 
ლები მისთვის ბიოლოგიურად სრულიად ზედმეტად უნდა ჩაითვა- 
ლოს, რადგანაც თითქმის ყველა მისი დანარჩენი მნიშვნელოვანი 

მოთხოვნილების დაკმაყოფილებისათვის დიდები ზრუნავენ. 

მიუხედავად ამისა, ბავშის ძალების მარაგი მარტო ბიოლოგიუ- 
რად აუცილებელი ფუნქციებით არ ამოიწურება. 

რა ასაკის ბავშიც უნდა აიღოთ, გარდა იმ ძალებისა, რომელიც 
მისი არსებობისათვისაა საჭირო, მის განკარგულებამი ძალების საკ–- 
მარდ ფართო წრე მოიპოება, რომელთა არსებობასაც ამჟამად მია- 

თვის. არავითარი ბიოლოგიური მ5იშვნელობა არა აქვს. მაგალ, რად 
უნდა ახალდაბადებულს ფეხები, ხელები, მხედველობის,- სმენის და 

სხვ ორგანოების მთელი რიგი? თავისი მოთხოვნილებების დასაკმა- 
ყოფილებლად მას არც ერთი ამ ორგანოს ფუნქციის ამოქმედება 
სარ უუხდება. მიუხედავად ამისა, ყველაფერი „ს მას მაინც აქვს. 

იბადება საკითხი: თუ ბიოლოგიურად, განვითარების მოცემულ ' 

საფეხურზე, არცერთი ამ ორგანოს ფუნქცია საჭირო არაა, მაშ, სა– 

იღან აქვს ყველაფერი ეს მაინც ბავშს? პასუხი. მემკვიდრეობის ცნე- 
ბაში უნდა ვეძიოთ. ახალდაბადებული ბავში ევოლუციის კიბის განსა– 

“ზღვრულ საფეხურზე, მდგომის, ცოცხალი ორგანიზმის, ადამიანის 
"შვილია:, როდესაც იგი იბადება, მისი ორგანიზმი სტრუქტურულად 

უკვე საბოლოოდ გაფორმებული ადამიანის ორგანიზმია, და რო- 
გორც ასეთი, მემკვიდრეობის კანონის აქტუალობის ძალით, იმთა- 

ვითვე ყველა იმ შესაძლებლობას შეიცავს, რომელიც მისი მშობე– 
ლი თაობისათვის არის დამახასიათებელი. მაშასადამე, ბავში არა 
მარტო იმ ძალებითაა აღჭურვილი, რომელნიც განვითარების მოცე– 
მულ საფეხურზე მისთვის ბიოლოგიურად მნიშენელოვანი არიან, 
არამედ იმ ძალებითაც, რომელნიც მისთვის არა, მაგრამ მისი მშობ– 
ჟლებისათვის არიან ბიოლოგიურად აუცილებელნი. 

ამრიგად, ჩვენ ვხედავთ, რომ ბავშის შესაძლებლობათა მარაგში 
შალთა ორი ჯგუფი უნდა გავარჩიოთ: ერთი ჯგუფი მისთვის ბიო- 
ლოგიურად არის აუცილებელი; მეორე –– ბიოლოგიურ გამოყენებას 
“მოკლებულია, მაგრამ ეს გარემოება სრულიად არ არის საკმარისი, 
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მათი მემკვიდრეობით გაჯაცემის შესაძლებლობა და მ: მასად შ5 3ათC- 
ფაქტიური არსებობა უარყოფილ იქნეს. 

როგორც ვიცით, შეუძლებელია, რაიმე ძალა, რმე უენეცე: 

ისე არსებობდეს, რომ არ ზოქმედობუებ. ბავსის ბ ოლოგიურად 

აუცილებელი ფუნქციებე 3ჭის სოთხოვნილებათა დაკმაყოფილება 
იმპულსით მოქზედებე5. ამდემად მათი „რსებობა და ფუნქცრობა» :ჭ ს 
არ იწვევს. მაგრამ რა უნდა ითქვას წეო“რე ჯგ; უფის მესამეა? მ 
არსებობა შემკვიდოეობის ფაქტს "ემყარება, მაგრამ : "ომ იგინიც უხ- 

და მოქმედებდენ, ვინაიდან, როგორც ვიცით, ძალის ან ფუნქციის 
ბუნებრივ მდგომარეობაე; აქტივობა შე:დგენს! რაღა ამოქმედებს 
მათ? სასიცოცსლო მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილების იმპულსზე 

ამ შემთხვევაში ზედაეტი იქნებოდა ლაპარაკი, მაშ, "აჯ უნდ), ქუ- 

ძიოთ მათი ამოკმედების იმპულსი? პასუხი ჩვეითეის უჯაეგთ«ა: იგ 

ფუნქციონალური ტენდენციის ცხებაში „უნდა პა? ფულია, 

ამრიგად, ყოველი მოცემული ასაკის ბავშის ძალები ღა ფუნქ- 

ციები მოქმედებამი იმყოფებიან: ძალების ყრთი 2ბუფი თ სა ე– 
ცოცხლო მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილების იკპულსით მოკპე- 
დებს. ამ შემთხვევაში საქმე გეაქვს ბავშეს მოქმ დეა, მ ფორმებ- 
თან, რომელუიც ორგანიზმს აქტუალური მოხახო: ენილების დაკმ»-- 
ყოფილებას ისახვენ მეზნად და აღსებითად ე. წ. „მრომ“თი" ქცე- 

ვის შინაარსს წარმოადგენენ. ძალების მეორე ჯგუფი, რომელთა 

არსებობაც მარტო -მემ კვიდრეობას ეყრდნობა, ფუნქციონალურ 
ტენდენციის ნიადაგზე 'იზენინ აქტივობას. ცხადია, ო–განეზზეს ბიო 

”ლოგიურ მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილებე, მიზა:თან მათ კავ. 

პირი არა აქვთ. მაშას:დამე, აქ ძალთა მოემეღების იმ ფორმასთან 
გვაქვს საქმე. რომელიც თაგაშის სახელწოდებეთაა ცზობილე, 

მაშასადამე, ჩეენი თეორიის მიხედვით, თამაშის. მირი- 
თად არსს. მის შინაგან ბუნებას. ბავშის ბღ- 
ოლოგიურად არა აქტუალურ შესაძლებლო- 

ბათა ფუნქციონალური ტენდენციისა იჭპუ>+- 

სით გამოწვეული აქტივაცი: მეაღგენLს:. 
რამდენად სწორია ეს თეორია, ეს იმაზეა დამოკიდებული. თუ 

რამდენად აუცილებელია, თამაშის არსის ასეთა კონცეფციის მიხედ- 
ვით, მას სწორედ ის თავისებურება ახასიათებდეს. რომელიც მისი 

დესკრიპტული ანალიზის შედეგად არის მიღე”ული. 
დავიწყოთ ჯერ იმის "განხილვით. თუ რა მიმართება არსებობს 

ბავშობის ასაკეს სხვადასხვა პერიოდშია. ზოგადად, რომია | ღა თა- 

მაშის ხვედრით წონათა შმორის. თუ თამაში შემკვიდრეობით. მაღე- 
ბულ შესაძლებლობათა ფუნქციონალური ტენდენციის აქტივაციის 
ფორმას წარმოადგენს, მაშინ ცხადია. რომ თამაშის შეპთხეევებთა5 
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მით უფრო ხშირად უნდა გვქონდეს საქმე, რაც უფრო იშვიათად 
აიძულებს გარემო ბავშს, თავის მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილებას 
მიზნით თვითონ აამოქმედოს თავისი ძალები. ჩვენ ვიცით, რომ ასა. 
კობრივი გარემო ბავშის ასაკის წინსვლასთან ერთად ფართოვდება 
და სულ უფრო და უფრო ხშირად უყენებს მას ამოცანებს, რომელ- 
თა გადავრაც მას საკუთარი ძალებით უხდება. აქედან ცხადია» რომ 

თამაშის შემთხვევების წრე ასაკის'წინსვლასთან ერთად უნდა ვიჟ- 
როვდებოდეს, და ის ძალები, რომელნიც წინა ასაკში მარტო ფუნ1- 
ციონალური ტენდენციის იმპულსით მოქმედობდენ და მაშასადამე 
თამაშის შინაარსს იძლეოდენ, ახლა თანდათანობით აქტუალურ 

მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილების მიზნით უნდა იწყებდენ მოქმე- 
დებას, ამრიგად თამაშის შემთხვევათა წრე ასაკის წინსვლისდა მა- 
ზედვით თანდათან უნდა ვიწროვდებოდეს, ხოლო შრომის -- პირი– 

ქით, უნდა ფართოვდებოდეს. 
მეორის მხრივ, რადგან ასაკობრივი გარემოს ორგანიზაცია მშო. 

ბელთა სოციალურ-ეკონომიურსა და კულტურულ მდგომარეობა- 

ზეა დამოკიდებული, თამაშის შემთხვევებს ეკონომიურად და კულ- 
ტურულად ჩამორჩენილი წრეების ბავშებს შორის უფრო. იშვიათად 
უნდა ვხვდებოდეთ, ვიდრე ამ მხრივ უფრო მაღალ საფეხურზე 

მდგომი წრეების ბავშთა შორის. 
ფაქტიური მასალა, რომელიც თამაშის გავრცელებულობის შე– 

სახებ მოიპოება, სავსებით ამართლებს ორსავე ამ მოლოდინს: ცნო- 
ბილია, რომ რაც უფრო იზრდება ბავში, მით უფრო ნაკლებ თა- 
მაშობს იგი. და სოციალ-ეკონომიურად რაც უფრო დაბალ წრეს 
ეკუთენის იგი, მით უფრო ვიწროა მისი თამაშის შემთხვევების წე. 

როდესაც გროსის თეორიას ვეცნობოდით, აღვნიშნეთ, რომ 
ეს თეორია სწორ დაკვბრვებას ეყრდნობა: სახელდობრ, იმას, რომ 

თამაშის ბიოლოგიური მნიშვნელობა მართლაც ' მომავალი ცხოვ- 
რებისათვის საჭირო ძალების გაწვრთნასა და მომზადებაში მდგო- 
შარეობს, მაგრამ გროსის თეორიის ძირითადი ნაკლი ის არის, 

რომ იგი ვერ ხსნის, თუ რატომ აქეს თამაშს სწორედ ასეთი ბიოლო– 
გიური მნიშვნელობა. ჩეენი თეორიის მიხედვით კი არც შეიძლება 
სხვანაირად იყოს. მართლაც და, ბავშის თამაშის შემთხვევაში ფუნქ- 
ციონალური ტენდენციით ამოქმედებულს, მემკვიდრეობით მიღებულ 

ძალებთან გვაქვს საქმე. მაგრამ ეს. ხომ ის ძალებია, რომელთაც 
ბავშის წინაპარნი არსებობისათვის ბრძოლის, ე. ი. შრომის პროცეს- 
ში იყენებდენ და თავის შთამომავლობას მემკვიდრეობით გადასცემ– 
დენ! თამაშის პროცესში ბავში ფუნქციონალური ტენდენციის ზე- 
“გავლენით ხომ. სწორედ ამ ძალებს ამოქმედებს. დ» როდესაც «გი 
ცხოვრების სერიოზული ამოცანების წინაშე წარსდგება. მან ამავე 
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მალებს უნდა მიმართოს. ერთი სიტყვით თამაშში სწორედ ის ძა- 

ლები მოქმედობენ და, მაშასადამე, ვითარდებიან და იწევრთნებიან, 

რომელნიც ზრდადამთავრებული ადამიანის .ცხოვრებეს ამოცანათა 

„გადასაჭრელად არიან აუცილებელი. აქედან ცხადია, რომ თამაში 
მართლაც მომავალი ცხოვრებისათვის საჭირო ძპლების Iმოსამზა- 

დებელ სკოლას წარმოადგენს. 

როდესაც სპენსერი თამაშის არსს ორგანიზმის ზედმეტი 
ენერგიის დახარჯვის აუცილებლობაში სქვრეტს. იგიც სწორ აზრს 

უახლოვდება. მაგრამ რამდენადაც ენერგიის ქვემ ქვალიტატურად 
განსხვავებული ფუნქციების ფაქტს არ ჰგულისხმობს, იგი უძლური 

ხდება. თამაშის ნამდვილი ბუნება გასაგები გახადოს. ამიტომაა, 

რომ იმ გარემოებას, რომ თამაშს ქცევის გარკვეული ფორმები აქეს, 
რომ იგი ზრდადასრულებული ადამიანის შრომითი პროცესების „ანა– 

ლოგიურ შინაარსს შეიცავს, იგი ახალი პრინციპით. სახელდობრ, 
წამბაძველობის პრინციპით ხსნის რომელიც ზედმეტი ენერგიის 

დახარჯვის ცნებასთან არსებითად არავითარ კავშირში არ იმყო- 

ბა, 

8“ ჩვენი კონცეფციის მიხედვით, თამაში არა ზედმეტი ენერგიის, 
არამედ მოცემული ხნოვანობის ბავშის ასაკობრივ გარემოსათვის 

ზედმეტი ძალების. ზედმეტი ფუნქციების ამოქმედებას წარმოადგენს- 
მაგრამ. რადგანაც ეს უკანასკნელნი ზრდადასრულებული ადამიანის 

შტომის პროცესში შეძენილსა და გამოსაყენებელ ფუნქციებს შე- 
იცავენ, რომელთაც იგი მემკვიდრეობით თავის შვილს გადასცემს, 
გასაგებია, რომ ამ უკანასკნელის თამაში, როგორც ამ ფუნქციებეს 
აქტივაციის ფორმა სწორედ ამ ფუნქციების ე. ი. შრომის ფუნქცი- 

ების, აქტივობის სახეს ინარჩუნებენ. 
ს #კაასრულ, ბიულერის „ფუნქციონალური სიამოვნება“ 

მართლაც დამახასიათებლად უნდა ჩაითვალოს თამაშისათვის. რო- 
გორც ზემოდაც აღვნიშნეთ... ბიულერს შემდეგ ამ ცნებას-თა- 
მაშის ვერც ერთი თეორეტიკოსი ვერ აუქცევს გვერდს. მაგრამ. რად 

იძლევა ფუნქციის ამოქმედება მაინც და მაინც სიამოვნებას. ბი-, 
ულერის თეორიის მიხედვით ეს სრულიად გაუგებარ. რჩება. 
სულ სხვა უნდა ითქვას ჩვენი თეორიის შესახებ. თუ თამაში ფუნქ- 
ციონალური ტენდენციის ნიადაგზე ხდება, თუ იგი იმის. შედეგს 
წარმოადგენს, რომ. ბავშს გარკვეული ძალების შესაძლებლობანი 
აქვს და ამ უკანასკნელთ არსებითად არ შეუძლიათ არ იმოქმედონ. 
მაშინ გასაგებია, რომ ყოველი დახშობა მათი აქტივობის -–- ე.. ი. 
ამ შემთხვევში თამაშისა ––- ცოცხალი ორგანიზმის ბუნებრივი 

მდგომარეობის დარღვევა იქნებოდა და ამდენად მის მიერ უსიამოვ- 
ნების სახით განიცდებოდა; ხოლო. აღდგენა ამ ბუნებრივი მდგომარე– 
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ობისა, ე. ი. არსებული ფუნქციების ამოჟმედება –“– სი.-მოვნებ-ს სა 

ხით იქნებოდა ნაგრძნობი. ამიტომა,:, რომ მიუბედავად დუმისა, როვ, 

თამაში თავისი შედეგებით არც ერთს სასიცოცხლო მოთსოვნილები“ 

დაკმაყოფილებას არ წარმოადგე§ვს, იგი მაინც სიამოგნებას აღძრავს. 

ბავშში. თამაში რომ ფუნქციონალური ტენდენციის ამოქმედების შე– 
დეგი არ ყოფილიყო, მაზინ სრულიად გაუგებარი იქნებოდა, თუ 

საიდან უნდება ეს თავისებური განცდა 
ამრიგად, ბი ულე რის ეორიის თანახმად, ბავშ. მიტოპ 

თამაშობს, რომ იგი ფუნქციონალური სიაზოენების განცდას ესწრა- 
ფის; ხოლო საიდან ჩნდება სიამოენების გრძნობის ეს სახე, ამის 

ახსნას ბიულე ერი ეერ ახე“ხებს, ყოველ შემთხეევაში არ ჩანს. 

რომ იგი თამაშის ბუნებასთან არსებითად იყოს დაკავშირებული. 
ჩვენი კონცეფციის მიხედეით კი ბავში მიტომ კი არ თამანობს, რო 2 

ფუნქციონალურ სიამოვნებას "გრძნობს, არამედ. მიტომ რომ იგი («ია- 

ვესი ასაკისათვის ზეღმეტი ძალებია და მათი თუნქციონალუ ური ტენ- 

დენციის მატარებელია, ხოლო. რაკი იგი თამაშობს, იგი ამ ტენდე5- 
ციის მოთხოვნილებას აკმაყოფილებს და, მაშასადაზე. ამას სათანა- 

დოდ ე. ი. სიამოვნების სახით განიცდის. 

ასეთია თამაშის ძირითადი არსი. ჩვენ ვხედავთ, რერ ყველა ის 
„თავისებურება, რომელიც თამაშისათვისა: დამახასიათებელი და ამა 

თუ იშ თეორიას უდევა საფუძვლად, ზვინ მიერ დახასიათებული არ- 
სიდან ბუნებრივად გამომდინარეობს. უეჯველია, რომ, ეს გარემოება- 

ჩვენი კონცეფციის მართებულობის უტყუარ საბუთაღ უნღა ჩაი- 

თვალოა, 
იმისათვის, როომ ჩეენი თეორია თამაშის ბენების დ:% ახებ ნათე–- 

ლი შეიქნეს, აუცილებელია, კიდევ ერთს მეიშენელოვან საკითხს. 
ევეხოთ. საქმე ისაა,რომ ჩეეზი შეხეთ ულებას C აეღვით, გამოდის. 

თითქოს თამაშს სავსებით ბავშეს პიიოვნებეს შინაგამი, მემკვიდ– 
რერობით მიღებული შესაძლებლობაბჯე განსაზღვრავდენ და რომ მ:- 

შასადამე გარემო ამ შემთხვევაში არავითარ როლს არ ასრულებ-: 

დეს. მაგრამ საკითხის დაკვირვებითი ანალიზი ·„ვიჩვენებს. ოოზ 

ნამდვილად ეს ასე არ არის, რომ, პირიქეთ, გარემო, თამაშის ფდანა- 
არსეს „განსაზღვრაში უეჭველად დიღი როლი აქ-ს დაკისრებული... 

მართლაც და, ცნობილია, რომ ბავშის თამაშის ვითარება იმაზეა და- 
„მოკიდებული, თუ რწ გარემოში უხდება მას ცხოვრება. ვს იმდენაღ 

ნათელია, რომ ზოგიერთი მკვლევარის აზრით თამაშის ნამღვალ 
არსს ბავშის წამბაძველობა განსაზღვრავს. 

რა უნდა ითქვას თამაშის ჩვენი თეორიის ?იხედვეთ გარემოს რო– 
ჟლის შესახებ? 
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ჯერ ერთი, ჩვენ ვიცით, რომ ჩვენე კონცეფცი.., თანახძ.დ თა- 
მაშისათვი) გარდამწყვეტი მნიშვნელობა ასაკობრიგ 21,რე ემოს- აქა". 
მისი ხასიათი და მოცულობა ამ უკანასკნელს ორგაბიზაციით გა“ 

ნისაზღვრება. ასაკობრივი გარემო ყოველთვის გარკვეულ ამოცა- 
გათა გადაგრას ავალებს ბავშს: ზოგჯერ მეტსა და ზოგჯერ ნაკლებს. 
მაშასადამე, თუ რა ძალები მოქმედობენ ფუნქცუონ-.ლური ტენღე5- 
ციის იმპულსით და რა ძალები –- აქტუალურ მოთხოვნილებათა 
ზედმოქმედების გამო, ე. ი. როგორია ბავშის თამაშის, და როგორი, 

მისი „შრომის“ შინაარსი, ეს ყოველ მოცეზელ შემხვევაში მისი 

ასაკობრივი გარემოს ვითარებით განისაზღვრება. მაგრამ, როგორც 
ვიცით, ასაკობრივი გარეზო არა მარტო ბავშის შინაგან შესაძლე#ტ. 

ლობათა განვითარების დონესა და ხასიათზეა დამოკიდიბული, არა- 

მედ განსაკუთრებით მისი წრის სოციალ-ეკონომიურსა და კულ- 
ტუღულ მდგომარეობაზეც, მაშასადამე, ნათელია –- რომ ბავშის თა- 
რ. მამის ხასიათი და შინაარსი სრულიად არ არის გარემოსაგან დამო– 

უკიდებელი. 
მაგრამ გარემოს მნიშე ენელობა თამაშისათვის არა მარტო. ამით 

ამოიწურება. თუ თამაშის შინაარსი ფუნქციონალურა ტენდენციის 
იმპულსით ამოქმეფებული ფუნქციებეს ვითარებაზეა დამოკიდებუ- 

ლი, ეს სრულიად არ ნიშნავს იმას, რომ იგი გარემოს გარდამწყვე– 
ტი გავლენის გარეშ მე სდებოდეს. პირიქით, განვითარების იმ თეო- 
რიის განხილვიდან, როშელიც ს-ფუძელად უდევს ჩვენს კონცეფ- 
ციას თამაშის არს-ს შესახებ. ჩვენ ვიცით, რომ შენაგან შესაძლებ- 

ლობათა ამოქმედება შეუძლებელია გარეშე შესატყვისი პირობების 
ზედმოქმედებისა, ჩვენ ეიცით, რომ თითოეულე მიაგაLი შესაქებ- 
ლობის აქტუალიზაცია გარემოს შესატყეის- პი“ობების აუცილებ-. 

ლობას გულისხმობს; თუ ე+ უკანასკნელი აღ არეს, მაშინ არც შა- 
ნაგანი ძალებლს აქტუალიზაციაზე შეიძლება ლაპარაკი, აქედან თა- 
ვისთავად გამომდინარეობს, რომ ყველა იმ შენაგან შესაძლებლობა- 
თაგან, რომელიც ბავშის ფსიქო-ფიზიკურ ორგანიზ? მოეპოება, 
ფუნქციონალურ ტენდენციას ყველაზე უფრო მკაფიოდ ის შესაძ- 
ლებლობანი გამოიჩენენ, რომელნიც გარემოში აუცილებელს შე- 
სატყვის პირობებს შეხვდებიან. აქედან ცხადია. რომ ბაეში ყეელგან 
და ყოველთვის ერთნაირად როდი თამაშობს. არამედ მისა თამაშის 
სახეები და ფორმები გარემოს მიხედვით იცვლებიან: სოფლელი ბავ- 
შის თამაშის შინაარსი ერთია დღა ქალაქელი ბავშის მეორე, ზღ-ის 
ნაპირას მცხოვრების სხვაა და მთიელი ბავშის კიდევ სხვა. 

სპენსერის აზრით, „ეს გარემოება იმით აიხსნება, რომ ბავშე 829- 
ბაძველი არსებაა და თავის თამაშის პროცესში იმის რეპროდუქვეიას 
ახდენს, რასაც ირგვლიე ხედავს. მაგრამ ძნელი სათქმელია, რომ. ავ 
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მართლა მიმბაძველობასთან გვქონდეს საქმე. ჯერ ერთი, როგორც 
ვიცით, წამბაძველობის უნარი შედარებით გვიან უვითარდება ბავშს, 

გაცილებით უფრო გვიან, ვიდრე ელემენტარული თამაშის უნარი. 

გარდა ამისა, თამაშის შინაარსის ოდნავი დაკვირვებაც ნათელ- 

ჰყოფს, რომ ნამდვილ წამბაძველობასთან ამ თეორიისათვის განსა- 
კუთრებით ხელსაყრელ პირობებშიც კი არა გვაქვს საქმე. მაგალითად, 

ბავში რომ ცხენობანას თამაშობს -––- შეჯდება ჯოხზე და გარბის –– 
განა ეს ნამდვილ წამბაძველობად ჩაითვლება? ეს მხოლოდ მაში5 
იქნებოდა შესაძლებელი, - დიდებიც რომ ასე იქცეოდენ. მაშასა- 

დამე, შეიძლება ზოგჯერ ასეთ შემთხევევაში ბავში მართლაც ბაძავ– 
დეს მეორე ბავშს, რომელიც ცხენობანას თამაშობს, მაგრამ თვითონ 
თამაშის ეს სახე პირველად შეუძლებელია წმინდა წამბაძველობის 
შედეგად იყოს წარმოშვებული. ჩვენი თეორიის მიხედვით, საქმე ასე 
უნდა წარმოვიდგინოთ: მოცემულ ასაკში ბავშს იმდენად უმწიფ- 
დება ამა თუ იმ ფუნქციათა სისტემის “შინაგანი შესაძლებლობანი, 

რომ იგი გარკვეულ ფუნქციონალურ ტენდენციას გრძნობს. ამ შემ- 
თხვევაში საკმარისია, გარემოში ამ ფუნქციის შესატყვისი პირობები 
შეხვდეს, რომ ფუნქციონალურმა ტენდენციამ იმ წამსვე მკვეთრად 

იჩინოს თავი. ამ ფუნქციათა სისტემის მოქმედების სხვადასხვა სახე, 
როგორადაც იგი დიდის ქცევის ფორმებში გვხვდება, ამ მომენტამდე 
ბავშის ყურადღების გარეშე რჩება. ამიერიდან კი იგინი საბაბად იქ- 
ცევიან, რომელიც ბავშის ანალოგიური მოქმედების ფუნქციონალურ 
ტენდენციას აღძრავს და –- მისი შინაგანი შესაძლებლობის მომწი– 

ფების კვალობაზე ––- დიდების ქცევის მეტად თუ მნაკლებად ანა- 
ლოგიური შინაარსის თამაშის ოპერაციებს გამოიწვევს. 

როგორც ქნედავთ. გარემოს ზემოქმედებას აქ გადამჭრელი მნიშვ- “' 

ნელობა აქვს, და, მაშასადამე, იმის გარეშე ფუნქციონალური ტენ- 

დენციის გარკვეულ მიმართულებით აქტუალიზაცია ე. ი. ამა თუ იმ 

შინაარსის თამაში, სრულიად შეუძლებელი იქნებოდა. 

აქედანვე ნათელი ხდება ისიც, თუ რა დამოკიდებულებაში იმ– 

ყოფებიან ურთიერთთან თამაშისა და შრომის ქცევის.ფორმები. ყო– 
ველი ცალკე ინდივიდის განვითარების "ისტორიაში პირველი წინ 

უსწრებს მეორეს: ბავში ჯერ თამაშობს და მხოლოდ შემდეგ, იწყებს 
შრომას. მაგრამ რადგანაც თამაშის შემთხვევაში სწორედ იმ ფუნქ- 
ციების სისტემათა ამოქმედებასთან გვაქვს საქმე, რომელნიც ბავ- 
შის წინაპართა შრომითი ქცევის პროცესში განვითარდენ, ხოლო 
ბავშს მემკვიდრეობით გადაეცენ, ცხადია. ფილოგენეტურად შრომა 

უსწრებს წინ “თამაშს. 
ჩვენი საკითხი მაშ მო კლედ ასე წყდება: ონტოგენეტურად შრომა 

თამაშის პირობებში განვითარებულ ძალებს ეყრდნობა, და მაშასა– 
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დამე, მას თამაში უსწრებს წინ. მაგრამ მეორის მხრივ, პირიქით თა- 

მაშის თითოეული სახის შინაარსს შრომითი ქცევის ფილოგენეტურ 

პროცესში ჩამოყალიბებული ძალების ფუნქციონალური ტენდენ- 

ცია განსაზღვრავს. მაშასადამე, ფხლოგენეტური განვითარების თვალ– 

საზრისით შრომა უსწრებს წინ თამაშს. 

თავი მექექ8ზსმ.“ 

“ სპოლის წინარე ასაკის წინა პერიოდი (5 –– 4 წლამდე) 

1. ბამშის ასაკო.გრივი გარემო. 

ბავშის ცხოვრების მეორე პერიოდში. მისი გარემო საგრძნობლად 
ეცვლება: რაც დრო გადის, მით უფრო ფართოვლება იმ გამღიზიანე– 

ბელთა წრე, რომელიც უშუალოდ მოქმედებს მასზე. განსაკუთოებათ 

დიდი მნიშვნელობა ამ მხრივ ორ გარემოებას აქვს: 1. ძუძუს გადა- 

"ჩვევას და 2. ფეხის ადგმას. 
ძუძუს გადაჩვევის პროცესი ჯერ კიდევ წინა პერიოდში იწყება. 

ბავში თანდათანობით ეჩვევა ჩვეულებრივ საჭმელს, და ბოლოს შესა– 
ძლებელი ხდება სრულიად თავი დაანებოს ძუძუს. მისი მომნელებე– 
ლი სისტემა უკვე იმდენად მომწიფებულია, რომ ეხლა მას არა მარტო 

დედის რძის შეთვისება შეუძლია. როგორც წინა პერიოდში, არამედ 

სხვა ადამიანის ჩვეულებრივი საჭმლისაც. : 

ძუძუს გადაჩვევის ფაქტი ერთ-ერთი “უდიდესი მნიშვნელობის 
ფაქტორთაგანია ბავშის ცხოვრებაში. შეიძლება ითქვას განსაზღვრუ- 
ლი თვალსაზრისით. იგი დაბადების აქტის მიეიშვნელობას უახლოვდე– 

ბა. საჟმე ისაა, რომ დაბადების აქტი პირველი ნაბიჯია დამოუციდებე- 

ლი ინდივიდუალური ორგანიზმის სახით ბავშის ცხოვრების დასაწყი– 

სისა. მაგრამ რამდენადაც მისი არსებობა ნორმალურად შეუძლებე- 

ლია დედის რძის უიმისრდ, იგი კვლავ დედაზეა ფიზიოლოგიურად 
დამო კიდებული. ეს ფიზიოლოგიური დამოკიდებულება ძუძუს გა- 

შვებასთან ერთად თავდება, და ამიერიდან მისი არსებობა უდედო–- 

დაც შესაძლებელი ხდება. 
უეჭველია, ამ შემთხვევაში ადამიანის ზრდის და განვითარების 

სრულიად ბუნებრივ პროცესთან / გვაქვს საქმე. მაგრამ მიუხედავად 

ამისა, დაბადების აქტის არ იყოს, ბგიც მტკივნეულად მიმდი5არეობს. 
ჯერ ერთი, ჩვეულებრივი საზრდოს ატანა ბავშის ორგანიზმს ძ«მთა- 
ვითვე როდი შეუძლია: იგი თანდათანობით უნდა შეეჩვიოს მას; დ» 

ბუნებრივია, რომ ამ ხნის განმავლობაში ბავშის ავადმყოფობის შემ »– 
უვევათა უდიდეს პროცენტს სწორედ მომნელებელ ორგანოთა დაავა– 
დებან» შეადგენენ. 
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გარდა ამისა. ძუძუს გაშვება არც სუბიექტურად ჰიმდინარეობა 
უმტკივნელოდ. ბავშის მთელი სიცოცხლის განმავლობაში ამ მო- 
მენტამდე ისეთ როლს, როგორსაც ძუძუ, არაფერი არ ასხულება): 

თითქმის ყველა მისი განსაკუთრებით იზტეასიური, განცლები ძუძუ" - 
თან იყო დაკავშირებული, და არც ერთი მისი ჩვეულება ისე მტკ ,იეე 
არ ყოფიელა, როგო“ც ძუძუს წოვა. "ამიტომ აღვილი წარმოსადგევია, 
თუ რამდენად ძელი უნდა იყოს მისთვის ამ ჩეეულებიV მიტოვება. 
ცნობილია, რომ დედა ბევრს სხვადასხვა საშუალებას მიმართავს. 
რათა ბავშს ეს პროცესი გაუადვილოს. ყველაზე უფრო გავრცელებუ- 
ლი ხერხი შემდეგაა: ძუჭუს ამა თუ იმ არასასიამოვნო გემოს ნივოლეც- 
რებებყ აცხებენ, და ამ სახით აწოდებენ ბავშს. ეს გარემოება ნელხე- 
ლა უარყოფით პირობით რეფლექსს ბმუშმავებს ძუძუსადმი, და ბავ- 
შიც თანდათანობით ეჩვევა უქუძობას. ამიტომ არაა მართალი, თიო- 

ქოს ძუძუს გაზვება ბავშისათვის მოზრდილთა ნებაყოფლობითი ჩ8:- 

რევის შედეგის მე2" არაფერს წარმოადგენდეს. 

მიუხედავად ამისა „უბუს გაშვება ზოგჯერ დიდ გაელენას ა5- 
დენს ბავშზე: არის შემთხვევები, რომ ეოთხანს იგი სრულიად უარს 
ამბობს ჭამაზე, ასე, რ რომ ზოგჯერ შეიძლება ამას საკმაოდ რთული 
შედეგიც მოყვეს თან. ფხიქოანალიტური სკოლის გადაქარბებული 
შეხედულების თანახმად. ძუძუს გაშვებას ყოველთვის ტრავმატული 
მზიშვნელობა აჟ1ს. იგი ადამიაჩის პირველს „იმედის გაცრუების”, 

პირველს ნამდვილ უარის თქმას წარმოადგენს“ ღა ამღენ"დ ყოვილ- 

გვარი დანაკლისისა და უიმედობის სიმბოლოდ იქცევა 
პუძუს გაშვება და ჩვეულებრივი საზრდოსადმი მიჩვე ევა საკმა დ 

რადიკალურად სცვლის ბავშის დამოკიდებულებას ობიექტურ სამყ:–- 
როსადმში. თუ აქამდე ამ უკანასკნელის საგანთა და მოვლენათ ბავშის 

კვების ინსტინქტისათვის პირდაპირი მნიშვნელობა არ ქონიათ. ახვეა 
სულ სხვა მდგომარეობა ჩ5დება: ბავშს თმინდა ბიოლოგიური ხასია– 
თის ინტერესები ებადება ობიექტური საგნების მემართ; თითხეული 

ასეთი საგანი მისი კვების მოთხოვნილების დ:საკმაყოფილებელ შე“ 

საძლო საშუალებას წარმოადგენს; გასაგებია, როომ გარე სამყარო 
სულ უფრო და უფრო მეტ მნიშენელობას პოულობს მისთვის. აპ- 
რიგად, ობიექტური გარემო: ანუ «ის. სფერო, რომელიც ბავ შისაგან 
უშუალო შეგუებას მოითხოვს. შეუდარებლად–უფრო ფართო ხდებ» 
ამ პერიოდში. ვიდრე მანამდე. 

ამავე ეფექტს გვაძლევს მეორე მნიშვნელოვანი” გარემოებაც, „ბ 
ხელდობრ, ფეხის ადგმა და სიარულის დაწყება. რაკი ბავში დამოუკი– 

დებელი ლოკომოციის უნარს იძენს და ამაეე დროს. ძუძუს გაშვების 
გამო დედასთან მუდამ ახლო ყოფნის აუცილებლობას აღარ გრძნობს, 
იგი დედას სწყდება, სულ უფრო და- უფრო შორს მიდის მისგან და 
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ამით იმ გამღიზეანებელთა წოეს, რომელიც მასზე მოქმედობს, სულ 

უფრო და უფრო აფართოებს. ძუძუს ხანის გარემოს ეიწრო ფარგა- 
ლე ირღვევა და ბავშის წინაშე მრავალი ახალი სიტუაცია იჩვნა 
თაეს, რომლის მიმართ ახალი შეგუების აქტები ხდება აუცილებელი. 

მაგრამ სიარულის სწავლის შედეგი მარტო ის კი არაა, რომ ბავ- 
შის გარემოს რადიუსი ფართოვდება და ამდენად მის წინაშე ახალი 
ამოცანები დგება; არა, განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა კიდევ 
შემდეგ ორ გარემოებას აქეს. 

სიარულის სწავლა ბავშს შესაძლებლობას აძლეეს. არა ერთი 
ისეთი მოთხოვნილება დაიკმაკოფილოს დამოუკიდებლად. რომლის- 

თვისაც წინად უფროსის დახმარება” იყო აუცილებელი: თუ სწყურია, 

თვითონ დალიოს წყალი, თუ თამაში უნდა; თვითონ მრიტანოს სათა- 

მაშო, ან და: თუ რისამე დანახვის სურვილი აქვს, თვითონ მივიდეს 

“და ნახოს. ერთი სიტყვით. ზოგიერთ მოთხოენილებასთან და სურ- 
ვილთან დაკავშირებით, იგი იძულებული ხდება, არაერთი ამოცანა 

დამოუკიდებლად, უფროსების დაუხმარებლად გადაჭრას. 

მეორე, გარემოება კიდევ უფრო ართულებს ბავშის მდგომარეობა»: 
რაკი იგი დამოუ კიდებელი ლოკომოციის ძალას იძენს. უფროსები ამ 

გარემოებით სარგებლობას იწყებენ და ბავშს თავისი მიზნებისათვის 

-იყენებენ. ასე ეყრება პირველი საფუძველი ბავშის ექსპლოატაციის 

დასაწყისს: თავში მას პატარ-პატარა დავალებებს აძლევენ, და მე#ე 
თანდათანობით უფრო და უფრო რთულ საქმეში იხმარებენ: ჯერ აჰა 

თუ იმ იქვე ახლო მდებარე საგანს მოატანინებენ, მერე ცოტა უფრო 
შორს“ ”აგზავნიან. ერთი სიტყვით, ბავშს თავისი საქმიანობის დამხმა–- 
რედ და მონაწილედ ხდიან. ეს კიდევ უფრო აფართოებს იმ ამოცანა– 

თა წრეს, რომლის გადაწყეეტაც ბავშის ჯერ კიდეს სუსტ ძალებს 
ევალება. , " 

უნდა ითქვას. რომ ოჯახის სოციალურ-ეკონომიური მდგომარე–- 
ობის გავლენა, უკვე ამ პერიოდში იჩენს თვალსაჩინოდ თავს და 

ბავშის განვითარების ტემპზე საგრძნობ გავლენას ახდენს. ეკონომი- 
ურად უზრუნველყოფილი მდგომარეობა შესაძლებლობას აძლევს 
მშობლებს, რაც შეიძლება ნაკლებ ჩაითრიონ თავის საქმიანობაში 
კავშთ მაშინ, როდესაც მაგ. ღარიბი გლეხის შვილი უკვე ამ პერიოდ- 
ში იწყებს ზოგიერთის ·ისეთი დავალების შესრულებას, რომელიც 
მისი განვითარების ბუნებრივ დონეს არ შეეფერება. 

· სამწუხაროდ, ჯერ კიდევ არ მოგვეპოება საკმარისი მასალა, რაა 
ბავშის განვითარების : · წინამდებარე პერიოდი სათანადოდ იქნეს ამ 
თვალსაზრისით შესწავლილი და დახასიათებული. ყოველ შემთხეე- 
ცაში, მაინც შეგვიძლია ვთქვათ, რომ უკვე შეორე-მესამე წლების მიმ–- 
დინარეობაში ბავშის გარემო საგრძნობლად იცვლება: სულ უფრო 
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და უფრო ფართოვდება იმ ამოცანათა წრე, რომელთა გადაწ კვეტაც 

მის დამოუკიდებელ საქმიანობას გულისხმობს, და რომელიც არა 

მარტო მისი საკუთარი მოთხოვნილებების ინტერესით, არამედ ზოგ- 

ჯერ მოზრდილთა დავალებითაც არის ნაკარნახევი. გარემოს მოგვა– 

რების სოციალური ბუნება რომლის შესახებაც ჯერ კიდევ წინ> 

პერიოდში შეიძლებოდა გველაპარაკნა, როგორც ვხედავთ. ახლა 

კიდევ უფრო გარკვეულ ხასიათს ღებულობს. 
მიუხედავად ამისა, ჩვენ მაინც ვერ ვიტყვით, რომ ჩვენს პერიოდში. 

ბავშის სრული დამოუკიდებლობა ხორციელდება: რაც უნდა იყოს,. 
იგი ჯერ კიდევ ახლოსაა დედასთან. მართალია, იგი. უკვე თვითონ 

დაიარება, მაგრამ დედა, ა5 მომვლელი აუცილებლად აქვეა მის ახ- 
ლოს, და ამიტომ ფართო: მსოფლიოში შეჭრა, რომლის შესაძლებ– 

ლობაც მას ამიერიდან ეძლევა, ისევ მოზრდილის დახმარებით და 

ხელმძღვანელობით ხდება. ამრიგად, რა თქმა უნდა, მოზრდილის 
როლი მეორე წელში მეტია, ვიდრე მესამესა და მეოთხეში, მაგრამ 

იგი მაინც გაცილებით ნაკლებია, ვიდრე 1-–ლი წლის მიმდინარეობაში. 

მაშასადამე მეორე წლიდან დაწყებული, ბავშს საკმაოდ შეცვლილ 

გარემოში უხდება ცხოვრება: ობიექტური სამყაროს გამღიზიანებელ– 

თა წრე, რომელშიც ახლა მისი ცხოვრება მიმდინარეობს, შეუ- 

დარებლად «უფრო ფართოა, ვიდრე წინა პერიოდში. ამიტომ მის 

წინაშე მნიშვნელოვანი ამოცანები დგება, რომელნიც მის შინაგა53 

შესაძლებლობათა აქტივაციას ახდენენ და ამ გზით მთელი წინამდე– 
ბარე პერიოდის განვითარების დინამიკას განსაზღვრავენ. 

9. ბავშის ფიზიკური ორგანიზმის ბანვითარება. 

1, ადამიანის სხეულის ზრდის ისტორიაში პერიოდი 1-დან 4 წლა– 
მდე ცალკე ხანას წარმოადგენს. დამახასიათებელი ამ ხანისათვის ისაა, 
რომ ზრდის ენერგია, რომელიც პირველი წლის მიმდინარეობაში 

სრულიად განსაკუთრებული სიძლიერით იჩენს თავს, საგრძნობლად 
დუნდება: მეორე წლის განმავლობაში ბავში ათ სანტიმეტრს იმატება, 
მესამეში –– რვას და მეოთხეში –- მხოლოდ ოთხს. ამის შემდეგ ზრდის: 
ენერგიის ხელახალი გაცხოველება იწყება, ასე რომ წინამდებარე 
პერიოდი თვალსაჩინოდ განირჩევა დანარჩენ ხანათაგან (ცხრ. 24)- 

სამაგიეროთ ბავშის სხეულის ზრდის ენერგია უფრო ინტენსიუ–- 
რად წონის მომატებისაკენ იხრება. მე-25 ცრხილიდან ნათლად ჩანს, 
რომ შეორე, მესამესა .და მეოთხე წლებაბს განმავლობაში სიმაღლის 

ეულ სანტიმეტრზე თვალსაჩინოდ მეტი წონის მომატება მო– 

დის, ვიდრე პირველსა და» შემდეგ წლების განმავლობაში. --- ამგვა– 
რად, ჩვენი პერიოდი წონის მხრივაც გამოცალკევებულ ხანას წარმო– 

ადგენს: თუ სიმაღლის მხრივ ეს ხანა ზრდის ენერგიის მოდუნებეთ 
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ცხრილი 24. 

სიმაღლე სხვადასვა ასაკში (სანტიმეტრ.) შტრაცის მიხედეით, 

  

  

  

  

სიმაღლე ს.მ. წლიური მომ ,ტება 

ხნოვაბება - _–_- (> 

ვაჟი ქალი ვაჟი | ქ-.ლა 

ახალდაბად. 80 80 ! + : - 

1 წ. 75 75 ” ი" 

2, ხ8 შ8 10 ს 
ს, ყვ 98 8 9 

4. 97 97 4 

5. 103 108 

6. 111 ' 111. - 8 ყ 
7. ქ1. | 191 10 1 M9 

8. პი. |! 125 .:_.; “ 

9. 198 128 §. | ჭ 

10„ ჰი. 180 2 ა. 
11» 195 135 5 

19 . 140 I _ 5 5 

18 146 105 6 13 

14, 181 168 წ ჭ 

15 160 160 9 

16 „ 162 169 9 2 

17, 165 165 8 I 

18. 170 165 5 2 

19 „ 175 168 5 3 

90, 180 170 5 8         
ხასიათდება, სიმძიმის მხრივ იგი, პირიქით, ზრდის ენერგიის განხორ–- 
ციელების უტყუარ ნიშნებს ატარებს. 

ბარტელსმა პირველმა მიაქცია ყურადღება, რომ საზოგადოდ 
სიმძიმისა და სიმაღლის ზრდის პერიოდები პარალელურად. არ მი- 
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მდინარეობენ, რომე ისინი ერთმანეთს მორიგეობით ცელიან. სახე 

როომ, როდესაც მაგ. სიმაღლის ზრდის #ითმია ინტენსიური, მაშინ სიმ– 
ძიმის მატება მხოლოდ წელის თანდათანობით ხდება, და პირიქით. 
მტრაცმა ცალკე პერიოდები დაადასტურა, როდესაც ორგანიზმი 

ან უმთავრესად სიმაღლის მიხედვით იზრდება ან და უმთავრესაღ 
სიმძიმის მხრივ. პირველს მან სხეულის დაგრძელების პერიოდი უწო– 
და, ხოლო მეორეს –– დამრგვალების. ამის მიხედვით, ჩვენი ხანა 

(2-4 წ.) პირველი/ დამრგვალების პერიოდად უნდა: ჩაითვალოს. მა“- 
თალია ბავში ამ პერიოდშიც საკმაოდ ინტენსიურად იზრდება, მაგ– 

რამ გაცილებით უფრო სუსტად, ვიდრე წინა პერიოდში. სამაგიეროდ. 

ახლა იგი იმდენად თვალსაჩინოდ მსხვილდება და სრულდება, რომ 

უდავოა, მისი ზრდის ენერგია განსაკუთრებით ამ მხრივ უნდა პოუ- 
ლობდეს გამოსავალს: მეორე წელში მას 3,5 კილოგრამამდე ემა– 
ტება, მესამესა და მეოთხეში 1,5 –– 2,0 კილოგრამამდე (ცხრ. 25) 1). 

ბავშის სხეულის აგებულობის პროპორციები თანდათანობით უახ- 

ლოვდებიან დიდისას: ზრდა განსაკუთრებით ქვედა კიდურებს ეხება, 

ასე რომ სამი-ოთხი წლის ბავშის ფეხები მთელი მისი სიმაღლის 38% 

შეადგენს (და არა 33%-ს, როგორც ეს ახალდაბადებულებს აქეს). თა– 

ვის გარშემოწერილობის ზრდა .მეორე წელში 2-3 სანტიმეტრზე მეტს 

არ აღემატება, მესამესა და მეოთხეში––კიდევ უფრო ნაკლებია. ცოტა 

უფრო ინტენსიურად იზრდება გულმკერდის გარეშემოწერილობა, 

ასე რომ 3-4 წლის ბავშს ნორმალურ პირობებში გულმკერდისა და 

თავის გარშემოწერილობა, ჩვეულებრივ, თანასწორი უნდა ჰქონდეს. 

სხეულის ასეთი პროპორციები შედარებით სასურველ პირობებს 

ჰქმნის ლოკომოციისათვის. მართალია, თავი ჯერ კიდევ საკმაოდ 

დიდა აქვს ბავშს სხეულთან შედარებით და ფეხები მოკლე, ამიტომ 

მისი სიმძიმის ცენტრი უფრო მაღლაა მოთავსებული, ვიდრე დიდი 
ადამიანის. მაგრამ პირველ წელთან შედარებით მდგომარეობა მაინც 

უფრო ხელსაყრელია, და ეს ბავშის ლოკომოტორული განვითარებას 

შესაძლებლობას იძლევა. ” 
ამასთან დაკავშირებულია ის გარემოებაც, რომ კუნთების სისტე– 

მის განვითარება ამ პერიოდში განსაკუთრებით მსხვილი კუნთების 
ხარჯზე ხდება: ხელის და კიდევ უფრო ფეხების მუსკულატურა თვალ– 
საჩინოდ და სწრაფად იზრდება და ვითარდება. სამაგიეროდ ნელა მი– 
მდინარეობს მცირე კუნთების განვითარება, რომელიც თავის ალოს 

მხოლოდ შემდეგ პერიოდში აღწევს. ამის ერთ-ერთი მთავარი მიზეზი 
ნათხემის და თავის ტვინის ქერქის არა საკმარისი განვითარება უნდა 
იყოს. ბავშის მოტორული აქტების ინერვაცია ჯერ კიდევ ძლიერ 
უსრულოა; ამიტომ გასაგებია, რომ მისი მოძრაობის სისტემა სა- 

ზოგადოდ უმწეობის შთაბეჭდილებას სტოვებს, განსაკუთრებით კ 
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ცხრილი 25, 

წონა სზვადასზვა ასაკში (კემერერისა და შტრაცის მიხედვით). 
  

  

  
  

  

      

ხნოვანება წონა კლგ. წლიური მომატება სიმა, ს სრრზე ბ 

ვაჟი ქალი ვაჟი | ქალი ვაჟი ქალი 

1 წ. 9 9 6 |! 6 „28 0,295 

ზ?» 19.5 19.5 85 85 0,385 0.36 

8. 14 14 1,5 1,5 0,90 0.90 

4, 165 - 16 ძ 9 0,860 0,850 

5» 17,5 17.5 1,5 15 0,% 0,985 

6. 19 19 15 15 0,90 0,99 

7 99 % 8 8 0,210 0,0 

8, 94 29% 9 ა 0,0 0,50 

9, 96. 96 9 9 075 ! 075 

10» 96.5 95 | 05 1,5 095 | 075 

11 » · 30# 82.5 4 წ ამი | 0469 

L · 88 35.5 98 8 050 0,60 

18, 87 40 4 45 0,68 0,40 

14» 40 46 8 6. 0,60 9.00 

15» 47 ნ9 7 6 0.78 8,00 

16» „85 წზ 8 1 4.00. 0,50 

17» 60 55 წ 9 = 160 9,00 

-C 64 56 4 1 იცი. ს 030 

19 „ 67 წ7 8 1 0,60 0,330 

2. 69 67,5 9 0,5 040 ,)LI 0%       
ხელების მოძრაობა, რომელშიც ე· წ. მცირე კუნთები ღებულობენ 
მონაწილეობას. 

2. შინაგანი სეკრეციის სისტემაში ჩვენ პერიოდში ორი ახალი ჯირ- 
კვალი იჩენს თავს: ფარისებრივი ჯგირკვალი და ჰიპოფიზი. მაგრამ 
მთავარი როლი ჯერ კიდევ განსაკუთრებით LხVთ)ყ§-ს ეკუთენის. 
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ამიტომაა, რომ ჩონჩხის გაძვალიანება შედარებით ენერგიულად მ:- 
მდინარეობს, კბილები განსაკუთრებული თანამიმდევრობით ჯგუფ- 

ჯგუფად განაგრძობენ ამოსვლას: ჯერ წინა კბილები ამოდის, მერე 
ეშვები და შემდეგ საძირის კბილები, ასე რომ ორი წლის ბავშს ნორ– 

მალურ შემთხვევებში უკვე ყველა ძუძუს კბილები აქვს: 8 წინა კბი– 
ლი, 4 ეშვი და 8 საძირის კბილი. 

ამავე ჯირკვლის ენერგიული მოქმედებით აიხსნება ისიც, რომ 

ზრდა განსაკუთრებით ქვედა კიდურებს ეხება, და ბავშის სხეულის 

პროპორცია დიდისას უახლოვდება. შეიძლება ითქვას რომ ჩვენი პე- 
რიოდის დასასრულს ბავშის ძვლების აგებულობა საერთოდ იმდენად 
დასრულებულია, რომ იგი დიდისას ჰგავს 3). 

ამავე პერიოდში საგრძნობი ხდება ჰიპოფიზის, როგორც LნV- 
91ყ§-ის ანტაგონისტის გავლენა: ი„,ბავშის სისუქნე კლებულობს და 
სხეულის პროპორციები, რომელთაც სწორედ ჰიპოფიზი უნდა წარ- 
მართავდეს, თანდათან უახლოვდება დიდისას;: თავი შედარებით 

მცირდება და ფეხები გრძელდება“ ?). 
ჩვენი პერიოდისთვის დამახასიათებელია, რომ სქესობრივი ჯირ- 

კვლების განვითარება ჯერ კიდევ დასაწყის დონეზე დგას; ამიტომ 
:2-4 წლის ბავშს ჰემოგლობინის ნაკლებობა და კუნთების სისუსტე 
ახასიათებს, მას ტიპიური „ბავშური ხმა“ აქვს და 2-4 წლის ბიჭი 
გოგოს ჰგავს“ 4). /, 

ჩვენი პერიოდის ბავშთა შორის განსაკუთრებით ხშირად LIIV- 
იყვის არანორმალური განვითარების შემთხვევებს “ეხვდებით: 
იგი დიდდება და არანორმალურ სიძლიერით იწყებს ფუნქციობას. 
ხნდება ე. წ. ლიმფატიკურ-ჰიპოპლასტური დიათეზი, რომლის შე- 

მთხვევაშიც ბავშს მთელი ლიმფატური, სისტემის პათოლოგიური გან- 
ვითარება ახასიათებს: ლიმფატური ჯირკელები დიდდება, ხშირაღ 
ყელში ადენოიდები ჩნდება, ლიმფოციტების რაოდენობა სისხლში 

თვალსაჩინოდ მატულობს, სქესობრივი ორგანოები ზოგჯერ არა ნორ– 

მალურად განუვითარებელ მდგომარეობაში რჩება. გარეგნულად ლიმ– 
ფატური ბავში შემდეგ სურათს წარმოადგენს: იგი ფერმკრთალია, 
ძლიერ სუქანი, სუსტად განვითარებული კუნთები აქვს და არანორმა- 
ლურად გრძელი კიდურები, იგი უძრავია და ტლანქი, თუმცა ზოგი- 
ერთ შემთხვევაში ნაზი აგებულობის ლიმფატიკოსებსაც შეხვდებით. 
ლიმფატიკოსი ადვილად ხდება ავად: სურდო, ანგინა, ბრონხიტი, 
ეგზემა, სურავანდი და სხვადასხვა ინფექციები მისი ჩვეულებრივი 
ავადმყოფობაა. მისი გონებრივი და საზოგადოდ ფსიქიური განეითა- 
რება ნელა მიდის) წინ. ამ ბავშებს საგანგებო მზრუნველობა ესა- 
ჭიროებათ, განსაკუთრებით სათანადო კვებისა (ბოსტნეული, თევზის 
ქონი) და ყოველდღიური რეჟიმის მხრივ (მასლოვი). 
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ვ. ბავშის ცენტრალური ნერვული სისტემიდან ყველაზე მეტ გან- 
ვითარებას წინამდებარე პერიოდ'მი თავის ტვინის ქერქი გახიცდის. 
მაგრამ არც მისი ზრდის ენერგიაა ახლა ისე ძლიერი, როგორც წინა 
პერიოდში იყო. მიუხედავად ამისა, სამი წლის ბავშის ტვინი უკვე 

დიდი ადამიანის ტვინის !/,-ს იწონის. ამრიგადვე, თავის ტვინის ნიე- 
თიერების ზრდა შედარებით ადრე სრულდება. იგივე შეიძლება 

ითქვას ტვინის ნაწილების აღნაგობისა და მისი ქიმიური თვისებების 
შესახებაც: გუნდობინის სიტყვით, ტვინის აგებულობის ყველა 

დეტალები უკვე 2–-–2VM. წლისათვისაა მზად: დიდის ტვინისაგან 
იგი ახლა თითქმის არც ქიმიური შემადგენლობით განსხვავდება და 

არც ფენებისა და უჯრედების გარე შესახედაობით.. 
ამგვარად ჩვენს პერიოდში ტვინის ნივთიერი ფორმაცია თი- 

თქმის საბოლოოდ მთავრდება, ამიტომ მალე სიმძიმის ცენტრი მის 

ფუნქციონალურ გაწვითარებაზე გადადის, და შედეგად ცენტრალუ- 
რი ნერვული სისტემის, კერძოდ თავის ტვინის ქერქის განვითარების 
საგრძნობ დონეს ვღებულობთ: შეფერხების პროცესები თანდათანო- 
ბით იჩენენ თავს; მაგალ. ბავში ზოგჯერ ცრემლების ”მეკაეებას 
ახერხებს; მას გარკვეული პირობითი რეფლექსები უმუშაედება. რაც 
მას ადამიანის აუცილებელ ჩვევების შეძენის შესაძლებლობას ანი– 

ჭებს. მაგრამ აგზნების პროცესები ჯერ კიდევ მაინც თვალსაჩინოდ 
სჭარბობენ შეფერხებისას და ბავშის მოძრაობებს გარკვევით რეფ- 

ლექტორული ხასიათი ეძლევა: გამღიზიანებელი ადვილად იწვევს 
რეაქციას, თუმცა ისე აბსსოლუტურად არა, როგორც პირველ პერი– 

ოდში.. ქერქის უეჭველი განვითარების მიუხედავად სუბკორტიკა- 
ლური ცენტრები ჯერ კიდევ საკმაოდ დამოუკიდებლად მოქმედებენ: 
ჩვენი პერიოდის ბავშის ემოციონალური მერყეობა. მისი მოულოდ- 
ნელი. ხშირი და ადვილი გადასვლა ცრემლიდან სიცილზე. მისი 
რისხვა” და შიში, სიძულვილი და აღშფოთება, აღფრთოვანება და 

მოდუნება, ყველაფერი ეს საკმაოდ კარგად ამტკიცებს. რომ, მისი 

სუბკორტიკალური ცენტრების მოქმედება ჯერ კიდევ ძალიან ხში-, 

რად ქერქის დამოუკიდებლად წარმოებს. 

მ. სხეულის მოტო.რიკის დაუფლება, 

1. რას უკავია წინამდებარე პერიოდის ბავშის ქცევის ინვენტარ- 
ში ყველაზე მეტი ადგილი? რას აკეთებს ან რაში ატარებს დროს 

2–– 3 წლის ბაეში? სამწუხაროდ ჯერ კიდევ არ მოიპოება დაახლოე– 
ბით მაი5ც.სრული ინვენტარი ჩვენი პერიოდის ბავშის ქცევისა. ალ- 

ბად ასეთი ინვენტარის შედგენისას გაცილებით უფრო დიდი სიძნე– 
ლის გადალახვა იქნება საჭირო, ვიდრე მაშინ, როდესაც საკითხი 

პირველ წლის ბავშს ეხება. საქმე ისაა, რომ ბავშის ქცევა მეორესა 
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და განსაკუთრებით მესამე და მეოთხე წლებში იმდენად რთულდება, 
რომ მისი სრული აღრიცხვა თითქმის შეუძლებელი ხდება. მეორის 

მხრივ, რაც დრო გადის, ბავში სულ უფრო და უფრო დამოუკიდე- 

ბელი ხდება,.და მისი ცხოვრება ახლა უკვე მთლიანად მშობლების ან 

მომვლელის თვალწინ აღარ მიმდინარეობს. ეს გარემოება კიდევ 

უფრო აძნელებს მისი ქცევის სრულ აღრიცხვას. ამიტომ იძულებუ– 

ლი ვხდებით, ამ პერიოდის ბავშს ყოველდღიურად გარკვეული სა- 
ათების განმავლობაში მაინც: დავაკვირდეთ და მისი ქცევის ფიქსაცია 

ამ ფარგლებში ეცადოთ. 

ცხრილი 26, რომელიც რამდენიმე ბავშის ამგვარი დაკვირვების 
შედეგად გვაქვს მიღებული, დაახლოებით სწორ სურათს იძლევა ჩვე- 
ნი პერიოდის ბავშის ქცევისას. 

ცხრილი 26. 

2-4 წლ. ბავშის ქცევის ინვენტარი. 

  

  

  
    

ქცევის ფორმები აიეეი 9/-.ები 

1 ფიზიკური თამაში · „74 21.8 

2 თხრობა–– საუბარი . · 64 18,8 

8 | დაკვირ. პვრეტა · 60 17,6 

« ილუხბის თამაში · წ6 16,4 

5 საქმიანობა ი · 54 15,9 

6 ; კონსტრუპტ. თამაში . · 18 6.2 

7 · სსვა. ა სქაი 14 43 

I სულ, . 840 100,0   
ამ ცხრილის სრული ანალიზი ჯერ კიდევ არაა ჩვენთვის სა-ჯ 

ჭირო. ჯერჯერობით საკმარისი იქზება, თუ აღენიშნავთ, რომ პირ– 
ველი ადგილი აქ ბავშის „ფიზიკურ თამაშს“ ეკუთვნის. რას ნიშნავს 
ეს? უეჭველია იმას, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშის ერთ-ერთი უძლი– 
ერესი ტენდენცია სწორედ აქ უნდა ვეძიოთ. რაში მდგომარეობს 
ეს ტენდენცია? რომ ამ საკითხზე პასუხის გაცემა შევძლოთ, უნდა 
გავარკვიოთ, თუ რას ვგულისხმობთ, როდესაც ბავშის „ფიზიკური 
თამაშის“ შესახებ ვლაპარაკობთ. 

აქ ჩვენ მხედველობაში გვაქვს შემდეგი სახის ქცევები: 
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„საშიკო (2,9) თავისი ოთაზის კარის წინ დგას, პატარა 
კორიდოოში. ნაღვლიანად იცქირება ეზოში. იქვე მეზობლად, 
მეორე ოთახიდან თავი გამოჰყო პატარა ნათიკომ. მძიმედ გა– 

მოვიდა გარეთ. მიდის იმ პატარა კორიდორისაკენ, სადაც სა- 

შიკოა, ნათელა რაღაცას ჩუმად ეუბნება საშას. ისიც თავს 
უქნევს, რამდენიმე ხანს ასე ლაპარაკობენ, მერე გამოდიან 
უზოში. ნათელამ მოჰკიდა ხელი საშას და ორივენი გაქანე- 

ბულხი შემოვარდებიან” შუშაბანდში. საშა განგებ წაიქცევა 
იატაკზე და უყურებს ნათელას. ნათელაც წამოჯდება და ორი- 

ვენი ოთხზე დადიან, ერთმანეთს ეწევიან; ჭიდაობენ, გორაო–- 

ბენ და იცინიან. საშა მიღოღავს... გორაობენ, ქჭყივიან, იცინიან, 

ადიან დივანზე, ნათიკომ ჰკრა ხელი საშას.. თავი ვერ შეი- 
მაგრა ·და ორივენი. გადმოვარდენ ძირს. საშა წევს, ფეხებს 

ზევით იქნევს და იცინის: „დავალდა, დავალდა ძისა“. ისევ დი– 

ვანზე ადიან... ისევ გადმოგორდენ იატაკზე სიცილით და ქყი–- 
ვილით.. განაგრძობენ გორაობას. წამოდგნენ... ქიდაობენ. 

ორი წამი იჭიდავეს. საშა ყვირის: ა-ა-ვა და გარბიან, რაც 

ძალი და ღონე აქვთ გარეთ ქყივილით და კივილით“. 

სირბილი, ხტუნვა. ჭიდილი, კოტრიალი, ცალ ფეხზხე სტომა, ბურ– 

თაობა... ერთი სიტყვით. ფიზიკური ვარჯიშის ელემენტარული სა– 

სეები, აი ის. რაც განსაკუთრებით ხშირად გეხვდება ჩვენი პერიო- 
დის ბავშის ქცევის ინვენტარში. უეჭველია, ამ შემთხვევაში ფიზი- 
კური ორგანიზმის შინაგანი. ენერგიის ამოქმედებასთან გვაქვს საქმე, 

და საგულისხმოა, რომ ეს ენერგია განსაკუთრებით ხშირად ორგა- 
ნიზმის მსხვილი კუნთებისა ე. ი. სწორედ იმ კუნთების ფუნქციობაში 

იჩენს თავს, რომელნიც ორგანიზმი ლოკომოციის პროცესებთან 

არიან დაკავშირებულნი. 7 

2. რას აძლევს ორგანიზმს ეს განუწყვეტელი, დაუღალავი „ფი– 
ზიკური თამაში“? რასაკვირველია, პირველ რიგში ფიზიკური სხეუ- 

ლის გაწვრთნას, მის გაძლიერებასა და განმტკიცებას, რაც მოტო- 

რიკის განვითარების სახით იჩენს, თავს. პირველი თვეების განმავ– 

ლობაში ბავშის ორგანიზმი უმწეოსა და უძლურს მასსას წარმოა- 

დგენს. მისი რეაქციები დიფერენციაციას მოკლებულ მოძრაობებს 
წარმოადგენენ, რომელნიც თითქმის ყოველთვის ერთი და იმავე სა- 

ხით მეორდებიან. თუ ბავში რაიმე მოძრაობას იძლევა, ამავე დროს 
პარალელურად მეორე მოძრაობის შესრულება არ შეუძლია: მას 

არ ძალუძს რამოდენიმე მოძრაობა ერთ მთლიან მოქმედებად გააერ–- 
·თიანოს, როგორც ვიცით, პირველი ასეთი მოქმედება ტაცების აქტში 

გვხვდება: აქ თვალისა და ხელის მოძრაობა ერთი განზრახვის ნია- 
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დაგზე არიან გაერთიანებულნი ან, როგორც ჩვეულებრივ ჯაბობენ, 
კოორდინაციაქმნილნი. . 

სულ სხვა მდგომარეობაა პირველი სამი თვის განმავლობაში: 
აქ ბავშის ორგანიზმი ამ უნარს ჯერ კიდევ მოკლებულია. მისი მა–- 
შინდელი მდგომარეობა ასე შეიძლება დახასიათდეს: როდესაც ორ- 
განიზმი რაიმე ფუნქციას ამოქმედებს, უწინარეს ყოვლისა, რაიმე მო- 

ტორულ ფუნქციას, ამაში მთელი ორგანიზმი იღებს მონაწილეობას. 
მას მარტო ამ მოძრაობის განწყობა აქვს და ამიტომ ამავე დროს მე- 

ორე მოძრაობის შესრულება არ შეუძლია. განვითარება იმაში მდგო- 
მარეობს, რომ ორგანიზმის| მრტორული განწყობის ნიადაგზე სხვა გან– 

წყობებიც ჩნდებიან, რომელნიც არა დამოუკიდებელ ერთეულებს. 
არამედ მოცემული განწყობის წევრებს წარმოადგენენ. განეითარება 
მაშასადამე ორგანიზმის განწყობის დიფერეანციაციაში, მის განაწევ–- 
რებაში მღგომარეობს. ეს გარემოება თავს იჩენს იმაში, რომ ორგა– 
ნიზმი ახლა მარტო ცალკე დამოუკიდებელ რეაქციებს, ცალკე შეუ- 

თანამებელ მოძრაობებს როდი იძლევა, არამედ კოორდინაციაქმნილ 
რეაქციებს, რომელნიც: ერთი მთლიანი მოქმედების სახეს ატარებენ. 
ჩვენ ვამბობთ, რომ ამ შემთხვევაში ცალკე რეაქციათა გაერთიანება, 

მათი შეთანხმება კი არ მოხდა, არამედ ორგანიზმის განწყობა გა- 
ნაწევრდა: ერთი ძირითადი განწყობის ნიადაგზე ნაწილობრივი გან– 

წყობები აღმოცენდა. ' 
ჩვენი დაკვირვების მასალიდან ნათლად ჩანს, თუ რაოდენ სწრაფ 

ნაბიჯებს ადგამს ამ მხრივ ბავში მეორე და მესამე წლების მიმდი– 

ნარეობაში, მალე სპეციალურად გვექნება საუბარი, თუ რა მნიშვნე– 
ლობა აქვს ჩეენს პერიოდს სწორედ მოქმედების განვითარებისათვის. 
ახლა კი საკმარისი იქნება, თჩჯუ აღვნიშნავთ, რომ ერთწლიანი უმწეო 
და უჭმლური ორგანიზმი მეორე და მესამე წლებში თანდათანობით 

მაგრდება: მისი ფუნქციების თანდათანობითი ორგანიზაცია ხდება, 
ასე რომ მას უკვე შედარებით ადვილად ეხერხება, .თავისი ორგანი– 
ზმის ძალები საქიროებისდა მიხედვით გამოიყენოს, შ. ბიულერის 

დაკვირე-ბით CL ერთ-ერთი ფორმა მოძრაობათა კომბინაციისა, რო–- 

მელსაც მეორე წელში პირველად ახერხებს ბავში, არის რაიმე მო–- 
' ქმედების დასახელება და ამავე დროს მისი შესრულება ან და მასთან 

ერთად მღერა. აგრეთვე შესაძლებელი ხდება მისთვის, ყურადღებით 
უსმინოს. რაც მაგ. გარეთ ხდება. და ამავე დროს თამაშიც განა- 
გრძოს“, მალი ამ მარტივი ფუნგციების შეთანხმებას უფრო რთულიც 
ემატება. ღა მეოთხე წლისათვის ბავშის ფიზიკური ორგანიზმი. იმ– 

დენად მაგრდება და იმდენად მრავალმზრივ ჩვევებს იძენს, რომ მას 
საკმაოდ რთული მოქმედების შესრულება შეუძლია. მეორე პერი- 
ოდის ერთ-ერთს მნიშვნელოვან მონაპოვარს სწორედ ეს შეადგენს: 

წ 
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ფიზიკური ორგანიზმის ძირითადი მექანიზმები იმდენად მომწიფე– 
ბულია. რომ მოზარდ ადამიანს მრავალი ამოცანის დამოუკიდებელი 
გადაჭრა შეუძლია, რამდენადაც ამის პირობას ფიზიკური ორგანიზმის 

მოქნილობა შეადგენს. 

თავისთავად იგულისხმება, ამ შემთხვევაში სრულიად ახალ მო- 
ვლენასთან როდი გვაქეს სLაქმე. ჩვენ ვიცით, რომ პირველი წლის 
მიმდინარეობაში ბავშის ცხოვრების მთავარ შინაარსს მისი სხეულის 
ფუნქციების წვრთნა შეადგენს: მისი მთავარი საქმე ე. წ. ფუნქციო- 
ნალური თამაშია. რამდენადაც 'ახლაც ძირითად ამოცანას სხეულის 
ფუ5ნქციობალური განეითარება შეადგენს, უეჭველია, იმავე ხაზის 
გაგრძელებასთან გვაქვს საქმე, რომელიც პირველ პერიოდში იყო 

აღებული. 
ჩეენი პერიოლის ბოლოს ბავშის მტკიცე მოტორულ ჩიევათა 

წრეს განსაკუთრებით შემდეგით განსაზღვრავენ: სწრაფი და თავის- 
უფალი სიარული, კიბეზე ასვლა-ჩამოსელა, ხტომა, წონასწორობის 
დაცვა (მაგ. საკმაოდ მაგარ ფართო ფიცარზე გავლა). ბურთის გა- 

გორება განსასზღერული მიმართულებით ღა მისი გაჩერება, თუ იგი 
მისკენ მიგორავს; ბურთის ასროლა, ხელის ელემენტარულ მოძრაო–- 
ბათა კოორდინაცია: სავსე ჭექის ერთი ადგილიდან მეორეზე გადა–- 
ტანა, სუფრის გაშლა და ჭურჭლისა და საჭმლის დარიგება; ჩაცმა–- 
დახურვა: ყოველდღიურად სახმარი ·ტანთსაცმელის ჩაცმა და გახდა. 
წინდებისა და ფეხსაცმელების ჩაცმა და გახდა, რამოდენიმე ღილის 
გახსნა. ტანისამოსის დაკიდება! და ჩამოღება. 

ჟღ 

· 4. ობიექტური სინამდვილის ბაფართო ება. 

ა. ორიენტაცია სივრცეში. 

1. ბაეშის სხეულის მომაგრებას უწინარეს ყოვლისა, ფეხის 
აღგმას. განსაკუთრებით დიდი მაიშევნელობა აქვს მისი.შემდეგი გან- 
ვითარებისათვის. თუ პირველ პერიოდში გარე სამყარო: მხოლოდ 

იმით შემოიფარგლებოდა, რასაც მისი ხელი წვდებოდა. ახლა იგი 
საგრძნობლად ფართოგდება: ბავში ერთი ადგილიდან მეორეზე გა- 

დადის, ერთი ოთახიდან მეორეში, აქედან ეზოში, ეზოდან ქუჩაში, 
მინდორში და “შემდეგ კიდევ უფრო შორს. ამნაირად სულ უფრო 
და უფრო ფართოვდება იმ ობიექტთა წრე. რომელიც მასზე გავლე–- 
ნას ახდენს და მის ქცევას ამა თუ იმ მხრივ განსაზღვრავს. ამას აუ- 

ცილებელ შედეგად სივრცის გაცნობისა და მისი საბოლოო დაუფ- 
ლების პროცესის გაძლიერება Lსდეეს თან. 

სივრცის პირველი გაცნობის, მისი” პირველი აღქმისა და წარ- 
მოდგენის შემთხეევები უკვე წინა პერიოდშიც ეძლევა ბევშს. არა, 
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მეტიც შეიძლება ითქვას: შტერნის სიტყვით, „სივრცის დაუფლება“ 
ის მხარეა ადამიანის გამოცდილებისა, რომელი; არსებითად უკვე 
პირველი, წლის განმავლობაში სრულდება და შემდეგში პრინცი- 

პიალურად ახალს არაფერს იძენს შ). მიუხედავად ამისა, ბავშის ქცე- 

ვისათვის მას ნამდვილი აქტუალური მნიშვნელობა მხოლოდ ახლა 
ეძლევა. „საქმე მარტო -·ის კი არ არის, რომ სივრცითი მანძილი, 

რომელსაც იგი ზომავს... ახლა ეგოდენ გრძელი შეიქნა წინანდელთან 
შედარებით, არამედ გარდამწყვეტი” მნიშვნელობა იმას აქეს, რომ 

ბავში სახლში, და ქუჩაზე აქტიურად წინ მიისწრაფის.. სივრცეს 

სპონტანურად იმორჩილებს და მის პრაქტიკულ მნიშვნელობას კონ–- 
კრეტულად განიცდის. იგი სიარულით, რბენით, ხტუნვით სინჯავს 
ნიადაგს და ითვალისწინებს ·-მანძილს. თუ წინად საგნებს ზელით ეხე– 
ბოდა. ანჯგღრევდა და უყლეტდა, ახლა ალაგებს, ისვრის, მიაქვს და 
კელაე უკანვე მოაქეს“ 9). ამიტომაა, რომ სივრცის წარმოდგენის 
განვითარების გათვალისწინებას სწორედ ახლა ვიწყებთ. 

უწინარეს ყოვლისა აღსანიშნავია, რომ ყველაფერს, რასაც აღ–- 
ვიქვამთ. იმთავითვე სადმე სივრცეში ვათავსებთ. ეს თანდაყოლილი 
თვისებაა ჩვენი აღქმისა. ამიტომ ბავშის სივრცის წარმოდგენის გან– 
ვითარება არა ლოკალიზაციის უნარის წარმოშვებას, არამედ მხო– 
ლოდ მისი გაუმჯობესების პროცესს ეხება: მარჯვნივ, თუ მარცხნივ? 

ზევით თუ ქეევით? შორს თუ ახლოს? დიდი თუ პატარა? ან რა 
ფორმა აქეს ვრცეულ საგანს? აი ის საკითხები, რომელთა სწორი 

პასუხის პოვნას ბაეში თანდათანობით ეჩვევა. 
_ მთავარ სამსახურს აქ მას შეხებისა და მხედველობის რეცეპტო– 

რები უწევენ. უფრო ნაკლებს სმენისა და კიდევ უფრო ნაკლებს 

სუნისა და გემოს რეცეპტორები. 
როგორც ჩანს, განსაკუთრებით დიდ როლს ამ შემთხვევაში პირი 

უნდა თამაშობდეს. როგორც ვიცით, ბავში გარე ობიექტს ყველაზე 
უფრო ადრე და ყველაზე უფრო ხშირად სწორედ პირით ეხება. 
ეს გარემოებაVმესაძლებლობას აძლევს მას, პირველი სივრცითი 'მთა– 
ბეჭდილებები მიიღოს. მაგრამ შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა. თით- 
ქოს ოდესმე არსებობდეს ხანა, როდესაც ბავშს მხოლოდ პირის შუა– 
ლობით მიღებული სივრცის წარმოდგენა ჰქონდეს. საქმე ისაა, რომ 

რეხებას, განსაკუთრებით კი პირით შეხებას გარკვეული სუბიექტური 
ხასიათ აქვს.წამიტომ ისეთი ცხადი ობიექტური ხასიათის აღქმას, 
როგორიც სივრცის აღქმაა,“ საექვოა, რომ მარტო ის განსაზღვრავ- 

დეს. შეხებას –– პირით და შემდღეგ ხელითაც –- ალბად განსაკუთრე– 
ბით იმ მხრივ აქეს მნიმენელობა, რომ იგი თვალით აღქმულ 
ვრცეულ თვისებებს უფრო ინტიმურადა და გაყაგებად ხდის. ის რაც 
გარეთაა, როგორც მხედველობითი შთაბეჭდილება, შეხების საშუა- 
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ლებით მეტად თუ ნაკლებად ბავშის სუბიექტურ გახცდად, მის სა- 
კუთრებად იქცევა: ბავში მას ეუფლება. ობიექტურად მოცემულ სა- 
განთა სივრცითი თვისებების აღსაქმელად, უექველია, თვალი განსა- 

კუთრებულ როლს უნდა ასრულებდეს. მაგრამ საქმე ისაა; რომ არც 
მარტო მხედველობას შეუძლია სივრცის წარმოდგენის შემუშავება: 
შეხების შუამავლობა აუცილებელი ხდება. 

ჩვენ ვიცით, რომ შეხებისა და მხედველობის შეთანხმებული თა– 
ნამშრომლობა უწინარეს ყოვლისა ე. წ. ტაცების აქტში იჩენს თავს. 

ამიტომ ნამდვილი სიერცის წარმოდგენის დასაწყისი ამ ხანაში უნდა 
ვეძიოთ. აქ სივრცის წარმოდგენის თითქმის ყველა მთავარ მომენ- 

ტების აქტუალიზაცია ხდება საჭირო. ზა 
უწივარეს ყოვლისა. ხილული ობიექტის შეხებისა და მასზე ხე- 

ლის მოკიდების აქტებში ბავში ორმაგ შთაბექდილებას ღებულობს, 
ოპტიკურსა და შეხებითს-მოძრაობითს: „ის ხედავს, რომ საგნები, 

რომელნწიც მრგვალად, კუთხოვანად, თუ ფართოდ გამოიყურებიან, 
იმავე დროს შესახებად ბურთობრივს თუ წახნაგოვანს, თხელს თუ 
სქელს საგნებს წარმოადეენენ“. ეს ორმაგი შთაბექდილება ასოცია- 
ტურად კავზირდება და მალე აღქჰის სტრუქტურულ მთლია5ობად 

იქცევა. 
ამგვარად, ბავში თანდათანობით საგანთა სიერცითი ფორმების 

სხვადასხვაობას ეცნობა. როგოც ჩანს, აქ ერთგვარი თანმიმდევრობა 
უნდა იჩენდეს თავს. გეომეტრიულ ფორმათა შორის ყველაზე ადრე 
ბავში წრესა და ბირთვს უნდა ეცნობოდეს, შემდეგ ოთხკუთხედსა 
და ბოლოს სამკუთხედს. მაგრამ, ჩვეულებრივ, ეს თანამიმდევრობა 
მხოლოდ იმდენად არის დაცული, რამდენადაც აღნიშნული ფორმები 
მეტად თუ ნაკლებად უმოციონალულად არიან აღბეჭდილმეი. ამიტომ 
შეიძლება საზოგადოთ ითქვას. რომ ფორმათა აღქმისა და გარჩევის 
უნარის განვითარება მათ ემოციონალურ ღირებულებაზეა დამოკი– 
დებული: რაც უფრო მეტად არის ესა თუ ის ფორმა ემოციონა- 
ლურად. აღბეჭდილი, მით უფრო ადვილად აღიქმება იგი). 

2. სივრცეში მიმართულების გარჩევასაც იმავე პერიოდში ეჩვევა 

ბავში. შეიძლება ეს უნარი სავსებით გამოცდილებაზე არ იყოს და–- 
მოკიდებული, მაგრამ უეჭველია, რომ მას ერთგვარე გაწვრთნა მა- 
ინც ესაჭიროება:.რაც უფრო ხშირად ხვდება ხელი ამა თუ იმ ობი–- 

ექტს, რომელიც ბავშის ახლო მდებარეობს, მეთ უფრო ადვილი 
ხდება შემდეგ მისი მოძებია და შეუცღომლად ხელით წვდომა. 
შტერნის დაკვირვების მიზედვით, ეს უნარი მხოლღდ წლის შეორე 

მეოთხედში უვითარდება ბავშს 5). 
„ 3. არა ნაკლები მნიშვნელობა აქვს ტაცების პერიოდს მანძილის. 

ანუ სიშორის აღქმის განვითარებისთვისაც. როგორც ზემოდაც აღ–- 
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ენიშაეთ, დღეს უკვე აღა5 ფიქოობენ5, თითქოს ბავში მანძილის 'მე– 

ფასებისას ტლანქ შეცდომებს ჩადიოდეს. შტერნისა და ახლა კიდევ 

შ, ბეულერის დაკვირვებათა მიხედვით, ტაცების ხანაში ბავში არას- 
ოდეს არ წევს ხელს მიუწვდომელ საგნებისაკენ; ხოლო თუ მაინც 

წევს, არა ხელის მოსაკიდებლად, არამედ თავისი სურვილის გამო- 

სახატავად. შტერნი აღნიშნავს, რომ მან თავის სამ შვილზე ერთი 

და იგივე ცდა გაიმეორა, როდესაც იგინი ექვს-ექვსი თვის იყვნენ, 
და ყოველთვის ეღთი და იგივე, შედეგი მიიღო: „როდესაც თავის სა–- 

წოლში ბავში ზურგზე «იწვა, მის ზემოდან ბრქყვიალა საგანი (სა- 
ათი) მივუახლოვე. ბავში მიაშტერდა ამ საგანს და თავისი ხელები 

ზევით ასწია მისი მიმართულებით, მაგრამ ხელი გაშლილი ეჭირა 
(მაშასადამე, სურვილის მოძრაობა, არა ტაცების), ხოლო, როგორც 
კი იმდენად -მივუტასლოვე საათი, რომ მისი ხელის წავლება შეიძლე– 
ბოდა, ბაეშმა იმ წამსვე შესცვალა თითების მდგომარეობა და სტაცა 
ხელი საათს“ %). 

ამგვარად, ახლოსა და შორს უკვე ექვსი თვის ბავში არჩეეს. მაგ– 
რან ეს მხოლოდ იმ შემთხვევაში. თუ ტლანქ. განსხვავებას აქვს 
ადგილი. უფრო ზედმიწევნითი განსხვავებისათვის ერთგვარი გამო- 

ცდილებაა საჭირო. და ტაცების ხანაში სწორედ ამ გამოცდილებას 
იძენს ბავში, –- საქმე ისაა, რომ საგნის სიშორის მიხედეით ამ უკა- 
ნასნელის ხელის მოსაკიდებლად მეტ-ნაკლები ხელის გაწევა ხდება 
საჭირო და მაშასადამე მეტ-ნაკლები მოძრაობის შეგრძნებაც. ეს 
გარემოება საფუძელად „ედება მანძილის გარჩევას. მაგრამ მარტო 
მხედველობა სანდო არ არის ამ მიზნისათვის: თუ სწორია, რომ, რაც 

უფრო შორეულ საგანს ვჭვრეტთ, მისი მით უფრო მცირე მოცუ- 
ლობის სურათი იხატება თვალის, ბადურაზე, შესაძლებელია, პატარა 
საგანი წორეულად მოგვეჩვენოს ან და პირიქით, დიდი მოცულობის, 

მაგრამ ძლიერ დაშორებული, ახლოდ: გამოუცდელ მგზავრს მრავა– 

"ლი კილომეტრით დაშორებული მთა იქვე ახლო მდებარე გორაკად 

ეჩვენება. უეჭველია. ასეთი მანძილის ზესაფასებლად საკუთარი გა- 

მოცდილებაა, საჭირო. მანძილი თვითონ უნდა განვლო, რომ მისი 

სწორი შეფასება შესძლო, რომ, სივრცის ნამდვილი შეფასებისათვის 

ბავშის ლოკომოციას განსაკუთრებით გარდამწყვეტი მნიშვნელობა 

აქვს: „ბავში განმეორებით განიცდის, თუ რამდენ ხანს მოუხდება 

მას ზოზვა. ან რამდენი ნაბიჯი უნდა გადაედგა, სანამ „ამა თუ იმ 

საგანს მიაღწევდა. და თანდათანობით აკავშირებს ოპტიკუო სურათს, 

რომელსაც განსაზღვრულ მანძილზე მყოფი საგანი იწვევს, «მ ძალის 

რხევის ცნობიერებასთან, რომელიც ამ საგნის მისაღწევად ხდება სა– 

ვირო. ამავე დროს საგნის სიდიდის შეფასების უნარიც ვითარდება, 

' 
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რადგანაც ოპტიკურად აღქმულ სიდიდესა და მანძილს შორის ზტკიცე 
ასოციატური კავშირი მყარდება“ 1“). 

4. საგულისხმოა, თუ როგორ ვითარდება საგანთა სიდიდის შე- 
ფასება სხვადასხვა მანძილზე. ბაირლის (კდებიდან ნათლად ჩანს. 
რომ განსაკუთრებით თვალსაჩინო ნაბიჯს ამ მხრივ სწორედ ჩვენს 
პერიოდში დგამს ბავში. ორი წლის ბავშის შეცთომათა რაოდენობა 
11 მეტრით დაშორებული საგნის სიდიდის შეფასებისას ზრდადა- 
სრულებული ადამიანის შეფასების 50%-ს უდრის, ხოლო ოთსი 

წლის ბავშის –– მხოლოდ 33,3 თ-ს, შემდეგი ასაკებიდან მნიშენე– 

ლოვან ნაბიჯს დგამს წინ შვიდი წლისა და დასასრულ ათი წლის 
ასაკი, აქ ბავში უკვე დიდის მდგომარეობას აღწევს ''). 

რით ხელმძღვანელობს ამ შემთხვევაში ბავში? საგნის სურათის 
სიდიდით ბომ არა, რომელიც თვალის ბადურაზე იხატება? რაც შე- 

ეხება ზრდადასრულებულ ადამიანს, ცნობილია, რომ იგი ამ სურა- 

თის სიდიდით არ ხელმძღვანელო · წინააღმდეგ შემთხვევაში 1 მეტ– 
რით დაშორებული ობიექტი ოთხჯერ მეტად უნდა მოგვჩვენებოდა, 
ვიდრე იგივე ობიექტი, როდესაც იგი ჩეენზე ოთხი მეტრითაა და–- 
შორებული, ვინაიდან ბადურაზე გამოხატული სურათი პირველ შე- 
მთხვევაში ოთხჯერ მეტი უნდა იყოს, ვიდრე მერრე შემთხვევაში. 
მაშასადამე. საგნის ნამდვილი სიდიდე ჩვენთვის სრულიად მიუწდო–- 

მელი იქნებოდა. რამდენადც–იგი ხან ერთ მანძილზეა ჩვენგან დაშო–- 
რებული და ხა5 მვჭორეზე. 

ჰ, ფრანკმა სპუციალური ექსპერიმენტალური გამოკვლევა 
უძღვნა ამ საკითხს. მან ორი (ერთი დიდი და ერთი პატარა) კუბი 
დაულაგა წინ ბავშებს (11 თვიდან 7 წლამდე). რადგანაც დიდში შო– 

კოლადი ჩაალაგა: ბავში მის ამორჩევას შეეჩვია. რამდენიმე ცდის 

შემდეგ ბავში ყოველთვის შეუცდომლად დიდ ყუთს სტაცებდა ხელს. 
ამოიღებდა შოკოლადს და შეექცეოდა. კრიტიკულ ცდაში ფოანკმა 
დიდი ყუთი ისეთ მანძილზე მოათავსა, რომ მას ბავშის ბადურაზე გა– 
ცილებით უფრო მცირე სურათი უნდა მოეცა, ვიდრე პატარა ყუთს. 
რა აღმოჩნდა? მიუხედავად ბადურის Lურათის სიდიდისა, ბავში მა–- 
ინც დიდ ყუთს ირჩევდა.» | 

ფრანკის გამოკვლევა ამტკიცებს. რომ ჯერ კიდევ თერთმეტი 

თვის ბავშიც კი არ ხელმძღვანელობს ბადურაზე აღბეჭდილი სურა- 
თის სიდიდით: საგანს მისთვის მყარი სიდიდე აქვს. მიუხედავად იმი–- 

სა, თუ რა მანძილზეა იგი ბავშიდან და რა სიდიდის სურათს აღბექ- 
დაეს მის ბადურაზე 15). მაგრამ “ეს სრულიად არ „ნიშნავს, თითქოს 

საგნის სიდიდის შეფასებაზე სიშორე არავითარ გავლენას არ ახდენ– 
დეს. ბაირლის ცდებიდან ნათლად ჩანს, რომ აქ ერთგვარი უეჭველი 
განვითარების პროცესს აქეს ადგილი და რომ ეს პროცესი განსა- 
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კუთრებით სწრაფად ჩვენს პერიოდში მიდის წინ და 10 წლისათვის. 

საბოლოო. მდგომარეობას აღწევს. 
5. ბავშის თვალზომის განვითარებას ჯერ კიდევ ბინემ მია- 

ქცია ყურადღება. მან სწორედ ჩვენი პერიოდის ორი ბავშის თვალ– 
ზომა შეისწავლა (2%--ისა და 4- წლის ბავშის) და აღმოაჩინა, რომ 
უკვე უმცროს“ ბავშებსაც შეუძლიათ ერთი შეხედვით ორი ხაზის 
სიგრძის ერთმანეთთან შედარება. ბავში იმ წამსვე მიუთითებდა 
„უგ“ძეს ხაზ, და ამბობდა: „აი, ეს არის გრძელიო"'! შეცდომა 1-ს 
'არ აღემატებოდა. მაშასადამე, ბავშეს თვალზომა ერთი ოთხჯერ 

უფრო სუსტი აღმოჩდა, ვიდრე დიდი აღამიანისა. სამაგიეროდ, 
უფროსი ბავში თითქმის ზრდადასრულებულის დონეზე იდგა 1'). –– 

ფოლკელტის უკანასკნელი გამოკვლევებიდან გამოირკვა, რომ ბავ- 
შის თვალზომა-–-ისე როგორც დიდისაც, იმ ობიექტის ბუნებაზეა და– 
მოკიდებული, რომელიც იზომება: ამიტომ საზოგადოდ თვალზო- 

მის შესახებ ლაპარაკი შეცდომად უნდა ჩაითვალოს. მაზ ექსპერი- 
მენტულად დაამტკიცა, რომ ბირთვის, სიბრტყის, წრენაზისა და ხა–- 
ზის მიმართ ბავშის თვალზომა სხვადასხვაა: სახელდობო, აღმოჩნდა, 

რომ ყველაზე უკეთ ბირთვის სიდიდის შეფასება ხდება, მერე წრისა 
"და ბოლოს ხაზის სიგრძის. „აქედან ფოლკელტი 'დაას კენის, რომ „საგ– 

ნის სიდიდე მით უფრო სწორად როდი ფასდება, რაც უფრო გეო- 

მეტრიულად მაოტევი და თვისებებით ღარიბია იგი, არამედ პირიქით; 

რაც უფრო მდიდალია მომენტებით და ჩამოყალიბებულია აგებულე- 

ბით, განსაკუთრებით კი, რაც უფრო მეტი არაოპტიკური, უწინა- 

ლეს ყოვლ ლისა, ტაქტილომოტორული და ემოციონალური მომენტი 

შედის მის აღქმაში" 13). 

ამგვარად, ბავშის თვალზომა წმინდა მხედველობით ფუნქციას 
ავ წარმოადგენს: მასში შეხებით-მოძრაობითი და განსაკუთრებით 
ემოციონალური მომენტი ჭარბობს, და იგი მით უფრო გრძნობიე- 
ორია, რაც უფრო ჭარბადაა გასაზომ ობიექტში ასეთი მომენტები 

წარმოდგენილი. ფოლკელტის შედეგებიდან ადვილად შეგვიძლია 
ღავასკვნათ. რომ ეს გარემოება განსაკუთრებით ჩვენი პერიოდის 
ბავშის თვალზომისათვისაა დამახასიათებელი. 

საერთოდ ჩვენი პერიოდის შესახებ შეიძლება ითქვას, რომ ბავში 

კიდევ უფრო შორს იჭრება ობიექტურად მოცემულ სინამდვილეში. 
იგი ერთ გარკვეულ ადგილთან კი აღარ არის დაკავშირებული, რო– 

გორც ეს მისი სიცოცხლის პირველი თეეების შესახებ უნდა ითქვას, 
არამედ მას თავისი სურვილისდამიხედვით საკმაოდ ფართო ფარგ- 
ლებში შეუძლია ადგილის გადანაცვლება. ეს გარემოება არა მარტო. 
ახალ საგნებსა და მრელენებს აცნობს ,მას, არამედ –– რაც განსაკუთ- 
რებით მნიშვნელოვანია –– სრულიად ახალ მიმართებებსაც, სა–- 
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ხელდობრ, სიერცით მიმართებებს: დიდი და პატარა, შორი და ახლო, 

აქა და იქ, ზევით და ქვევით,–- აი ის ცნებები, რომელიც პატარა 

ბავშის ცნობიერების ახალ შინაარსს შეადგენს. 
აღსანიშნავია, რომ ბავშის კითხვათა შორის ჩვენს პერიოდში 

სიერცის შესახები კითხვები იჩენენ თაეს: მეორე წლის ბოლო თვე 
ებში ბავში პირეელად იწყებს კითხვას იმ ადგილის -შესახებ, სადაც 
ესა თუ ის საგანი, უნდა მონახოს: „სადაა ვაშლი?“ „სადაა ქუდი?“ 

კითხულობენ 1,9-ისა და 2,3-ის შტერნის ბავშები. 

ეს გარემოება ბავშის მეხსიერებაზეც ახდენს გავლენას, რამდე– 
ნადაც მის საგანს სივრცის სიტუაცია შეადგენს; ამ მხრივ სამი 

წლის ბავშის მეხსიერება პირდაპირ გასაოცარია: იგი მრავალ 

წვრილმანებს იმახსოვრებს და ყველაფერს ამას უწესრიგოდ როდი 
იგონებს, არამედ სრულიად სწორი, შეუმცდარი თანამიმდევრობითა 

და ურთიერთშეფარდებულობით: „ამა თუ იმ ლანდშაფტის ტოპო– 

გრაფია, ოთახების მდებარეობა ბინაში, ურთიერთის მომდევნო ქუ–- 
ჩები და მიხეეულ-მოხვეულები, რომელზეც ზავშს თავისი სეირნობის 
დროს ხშირად: გაუვლია, მას ყველაფერი ეს აგონდება და ზოგჯერ – 
ისეთი სიცხადითა და ზედმიწევნილობით, რომ მსმენელი ხშირად 

გაოცებული რჩება". განსაკუთრებით აღსანიშზავია, რომ ბავშს აქ 

იმდენად მანძილისა და სიდიდის აბსოლუტური ზომები არ აინტე– 
რესებს, რამდენადც მდებარეობის მიმართებები. ადგილის მიმარ- 

თულება და მისი ცვლილებები 1"). – 

, 

ბ. ორიენტაცია დროში.. 

1. პირველი წლის განმავლობაში ბავშის ქცევა დ“შთოოის მხრივ 

უფრო ვიწროდაა განსაზღვრული, ეიდრე სივრცის მნრიე. საქმე ისაა, 

რომ სივრცის საზღვრების გაფართოების შესაძლებლობა მას ყოველ– 

თვის აქვს. იგი ხელში აყვანილი არა მარტო სახლში დაჰყავთ ერთი 
ადგილიდან მეორემდე. არამედ გარედაც, ეზოში და კიდევ უფრო 

შორს, ეზოს გარედ. პასიური ლოკომოცია მისი სივრცის საზღვრებს 
საგრძნობლად აფართოებს. - 

სულ სხვაა დრო. შეიძლება ითქვას, რომ ამ პერიოდის ბავშისთვის 

არც წარსული არსებობს და არც მომავალი: იმდენად უმნიშვნელო 
ლატენტური პერიოდი აქეს მისთვის ერთსაც და მეორესაც; წარსულ- 

ში მოქმედი გამღიზიანებელი. განვლილი შთაბეჭდილება მას შედა– 
რებით მალე ავიწყდება; მომავალში შესაძლო გამღიზიანებლის მო– 
ლოდინი ძლიერ სუსტი აქვს. ამისდა მიხედვით, მისი ქცევა უფრო 
აქტუალური მომენტის. ზეგავლენის ქვეშ მიმდინარეობს, ვიდრე წარ- 
სულის, ან მომავლის. მართალია, პირველი წლის ბოლო თვეებში ეს 
მდგომარეობა იცვლება;: მაგრამ ეს ცვლილება იმდენად უმნიშვნე– 

· 
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ლოა, რომ იგი არავითარ შემთხვევაში პირველი პერიოდის დამა- 

ხასიათებელ მოვლენად არ ჩაითვლება. 
სულ სხვაა ჩვენი პერიოდი. აქ მდგომარეობა ძლიერ თვალსაჩი- 

ნოდ იცვლება. განვითარების პროცესში თითქმის ერთგვარი ნახტომი 

ჩნდება, რომელიც ბავშის ქცევის პირობებს თვალსაჩინოდ „ცვლის: 

მის წინაშე ფართო პერსპექტივა იშლება, როგორც წარსულის, ისე 
მომავლის მიმართულებითაც. : 

რაც შეეხება წარსულს, მისთვის ბავშის მეხსიერების განვითა- 

რებას, აქვს ' გარდამწყვეტი მ5იშვნელობა. უკვე მეორე წლიდან აქ 
ძირითადე ხასიათის ცვლილება ხდება. თუ წინა პერიოდში მეხსიე- 
როების მუშაობა უმთავრესად ცუობის აქტებში იჩენდა თავს, და ამის- 
და მიხედვით წარსულის მოვლენებს მხოლოდ იმდენად ჰქონდათ 
ბავშისათვის მნიშვნელობა, რამდენადაც იგი მათ ცნობას ახერხებ- 
და, ეხლა მდგომარეობა იცვლება. უკვე მეორე წლიდან წარსულის 
კვალი: თვალსაჩინოდ განსხვავებულ აქტუალობას იჩენს. ბავში ეხლა 
არა მარტო ცნობილობს წარსულში განცდილს, არამედ. მას მისი 
მოგონებაც შეუძლია: წარსული ეხლა მის ცნობიერებაში წარმოდგე- 
ნების სახით ახლდება. თავისთავად იგულისხმება, რომ პირველ ხა- 
ნებში ეს- ახალი ფაზისი ბავშის მესსიერების განვითარებისა ძლიერ 
სუსტადაა გამოკვეთილი: ბავშს ჯერ ხნობით მხოლოდ იმის მოგონე- 
ბა შეუძლია, რაც დაახლოებით ნახევარი საათის წინად განუცდია. 
სამაგიეროდ, უკვე ორნახევარი წლის ბავშის მეხსიერების ლატენტუ- 
რი დრო მთვლი დღეების და კვირეების ხანგრძლივობას აღწეეს, ხო– 

ლო სამე წლის ბავშის –– მთელი თვეებისას. 
მაგრამ შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, თითქოს ბავშს ყველაფერი 

ერთნაირი სისწრაფითა და სიმტკიცით ამახსოვრდებოდეს. არა, აქ 
თითონ მასალას აქვს მნიშვნელობა: ბავშს ჯერხნობით მხოლოდ 
წარსულში განცდილი საგნები ღა მოვლენები ამახსოვრდება, და 
7ესეც ყველა ერთნაირად არა. “ V 

“ ა. ყველაზე უკეთ და ყველაზე ადრე მას ისეთი მოვლენები ამახ– 

სოვრდება, რომელნიც ყოველდღიურად უცვლელი პერიოდულობით 
მეორდებიან. შტერნს სანიზუშოდ შემდეგი დაკვირვება მოჰყავს: 

.. იგი თავისი ქალის (1,6) შესახებ შემდეგს მოგვითხრობს: 

„მას კატალოგიზირებული ფაქტების მთელი რიგი აქვს მეხსიე- 

რებაში დაცული, რომელთაც იგი ყოველთვის ერთსა და იმავე 
დროს იგონებს. გაიღვიძებს თუ არა, იმ წამსვე დაბანას თხოუ- 

ლობს; 9––- 10 საათზე თავის ქუდს მოითხოვს და სასეირნოდ 
წასვლის შესახებ ლაპარაკობს, კალათის შესახებ რომელიც 
თან მიაქვს ხოლმე, გაზეთების შესახებ, რომელსაც “მიგ დე– 
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ბეხ. დამხადდება თუ არა საუზმე. იმ წამსვე ყავის ჭურჭელს 
მოითხოვს და სამზარეულოში მიარბენინებს, და ყველაფერსა 
ამას ისე აკეთებს, რომ საქირო. არაა, ვინმემ სიტყვით ან საქმით 

მოაგონოს მას ეს“ 19 ). 

ბ. მაგრამ ბავშს ერთხელ მომხდარი შემთხვევებიც დიდი ხნით 

ამახსოვრდება, თუ იგინი თავისი არაჩვეულებრივობის ხამო ძლიერ 

შთაბეჭდილებას ტოვებენ. 
გ. საგულისხმოა, რომ ყველაზე უფრო ძლიერ კვალს 2 –– 3 წლის 

ბავშის მეხსიერებაში ის შემთხვევები ტოვებენ რომელთაც «იგი 
მოგზაურობის დროს ღებულობს. 

„ბუნების ახალი შთაბეჭდილებები, რკინის გზით მგზავრო- 

ბა, ახალი ბინა, უცხო ადამიანები 2-3 წლის ბავშში ღრმა კვალს 

სტოვებე5; და ვეჭათი თვალსაჩინო განსხვავება შინაურ პირო– 

ბებთან შედარებით, რომელსაც ბავში შინ დაბრუნებისას 
გრძნობს, იწვევს იმას, რომ შთაბეჭდილებათა ერთმანეთში 
აღრევა კი არ ხდება, არაშედ მგზავრობის განცდები (კალკე 
წარმოდგენათა კომპლექსის სახით მკაფიოთ გამოეყოფიან აწ- 

მყოს შთაბეჭდილებებს, და შინ დაბრუნების შემდეგ ბავშის 
თამაში და სიტყვა ხშირად მთელი კვირეების განმავლობაში 

ერთიანად მგზავრობის მოგონებებითაა აღსავსე; არის შემთხვე– 

ვები, რომ ზოგი იმდროინდელი განცდა თვეების შემდეგაც 

სიამოვაებით აგონდება მას“ 27). 

მესამე და განსაკუთრებით მეოთხე წელში მეხსიერების ფარგლე– 
ბი როგორც დამახსოვრების ხანგრძლივობის (ე. წ. ლატენტური ხა- 
ნის), ისე განსაკუთრებით დასამახსოვრებელი მასალის მხრივაც კი–- 

დევ უფრო თვალააჩინოდ ფართოვდება. მაგრამ განმეორებით და 

ხაზგასმით უნდა აღინიშნოს, რომ, როგორც ამას, შ ტერნმა 
მიაქცია ყურადღება, ჩვენი პერიოდის ბავშის მეხსიერების უპირა- 
ტესს და ჩვეულებრივ საგანს კონკრეტი, თვალსაჩინო, განსაკუთრე- 
ბით კი ოპტიკური მასალა შეადგენს: აკუსტიკურად განცდილი, მაგ. 
ნათქვამი და აგრეთვე საკუთარი აზრებიც მას მხოლოდ იშვიათ შემ– 
თხვევაში ამახსოვრდება. 

ამგვარად, ჩეენს პერიოდში წარსული შთაბეჭდილებები –– გან– 
საკუთრებით კი მხედველობითი –- ხშირად ღრმა კვალს ტოვებენ 
ბავშის ცნობიერებაში. იგინი განაგრძობენ მასში არსებობას და მის 
ქცევაზე მნიშვნელოვან გავლენას ახდენენ. მაგრამ თუ მისი წარსუ- 
ლი აქტუალურ გავლენას ახდენს აწმყოზე, ეს იმას ნიშნავს, რომ 
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ჩ#ვენი პერიოდის ბავშის გარემო არა მარტო სივრცის, არამედ დროის 
მხრივაც ფართოვდება. 

2. მაგრამ ეს გაფართოება არა მხოლოდ წარსულის მიმართულე– 
ბით ხდება: იგი მომავალსაც ეხება. შეიძლება ბავშს ექსპერიმენტუ–- 
ლად რაიმეს მიმართ მოლოდინი შეუმუშავო და გამოარკვიო, თუ 

რამდენ ზანა გრძელდება იგი სხვადასხვა ჰასაკში. მოლოდინი მომა– 
ვალს ეხება; მაშასადამე, ამ გზით შესაძლებელი ხდება გაიგო, თუ 
როგორია ბავშის მომავლის წარმოდგენის ხანგრძლივობა. 

შ ბიულერის ცნობით, ორი თვის ბავშის მოლოდინის 

ლატენტური ხანა 7 სეკუნდს უდრის. ხოლო ერთი წლის ბავშის 
315 მინუტს. მეორე წელში რასაკვირველია ეს (დრო იზრდება, მაგ- 
რამ არც ისე თვალსაჩინოდ. სამაგიეროდ მესამისა და მშეროთხე წლის 
განმავლობაში ერთბაშად ნახტომისებური წინსვლა იჩენს _”თავს. 
ვიLსლიცკი, რომლის ცდების შესახებაც შ. ბი ულე რი 

მოგვითხრობს, როგორც ზემოდაც გვქონდა აღნიშნული, ამნაირ 
სიტუაციაში აყენებდა ბავშს: იგი აჩვენებდა მას საგანს, მერე მალავ– 
და მას და შემდეგ ხელახლა აჩვენებდა: ბავში გარკვეული ხნის გან- 
მავლობაში ელის საგნის გამოჩენას. მერვე თვიდან ცდა რთულდება: 
ბავშს რომ საგანს აჩვენებენ და შემდეგ დაუმალავენ, მის ყურადღე–- 

ბას საგანგებოდ სხვა მხრივ მიმართავენ, რათა დადასტურებულ იქნეს 
რამდენი ხნის შემდეგ ავიწყდება ბავშს პირველი საგანი სრულიად. 
ორი წლიდა5 შესაძლებელი აღმოჩნდა ორისა და მეტი საგნის და- 
მალვა. მიუხედავად ამისა ბავში: 20-სა და 30 მინუტის განმავლობაში 
არ ივიწყებდა არც ერთ- დამალულ. საგანს და მის ძებნას იწყებდა. 

შ.' ბიულერის ცხრილიდან, რომელშიც ვისლიცკის შედე– 
გებია მოყვანილი, ნათლად ჩანს, რომ მოლოდინის ლატენტური 

ხანა შეიდ წლამდე მაინც ყოველწლიურად მატულობს (ცხრ. 27). 
მაგრამ არცერთი ასაკისათვის არაა ეს მომატება ისე თვალსაჩინო 
და, მაშასადამე, დამახასიათებელი, როგორც მესამე-მეოთხე წლი–- 
სათვის ე. ი. სწორედ ჩვენი პერიოდისათვის 18%). 

ამგვარად, ჩვენი პერიოდის ბაეშის ქცევისათვის უეჭველია მომა– 
ვალიც მნიშვნელოვან ფაქტორად იქცევა. მაშასადამე, ბავშზე არა” 

მარტო აქტუალური, ერთ გარკვეულ ადგილას მოქმედი გამღი–- 
ზიანებელი' მოქმედობს, არამედ მეტად თუ ნაკლებად ის გამღიზია–- 
ნებლებიც, რომელთაც ან წარსულში უმოქმედნიათ მასზე სადმე ან 
შედარებით მახლობელ მომავალში არიან მოსალოდნელნი. ჩვენი პე– 
რიოდის ბავშის ქცევა ამის მიხედვით სავსებით და გადაჭრით გახ- 
სხვავდება ჩვეულებრივი ცხოველის ქცევისაგან, რამდენადაც უშუა- 
ლო კავშირი” გამღიზიანებელსა და მის რეაქციას შორის საბოლოოდ 
წყდება და ერთსა ღა იმავე გამღიზიანებელზე მრავალი განსხვავე– 
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ცხრილი 27, 

ლატენტური დრო და დამალულ საგან»ა რიცხვი 

    

  
  

_ _ (შ. ბიულერით). _ 

ხნოკანობა ღაღემტ. დ მალელ 
> (მინუტი) რიცხვი 

ა 0,6 -–1,3 5 I 

1,4-)I,7 | 8 I !! 

1,8–1,1L || 10 I 1 

95ი0–9შ! ს იი 8 
3,0–3,11 30 8 

40-41! |. 30 4 

§.0-–5,11 30 ! 5 

6,0-–60,!I შ0 6     
ბული რეაქციის მიცემის შესაძლებლობა ჩნდება. ეხლა იგი მხოლოდ 
უბრალო რეაქციებს როდი «იძლევა, არამედ ნამდვილ მ ო ქ მ ე- 
დებასაც იწყებს. როგორც დავინახეთ, მისი მოტორიკა იმდენად 
ი განვითარებულია, რომ ამიერიდან მას ამის საკმაო შესაძლებლობა 

აქვს. 

§. ბავშის პირვილი საქმიანობა. 

1. მეორე პერიოდის -ბავშის ქცევის ინვენტარს რო8 გადავხედოთ, 
(ცხრ. 26), ერთი რამ განსაკუთრებით მიიპყრობს ჩვენს ყურადღებას: 
ჩვენ დავინახავთ, რომ იგი მარტო თამაშის სხვადასხვა სახეებითა. და 
ფიზიოლოგიურ ფუნქციათა ამოქმედების აქტებით არ ამოიწურება, 

რომ ბავშს ეხლა ზოგიერთი აქტუალური ამოცანის დამოუკიდებელი 
გადაჭრაც. უხდება. ამ ჯგუფის აქტებს („სერიოზული საქმიანობა“) 
ერთ-ერთი პირველ ადილთაგანი უკავია ბავშის ქცევის ინვენტარში. 
რამდენადაც პირველ პერიოდში ასეთ რასმე ადგილი არ ჰქონია, 
უეჭველია აქ ახალ მოვლენასთან გვაქვს საქმე, რომელიც განვითარე– 

ბის უახლეს მონაპოვარს წარმოადგენს და ამდენად ჩვენი პერიოდის 
დამახასიათებელ. თავისებურებად უნდა ჩაითვალოს. 

რა და რა ხასიათის ქცევის აქტები შედის.ამ ჯგუფში? 
პირველ რიგში აქ ბავშის ქცევებს ვხვდებით, რომელნიც სმა- 

ჯამისა და სხვა ბიოლოგიური მოთხოვნილების დაკმაყოფილების 

ა პედოლოგია. – 24!



პროცესთან არიახ დაკავშირებულნი: მაგ. კარადის გაღება და იქედან 
პურის გამოღება; პურის მოტესა; ჭიქის მოძებნა და წყლის დასხმა 
ან თითონ წყლის მოტანა დბ დაჯდომა სასადილოდ... ჩაცმა და და- 
ხურვა ან გახდა... ერთე სიტყვით, ამ ჯგუფში ისეთი საქმიანობა უნ- 
და ვიგულისხმოთ, რომელიც ჩვეულებრივ ყოველდღიური მოთხოე- 

ნილებებეს დაკმაყოფილებასთან არის დაკავშირებული. 
მეორე ჯგუფს სულ სხვაგვარი ქცევები შეადგენენ. ბავში თა- 

მაშის ამა თუ იმ ფორმითაა დაინტერესებული, და აი, ის იწყებს 

თამაზს, მაგრამ არის შენთხვევები, რომ თამაშის საწარმოებლად ბევ– 
45. რამ წინასწარ უ5და იქნეს მოგვარებული. მაგ. სათამაშო უნდა 

იქნეს მოტანილი; ან მასალა "ნაშოვნი, რათა თამაში შესაძლებელი 
შმეივნეს. მაგ. სტუზრობიას სათამაშოდ სკამები უნდა იქნეს მოგრო– 
ვილი. და სახლის მსგავსად დალაგებული, ან ბაწარი უნდა 'იქნეს 
გაბმული. როგორც, საკუთარი სახლის ან ეზოს მიჯნა... წრე უნდა 
იქნეს მოხაზული სანამ „კლასობიას“ თამაშს დაიწყებდეს.. ერთი 
სიტყვით. თამაში წინასწარ საორგანიზაციო მუშაობას მოითხოვს და 
გარეშე ამ უკანასკნელისა იგი სრულიად შეუძლებელი ხდება. ამ მუ- 
შაობის ჩატარება თეითო5 ბავშს უხდება: და ძალიან ხშირად დიდ 

ძალისხმევასაც მოითხოვს მისგან. ვის არ მიუქცევია ყურადღება, 
თუ როგორის თავდავიწყებითა და თავგანწირულებით ემზადება ბავ– 
ში სათამაშოდ. ამ შემთხვევაში მისი მოძრაობები სრულიად გარკვეუ- 

ლე მიზნით არიან წინასწარ განსაზღვრულნი: ბავში· სრულიად შეგ– 
ნებულად გარკვეული მიზნის განსახოორციელებლად „მუშაობა“. შე- 

იძლება ითქვას, რომ ასეთ შემთხვევებშიც ბავშის სერიოზულ ·საქ- 
მიანობასთან გვაქვს საქმე. 

შესამე მეფ სოშელი ამავე კატეგორიას ეკუთვნის, უკვე არც 
ბავშის ბიოლოგირრსა და არც მისი თამაშის მოთხოვნილებებთან არის 

დაკავშირებული. აქ ბავშის ის ქცევები იგულისხმება, რომელიც 
სხვისთვის არის განზრახული, და არა თვითონ ბავშისთვის. მეორე– 

მესამე წლიდან ბავში თანდათანობით ეჩვევა სხვადასხვა იოლი და- 
ვალებების შესრულებას, რომელსაც დიდები იძლევიან. რაც დრო გა- 

დის. მით უფრო ხშირია ასეთ დავალებათა შემთხვევები. ჩვენ ზე- 
მოღაც გვქონდა აღნიშნული, რომ ამ მხრივ განსაკუთრებით დიდი 
მნიშვნელობა ბავშის სოციალურ გარემოს აქვს: დავალებათა ხასია– 
თი და წოვა ამ უკანასკნელზეა დამოკიდებული: ეკონომიურად უზ– 
რუნეელყოფილ წრეებში მათი რიცხვი ნაკლებია; ეკონომიურად: და 

კულტურულად ჩამორჩენილ წრეებში კი მეტი, და თვით დავალებე– 
ბიც უფრო პასუხსაგები შინაარსის არიან. 

უფრო ხშირი ფორმა იმ დავალებათა, რომელთაც მეორე და მე– 
სამე წელში ღებულობს ბავში, ეს რისიმე წაღება, მოტანა ან ვისიმე 
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დაძახებაა. იოხრდილი ადაძმიახი ამ მემთხვევაძი ძ9 ორი ძირითადი 

აღამიანური ნიშნით სარგებლობს, რომელიც უკვე მოპოებული აქვს 
ბავშს: აქტიური ლოკომოციითა (სიარულით) და მეტყველებით. 

2. თვალი რომ გადავავლოთ სამევე ამ ჯგუფს, დავინა ხავთ, რომ 

ჩვენს წინაშე მართლაც საყურადღებო ქცევის ფორმები დგას, რო–- 
მელნიც ბავშის განვითარების ძლიერ მნიშვნელოვან მონაპოვარს 
უნდა წარმოადგენდენ. რა არის მათთვის დამახასიათებელი? უწინა- 
რეს ყოვლისა ის. რომ არცერთი მათგანი უბრალო მოძრაობათა ჯამს 
არ წარმოადგენს. რომელთა აზრი და მნიშენელობა თვით მათხავე 
წიაღში მარხია. პირიქით, თავის-თავად არც ერთს ამ მოძრაობას 
აზრი არ აქვს, როგორც მოძრაობას: მთელი მათი მნიშვნელობა იმ 
მიზანში უნდა ვეძიოთ, რომელთა განსახორციელებლადაც თითოეუ- 

ლი მათგანია ნაწარმოები. მაგალ. სხეულის იმ მოძრაობებს. რომელ- 

ნიც. ვთქვათ ჭ ი:ქი ს მოსატანადაა საჭირო, როვორც 

გარკვეული, ინდივიდუალური ფორმის მოძრაობებს უშუალოდ არა– 

ვითარი ფასი არ აქეს; აქ ამ მოძრაობების შესახებ კი არ ვლაპარა– 
კობთ თავისთავად. არამედ «მის შესახებ, თუ რას გვაძლევენ იგინი, 

სახელდობრ. იმ საქმის შესახებ, რომელიც მათი საშუალებით კეთ- 

დება: ჭიქის მოტანის შესახებ. ამიტომაც თვითონ ამ მოქრაობათა 

ფორმა შეიძლება ძალიანაც შეიცვალოს, და ამ ჭიქის მოტანა მაგალ. 

ერთი სახის მოძრაობებს მოითხოვდეს, და იმ ქიქის – · მეორე სახისას. 

მაგრამ თვითონ ს ა ქმ ე. „ჭიქის მოტა ნ ა" ყოველთვის 
იგივე რჩება. - ამგვარად ჩვენს წინაშე ამ შემთხვევაში უბრალო 

მოძრაობები ან რეაქციები როდი. დგას, არამედ ის. რაც მათ ა ზ%- 
რსა და მნი შვნელობას აძლევს. ის, რასაც ჩვეულებრივ 
საქმე ეწოდება. ასეთხავე“ საქმეს აქვს ადგილი დანარჩენ შემთხვე“ 

ვებშიც: მაშინაც. როდესაც ბავში სათამაშოდ ემზადება და მაშინაც, 
როდესაც იგი! დიდის დავალებებს ასრულებს. 

შევჩერდეთ კერძოდ ამ უკანასკნელთა განხილვაზე. ბავშს ქიქის 
მოტანას ავალებენ. რას ნიშნავს ეს? უეჭველია. ამ დავალებისათვის 
მას ერთგვარი მოძრაობების შესრულება დასჭირდება. მაგრამ ვინ 
იტყვის, რომ_ ბავშს სწორედ ამ გარკვეული ფორმის მოძრაობათა 
შესრულებას ავალებენ! ამ მხრივ იგი სრულიად თავისუფალია. მას 

ისეთი მოძრაობები შეუძლია აირჩიოს, როგორიც სუ“ს, ოღონდ მა– 

თი სამუალებით დავალებული საქმე გააკეთოს, სახელდობრ, ჭიქა 
მოიტანოს. მაშასადამე ბავშს გარკვეული ხასიათის ინდივიდუალურად 

განსაზღვრული მოძრაობების შესრულება კი არ ეეალება, არამედ 
ას. რაც, ჩვეულებრივ, ს ა ქმ ი ს სახელწოდებითაა ცნობილი. სხვა- 

ნაირად ამისათვის მოქმედებაც შეიძლებოდა გვეწოდებია. 

ბავშს გარკვეულ მოქმედებას ავალებენ: ამა თუ იმ პირის დაძახებას, 
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ხელის დაბანას, წიგნის მოტანას. ' ყველაფერი "ეს მოქმედებაა, "რამ 
დენადაც გარკვეული მიზნის განსახორციელებლად წარმოებული 
მოძრაობების კომპლექსს შეიცავს. 

ამგვარად, ბავშის ქცევის ამ კატეგორიაში პირველად ვხვდებით 
“საქმეს, მოქმედებას.ე. ი. ისეთ მოძრაობებს, რომელ– 
ნიც განსაზღვრული აზრის მატარებლებად უნდა ჩაითვალონ. 

მისთვის რომ ბავშის ქცევის ამ ახალი ფორმის თავისებურება 
ნათელი გახდეს. უნდა მოვიგონოთ, თუ რა ხასიათის მოძრაობებია 
პირველი წლისათვის დამახასიათებელი. ჩვენ დავრწმუნდით, რომ 
თითოეული ეს მოძრაობა ცალკე რეაქციას წარმოადგენს და თავის 

გარეშე სხვა რამ მიზანს არ ემსახურება; იგი მისთვის კი არ ხდება, 
რომ მისი საშუალებით რაიმე ღირებულება იქნეს განხორციელებუ- 
ლი; არა, მოძრაობას აქ მხოლოდ იმდენად აქვს ფასი და ღირებუ- 
ლება, რამდენადაც იგი სწორედ ამ მოძრაობას წარმოადგენს და არა 
სხვას“რომელსამე. ამისდამიხედვით, მთელი აზრი და მიზანი იმ მრა– 

ვალფეროვან მოძრაობათა, რომელნიც პირველი წლის ბავშის სხვა– 
დასხვა სახის თამაშიL ფორმით გეხვდება, როგორც შ. ბი ულე- 
რიც აღნიშნავს, თვით ამ მოძრაობათა ·გაუმჯობესებაში, მაშასა– 
დამე სხეულის ფუნქციონალურ გავარჯიშებაში უნდა ვეძიოთ. სულ 
სხვაა ბავშის პირველი საქმიანობა, მისი პირველი · „მოქმედება“, აქ 

მოძრაობა მოძრაობისათვის კი არ ხდება, არამედ სრულიად გარკვე– 
ული მიზნის განსახორციელებლად: აქ რაღაც უნდა გაკეთდეს; ეს 
რაღაც ის ობიექტური აზრია, რომელიც მოძრაობათა კომპლექსს 
ნამდვილ საქმედ ან ნამდვილ მოქმედებად აქცევს 1შ). 

მაგრამ არ უნდა დავივიწყოთ, რომ ის, რასაც შრომა ეწოდება, 
ჯერ კიდევ უცხოა ბავშისათვის. მართალია, შრომაც, საქმლს მსგავ– 
სად, მოძრაობათა კომპლექსს წარმოადგენს, რომელიც გარკვეულ 
მიზანს ემსახურება; მაგრამ მიზანს აქ რისამე ახალის, რაიმე. პ რო- 

დუქტის შექმნა წარმოადგენს. ს აქ მ ე. კი ასეთ პროდუქტს 
არ გულისხმობს. როგორც შემდეგში დავრწმუნდებით, შრომა გა- 
ცილებით უფრო გვიან ჩნდება. ჩვენი პერიოდის ბავშს რაიმე პრო–- 
დუქტის შექმნის მიზანი ჯერ კიდევ არა აქვს, და მას არც შესწევს 
ამის ძალა. 

ამგვარად, ბავშის განვითარების ხაზი ასე უნდა წარმოვიდგინოთ: 
ჯერ მოძრაობები მათი ფუნქციონალური განვითარებისათეის, მერე 
მოძრაობები რაიმე საქმისათვის და, დასასრულ, მოძრაობები რაიმე კ 

ნივთიერი პროდუქტისათვის: ფუნქციონალური მოძრაობა, საქმე და 
შრომა –- აი სამი თანმიმდევარი ეტაპი ბავშის, როგორც შემომქმე– 

დი სუბიექტის განვითარებისა. 
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უეჭველია მოძრაობათა აზრით აღჭურვა, მათი გარკვეული მიზ- 

ნისათვის დამორჩილება ადამიანის განვითარების პროცესში ერთ- 
ერთს უმნიშვნელოვანეს მონაპოვარს წარმოადგენს “რეიძლება 

ითქვას; რომ ადამიანის ქცევას საზოგადოდ არცერთი იმდენად სპე- 

ციფიკური, ცხოველთა სამყაროდან მკაფიოდ განმასხვავებელი ნი- 
შანი არ გააჩნია, როგორც აზრი, იბადება საკითხი: როგორ წარ- 

მოიშვება იგი? 

ი. მეტყველება და მისი ბანვითარება. . 

1. ჩვენ ვიცით, რომ მეტყველების დასაწყისი ფაზისი ბაეშის 
ცხოერების პირველ პერიოდში უნდა ვეძიოთ: ერთი წლის ბავშს 

არა მარტო ზოგიერთი სიტყვების გაგების უნარი აქვს შემუშავებუ- 
ლი, არამედ იგი უკვე თითონაც იწყებს მეტყველება”. მაგრამ მისი 

მეტყველება ჯერ კიდევ,შეუძლებელია, ნამდვილ მეტყველებად ჩაი– 
თვალოს. შტერნის გამოთქ?ა რომ ვიხმაროთ, აქ ჩვენ უფრო 

„არაცნობიერს შემთხვევით მეტყველებასთან“ გვაქვს საქმე, ვიდრე 

ნამდვილ ადამიანის ენასთან ბი ულერის აზრით, ადამიანის 

ენის შესახებ მხოლოდ იქ შეიძლება ლაპარაკი. სადაც მეტყველებას 
არა მარტო მეტყეელის განცდათა ცნობა და მსმენელის განცდებზე 
გავლენის მოხდენა შეუძლია, არამედ როდესაც მას გამოსახვის 
ფუნქციაც ახასიათებს, როდესაც მეტყველს შეგნება აქვს, რომ სი–- 

ტყვს სიმბოლური მნიშვნელობცკ აქეს. ენის განეი– 
თარების ამ საფეხურს, როგორც ვიცით, სწორედ ეს უკანასკნელი 
აკლია, ე. ი. აკლია სწრრედ ის, რაც ადამიანის მეტყველების ნი–- 
შანდობლივ თვისებას წარმოადგენს. 

ნამდვილი მეტყველება მხოლოდ მეორე პერიოდში “იწყება; იმ 
პერიოდში, რომელსაც ახლა ვსწავლობთ. დაახლოებით წლინახევრის 

ბავშში ერთი ძირითადი ხასიათის ცვლილება ხდება, რომელიც თა– 

ვისი შედეგებით ერთ-ერთ უდიდეს რევოლუციას წარმოადგენს ბაევ- 
შის განვითარების მთელ ისტორიაში. საქმე ისაა, რომ ბავშში პირ- 

ველად ახლა, სრულიად ანაზდეულად იღვიძებს შეგნება, რომ ბგე– 
რების კომპლექსს სიმბოლური მნიშვნელობა აქვთ, რომ იგინი რას- 

ღაც გამოხატავენ, და თითოეულ საგანს ასეთი სიმბოლური ნიშანი 
აქვს. რა დიდ მთაბეჭდილებას უნდა ახდენდეს ეს აღმოჩენა ბავშზე 

და რა 'ღრმა ჯცვლილებებს იწვევდეს მასში, ამს შტერნი ცნო- 
ბილის ბრმა-ყრუ-მუნჯის ჰე ლენ-კელერის მაგალითზე გვი- 
თვალისყწინებს: „ორიგე უმაღლეს გრძნობას მოკლებული ბავში 
7 წლამდე უენოდ გაიზარდა. ბოლოს მის სელივანმა (ჰელე- 
ნის მასწავლებელმა ქალმა) ხელისგულზე შეხებითი შმთაბეჭდილე– 
ბების გამოწვევის საშუალებით მოახერხა, მისთვის თითების ენა გა– 

+ 
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ეცნო; ჰელენმა პერველად რამოდენიმე 5იშანი შეითვისა ასოციატუ- 

რი კავზირის საშუალებით. რომელიც ავ ნიშანსა და ამავე დროს 
შმეხებულ საგნებს შორის დააწესა; მაგრამ მას ჯერჯერობით ას ნიშნი- 

ბის სიხბბოლური მაიშვნელობის შესახებ არავითარი წარმოდგენა არ 
ჰქონია. სწავლების მეორე თვის დამდეგს შემდეგი მოხდა (როგორც 

თვით მ. სელივანი გვიამბობს): „ჩვენ წყლის საქაჩავთან მოვედით; 

ბავშს წყლის გამოსადენთან ჭიქა დავაჭერინე; მე კი წყლის'ქაჩვა 
დავიწყე. როდესაც ცივი წყალი წამოვიდა და ჭიქა აიესო, მე თითე– 
ბით დავუწერე მას -თავისუფალ ხელზე V2L06L (წყალი). ამ სიტყვამ, 
რომელიც უშუალოდ მოჰყვა ცივი წყლის შეგრძნებას. რომელიც 
მას სელ აე ეLსხმოდა, ბავში გააოცა. მას გიქა ხელიდან გაუვარდა 

და იგი გაზშემშებულივით უძრავად განაგრძობდა ერთ ადგილას დგო- 

მაL. სრულიად ახალმა სხივმა გაანათა მისი სახე. მაე რამოდენიმე- 
ჯერ გაიმეორა თითებით სიტყვა Vე(06L. ამის შემდეგ მან დაიჩოქა; 

მოკიდა ხელი მიწას და მისი სახელი მკითხა; ასევე მიმითითა საქა– 

ჩავზე და ზესერზე. მერე ერთბაშად შემოტრიალდა და ჩემი სახელი 
მკითხა. უკან რომ ·ვბრუნდებოდით, იგი მთელი გზა უაღრესად 
აგზნებული იყო და რასაც შეეხებოდა. ყველაფრის სახელს მეკით- 

ხებოდა. სულ ორიოდე საათში მისი სიტყვების მარაგს ოცდაათი 
ახალი სიტყვა დაემატა““ 329), 

რა თემა უნდა ყოველ 'წლინახევრის. ბავშს სავსებით იგივე არ 
ემართება. მაგრამ ·მისი განვითარების „ისტორიაში რომ ამ მომენ- 
ტიდაა ახალი ხასა” იწყება, ეს ეჭეს გარეშეა. ბავშში ერთბაშად ახა- 

ლი სიტყვების ზეძენის ძლიერი წყურვილი იღვიძებს: იგი დაჟინებით 
კითხულობს, თუ რა ჰქვიან ამა თუ იმ საგანს, და შედარებით მცირე 
ხნის განმავლობაში თავის ლექსიკონს საგრძნობლად ამდიდრებს. 

_ 2. იბადება საკითხი: რა ხდება აქ ბავშში? ცნობილია, რომ ამ 
შემთხეევაში ბავშის აზროენების უეჭველ წარმატების ფაქტთან 

გვაქვს საქმე: „მნიშვნელობის მიმართების დანასვა, რომელიც აქ 
ხერხდება, პრინციპულად სულ სხვა რაღაცაა, ვიდრე უბრალო საქ- 

მის ქრნება ბგერითი კომპლევსებთან. საგნობრივ წარმოდგინებთან. 
და მოთხოვნილება, რომ ყოველ საგანს, როგორიც უნდა იყოს იგი, 
თავისი სასულიც. უნდა ჰქონდეს, ბავშის ნამდვილი მეტყველების 

ზოგად აზრად უნდა ჩაითვალოს“ ?!). მაშასადამე. მეტყველების ფაქ– 
ტების სიმბოლური მნიშენელობა გასაგები ხდება ბაქდისათვის აზ- 
როვნების აქტის საშუალებით. ამისდა მიხედვით, ახალი ხანა ენის 
განვითარების ისტორიაში, აზროვნების ზეგავლენით იწყება. ბგერე– 

ბის კომპლექაში, რომელიც მეტყველების განვითარების წინა საფე– 
ზურებზე თვითონ წარმოადგენდა ღირებულებას, როგორც ბგერების 

კომპლექსი (მაგალ. ბავში იმეორებს ამა თუ იმ ბგერების კომპლექსს, 
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როგორც ასეთს: მას უჭირს. მისი გამოთქმა, და ის კმაყოფილია, თუ 
ეს მოახერხა. ხოლო თეითონ მეიზესელობა ამ ბგერების კომპლეკსისა 

მისთვის აო არსებობს), ახლა ერთბამად მასალად აღიქმება, რომლის 
იქეთაც რაღაც იგულისხმება. ამრიგად, თვითო5 ბგერების კომპლექსს 

დამოუკიდებელი ღირებულება ეკაოგება. და იგი მის იქეთ ნაეო- 

ლისამევი ღირებულების. გარკვეული მნი'მვნელობის. გარკვეული აზ- 

რის მატარებლად იქცევა. ბავში აზროვნების აქტით,მოცემული ბგე– 
რითი მასალის სღუდეებს სცილდება და მის ნამდვილ ღირებულებას 

იმას იქეთ გულისხმობს. ასე ხდება, რომ გრძნობად მასალას 'დამოუ- 

კიდებელი მნიშვნელობა ეკარგება და იგი რაიმე აზრის მატარებლად 

იქცევა. 
3. შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ ეს მნიშვნელოვანი აქტი 

ბავშის ცხოვრებაში ამგვარად ხორციელდება: ჯერ იგი ნათლად და 

-გარკვევით აღიქვამს „საგანს“, მერე –– ბგერით კომპლექსს, რომელიც 

'სახელად უნდა ეწოდოს მას. მხოლოდ ამის შემდეგ, აზროვნების აქტის 

საშუალებით, მათ შორის მიმართებას ამყარებს. ნამდვილად ეს ასე 

არ უნდა იყოს. ავიღოთ ჯერ, რა ხდება სიტყვის გაგების შემთხვევაში 

ე. ი. როდესაც ბავში თვითონ კი არ ლაპარაკობს. არამედ ,სხვისი ლა– 

პარაკი ესმის. სიტუვა აქ მის საგანგებო ყურადღებას აღქმის რომელი– 

მე გარკვეულ შინაარსისადღმი აქცევს; მაგ. ავიღოთ ასეთი შემთხვევა: 
ბავში ხედავს ძაღლს. და მეორე შემთხვეეა –– იგი არა მარტო ხედავს 

მას, არამედ ამასთან ერთად სათანადო სიტყვაც CL. ამუ”) ესმის. 

შეიძლება ითქვას. რომ ძაღლ ლის აღქმა ორსავე შემთხვევაში ერთგვა- 

რია. უეჭველია. სიტყვა იმ აღქმის შინაარსს. ლრომელიც მარტო სუ- 

ბიექტისთვის არსებობდა, სხვის კუთენილებადაც აქცევს; და „ძაღლი“ 

ეხლა არა მარტო მისთვის არსებობს, არამედ მისთვისაც. რომელმაც 

ეს სიტყვა წარმოსთქვა, სიტყვის საშუალებით აღქმას სუბიექტური 

მომენტი ეცლება და ახლა «გი უფრო ობიექტურ ხასიათს ღებუ- 

-ლობს, ვიდრე აქამდე. ავიღოთ მეორე შემთხვევა! ვთქვათ. ბავში 
თვითონ არის მოლაპარაკე: სანამ იგი მარტო აღიქვამს ან განიცდის 

რასმე, ეს აღქმა და განცდა მასში ხდება და ამდენად ერთიც და მე– 
ორც არსებითად მხოლოდ სუბიექტურ მდგომარეობას წარმოადგენს. 

მაგრამ, როგორც კი დადგება მისი სახელდების საკითხი, ერთიცა და 

მეორეც ოიბექტურ მონაცემებად იქცევა: სახელდებული აღქმა, გინდ 
სხვა რამ განცდა უკვე ობიექტურად მოცემული შინაარსის სახეს ღე– 

ბულობს და, როგორც ასეთი, არა მარტო ჩემთვის არსებობს, არამედ 

ყველასთვის, ვისაც ეს სიტყვა ესმის. 

ამგვარად, სიტყვა სწორედ ის საშუალებაა, რომელიც სუბიექტის 

აღქმათა შინაარსის ობიექტივაციას უწყობს ხელს. ამისდა მიხედვით, 
'შმეიძლებოდა გვეთქვა, რომ მსოფლიოს ობიექტივაციაში სიტყვას 
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დიდი წილი უდევს. ალბად, სიტყვა რომ არ გვქონოდა, ჩვენთვის ობი– 
ექტური სინამდვილე გაცილებით ნაკლებ იქნებოდა ჩამოყალიბებუ- 

ლი, ვიდრე ეხლა. · 
მაგრამ თუ საგანი ობიექტურ სინამდვილედ .მართლა სიტყვის სა– 

მუალებით იქცევა ჩვენთვის, მაშინ როგორღა უნდა აეხსნათ ის ყვე– 

ლასათვის თვალსაჩინო ფაქტი, რომ ბავში ამა თუ იმ საგნის სახელს 

კითხულობს? როგორ შეეძლო მას საგნის სახელი ეკითხა, რომ საგანი 

ობიექტურად არ ყოფილიყო მისთვის წინასწარ მოცემული? 
უეჭველია, ბავში რომ საგნის სახელს კითხულობს, ჯერ ერთი. 

მან იმთავითვე უნდა იცოდეს, რომ ყოველს ცალკე, საგანს თავისი სა– 
ხელი აქვს, და მეორე –– რასაც განსაკუთრებით გარდამწყვეტი მნი- 
შვნელობა აქეს –– ამ მომენტში იგი სახელდებისათვის უნდა იყოს 
წინასწარ განწყობილი. ამ განწყობის ნიადაგზე იგი ცალკე აღქმის 
შინაარსისაკენ მიიმართება, მას ყურადღების საგნად აქცევს და მასზე 
მითითებით სახელს კითხულობს: „ეს რა არის? ამას რა ჰქვია”. 

ამგვარად, საქმის ვითარება ისე უნდა წარმოვიდგინოთ: ჯერ რო- 
მელიმე საგნის ობიექტივაცია როდი ხდება და შემდეგ მისი სახელის 

ცოდნის სურვილი იბადება; არა, ბავშს, რომელსაც უკვე აქვს სი- 
ტყვის სიმბოლური მნიშვნელობის. შეგნება, სახელდების განწყობა უჩ– 
ნდება. ეს განწყობა მის გულისყურს ამა თუ იმ აღქმისაკენ მიმართავს 
და მას დანარჩენთაგან გამოაყოფიებს. ამის შემდეგ მისთვის ადვილია, 

იკითხოს, თუ რა ჰქვია მას. საგნის ობიექტივაცია მაშასადამე, სახელ– 
დების განწყობის ნიადაგზე იწყება. 

მაგრამ მატებს რასმე სახელი საგანს, თუ არა? ის უბრალო ნიშანია. 
რომელსაც მხოლოდ შემთხვევით დაწესებული კავშირი აქვს საგან– 
თან, თუ ამ უკანასკნელის წარმოდგენის შინაარსში რაიმე არსებითი 
ხასიათის (კვლილება შეაქვს? როგორც ზემოდაც დავრწმუნდით, რაკი 

საგანი განსაზღვრულ სახელს. ღებულობს, ამით მისი წარმოდგენის 
ობიექტივაციის პროცესი, რომელიც განწყობის ნიადაგზე დაიწყო, 

სრულდება, და მისი შინაარსის საბოლოო კონსოლიდაცია ხდება. ამი– 

ერიდან საგნის წარმოდგენა მხოლოდ ამ სახელთან ერთად განიცდება 
სრულ წარმოდგენად, და მისი რბიექტივაცია ამის შემდეგ თუ მარტო 

, ამ სახელის აქტუალიზაციის გზით არ იწყება, სრულდება” მაინც. 
აქედან გასაგები ხდება, თუ რაოდენ დიდი მნიშვნელობა უნდა 

ჰქონდეს ბავშის განვითარებისათვის საზოგადოდ სიტყვის სიმბოლუ– 
რი მნიშვნელობის შეგნებას და; მაშასადამე, ნამდვილი მეტყველების 
საბოლოოდ დაწესების მომენტს: სიტყვა არსებით დახმარებას უწევს. 
მას, ობიექტურად მოცემულის არე სწრაფად გააფართოოს და სინამ– 
დვილის საზღვრებში სულ უფრო და უფრო შორს შეიჭქრეს. 
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4. ამასთან ერთად განსაკუთრებით აღსანიშნავია, რომ ენა მხოლოდ 
ამიერიდან იქცევა ნამდვილი სოციალური! კონტაქტის საშუალებად. 
თუ სახელდება ან სიტყვით აღნიშვნა ამა თუ იმ წარმოდგენის შინა- 
არსს ობიექტურ მონაცემად აქცევს, თუ იგი მის ობიექტივაციას ყო- 

ველ შემთხვევაში ასრულებს და ამტკიცებს მაინც, ცხადია, ორი ადა- 
მიანისათვის ერთი და იმავე საგნის გულისხმობა მხოლოდ სიტყვის 
საშუალებით უნდა იყოს უზრუნველყოფილი. გარეშე საერთო სინაშ- 
დვილის გულისხმობისა კი სოციალური კონტაქტი, რასაკვირველია, 

სრულიად შეუძლებელია. 
თავისთავად იგულისხმება, ჩვენს პერიოდში ენას გამომხატველ 

მოძრაობათა მნიშვნელობაც რჩება: ის, რაც ბავშის არსებაში, განსა– 
კუთრებით ემოციონალურ სფეროში ხდება, საარტიკულაციო ორგა– 
ნოთა ამოძრავებასაც იწვევს და ამ გზით წამოჭრილ ბგერათა სახით 
გარე–გამოსავალსა და გამოხვაშიადებას პოულობს, ჩვენ ქვემოდ და–- 
ვინახავთ, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშის მეტყველება ჯერ კიდევ გან–- 
საკუთრებით მჭიდროდ არის ემოციონალურსა და ვოლიტიურ განც- 

დებთან დაკავშირებული. 

5. როგორ მიმდინარეობს ბავშის მეტყველების განვითარება წინა– 
მდებარე პერიოდში? შტერნი, რომელმაც ბავშის ენის განვითა–- 
რების პროცესი განსაკუთრებით ზედმიწევნით შეისწავლა, მასში სამ” 

მომენტს აღნიშნავს. ჩვენ მოკლედ მაინც უნდა გავითვალისწინოთ, თუ 
როგორია ეს მომენტები. “წ). 

ა. სიტყვის სიმბოლური მნიშენელობის შეგნების ზეგავლენით ბავ- 
შის მეტყეელების განეითარება არაჩვეულებრივ სწრაფი ნაბიჯით 
იწყებს წინსელას. განვითარება უწინარეს ყოვლისა სიტყვების მარა– 
გის ზრდას ეხება. რაკი ბავშს შეგნება უჩნდება, რომ ყეელაფერს თა- 
ვისი სახელი აქვს, იგი გაფაციცებით ადეენებს თვალყურს მის ირგ–- 
ვლივ არსებულ კონკრეტ ს.განთა სახელების ხმარებას და იმახსოვ- 
რებს მათ. მისი ლექსიკონი ისე სწრაფად «ხრდება, რომ, მტერნის 

მიხედვით, ორი წლის ქალს და ორი წლინახევრის ეაჟს უკვე 300 სხვა– 

დასხვა სიტყვის ხმარება შეუძლია, თავისთავად იგულისხმება, ყველა 

ეს სიტყვები ბავშის ჩვეულებრივი ინტერესების საზღვრებს არ სცილ- 
დება:. „მშობლები და მომვლელი, სათამაშოები და ცხოველები, ტანი– 
სამოსი და სასმელ-საჭმელი; გარდა ამისა, რაც ხმაურობს და მოძრა- 
ობს ე: ი. რაც ბავშის ყურადღებას იპვკრობს, და აგრეთვე ამათდამი 

მიმართული მოქმედებები –– აი რა შეადგენს ბავშის მეტყველების 
ერთად ერთ მასალას" ––- ამბობს შტ ერნი?). მართალია, შორის- 
დებულის მსგავსი გამოთქმის ფორმები ჯერ კიდევ ზეერი აქვს ბავშს, 
მაგრამ ამას გარდა სხვა გრამატიკული კატეგორიებიც იჩენენ თავხ. 
საგულისხმოა, რომ ეს უკანასკნელნი გარკვეული თანმიმდევრობით 

/ 
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ვითარდებიან. 1.3-ს ბავშს 100% სახელი არსებითი აქვს; ხუთიოდე 
თვის შემდეგ ერთბაშად ზმნებიც ჩნდება. ასე რომ 1.8-ს ბავშს 78% 

სახელი არსებითი აქვს დღა 2206 ზმნა. მეორე წლის ბოლოს ბავში. 

როგორც ჩანს. საგანთა თვისებას და ზოგიერთ მიმართებასაც აქ-, 

ცევს ყურადღებას; ახლა მას 5349 სახელი არსებითისა და 23% ზმნე– 
ბის გვერდით. 24% სხვა კატეგორიების სიტყვები მოეპოება...._ 

ბ. შემდეგი პერიოდისათვის იმდენად სიტყვების მარაგის ზრდა 
არაა დამახასიათებელი, რამდენადაც მათი ფლექსიების ცვალება და 

სინტაქსური კავშირების შეთვისება. ბავში თანდათანობით თაეს ანე– 

ბებს სიტყვების უცვლელი ფორმით ხმარებას და მათ ბრუნვას, უღ- 
ვლილებასა და სხვა ფლექსიურ ფორმათა გამოყენებას იწყებს. ეს გა– 
რემოება ყველა სიტყვათა კლასების მიმართ ერთდროულად იჩენს 

თავს, რაც იმის საბუთად უნდა ჩაითვალოს, რომ ფლექსიის ფორმებს, 
მიუხედავად სიტყვათა კლასებისა. რომელთა, მიმართაც იგინი გამოი- 

ყენებიანი ერთი გარკვეული ფსიქოლოგიური საფუძველი უნდა 
ჰქონდეთ (შტერნი). რა თქმა უნდა, ყველა „ამ. ფორმებს ბავში იმთავი– 
თვე სრული სისწორით ვერ ითვისებს, მაგრამ მარტო ფაქტი სიტყვათა 

ფლექსიური, ცვალების საჭიროების შეგნებისა თავის-თავად ბავშის 
„ენობრივი განვითარების მაღალი დონის მაჩეენებლად უნდა ჩაი- 
თვალოს. “ 

ამავე დროს ბავშის მეტყველება სინტაქსურადაც იცვლება. უკვე 
მეორე წლის ბოლოს ბავში ცალ-ცალკე სიტყვების ნაცვლად ორს. სპე. 
ოთხსა და მეტ სიტყვას უერთებს ურთიერთს) და' ამგვარად ზრავალ- 
სიტყვიანი წინადადებების შედგენას ეჩვევა. მართალია, სიტყვაე:ა 

შეერთების წესი ისეთი არა აქვს. როგორც დიდს: იგი ერთ სიტყეას 
მეორეს უმატებს უბრალოდ. ხშირად შემაკავშირებელ ნაწილაკებს 

_ ვერ ხმარობს. მაგრამ აზრიდან ჩანს. რომ საქმე უბრალო სიტყვათა 

კრებულთან კი არა, ნამდეილ წინადადებასთან გვაქვს, რომელიც 
მთლიანი აზრის გამოსათქმელადაა განზრახული. თანდათანობით წი- 

ნადადების. აგებულობა „იცვლება და მალე ·ისე მორს მიდის, რომ 

მთლია> სტრუქტურულ სახეს ღებულობს. რთულდება „წინადადებე– 
ბის ფორმაც. რომელსაც ეხლა ბავში ხმარობს: ჩნდება მოთხრობითი 
წინადადება, რომელიც არა მარტო აწმყოს, არამედ წარსულსაც ეხება, 
და შემდეგ აგრეთვე კითხვითი წინადადებაც. შტერნის დაკვირ- 
ვებით, ბავშის კითხვა ამ ხანაში. გარდა საგანთა სახელწოდები»), 
განსაკუთრებით ადგილსაც (მაგ. ჰილდა 1,9: სადაა ვაშლი?) ეხება. 

გ- შემდეგი ხანა ენის განვითარებისა დამოკიდებული წი5ადადე- 
ბების ხმარებით იწყება. თუ წინა საფეხურზე ბავში თავის აზრებს ისე 

, გამოთქვამდა, რომ მათი ლოღიჭური ურთიერთდამოკიდებულება 
სრულიად არ ჩანდა, ეხლა მდგომარეობა თვალსაჩინოდ იცვლება: 
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ბავში წინადადებებს ურთიერთს უქვემდებარებს დაჯამით გვაჩვენეა". 
რომ მას არა მარტო აზრთა ლოღიკუ“ი დამოკიდებულიბა ეს? "ს. 

არამედ ისიც. 'თუ რომელი აზრია მთავარი და რომელი რა მხრივ არის 

დამოკიდებული. მართალი», ის სპეციფიკური ნაწილაკები. რომელიც 

გრამატიკულად დამოკიდებული წინადადების ნიზნად ითელე„ა 
(რომ, თუ, რომელი. რადგან და სხვა). ბავშის მეტყველებაში Lმერაოღ 

ჯერ კიდევ არ ჩანს, მაგრამ საკმარისია ბავშეს ლაპარაკი გაიგრ.ოთ. 

რათა დარწმუნდეთ, რომ აქ ნამდვილი დამრკიდებული წინადადებე– 

ბის ხმარებასთა: გვაქვს საქძე. 

ეთერ. 2.6 (ფესააცმელის მკერავის შვილი): „გაუსი, თო- 
ლემ გძცემ... მამას ვუთხლამ, დედას ფული მიცეს -- დავითვა- 
ლო, ლამდენი თხილი მაქვს.. ალ იცი, მე ლა დავხატე... აი 

აგლე. ლო გიწილავს, ისე დაიწილე... ნახე, მე ლა კალგა 

ვთქვი“... 
რა თქმა უნდა ზოგიერთი დამოკიდებული წინადადების ხმაოებას 

ბავში ჯერ კიდევ ვერ ახერხებს, მაგრამ. შ ტე რნ იჩ დაკვირვებით. 

უკვე მეხუთე წელში ამ დაბრკოლებასაც ძლევს. 
განსაკუთრებით დამახასიათებელ მოვლენას ბაეშის მეტყეელების 

განვითარების ამ ხანაში ბავშის კითხეების ახალი მიმართულება შეა– 

დგენს. ბაეშს ეხლა ახალი საკითხები უჩნდება. როგორც ჩანს; პირვე– 

ლად ეხლა აღეძვრის მას ინტერესი დროისა და მიზეზობრივი კავში– 
რის შესახებ. „როდის“ და „რატომ“ განსაკუთრებით ხშირად გესმისთ 

მისგარ. შტერნის დაკვირვებით, ხშირია შემთხვევა. რომ ეს კით–- 

სვები იმდენად წმინდა ინტელექტუალური ინტერესის ნაყოფს არ 
წარმოადგენენ, რამდენადაც ბავშის პირადს პრაქტიკულ ინტერესებ- 
თან არიან დაკავშირებულნი: „ამიტომაა რომ პირველი „რატომ” უმე- 

ტეს ნაწილად წყენის ფორმით ესმის მშობლებს: „რატომ არა-ო“. კი- 

თხულობს ბავში, როდესაც მას რასმე მისთვის სასურველს უკრძალა- 

ვენ ან არ აძლევენ. „როდის“-ო, კითხულობს იგი, რათა გაიგოს, მაგ. 

თუ'როდის მისცემენ მას ბოლოს და ბოლოს საჭმელს” (მტერნი). 
მაგრამ ეს არ ნიშნავს, რომ. ყოეელთვის ასე ხდება. მესამე წლის 

განმავლობაში არა ერთხელ შეხედებით ისეთ შემთხვევებსაც. რომ 

ბავში წმინდა ცნობისმოყვარეობით იყოს გატაცებული და, ამა თუ იმ 
მოვლენის მიზეზის შესახებ განუწყვეტლივ საკითხებს გიყეზებდეთ 

პირველი კატეგორიის კითხვების ნიშნად შეიძლება შემდეგი და- 

ვასახელოთ: 

ნათელა, 3, 3: ლათ ალი ეს დახულული? (არ მოსწონს. 
რომ წიგნი დახურულია). ლატო სულათები ალაა, ჰამ? ლატო 
ფელადები ალა გაქ? ალა თელის, ლათა? ლატო ალა გაქ? შა- 
ლიკოს ცხენი ლოდის უნდა დახატო? 
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მეორე კატეგორიის ნიმუში: ნათელა (3,3): ეს ლოგოლ 

უნდა ჩავდო? ოლი ლუჩქა ლად გინდა? პილდა შტერნ 
(3,7): რას ჭამს ის?” რატომ ჭაზს თევზს? რატომ პურს არ ჭამს? 
რატომ არ ეაძლევთ პურს?. 

განსაკუთრებით ხშირად იჩენს თავს ასეთი ' კითხვები როდესაც 

ბავში ახალს რასმე ხედაეს, მაგ. სამხეცეში, ან ზოოლოგიურ ბაღში. 
ამგვარად ენის მთავარი გრამატიკული ელემენტების განვითარება 

არსებითად ჩვენს პერიოდში იწყება და აქცე მთავრდება. როგორც 
ვხედავთ, განვითარების ტემპი უეჭველად არაჩვეულებრივ სწრაფად 
უნდა ჩაითვალოს, მაგრამ ეს ტემპი ყოველთვის ერთნაირი არაა, გან– 
საკუთრებით დიდი გავლენა უნდა ჰქონდეს მასზე ბავშის სოციალურ 
გარემოს. 

6. ამ უკანასკნელ ხანებში ამ საკითხს რამოდენიმე სპეციალური 
გამოკვლევა უძღვნეს. ჯერ დეკედრმა შედარებით მაღალი ასა– 
კგისათვის (3-7 წ-დე)”?) და შემდეგ ჰეც ერმა და რაინ- 
დორფმა?) უფრო დაბალი, ასაკისათვის (მეორე და მესამე წლისა- 

თვის) საგანგებოდ შეისწავლეს ეს საკითხი. აღმოჩნდა, რომ სოცია–- 
ლური გარემო აჩქარებს ან ანელებს ენის განვითარების პროცესს, რო- 
კორც მისი დაწყების მომენტის, ისე შემდეგი განვითარების მხრივაც. 

ა. სურვილისა და აფექტის გამომხატველს პირველ აზრიან სიტ- 

კვებს განათლებული მშობლების 0,8--–0,11-ის ასაკის შვილების 65% 
ამარობს, მაშინ „როდესაც“ ვერც ერთი გაუნათლებელი მშობლების 
შვილი ამ ასაკში ამას ვერ ახერხებს. მხოლოდ 1,0-–1,2-ს შუა ვხვდე- 
ბით 40% “ამ უკანასკნელთა შორის ისეთებს, რომელნიც პირველად 
იწყებენ ლაპარაკს და უკვე 1007-ს 1,6 –– 2.0 შუა. რაც შეეხება გა– 

ნათლებულთა შვილებს, იგინი უკვე 1,3 –– 1,5-ის ასაკში დგანან ყვე– 
ლანი (100%) ენის განვითარების ამ საფეხურზე, ამისდამიხედვით, 

გაუნათლებელთა შვილები ნახევარი წლით გვიან იწყებენ ლაპარაკს, 
ვიდრე განათლებულთ შვილები. 

ბ. რა განსხვავებაა: მათ შორის სიტყვის სიმბოლური ფუნქციის 
შეგნების მხრივ? ამაზე პასუხს იძლევა ჰეცერისა და რაინ- 
დორფის შემდეგი ცხრილიდან (ცხრ. 28 -– იხ. 253 გვ.). 

ამ ცხრილიდან ნათლად ჩანს, რომ განათლებული წრის ბავშები 
აქაც ასწრებენ თავის ტოლებს გაუნათლებელი წრიდან. მაგრამ “სა– 
ინტერესოა, რომ ეს უკანასკნელნი ძალიან მალე ეწევიან პირველთ. 

გ. რაც შეეხება სიტყვის სახეობათა ხმარებას, გამოირკვა რომ მა– 
შინ, როდესაც ბავშების -პირველი კატეგორია (გამათლებული წრი– 
დან) უკვეე 2.0-ის ხმარობს ყველა სახეობას, გაუნათლებელი წრის 
ბავშები ამავე მდგომარეობას მხოლოდ 6 თვის დაგვიანებით აღწევენ- 
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ცხრილი 28 

სახელდების დასაწყისი 9/ი-ში. 

ხნოვანება | 09-01 | 10-19 |) 13-15 | I,6-1,9 
  == ა„ეალდ=ა„ეაეაე”== = =>-=> 

I 
განათლებელ 16 51 96 100 

  გაფნათლებ. –_ – აყ | "ი 
, 

) 
დ. უეჭველი განსხვავება ჩანს სიტყვათა. მიმოხვრის (ფლექსიის) 

უნარის განვითარების ტემპშიც. პირველი კატეგორიის ბავში მიმოხ– 
რას ჩვეულებრივ მეორე წლის ბოლო მეოთხედში იწყებს და ძალიან 
მალე საკმაოდ კარგადაც ძლევს მისი შეთვისების სიძნელეს. აღმოჩნ– 
და, რომ მეორე კატეგორიის ბავში მხოლოდ 2,2-ის იწყებს ფლექ- 
სიის შეთვისებას; მანამდე კი მან მხოლოდ ორი ფორმა იცის ზმნისა 
და ისიც „ბიოლოგიურად მნიშენელოვანი ბრძანებითი კილო და მე- 
ორე პირი მხოლობით რიცხვში“. 

ე. განსაკუთრებით თვალსაჩინო განსხვაეება ბავშებს შორის სი–- 
ტყვათა მარაგის მოცულობსში აღმოჩნდა. ჰე ცერისა და რაინ- 
დორფის ცხრილიდან ჩანს, რომ ამ მხრივ განსხვავება მათ შო–- 
რის 9-12 თვით გაიზომება (ცხრ. 29). 

    

  

  
  

ცხრილი 29 

რიცხვი ყველა Lსიჭ,ყეებისა, რომელსაც ბავ”ეზი ხმარობე? 

Lნოვანება 1,0 18 1,6 | 19 | 29 | 2,6, 

გა2აC ლებ. 7 49 51 121 216 _ 

გაუ :თლ. .. . –_ 1 4 8 27 952   
ეს ასეც უნდა ყოფილიყო, ვინაიდან სიტყვათა მარაგის განვითარე- 

ბის ერთ-ერთს უმნიშვნელოვანეს ფაქტორს სწორედ გარემოს ზემო- 

ქმედება შეადგენს და გაუნათლებელი წრის ბავშები ამ მხრივ გაცი- 
ლებით უფრო ცუდ პირობებში იმყოფებიან, ვიდრე განათლებული 

წრის ბავშები. 
ვ. სინტაქსის მხრივ, სახელდობრ, ერთ სიტყვიანი წინადადებების 

ნაცვლად ორ და სამ-სიტყვიანის ხმარების მხრივ განსხვავება ოთხ 

თვეს უდრის. ეს ნათლად ჩანს შემდეგი ცხრილიდან "ცხრ. 30). ' 
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ცურილი 50 

“ ჯესწავლილ ბავშთა რა 9) ხმარო:ს ორ და საC-სიდყვიან 

  

  

წინადადებებს 

ხნოვანება 11-14 1,5-–I1I,8 1,9-1,1) | 20-2,6 

| 
განათ ლებ, . 88 81 100 100 

გაუნათლ.. ., –_ –.. 56 100 
. ·       

, ამგვარად, სოციალური წრის გავლენა ბავშის მეტყველების გან– 

ვითარებაზე უექველია. ოღონდ ეს გავლენა ენის ყველა ელემენტზე: 
ერთნაირი არ არის: ზოგის მიმართ, როგორც მაგ. სიტყვათა მარაგის 

მიმართ, იგი მეტია, ზოგის 'მმიმართ კი ნაკლები. უნდა გვახსოვდეს, 

რომ ეს გავლენა უწინარეს ყოვლისა განვითარების. ტემპს ეხება და, 

როგორც აღმოჩნდა, დაბალ ასაკებში იგი უფრო თვალსაჩინო უნდა 

«ყოს, ვიდრე შედარებით;გუფრო მაღალში. 

7. როგორც ვიცით სინამდვილის ობიექტივაცია განსაკუთრებით 

ენის საშვალებითაც ხდება: ბავშის ობიექტური ცნობიერების ფარ–- 
გლები ენის დახმარებით და ენის განვითარებასთან ერთად ფართოე+ 
დება. ამიტომ უეჭველია, ამ მხრივ ბავშის შესასწავლად მისი მეტყვე- 
ლების შინაარსის გაცნობას მეტი მნიშვნელობა აქეს, ვიდრე ენის ფო– 
რმალური მხრივ. განვითარების გათვალისწინებას. რას აქცევს ბავში 

თავის ყურადღების საგნად, რა არის მისთვის ობიექტურად მოცემული, 
ამის გარკვევა უწინარეს ყოვლისა ბავშის მეტყველების 'მინაარსის 

გათვალისწინებით შეიძლება. 7 : 
” სამწუხაროდ, ამ საკითხის შესასწავლად საკმარისი მასალა არ მოი– 
პოება. ჩვენს განკარგულებაში მეორე წლისათვის მხოლოდ შ. ბი უ- 

ლერის ცხრილი იმყოფება, რომელშიც მისი ერთერთი ბავშის ენო– 

ბრივი განვითარებაა გადმოცემული და რომელიც შესაძლებლობას 
გვაძლევს. ამ ერთი ·ბავშის ცნობიერების შინაარსის თანდათანობით 

გაფართოებას თვალყური ვადევნღთ. 
ამ ცხრილიდან ჩანს, რომ 1,2-მდე ბავშის მეტყველების შინაარსს 

ახლობელი პირების, საკუთარი სურვილის, ახლო საგნების, სასურვე– 

ლის ან აღქმული მოქმედებისა და საკუთარი მოთხოენილებეს დახა– 

' რისხება შეადგენს. უმეტეს შემთხვევაში ბაეში იმის ობიექტბვაციას 

ახდენს, რაც განსაკუთრებით მჭიდროდ არის მის პირად ინტერესებ– 
თან დაკავშირებული და უშუალოდაა მისთვის მოცემული. 1,2 –– 
1,3-მდე; ამის მიხედვით, მისე ცნობიერი სინამდვილხ პირად მოთხოე– 
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ს)ილედვეითანხ აქტუპლულად დაკავ ლხიოელული საგსელითა და ხსოქძედე- 

ბებით განისაზღვრება. 
1,2-–- 1,3-ს შუა ამას ახალი. ძლიერ მნიშვნელოვანი სინამდვი– 

ლის არე ემატება: ეხლა ბავში არა მარტო აქტუალურს. უშუალოდ 
ჰოცემულს აღნიშნავს სიტყვის საშუალებით, იგი არა მარტო თავისი 

:ღქძის შინაარსის ობიექტივაციას ახდენს, არამედ თავისი წ არმო- 

ჯგენისასაც, არა მარტო აწმყოის, არამედ წარსულისა- 

სა(. კ ბიულერი შემდეგსაირად აგვიწერს, თუ როგორ მოხდა 
სს პირველად: „ბავში სეირნობიდან დაბრუნდა და ოთახში დარბო- 

და. ერთბაშად იგი გაქვავებულივით გაჩერდა შუა ოთახში და თვალ– 

საჩინოდ აგზსნებულმა წარმოსთქეა: „ძმ (6ი 121010” --–სიტყეა, 
რომელიც ჯარისკაცს და სიმღერას ნიშნავს, და მერე იგივე ხუთ- 

ჯერ, ექვსჯერ გაიმეორა, "სანამ მისი ყურადღება სხვა მხრივ არ მიე– 

მართე. ჯარისკაცების სიმღერა არ ისმოდა, არც სხვა რამ იყო, მგონი, 

მთელ სიტუაციაში ისეთი. რომ ჯარისკაცების ან მათი სიმღერის გა– 
ხსენება შესძლებოდა. სამაგიეროდ, როგორც შემდეგ გამოირკვა, 
თურმე სეირნობის დროს. დაახლოებით 45 წუთის წინად, ბავშვი თა– 
ვის მომვლელთან ერთად სიმღერით მიმავალ ჯარისკაცებს შეხვედ- 
როდა... იგივე განმეორდა იმავე ჩსაღამოს, მერე –– მეორესა და შესამე 
დღესაც” 2). უნდა ვიფიქროთ, რომ აქ ბავშს ეს შემთხვევა მოაგონდა 
და სიტყვის საშუალებით თავისი წარმოდგენის ობიექტივაცია მოა- 
სდინა. უეჭველია, ბავშის სიტყვები აქ თავის განცდის მარტო სხვი–- 

სადმი გაზიარების სურვილით არ უნდა იყოს გამოწვეული. წინააღმ– 

დეგ შემთხვევაში გაუგებარი იქნებოდა. თუ რად მოხდა. რომ ერთი 

და იგივე,ზედიზედ ხუთჯერ-ექვსჯერ და შემდეგ მეორესა და მესამე 
დღესაც- ხელახლა გაიმეორა. უნდა ვიფიქროთ, რომ ნახულის წარმო–- 

დგენა მის (სნობიერებაში აქტუალდებოდა და სიტყეის საშუალებით 

მისი შინაარსის. საბოლოო ობიექტივაცია ხდებოდა, ყოველ შემთხვე– 
ვაში, რაკი ბავში 1,3-დან თავისი წარმოდგენების სიტყვიერ გამო- 

ხატვას (ყდილობს, ეს შესაძლებლობას გვაძლევს, მისი ცნობიერების 
იმ "შინაარსსაც გავეცნოთ. რომელიც უამისოდ სრულიად ხელმიუ- 

წვდომელი დარჩებოდა ჩვენთვის. 
ძალიან მალე ერთი ახალი ნაბიჯი კიდევ გადაიდგმის განვითარე– 

ბის გზაზე. ბავში ხედავს მაგ., რაიმე მოძრაობებს. და აზრის საზუა–- 

ლებით მათ მნიშვნელობას წვდება; ის ხვდება, თუ რას ნიშნაეს ეს 
მოძრაობები. გარდა ამისა, ის ხედაეს, ვთქვათ, ვისსამე ცრემლებს; ”ის 
ხსნის ამას ტკივილით. რადგანაც ყველაფერი ეს სიტყვების საშუალე– 
ბით ხდება, ცხადია, ბავში აზრის, მნიშვნელობის ობიექტივაციასაც 

ახდენს. მეორე წლის მეორე ნახევარში ამას ფორმალურ-ლოღიკურ 
მიმართულებათა ობიექტივაციაც ემატება. 
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ამრიგად, სიტყვა მეორე წლის მიმდინარეობაში არაჩვეულებრივ 
დიდ როლს არსულებს. ის, რაც ბავშში განცდის სახით ხდება, სიტყვის 
საშუალებით თანდათანობით მისი ყურადღების საგნად, მაშასადამე, 

ცნობიერების უწყვეტი მიმდინარეობიდან ამოკვეთილ და განმტკი–- 

ცებულ ობიექტად იქცევა; ობიექტური სინამდვილე –– როგორც საგ- 
ნობრივი, ისე წარმოდგენითი, განცდითი და ლოღიკურ-ფორმალუ- 

რი –- ბავშის ცნობიერებისათვის უკვე მეორე წლის განმავლობაში 

ისახება. რამდენადაც ეს ენის საშუალებით წარმოებს, ხოლო ენა იმ 
სოციალური გარემოს ცნობიერების დონისა და შინაარსის ანარეკლს 

წარმოადგენს, რომელშიც ბავში იზრდება, (კხადი ხდება, რომ ბავშის 

ცნობიერი სინამდვილის მოცულობა და ხასიათი სოციალური გარე- 

მოს ზეგავლენით. განისაზღვრება. 
თავის-თავად "იგულისხმება, ყველა ბავში ბიულერის -ცხრილ- 

'ში აღნიშნული ვადების მიხედვით არ ვითარდება; სამაგიეროდ, უეგვე- 

ლია, რომ ფუნქციათა გამოვლენის თანამიმდევრობა ყველა ნორმა–- 
ლურ შემთხვევაში ერთი და იგივე რჩება, სწორედ ისეთი, როგორიც 

ამ ცხრილშია აღნიშნული. 

როგორია ბავშის მეტყველების შინაარსის განვითარება შემდეგ 
წლებში? ჩვენ ვიცით (ცხრ. 26), რომ მეტყველებას აქ ერთი პირველ 
ადგილთაგანი უკავია: 2-–-–3 წლის ბავშე ·თითქმის განუწყვეტლივ 

ლაპარაკობს, ეს. ფაქტი გვაფიქრებინებს, რომ ის, რაც მეორე წელში 
იქნა დაწყებული, არა თუ არ გათავებულა, არამედ კვლავ ბავშის 

ქცევის მთავარ განმსაზღვრელ· ძალად რჩება. საინტერესოა, რა სახეს 

ღებულობს ახლა ბავშის მეტყველების შინაარსი? 
ჩვენი ცხრილი, რომელიც ოამოდენიმე 2 –– 3 წლის ბავშის მე- 

ტყველების ანგარიშს შეიცავს, სრულიად გარკვეულ პასუხს იძლევა 
ამ საკითხზე (ცხრ. 31). ჩვენ ვხედავთ, რომ პირველი ადგილი აქ იმ 
გამოთქმებს უკავია, რომელთაც ბავშის რაიმე გარკვეული სურვილი 
უდევს საფუძვლად, სანიმუშოთ შეიძლება შემდეგი მოვიყვანოთ: 

პაატა 3,0: ეეე. მომიჭიკვე მაკცალი. მომე. კაჩო, კვახი. 

მომე შაპონი და კლუშკა. თვი ზაპალი. 
ან ნათელა 3,3:აბა, ის კუთი მომე, თუ ფანქლები ალი. 

ეს მაჩუქე. პატარა საშლობი არ მინდა, დიდი საშლობი მინდა. 
ეს პატალა სასაპნე, სულ პატალა ლო გახდეს. ჩვენ მოგვეცი., 

მაგრამ ბავში მარტო ამა თუ იმ საგნის მოცემას როდი მოი- 

თხოვს: მას უნდა აგრეთვე ადამიანის ქცევაზეც მოახდინოს გავლენა 

და, გარდა ამისა, თავისი სასურველი ქცევის ან განზრახვის შესა- 
ხებაც ლაპარაკობს: 
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ცხრილი 31. 

მეტყველების შინაარსი (2-4 წლ. 

  
  

· == “-. ს ულ წა _ 

: I 

  

  

  

I 

1. კითხვები I 8ი 10,ი 

2. სურვილი (რა უნდა ჰქონდეს, ან რა, 
უიდა გააკეთოს მან ან სხ.) . 190 8335. 

3, თხრობა წარსულის შესახებ · 27 5,9 

4. ახსნა-დასაბუთება · | ე 1,8 

5, შეფასება · 18 26 

6. აღწერა აღკჭულისა . · 158 235,6. 

7. კითხვა-პასუხე · §0 7,1 

8. აფექტ. გამოხატულება · 84 6,1 

აი შე რა მაქვს: ქება · 40. წ,5 

9. სიმღერა, ლექსი ·I. 13 2,6 

10, უაზრო ლაპარაკი . 8 0,4 

11. სხვა · 29 5,8 

სულ. . 6530 100     
'ნათელა (3,3) ქაღალდი მომე. უნდა გავთალო და დავ– 

ხაზო. მე სულ პლიალა უნდა დავხატო. სკოლაშიც უნდა ვი-. 

სწავლო... და სხვა. 

ბავშის მეტყველების შინაარსის ამ კატეგორიის უპირატესობა ჩვენს 

პერიოდში არ შეიძლება მოულოდნელად ჩაითვალოს, საქმე ისაა, 
რომ, როგორც ცნობილია, ენა სწორედ ამ წყაროდან ვითარდება, 

და მეტყველების დასაბამი პერიოდი მარტო „სურვილის ენით“ გა- 
”ისაზღერება. უნდა ვიფიქროთ, ამ შემთხვევაში სწორედ ამ ხაზის 
ერთგვარ გაგრძელებასთან გვაქვს საქმე. ეს არ ნიშნავს, რა თქმა 

უნდა, რომ წინა საფეხურისა და ახლანდელი სურვილის ენის თა- 
ვისებურებათა შორის განსხვავება არ იყოს. განსხვავება უეჭვე- 

ლად არის და იგი განსაკუთრებით.იმაში მდგომარეობს, რომ, ბავმს 
ახლა მის მიერ ხმარებულ ბგერათა კომპლექსების სიმბოლური 
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მნიშვნელობა უკვე შეგნებული აქვს, რასაც. დასაწყის ხანაში ადგე- 
ლი არ ჰქონია. -- მეორის მზრივ, ისიც საყურადღებოა, რომ ყვე– 
ლაზე უმეტესად ბავშს სწორედ თავისი სურვილის გადაცემა ესა 
ჭიროება სხვისთვის: მას საკუთარი ძალები არ ჰყოფნის თავისი 

მოთხოვნილებების დასაკმაყოფილებლად, და იგი იძულებული ხდე- 
ბა სხვათა დახმარებას მიმართოს, ენა სწორედ აქ უწეეს მას სამსა– 
ხურს. მე ვფიქრობ, ასეთი ზოგადი დებულებაც კი ჯეიძლებოდა, 

წამოგვეყენებია: რაც უფრო პატარაა და, მაშასადამე, რაც უფრო 
უძლურია ბავში, მით უფრო დიდი აქვს მას სურვილის გამომხატ- 

ველი მეტყველების კოეფიციენტი. _ 
მეორე ადგილი „აღწერის“ რუბრიკს ეკუთვნის. რა ხასიათის გა–- 

მოთქმებს ვგულისხმობთ ამ შემთხვევაში? ამ საკითხის ნათელსაყო– 

ფად საკმარისი იქნებოდა, თუ ორიოდე მაგალითს მოვიყვანდით: 

ნათელა (2,3): ესა თოვლი. კიდევ ღილი. პატალა საშ– 

ლობი. აი, ახალი ნასკები. სალაფომ, აი ვალატნიკი. აი კუთის 
სახულავი. აი ლა1!სულ კოხტად ალი. აი აქეთ ეხაზავთ კოხ- 
ტად. აი, აქ ფინთად გავხაზე, უნდა წავშალო... 

ამავე კატეგორიას ეკუთვნის ის შემთხვევებიც, როდესაც ბავში, 
მაგალითად, თამაშობს და ამავე დროს სიტყვიერადაც აღნიშნავს 

ყეელაფერს, რასაც აკეთებს: აი, მე დავწელე. აი სუფთა ქაღალდზე 
ქთლი. კუკლა სკამზე · დგება და სხვა. 

ამ მაგალითებიდან ნათლად ჩანს, რომ ბევრი რამ, რაც ბავშის 

წინაშე ხდება, რასაც ის აღიქვამს, საგანი იქნება ეს, თუ რაიმე მოვ- 
ლენა. ძალიან ხშირად. მისი მეტყველების საგნად იქცევა. აქ „სურ- 

'ვილის ენის“ შესახებ ლაპარაკი უკვე შეუძლებელია: ბავში ასეთ 
შემთხვევაში-წმინდა ობიექტურ ვითარებას გულისხმობს, მაშასადა« 
მე, „სურვილის ენის“ და „აღწერის“ შემთხვევებს შორის არსებითად 

სრული წინააღმდეგობა უნდა დავადასტუროთ: ერთის შინაარსი სუ- 
ბიექტურია, მეორესი –უ ობიექტური. საინტერესოა. რომ წინააღმ– 

დეგობა მარტო ამით არ ამოიწურება. „სურვილის ენა", როგორც 
ვიცით, უმთავრესად სოციალური კონტაქტის ამოცანებს ემსახურე- 
ბა: ბავში დიდის დახმარებას ეძებს და ამიტომაა რომ მას სიტყვიე- 
რი „მოთხოვნით მიმართავს. სულ სხვა ხასიათისა ჩანს „აღწერის 
ენა“. დამახასიათებელია, რომ ბავში ისეთ შემთხვევაშიც კი მიმარ- 
თავს მას. როდესაც იგი სრულებით მარტღა. 

ეთერ (2,6) ახვეს დედოფალას საბანში და ამბობს 
„ეთიკო, ეთიკო, ნანა.. სსს.. კუკლას ძინავს, (თავისთვის) ძი- 

ნავს.. ავად ალი“ (აგროვებს ფერად რგოლებს და ყუთში 
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ყრის) „აი ასე.. ელთი, ხუთი, სამი,,ოლი“... (მიზნჯავს სურა- 

თებს) „ეს ლა ალი? კაცი, ცქენი... აი კუდიც... ეს ტირი", ეს 
კოცნის... აი ძაღლი... აი კაცი კიდევ... აი ფისოს ბიწი“. 

აქედან ნათელია, რომ თავისი აღქმის სიტყვიერ აღწერას ბავში 
ყოველთვის სხვის გასაზიარებლად არ აწარმოებს, მაშასადამე, უნდა 
ვიფიქროთ, ალბად შესაძლოა, ბავში ზოგჯერ არც ისეთ შეპთხეე- 
ვაში ფიქრობდეს რაიმე კონტაქტზე, როდესაც სხვისი თანადასწრე- 
ბითაც ლაპარაკობს. უკვე ჟან პიაჟემ მიაქცია ყურადღება 

ამ უეჭველ გარემოებას. მან ნათელჰყო, რომ ბავშეს მეტყველების 
ფუნქცია ყოველთვის სოციალური კონტაქტის დაზყარებაში არ 

მდგომარეობს. რომ ბავში ხშირად –-- სხვისი თანადასწრებითაც კი –- 
თავისთვის ლაპარაკობს ხოლმე ?'). ასეთ მ;უტყეელებას მან „ეგო- 

ცენტრტფლი“ უწოდა და შვიდ წლამდე ბავშის მეტყველების გა5– 
საკუთრებით დამახასიათებელ ფორმად ცნო. უნდა ვიფიქროთ. „აღ- 
წერის ჯგუფში განსაკუთრებით ხშირად სწორედ ასეთს „ეგო- 

ცენტრულ“” გამოთქმებს აქვთ ადგილი. ამრიგად, „სურვილის ენას”-ა 
და „აღწერის მეტყველებას შორის ამ მსრივაც არის გა5სჯეა- 
ვება: მაშინ როდესაც იქ მთავარი განზრახვა სოციალური ჯონტაქ- 
ტის დამყარებაში მდგომარეობს, აქ უფრო ხშირად ეგოცენტრულ 

მეტყველებასთან გვაქვს _<საქმე, მაშასადამე, მეტყველების ისეთ 
ფორმასთან. რომელიც თვითონ მეტყველების გარეშე სხვას „არავის 

არ გულისხმობს. 

მიუხედავად ასეთი თვალსაჩინო წინააღმდეგობისა, ჩვენი პერი- 
ოდის ბავშის მეტყველებაში ყველაზე ხშირად სწორედ ეს ორი 
ფორმა გევხედება (33.ე4% და 23,606). იბადება საკითხი: როგორ 

უნდა აიხსნას ეს? ,-ა არის ჩვენი პერიოდის ბავშში ისეთი, რომ 
იგი იძულებული ხდება, სურვილის ენის გვერდით აღწერის ენასაც 
ეგოდენ ხშირად მიმართოს? 

ნამდვილი ობიექტური სამყაროს წვდომა ბავშს არსებითად ჩეენს 
პერიოდში ეწყება: ის, რაც ამ მხრივ პირველი წლის განმავლობაში 
ხდებოდა. ეს მხოლოდ მოსამზადებელ საფეხურად უნდა ჩაითვალოს. 

მაშ ობიექტური სამყარო პერველად ახლა იურება ბავშის ცნობი- 
ერებაში, და ადვილი გასაგებია, რომ ეს გარემოება საკმაოდ დიდ 
მოთხოვნილებას დააყენებს მისი ენერგიის წინაშე. ჩეენ ვიცით. თუ 

რა მნიშვნელობა აქვს სიტყვას ობიექტური სინამდვილის წვდომის 

პროცესში: არსებულის ობიექტივაცია განსაკუთრებით მისი საშუა- 
ლებით სრულდება, და როდესაც ბავში „აღწერის ენას“ მიმართავს, 

როდესაც «ის ამბობს: „აი ეს კაცია: აი, აი, მე დავეწელე; აი ჩიტი 

გაფლინდა“, ამით იგი ყველაფრის ამის (უწინარეს ყოვლისა, თავის– 
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თვის) გაობიექტიურებას ახდენს და ამით თავის წინაშე ცნობიერ 

ობიექტურ სამყაროს აგებს. 
მაშასადამე, „აღწერის ენა“ ბავშის .ობიექტური ცნობიერების 

განვითარებას ემსახურება; მისი ფუნქცია ბავშის აღქმათა შინაარსის 
ობიექტივაციის დასრულებაში მდგომარეობს; და რამდენადაც ჩვენი 

პერიოდის ერთ-ერთს უმთავრეს მოთხოვნილებას სწორედ ეს უკა- 
ნასკნელი წარმოადგენს, გასაგებია, რომ „აღწერის ენას“ შესაფე- 
რისი ადგილი უკავია ბაეშის მეტყველებაში. 

მეტყველების დანარჩენ სახეთაგან ჩვენ მხოლოდ ორზე” შევჩერ- 
დებით, რამდენადაც ჩვენი პერიოდისათვის მარტო ისინი შეიძლება 
დამახასიათებლად ჩაითვალონ. ჩვენს ცხრილში მარტო ერთი ბავშის 
მეტყველების ის სახეა მხედველობაში მიღებული, , რომელიც დი- 
დების ზეგავლენით ჩნდება. პატარას ხშირად სხვადასხვა კითხვებით 
მიმართავენ ხოლმე, რომელზედაც იგი პასუხს იძლევა და ამგვარად 
თავისი მეტყველების განვითარების დონეს ააშკარავებს. ამ კითხვებს 
სწორედ ბაეშის ენის ცოდნის შემოწმება აქვს მხედველობაში: ბავშს 

მიუთითებენ მაგ. ნიკაპზე და ჰკითხავენ: „რა არიას ესმ“ და ბავშიც' 

უპასუხებს. მას ჰკითხავენ, რა ნახა მან სეირნობის დროს, ან სოფელ- 
ში რომ იყო, ან სამხეცეში, და ბავშიც გიამბობLთ ისე, როგორც 

უსწავლებიათ მისთვის. მიუხედავად იმისა, რომ ჩვენს ცხრილმი 
მხოლოდ ერთი ბავშის მეტყველების ეს ფორმაა მხედველობაში მი- 

ღებული, მის კოეფიციენტს მაინც მეოთხე ადგილი უკავია. ეს გა–- 
რემოება გვაფიქრებინებს, რომ საზოგადოდ მას საკმაოდ მაღალი 
ხვედრითი წონა უნდა ჰქონდეს- ჩვენი პერიოდის ბავშის მეტყველე- 
ბაში. და ეს არცაა საკვირველი. მშობელს განსაკუთრებულ სიხარულს 
ჰგვრის მისი ბავშის ზრდა და წარმატება; რაც უფრო ადრე და რაც 
უფრო სწრაფად დაიწყებს მისი შვილი ლაპარაკს, მით უფრო მეტ 
კმაყოფილებას გრძნობს იგი. ამიტომ ეს უკანასკნელი ყოველთვის 
დიდი ხალისით ესაუბრება თავის პატარას და, რა გასაკვირველია, 
რომ ბავშის მეტყველების ამ ფორმას ეგოდენ დიდი ადგილი ჰქონ- 
დეს დათმობილი მისი მეტყველების.-ინეენტარში. 

მეორის მხრიე, ძლიერ დამახასიათებელია, რომ ჩვენს ცხრილში 
მხოლოდ ერთი ბავშის მეტყველების ეს ფორმაა აღრიცხული. საქმე 

ისაა, რომ არის ბავში, რომლის მეტყველების შესწავლისას ამ ფორ–- 
მას იშეიათად შმეხგდებით.. ეს ის ბავშია, რომლის მშობლებსაც მის– 

თვის არ სცალიათ, და ამიტომ მისი მეტყველების განვითარებაზე 
არავინ ზრუნავს. სოციალურაგარემოს ამ შემთხვევაში გარდამწყვე- 
ტი მნიშვნელობა აქვს. ენის განვითარების ნელი ტემპი, რომელსაც 
არახელსაყრელი სოციალური გარემო იწვეეს, მეტყველების ამ 
ფორმის უქონლობასთანაა დაკავშირებული. 
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განსაკუთრებით დამახასიათებელია ბავშისათვის მეტყველების 
კიდევ ერთი სახე, რომელსაც იგი სა კმაოდ ხშირად მიმართაეს (5,8 % 

და რომელიც ჩვენს ცხრილში მერვე ადგილასაა აღნიშნული. აქ ის 
შემთხვევებია ნაგულისხშევი, როდესაც ბავში ს(,დილობს, თქვენი 
ყურადღება იმ უპირატესობას ან ღირსებას მიაპყროს, რომელიც, 
მისი აზრით, თვითონ მას აქვს: 

ეთერ (2;6): აი მე ლა მაქ3ვნ, აი მე ლოგოლ დაევწელე... 
დაზე, შე ლა ზხტუნა ვიცი... და სხვა. 

როგორც ჩანს, უკვე 2-–-3 წლის ბავშის არსებაში იღვიძებს 
საკუთარი მნიშვნელობის ამაღლების ტენდენცია, ის ტენდენცია, 
რომელიც ადამიანის პიროენების სახვის პროცესში ადლერის 
ინდივიდუალური ფსიქოლოგიის მიხედეით. გარ 
დამწყვეტ როლს ასრულებს. ქვემოდ დავინახავთ, რომ ჩვენი პე– 
რიოდის ერთ-ერთს დამახასიათებელ მოვლენას ბავშის მე-ს ცნობი- 

ერების ჩასაბვა შმეაღგენს: ამიტომ გასაგებია, რომ პატარა ყო- 

ველი შემთხვევით სარგებლობს; რათა თავისი პირადობა პირველ 
რიგში წამოაყენოს და განსაკუთრებულ უპირატესობათა და ღირ- 

სებათა მატარებლად დასახოს. 
8. ბავშის ენას არა მარტო სოციალური ფუნქცია აქვს. როგორც 

ზემოდაც იყო აღნიშნული, არის შემთხვეეები, რომ ბავში ყოველი 
კონტაქტის მიზნის გარეშე ლაპარაკობს. როგორც ვიცით, პია- 

ჟემ ასეთ მეტყველებას ეგოცენტრული უწოდა: თანახ- 
მად მისი ცნობებისა, ეგოცენტრიზმის შემთხვევები” რიცხვი მხო- 
ლოდ შვიდი წლისათვის იწყებს სწრაფად შემცირებას (ცხრ. 32), 

ცხრილი 322. 

უბოცებტრეიზმის კოეფიდიენტი 
(პიაჟეს მიხდიით!)) 
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ხოლო ხუთ წლამდე მისი კოეფიციენტი 56%-ზე დაბლა არსად 
არ დგას. 

რით აიხსნება ეს საოცარი თავისებურება ბაეშის მეტყველებისა? 
როგორც ჩანს, პიაჟე ამ საკითხს ბავშის აზროვნების ტეპის სა. 
კითხს უკავშირებს. ის ფიქრობს, რომ ბავშს ე. წ. ეგოცენტ. 
რიზმი ახასიათებს აზროვნებაში, ე. ი. ის სახე აზროვნებისა, რო- 
მელიც აუტისტუოსა და ლოღიკურს ან სოციალურს შუა მდებარეობს 

და რომელიც თავის სტრუქტურით აუტისტურია, მაგრამ მარტო ორ. 

განულს ან თამაშის მოთსოვნილებებს კი არ ემსახურება, არამეღ, 
მსგავსად მოზრდილის აზროვნებისა, ინტელექტუალური შეგუების 
მიზნებსაც, ბავში დრწმუნებულია, რომ მას ყველასი ესმის, და ყვე- 
ლას მისი. ასე რომ ამ პირობებში სიტყვის დახმარება საჭირო აღარაა: 
მას წამს თავისი აზრის ეგოცენტრული ბუნება, მას წამს, რომ 

თითოტული მისი აზრი ყველას კუთვნილებას შეადგენს, რომ გამო- 
უთქმელადაც ყველას მეუძლია მისი ამოკითხვა და გაგება; ბავშვმა 

არ იცის აზრის ინტიმური ბუნება, და ამიტომაა, რომ მას თავისი 
აზრის გასაზიარებლად ენა საჭიროდ არ მიაჩნია"). | 

მაგრამ კიდეც რომ სავსებით სწორი ყოფილიყო აზროვნების ის 

დახასიათება. რომელსაც პიაჟე ეგოცენტრიზმის ცნებით ჰგულის- 

ხმობს. აქედან მაი5ც ვერ გავიგებდით. თუ რაში მდგომარეობს ეგო- 

ცევტრული მეტყველების ფუნქცია. ბავშის აზროვნების აუტისტური 

ბუნება საუკეთესო “რმემთხეევაში გასაგებს გახდიღა, თუ რატომაა, 

რომ ბავში შედარებით იშვიათად მიმართავს ენას. მაგრამ საკითხი 

იმას კი არ ეხება, თუ რატომ არ ლაპარაკობს ბავში. არამედ იმას, 
თუ რატომაა, რომ იგი სწორედ „ეგოცენტრულად“ ლაპარაკობს. 

ბავშის ენის ეგოცენტრიზმის გაგება, რომელიც აქ გვაქვს წარ- 

მოდგენილი, შედარებით ადვილად ხსნის „ამ საკითხს. ჩვენ ვიცით, 

რომ მეტყველების ერთ-ერთს მნიშვნელოვან ფუნქციას აღქმულის 
შინაარსის ობიექტივაცია შეადგენს, რომ ობიექტური სინამდვილის 

არეში ბავში განსაკუთრებით მეტყველების საშუალებით შედის და 
მის წრეს ამავე საშუალებით აფართოებს. 

თავის-თავად იგულისხმება, რომ მით უფრო აქტუალური უნდა 
იყოს ბავშისათვის ეზის ეს ფუნქცია, მით უფრო ხშირად უნდა მი- 

მართავდეს იგი მას, რაც უფრო პატარაა იგი და რაც უფრო შორს 
დგას ობიექტიური სამყაროს ძირითად ელემეზვტთა წვდომის 'პრო– 

ცესის დამთავრებიდან. „უეჭველია ჩვენი პერიოდის ბავში” ამ პროცე– 
სის სწორედ პირველ საფეხურებს განელის, და ადვილი გასაგებია, 
რომ მეტყველების ამ ფუნქციას სწორედ აქ აქვს განსაკუთრებით 

ფართო გასშქანი. 
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მაგრამ განა ეს ნიშნავს, რომ ამის გამო ბავშის მეტყველება უთუ- 
ოდ ეგოცენტრული უნღა იყოს, რომ ამ ფუნქციის შესრულება 

უთუოდ მბოლოდ ეგოცენტრულ მეტყველებას შეუძლია და არა- 
ვითარ შემთხვევაში სოციალურს? რასაკვირველია, არა, სრულიად 

არაა საჭირო, რომ ობიექტმდებლობითი ფუნქცია საზოგადოდ უთუ- 
ოდ ენის ეგოცენტრულობასთან უნდა იყოს დაკავშირებული. ობეექ- 

ტივაციის უნარს, რა თქმა უნდა, არც სოციალური მეტყველე- 
ბაა მოკლებული. მაგრამ, მეორეს მხრივ. ისიც ცხადია, რომ ამ ფუ5- 

ქციის ასამოქმედებლად არც რაიმე კონტაქტის დამყარებაა მეორე 

ადამიანთან აუცილებელი: საკუთარი განცდღების ობიექტივაციისა- 

თვის. სრულიად არ არის ხავირო, რომ სუბიექტი უთუოდ ვისმე 
ელაპარაკებოდეს. ცეს იმას ნიშნავს, რომ ენის ობიექტმდებლობითი 

ფუნქცია სრულიად დამოუკიდებელი, თავისთავადი ფუნქციაა, რომ 

სოციალურ ფუნქციასთან მა. პრინციპულად კავშირი არა ჰქეს. 
მაშასადამე, არაფერია საკვირველი, რომ ბავში მარტო თავისთავის- 

თვის ლაპარაკობდეს, რომ მისი მეტყველება ეგოცენტრული იყოს. 
შეორის მხრივ, ის გარემოება, რომ ენას, გარდა სოციალურისა. 

მეორე ფუნქციაც აქვს. რომელსაც ჩვენ ობიექტმდებელობის ფუხ1- 
ციას ვუწოდებთ. სრულიად არ ნი“Cხავს იმას, თითქოს ეს ფუნქცია 

მარტო ენას ჰქონდეს. ჩვენ თავის დროზე დავინახავთ. რომ ადამია- 

ნის ბუნება მრავალწახნაგოვანია და ამ მიზნის განსახნორციელებლად, 

მის განკარგულებაში სხვა ძალებიც მოიპოვება. როდესაც ეს ძალები 
გამოვლენ სარბიელზე, მაშინ უფრო პრიმიტიული საშუალება დაი- 

ჩრდილება და პირეელ ადგილს მათ დაუთმობს: ეგოცენტრულ მეტ- 

ყველებას მაშინ გაცილებით მცირე ადგილი დარჩება, ვიდრე ჩვენს 
პერიოდში აქვს. 

9. ლღას. გულისამობს' თავისი სიტყვების, ქვეშ ჩვენი პერიოდის 

ბავში? არის, თუ არა მისთვის თითოეული სიტყვა უბრალო ნიშანე, 

რომელიც გარკვეულ ინდივიდუალურ საგანს აღნიშნავს, რა სახი- 
"თაც ეს უკანასკნელი, ყოველ მოცემულ მომენტშია წარმოდგენილი, 

თუ სიტყვა ინდივიდუალური მოცემულობის ფარგლებს სცილდება 

და რასღაც უფრო ზოგადს გულისსზობს? 

როდესაც ბავში ამა თუ იმ სიტყვას სწავლობს, იგი იძულებული 
ხდება, ყურადღება მიაქციოს, რომ ეს სიტყეა არასდროს რაიმე კო5- 
კრეტი ინდივიდუალური მოცემულობის აღსანიშნავად არ იხმარება, 
რომ, პირიქით, იგი .იინდივიდუალურად განსხვავებულ საგანთა მთელ 

ჯგუფს აღნიშნავს. როდესაც იგი თვითონ იწყებს რაიმე სიტყვის გა– 
მოყენებას, იმ წამსვე ირკვევა, რომ მის ქვეშ ხშირად კიდევ უფრო 

განსხვავებულ ობიექტისა ჯგუფს გულისხმობენ, ვიდრე, ჩვეულებ- 
რივ, თვითონ გულისხმობდა: „ჰილდას ერთ-ერთი უადრესი სიტყვა- 
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თაგანი იყო: დედოფალა, რომელიც პირველად ნამდვილი დედო–- 
ფალას და შემდეგ კი, ძლიერ მალე, ზოგიერთი სხეა სათა- 
მაშოების აღსანიშნავადაც იხმარებოდა, მაგ. სათამაშო ძაღლის» 

და სათამამო ბაჭიის აღსანიშნავად. სამაგიეროდ თავის იმდრო- 
ინდელ მთავარ სათამაშოს, ვერცხლის პატარა ზარს არასდროს 

დედოფალას არ ,უწოდებდა“-ო –– გვიამბობს ვ. შტერნი თავისი 

პატარა ქალის შესახებ. ალბად ყველას მიუქცევია ყურადღება, რო8 
ბავში ამუ-ს არა მარტო.ძაღლს უწოდებს, არამედ მგელსაც, რომელ– 
საც. ვთქვათ, სამხეცეში პირველად დაინახავს ან და, შეიძლება, 
ცხვარსაც, რომელსაც ეგოდენ მცირე: მსგავსება აქვს ძაღლთან; ყო- 
ველ შემთხვევაში, „ამ უყვ ბავშისათვის არა მარტო ერთს გარ- 

კვეულ მდგომარეობაში აღქმულს გარკვეულ ინდივიდუალურ ცხო- 
ველს (ძაღლს) ნიშნავს, არამედ ყველა სხვა ანალოგიურს და ზოგ- 

ჯერ განსხვავებულ ცხოველებსაც. 
რას ჰგულისხმობს მაშ ბავში თავისი სიტყვების ქვეშ? უეჭველია, 

არა იმას, რისი კონკრეტი, ინდვიდუალი წარმოდგენაც მას აქვს, არა 

იმ გრძნობად სახეს, რომლითაც მას რაიმე კონკრეტი საგნობრივი 
შინაარსი აქვს მოცემული; არა აი ამ გარკვეულ ფერს, ფორმას, სი– 

დიდეს, თორემ მაშინ „ამუ“ მისთვის მხოლოდ ერთი გარკვეული 
ინდივიდუალური ცხოველი იქნებოდა თავის გარკვეული ინდივიდუ- 
ალური ნიშნებით და არა სხვა რომელიმე. მაგრამ ყველაფერი, რაც 
ჩვენ მიერ აღიქმება, ხომ ყოველთვის ასეთ გარკვეულ ნიშანთა ინ- 

დივიდუალურ მოცემულობას წარმოადგენს. მაშასადამე, სიტყვის 
საშუალებით ბავში იმას კი არ გამოხატავს, რაც მის გრძნობათა ორ- 

განოებს აქვს უშუალოდ, ყოველს ცალკე შემთხვევაში მოცემული. 
არამედ იმას, რაც უცვლელი რჩება ყველა იმ ანალოგიურ მოცე- 
მულობათა შორის, რომელნიც ერთი და იმავე სიტყვით აღინიშნე–- 

ბიან, იმას, რაც საერთოა ·მათთვის. 
შეიძლება, გვეფიქრა, რომ ეს საერთო სწორედ ის ნიშნებია, რო- 

მელნიც ყველა ცალკე ინდივიდუალურ მოცემულობას აქვს და რი- 
თაც ისინი ურთიერთისაგან არ განსხვავდებიან. მაგრამ მაშინ უნდა 
აღგვეარებია, რომ ბავშს უკვე განვითარებული განყენებული აზ- 
როვნება აქვს, რომლის საშუალებითაც იგი ზოგადი ნიშნების გა- 
მოყოფასა და მათ აზროვნებას აწარმოებს. მაგრამ ჩვენ თავის დრო. 
ზე დავინახავთ, რომ ასეთი რამ ჩვენი პერიოდის ბავშს ჯერ კიდევ 
არა აქვს. 

მაშ რა შეიძლება კიდევ იყოს საერთო მოცემულ ობიექტთა 
შორის, გარდა იმ ნიშნებისა, რომელთა მატჯრებლადაც მათ ვგულის- 
ხმობთ? როდესაც რაიმე ობიექტი მოქმედობს ჩვენზე, უეჭველია, 
“გი არა თავისი ცალკე თვისებებით მოქმედობს და არა მარტო ამა 
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თუ იმ ჩვენი გრძნობის ორგანოზე მოქმედობს, არამედ იგი მოქმე- 
დობს როგორც ერთი მთლიანი ობიექტი ერთს ფსიქოფიზიკურად 
მთლიან სუბიექტზე. ასეთი ზედმოქმედების შედეგად, რა თქმა უნდა, 
სუბიექტში სრულიად გარკვეული მთლიანი მოდიფიკაცია უნდა 
ჩნდებოდეს. რამდენადაც ეს უკანასკნელი მთლიანი ობიექტის ღა 
არა რომელიმე მისი ცალკე ნაწილის ზედმოქმედებაზედაა დამოკი- 
დებული, ამდენად შესაძლოა, ორმა რაიმე ცალკე თვისებით განსხვა–- 
ვებულმა ობიექტმა-–სუბიექტის მდგომარეობის მიხედვით-–ერთნა- 
ირი მთლიანი მოდიფიკაცია გამოიწვიოს მასში. მაშასადამე, სხვა– 

დასხვა ანალოგიური ობიექტების მოცემულობათა შორის შეიძლება 
სწორედ ეს მთლიანი მოდიფიკაცია იყოს საერთო. ამ მოდიფიკაცი- 
აზეა დამოკიდებული, თუ საბოლოოდ რა სახით აღვიქვამთ ამა თუ 

იმ ობიექტს. ამიტომ შეიძლება მას განწყობაც ვუწოდოთ 21). 

ამის მიხედვით, შეიძლება ვიგულისხმოთ, რომ ანალოგიური ობი- 

ექტის ზეგავლენას ბავშში ერთისა და იმავე განწყობის გამოწვეკა 
შეუძლია. მაშასადამე, ასეთ შემთხევევაში კონკრეტ მოცემულობათ 
საფუძვლად რაღაც საერთოც აქვთ; სახელდობრ, სწორედ ის მთლი- 
ანი მოდიფიკაცია, რომელსაც ანალოგიური ობიექტები იწვევენ და 

რომელიც ჩეენ განწყობის სახელწოდებით აღვნიშნეთ. ამგვარად, 
სიტყვის საფუძვლად განწყობა უნდა ვიგულისხმოთ. ამის მიხედვით. 
ამა თუ იმ სიტყვის გამოყენება იმაზეა დამოკიდებული, “თუ რა გან–- 
წყობის ნიადაგზე აღიქმება იგი. ამიტომაა, რომ ბაეშე ყველაფერს 
„ამუ“-ს როდი უწოდებს, არამედ მხოლოდ გარკვეულ ცხოველებს, 
რომელნიც, მართალია, ცალკე თვისებების მხრივ თვალსაჩინოდ გან- 

სხვავდებიან ურთიერთისაგან, მაგრამ ერთი და იმავე გარკვეული 
განწყობის ნიადაგზე აღიქმებიან: როდესაც ბავში რომელიმე ცხოვე- 
ლის (მაგ. ძაღლის) განწყობის თვალით ხედავს ცხვარს, მაშინ ეს უკა– 
ნასკნელი მისთვის „ამუ“-თ იწოდება. მაშასადამე არ იქნება სწორი. 
თუ ვიტყვით რომ სიტყქა ობიექტბს კონკრეტ გრძნობადს, ინდივი- 

დუალურადღ მოცემულ თეისებებს გამოხატავს. იგი უფრო მის სა- 
ფუძვლად მდებარე განწყობას პგულისხმობს ე. ი. იმას, რაც ყოველი 

გრძნობადი შინაარსის ნამდვილ აზრს, ნამდვილ მნიშენელობას წარ- 
მოადგენს. ამისდამიხედვით, როდესაც ვამბობთ მაგალ., წიგნი თქო. 

ობიექტის: გარკვეულ დროსა და სივრცეში ინდივიდუალურად გან- 
საზღერულ სახეს როდი ვგულისხმობთ, არამედ მის მნიშვნელობას, 

რომელიც .შეიძლება მეორე აღქმული სახის მნიშვნელობასაც წარ- 

მოადგენდეს 9). 
ამრიგად ჩვენ ვხედავთ, რომ, როდესაც "ბავში რაიმე სიტყვას 

ფარმოსთქვამს, ამით იგი საგნის გარკვეულს ინდივიდუალურად გან- 
სხვავებულ სახეს კი არ ჰგულისხმობს; არამედ მის ნამდეილ აზოს, 

· 
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მის მნიშვენელობას. როდესაც ის ამბობს მაგ. დედას დაუძახეო, გარ– 

კეეული კონკრეტი სახის მოძრაობათა განსაზღვრული სისტემა “რო- 
დი აქვს მხედველობაში, არამედ ის, რაც ასეთ მოძრაობათა სისტე- 

მის ნამდვილ აზრს წარმოადგენს- ე. ი; სწორედ ის, რასაც „დედის“ 
დაძახებას ვუწოდებთ. ამით იმის თქმა მინდა რომ დედას დაძახება 
მარტო ერთი სახის მოძრაობებით კი არ შეიძლება. არამედ მრავალი 

განსხვავებული ფორმის მოძრაობით, და დედის დაძახება ამ მოძრა– 

ობების რომელიმე ფორმას კი არ ნიზნავს, არც ყველას ერთად, არა- 

მედ მათ აზრს, მათ მნიშვნელობას, იმას რაც მათი საშუალებით 

კეთდება. 
ამრიგად, ჩვენთვის ნათელი: ხდება რომ მნიშენელობის შეგნება 

ბავშში პირველად ენის საშუალებით ხდება. როდესაც ბავში რასმე 

აკეთებს, რაიმე დავალებას ასრულებს. საქმე, დავალება, როგორც 

მისი მოძრაობის აზრი და მნიშენელობა. ენის “საშუალებით ხდება 
მისთვის ნათელი. მეტყველება, მაშასადამე. არა მარტო საგანთა ობი– 
ექტივაციას ახდენს. საქმის ან მოქმედების ობიექტივაციასაც 91). 

7. ილუზიის თამაფჭი. 

1. ახრის ან მნიშვნელობის წვდომა არაჩვეულებრივ დიდი მნი- 

შენელობის აქტს წარმოადგენს ბავშის განვითარების მთელ ისტო- 
რიაში. ჩვენ დავინახეთ, რა წამს ბავშს სხვისი ან საკუთარი მომრა- 
ობების აზრის იდეა უჩნდება. მის ცხოვრებაში სრულიად ახალი ხანა 
ხწკება: თუ დღემდე იგი მხოლოდ მოძრაობდა, ამიერიდან იგი მოქ- 

მედებას იწყებს და ამგვარად თავის გარემოს მიმართ დამოუკიდებელ 
აქტებს ახორციელებს. მეორის მხრიე, იგივე აქტი მეტყეელების გან- 

ვითარების შესაძლებლობასაც იძლევა: ბავში, როგორც ვიცით, ნა9- 

დვილ მეტყველებას მხოლოდ მნიშენელობის ან აზრის წვდომის მო- 
მენტიდან -იწყებს. უნდა ვიფიქროთ; რომ ეს აქტი ალბათ ბავშის 
ქცევის სხვა სახეებმშიც იჩენს თავს. 

ჩვბნ ვიცით, რომ ერთ-ერთე უმნიშვნელოვანესი სახე ბავშის 

ქცევისა თამაშია: ის ძალები და ფუნქციები, რომელთა გამოყენე- 
ბაც ბავშის ცხოვრების არსებული პირობების მიხედვით საჭირო არ 
არის, მხოლოდ თამაშის პროცესში პოულობენ თავისი განვითარების 
კესაძლებლობას, და საფიქრებელია, რომ' აზრის და მნიშვნელობის 
შეჭრა ბავშის ცნობიერებაში ამ ძალების განვითარებაზეც ახდენენ 
სათანადო გავლენას, 

მართლაც და, რომ განვიხილოთ ჩვენი პერიოდის ბავშის ქცევის 
ინვენტარი; იმ წამსვე დავინახავთ, რომ „ფიზიკური თამაშის“ გვერ- 
დით ყველაზე უფრო მეტი ხვედრითი წონა ბავშის ქცევის სახეთა 
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შორის ე. წ ილუზიის ან ფიქციის თამაშს აქეს. ჩვენი 
ცხრილის მიხედეით, მას საერთოდ მეოთხე ადგილი ჯავის 

(ცხრ. 31). ხოლო ზოგიერთ კერძო შემთხვევაში მესამეც (15.7 თ). 

ამს შ. ბიულერის ცნობებიც ეთანხმბა"), ერთი სიტყვით, 

ილუზიის თამაშის გავრცელებულობა ამ პერიოდში შეიძლება უღა- 
ეოდ დადასტურებულ ფა1ტად ჩაითვალოს (ცხრ. 31). 

ცხრილძ.32 

თამაშის ფორმები (შ. ბიულერე CV. 
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რაში მდგომარეობს ილუზიის თამაში? ვი§ც დაკვირვეზბია ორი- 

სამი წლის ბავზის თამაშს, იცის, თუ როგორი გატაცებით თა”აშობს 
იგი მაგ.,ცხენობანას, სტუმრობიას და სხე. თამაშის ეს სახე იმდენად 
საყოველთაოდ არის ცარობილი. რომ ვფიქრობ მის ნათელსაუკოფად 
რაიმე მაგალითის მოყვანა საჭირო არაა. 

სკუპინის დაკვირეებით, ილუზიის თამაშმა პირველად მა- 

შინ იჩინა თავი. რრდესაც მისი ბაეში 1.3-ის იყო: ბავში თუთუნის 
წევას ბაძავდა. ბიულერის ბავში 0,11-ის იყო, როდესაც იგი. 
საწოლზე დავარდა და თან ამბობდა: ბა-ბა-ბა-ო, რაც თვითონ 
შ. ბიულერის სიტყვით. ნიშნავს –– „მე ძილობანას ვთამაშობ; 
მე რომ ვშეები, ეს ძილიაო“. როდესაც იგივე ბავში 1,3-ის გახდა, 
მაშინ მანაც თუთუნის წევის თამამი დაიწყო 133). 

რა გვაქვს ამ შემთხევევაში ისეთი, რასაც პირველ პერიოდში 

ადგილი არ ჰქონდა და არც ექნებოდა? უეჭველია იგივე, რაც ზე– 
მოდ დახასიათებულ ქცევათა სახეებში აღმოვაჩინეთ, სახელდობრ, 
აზრი, მნიშენელობა. შ. ბიულერის სიტყვით, როდესაც ბავში 
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საწოლზე ვარდება „ბაიბაი“-ს ძახილით ან პირში ფანქარს იდებს და 
თითქოს აბოლებს, მან იცის, რომ მთავარი აქ თითონ მოძრაობები 

კი არ არის, როგორც გარკვეული ფორმის, გარკვეულს დროსა და 
სივრცეში მოცემული ინდივიდუალური მოვლენები, არამედ ის, რაც 
მათმი იგულისხმება და რის მატარებლებადაც იგიხი უნდა ჩაითვა- 

ლონ, მთავარი აქ ძილი ან თუთუნის მოწევა.-ა, ე. ი. 
ის, რასაც ბავში თავისი მოძრაობებით გამოხატავს, და არა ეს უკა- 

ნასკნელნი თვითონ. 

ამგვარად, აქაც სწორედ იმავე მოვლენას ვხვდებით, რომელსაც 
ბავშის პირველი საქმიანობის ან პატარა დავალებათა შესრულების 

შემთხვევებში აქვს ადგილი. ბავშისათვის ეხლა უშუალოდ კი არა 
აქვს მოძრაობას ღირებულება, არამედ მხოლოდ იმდენად, რამდენა- 
დაც იგი რაიმე გარკვეული აზრის მატარებელია, რამდენადაც რაიმე 
მიზანს ემსახურება, ერთი სიტყვით, რამდენადაც რომელსამე გარკ- 
ევეულ მოქმედებას წარმოადგენს: ისე, როგორც იქ, მოძრაობა აქაც 
მოქმედებად იქცევა. განსხვავება მხოლოდ ერთშია, სახელდობრ იმა- 
ფი, რომ პირველ შემთხვევაში მოქმედება ცხოერების მიერ წამოყენე- 
ბული ამოცანის გადასაჭრელად არის მიმართული, ხოლო მეორე შემ- 
თხვევაში მას ასეთი ამოცანა არა აქვს დაკისრებული, იგი ჩვეულებ- 
რივი თამაშის უბრალო აქტს წარმოადგენს. ამგვარადდ აზრის, 

მნიშვნელობის იდეა თამაშის პროცესშიც იჭრება და 

მას ერთბაშად თავისებურ ხასიათს აძლევს: ნაცვლად „ფუნქციონა- 

ლური" თამაშისა, რომელიც წინა პერიოდის თამაშის ერთად ერთ 
სახეს წარმოადგენს, ახლა ბავშის ინტერესს ილუზიის თამაში იპყრობს. 
როგორც ვიცით, ჩვეულებრივ, ილუზიის თამაში მეორე წლის პირ- 

ველ თვეებში იწყება; მაგრამ თამაზის ყველა დანარჩენ ფორმებს 
ცალ-ცალკე მხოლოდ მესამე წლის დასაწყისში აჭარბებს, ხოლო თა- 
ვისი განვითარების მაქსიმალურ დონეს მეხუთე წლის პირველ ნა- 
ხევარში აღწევს. თამაშის სახეთა განვითარების ასეთი თანმიმდევ– 
რობა, როგორც ჩვენი დაკვირვებიდა§აც ჩანს, საზოგადოდ ტიპურად 

უნდა ჩაითვალოს ჩვენი ბავშების მიმართაც. 
2. ილუზიის თამაშისათვის ნიშანდობლივად ფიქციის მომენტი 

უნდა ჩაითვალოს. ბავში ნამდვილად კი არ ზის ცხენზე და მიაჭე- 

ნებს მას, ან ნამდვილი ბავში კი არ ჰყავს ხელთ და აქმევს მას, არა– 
მედ ჯოხზედაა გადამჯდარი და თვითონ გარბის, ან ' დედოფალა 
ჰყავს ხელში და ბავშად ჰგულისხმობს, ამიტომ ილუზიის თამაშს 
ფიქციის თამაშიც ეწოდება. 

ფიქციის თამაშში სხვადასხვა სახეები უნდა გავარჩიოთ, იმის მი– 

ხედვით თუ რისკენ არის ფიქცია · მიმართული. ყველაზე უფრო 
მნიშვნელოვანი და ზშირი ფორმა ფიქციის თამაშისა ე. წ როლე- 

V 
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ბის თამაშია. ბავშის მთავარი ყურადღება საკუთარი მე-ს ცვლი- 

ლებებისაკენ არის მიმართული: იგი ხან ერთი მოქმედების Lსუბიექ- 

ტის როლში გამოდის და ხან მეორისაში: იგი ხან „მამაა“ და ხახ 
„სტუმარი“, ხან „მხედარია“ და ხან „მეეტლე“, ხან „შოფერია“ და 

ხან „ვატმანი“. და თითოეულს შემთხვევაში მისი მოძრაობები არ- 

ჩეული როლის შესაფერ მოქმედებებად იგულისხმება. აჭ შემთხვე– 
ვაში ბავშის ფიქცია საკუთარ მოძრაობებს ეხება: იგი ამა თუ იმ როო- 

ლის შესაფერ მოქმედებებად არიან წარმოდგენილნი. 

მაგრამ შეიძლება ფიქცია თვით საგნებისაკენაც იყოს მიმართუ- 

ლი. ჩვეულებრივ, როლის თამაში ობიექტებსაც ეხება და. რამდენა- 

დაც ნაგულისხმევი მოქმედებისთვის ობიექტიც არის საჭირო, ეს უკა- 
6ნასკნელიც ფიქტიური მნიშენელობის მატარებელი ხლება, მაგალ. 

ბავშს მხედრად აქვს თავი წარმოდგენილი, მაგრამ მხედარს ხო? ცხე- 

ნიც ესაჭიროება, და აი ცხენის როლს ჯოხს აკისრებს. მაგრამ ჩეენ 

აქ მარტო ეს შემთხვევები როდი გვაქვს მხედველობამმი: არის ისეთი 

შემთხვევებიც, როდესაც ობიექტს ახალი, ფიქტიური მნიშვნელობა 

თვითონ სუბიექტის მიერ არჩეული როლის. მისი ფიქტიური მოქმე 

დების ზეგავლეხით კი არ ენიჭება, არამედ სრულიად დამოუკიდებ- 

ლად. მაგ ბუბი სკუპინი (1;4) ხედავს. რომ სათამაშო "ხის 

კვერცხში პატარა შუშაა ჩადებული და იგი ამბობს: „ბოთი ბაიბაი“–ო 

(ე. ი. ბოთლს კეერცხში სძინავს). –– აქ თვითონ ბავში არავის და 

არაფრის როლს არ კისრულობს, აქ ასეთი როლი საგანს ეკისრება: 

ბოთლს ძინავს-ო, ამბობს იგი. –– უეჭველია ასეთ შემთხვევაში რო– 

ლის თამაშის შესახებ ლაპარაკი უხერხულია: აქ საქმე ობიექტთან 

გვაქეს, რომელიც ან სხვა ობიექტად წარმოიდგისება ან და მას ისეთი 

მდგომარეობა მიეწერება, რომელიც მას ნამდვილად ამჟამად არა 

აქვს, ერთი სიტყვით, მოცემული ობიექტის ა§ მისი მდგომარეობის 

ნაცვლად რაღაც სხვა იგულისხმება, ხოლო როდესაც როლის შე–- 

სახებ ვლაპარაკობთ, ჩვეულებრივ, ცოცხალი არაება, კერჭქოდ, ადა- 

მიანი გეყავს მხედველობაში და არა სხვა რამ. 
3. როგორც ზემოდაც აღვნიშნეთ, ილუზიის თამაში მეორე წლი– 

დან ' დაწყებული მეხუთემდე პროგრესიულად ვითარდება. ძლიერ 
საინტერესო. იქნებოდა, საგანგებოდ შეგვესწავლა, როდის და რა სა– 

ხის ილუზიის. თამაში უფრო ხშირად აქეს ბავშს. უეჭველია ამ თა- 

მაშის განვითარების პროცესში ერთგვარი კანონზომიერი თანმიმ– 

დევრობა აღმოჩდებოდა, მაშინ ერთგვარი ფაქტიური მასალა იქნე-' 

ბოდა ჩვენს ხელთ, რომელიც შედარებით გაგვიადვილებდა საკითხის 

გადაჭრას, თუ რატომაა, რომ ბავში ასეთი ხალისით მიმართავს ილუ- 

ზიის თამაშს და კერძოდ სწორედ'მის გარკვეულ სახეებს. 

' 
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სტენლი ჰოლის შეხედულებით, ბავში ხელმეორედ განვ- 
ლის თავისი განვითარების პროცესში იმავე კულტურულ საფეხუ- 
რებს, რომელიც მთელ” კაცობრიობას აქეს განვლილი. ამიტომ მასში 
განსაზღვრულ დროს განსაზღვრული ტენდენციები იჩენენ თაეს, 
რომელნიც კულტურული ცხოვრების განვლილ საფეხურებს უფრო 

შეეფერებიან, ვიდრე ბავშის ცხოვრების აქტუალურ პირობებს და 

ამდენად ატავისტუო ტენდენციებად უნდა ჩაითვალონ. ბავში მაშინ 
სწორედ ისე იწყებს ქცევას, თითქოს განვითარების ამ საფეხურზე 
იდგეს. მაშასადამე, ამ უკანასკნელის მიხედვით ხან მონადირის როლს 

კისრულობს, ხან მეჯოგისას და ხან კიდევ ვაჭრის ან მრეწველისას. 
მაშასადამე. ის ფაქტი, რომ ბავში ილუზიის თამაშით არის გა- 

ტაცებული და ის თანამიმდევრობაც, რომლითაც ილუზიის თამაშის 
"ფორმები ცვლიან ურთიერთს, იმ წესით განისაზღვრება, რომელიც 
კაცობრიობის განვითარების ისტორიაშია დადასტურებული. –- მაგ- 

რამ ეს თეორია ანგარიშს არ უწევს იმ უეჭველ ფაქტს, რომ ბავში 
ილუზიის თამაშის დროს არა მარტო წარსული კულტურული სა- 
ფეხურების შესაფერის როლებს ასრულებს, არამედ აგრეთეე არა 
ნაკლებ ხშირად ისეთებსაც, რომელთაც არაფერი აქვთ საერთო 

წარსულთან, მაგ. შოფერისას, ვატზანისას, რადიოსგადამცემლისას 
(მტერნი) 1). უეჭველია ამიტომ. რომ „სტენლი ჰოლის ატა- 

ვიზმეის თეორია საკითხის დამაკმაყოფილებელ ახსნას ვერ იძლევა. 
შტერნი თავის მხრივ ფიქრობს, რომ „როლების თამაშის“ 

შემთხვევაში მთავარი ამამოძრავებელი ძალა ბავშის მე-ს სივიწრო- 
კის გაფართოების ზოგად ტენდენციაში უნდა ვეძიოთ, ხოლო ეს გა– 
ფართოების ტენდენცია სხვადასხვა ფორმით «იჩენს თავს: 

ა, როდესაც ბავში „დედის“ თუ „ფოსტალიონის“ როლს თამა–- 

შობს, იგი მარტო გარეგნულად კი არ ასრულებს მათ მოძრაობებსა და 

მოქმედებებს. არამედ ცდილობს, შინაგნადაც წაბაძოს მათ ე. ი. 'მათ 

მსგაგსად იაზროვნოს და განიცადოს. ამ გზით ბავშის მე გან- 
ცდისა და გაგების ფორმებით მდიდრდება, რასაც სხვა ადამიანის 
მარტო დაკვირვების საშუალებით იგი ვერას დროს ვერ შეიძენდა. 

ბ, როდესაც ბავში როლების თამაშს იწყებს, იგი განსაკუთრებით 
ისეთ როლს ირჩევს ხოლმე, რომელიც მისი ძლიე+ებისადმი მისწრა- 
ფების დაკმაყოფილებას შესძლებს: მას სწყურია, თავის თავსაც და 
სხვებსაც დაუმტკიცოს ან მოაჩვენოს რომ იგი ძლიერია, რომ ადა- 
მიანები და საგნები მას ემსახურებიან ან მის დახმარებას საჭიროებენ. 

გ. ბავში სუსტი არსებაა, და, როგორც განსაკუთრებით ა დ- 
ლერმა აღნიშნა; თავის სისუსტესა და დამოკიდებულებას მტკივ– 
ნეულად გრძნობს; ამ გრძნობის დასაჩრდილავად, იგი ძლიერისა და 
უფლებამოსილის როლს ირჩევს და თამაშობს. „ფიქცია, მაშასადა- 
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მე, მინაგან პროცესს წა”მოადგენს დაბალღირებულობის გოძნსობის 
წინააღმდეგ“, რომელიც ბავშს აწუხებს. 

უეჭველია როლების თაძაბს უთუოდ სდევს თან, ზოგიეოთ რშეგ- 
თხვევაში მაინც, ის შედეგები, რომელნიც შტერნის მიერ არია 
აღნიშნულნი. მაგრამ ეს მხოლოდ შედეგია და არა მიზეზი. რომე- 
ლიც ილუზიის თამაშის აზრს საზოგადოდ გასაგებად გახდიდა. 

საქმე ისაა, რომ გარღა იმისა. რომ ბავში ყოველთვის ძლიერის 

როლს არ ასრულებს, როგორც ვიცით. ილუზიის თამაში ბავშობის 
განსაზღვრულ საფეხურზე იჩე:ს თავსა და მთელი ოთხი წლის გახმაე- 
ლობამი თანდათანობით ძლიერდება. ეს ფაქტი სრულიად გაუგე- 
ბარი დარჩებოდა. რომ ილუზიის თამაშის აზრი მართლა მე-ს გა- 
ფართოების ტენდენციაში ჟოფილიყო დამარხული. მართლაც და. 

პირველი და მეორე წლის განმავლობაში ბავში გაცილებით უფრო. 
უძლურია და, მაშასადამე, თავის ზე-ს გაფართოებას ახლა უფრო 

უნდა საჭიროებდეს. ვიდრე მეხუთე წლის მიმდინარეობაში. მა– 

შასადამე, ილუზიის თაბამი ამ წლებში უფრო ხშირი უნდა ყო- 

ფილიყო, ვიდრე უფრო გვიან. ნამდვილად კი სწორედ საწინააღმდე- 
გო მოვლენას აქვს ადგილი. გარდა ამისა, ხომ” არ “შეიძლება ითქვას, 

რომ სისუსტის გრძნობა მეხუთე წლის შემდეგ ერთბაშად და თვალ- 
საჩინოდ ჰკარგავს თავის სიმწვავეს? მაგრამ მაშინ რატომაა. რომ 
ილუზიის თამაშის მრუდე სწორედ ამ ხანაში ეცემა ძირს ასე თვალ– 
საჩინოდ. 

ამგვარად შტ ერნის თეორია სრულიად ვერ უწევს ანგარიშს 
ილუზიის თამაშის განსახღვრულ პერიოდში წარმოშვების, გაძლი- 

ერებისა. და შემდეგ შესუსტების ფაქტს. მეორის მხრივ ილუზიის 
თამაში არა მარტო როლების თამაშს შეიცავს: ბავში ხშირად საგ- 
ნებისა და მათი მდგომარეობის ფიქციასაც ახდენს, და არ შეიძლება 

ითქვას, რომ ეს ყოველთვის როლების თამაზზე ნაკლებ იტაცებ- 
დეს მას. მაგრამ რადგანაც ფიქცია საგანს ეზება. უეჭველია. ბავშის 

მე-ს გაფართოების ტენდენცია აქ უკვე აღარაფერ შუაშია. ხოლო 
თუ ილუზიის თამაშის ერთ-ერთი ფორმის ასახსნელად მე-ს გაფარ- 
თოების ტენდენცია სრულიად გამოუსადეგარია, გამოუსადეგარად 
უნდა ჩაითვალოს იგი სხვა ფორმების მიმართაც, მიტომ რომ უექვე– 
ლია, ილუზიის თამაშის ყველა სახე ერთი საერთო წყაროდან გა- 

მომდინარეობს, და მოსანახი სწორედ ეს საერთო წყაროა. 

საქმის ნამდვილი მდგომარეობა ასე უნდა წარმოვიდგინოთ. ილუ- 
ზიის თამაშის ყველა ფორმისათვის, უეჭველია, სპეციფიკურ ნიშ- 
ნად ერთი და იგივე უნდა მივიჩნიოთ, სახელდობრ, ის, რომ არც 

ერთ შემთხვევაში თვითონ უშუალო მოცემულობას, ბავშის მოძრა- 
ობები იქნება ეს, თუ საგანი და მისი განსაზღვრული მდგომარეობა, 

/ 
371



თავის-თავად ღიორებულება არა აქვს; ღირებულება აქვს მხოლოდ 
იმას, რაც ამ მოცემულობის ქვეშ იგულისხმება: მოქმედებას ან ,წარ– 
მოდგენილ ობიექტს, იმას, რაც ამ მოცემულობის ნაგულისხმევ 
აზრს ან მნიშვნელობას შეადგენს. როდესაც ბავში როლების ან ილუ– 
ზიის თამაშის რომელიმე სახეს თამაშობს, ამას იგი მხოლოდ აზრ– 
მდებელობითი აქტის საშუალებით ახერხებს: უამაქტოდ ილუზიის 
თამამი წარმოუდგენელი·- იქნებოდა. –– ჩვენ ვიცით, რომ აზრის 
შეგნება ბავშს პირველად მეორე წელში უჩნდება და შემდეგ თანდა- 

·თანობით უმწიფდება. ამ ახალ ფუნქციას- ამოჟმედება ესაჭიროეზბა, 

და ბუნებრივია, რომ პირველ ხანებში იგი განსაკუთრებით თამაშის 
აქტებში იჩენს თავს. მართალია იგივე ფუნქცია თავის აქტუალიზა- 

ციას ბავშის სერიოზულ, ქცევაშიც პოულობს, სახელდობრ, იმ პა- 

ტარა საქმეთა კეთებაში, რომელიც აქა-იქ უკვე ორი წლიდან ევა- 
ლება მას. მაგრამ ბავშის სერიოზული საქმიანობის არე ჯერ კიდევ 
იმდენად ვიწროა, რომ. ამ ახალი ფუნქციის ასამოქმედებლად და გა– 

საწვრთნელად საკმაო პირობებს ვერ იძლევა. ამიტომ ბუნებრივია, 
რომ იგი სხვა მხრიე ეძებს გამოსავალს ჯდა ამ უ კანასკნელს ილუ- 
ტიის თამაშის სახით პოულობს. 

ამგვარად, ილუზიის თამაშის ძირითად წყაროდ აზრმდებელობის 
ფუნქცია უნდა ვიგულისხმოთ. როგორც როლების თამაში, ისე მისი 

სხვა სახეებიც ამ ფუნქციის პირველი აქტუალიზაციის ნაწარმოებად 
უნდა ჩაითვალოს. 

მაგრამ იბადება საკითხი, რით უნდა აიხსნას მაშინ>:ის გარდატეხა, 

რომელიც თამაშის ამ ფორმის განვითარებაში მეხუთე წელს ხდება? 
განა აზრმდებელობის ფუნქცია ამ დროიდა5ნ "უფრო სუსტად არის 
ბავშის ცნობიერებაში წარმოდგენილი, ვიდრე აქამდე? რასაკვირვე– 
ლია არა. მაგრამ, როგორც მალე დავინახავთ, სწორედ მეხუთე 'წელში 
ბავშის განვითარების გზაზე 'კიდეე ერთი ახალი გარემოება იჩენს 
თავს: ბავში მოცემული ნივთიერი მასალის ·გარდაქმნასა და ამა თუ 
იმ აზრის ან მნიშვნელობის ამ ახალი საშუალებით გადმოცემის შე– 
საძლებლობას წვდება. აზრმდებლობის ფუნქცია ეხლა ამ მიმართუ– 
ლებითაც იწყებს მოქმედებას, და ილუზიის თამაშის ხარჯზე კონ- 
სტრუქტიული თამაში ვითარდება. –– გარდა ამისა, ხუთი წლის ბაე– 
შის ცხოვრების პირობები ისეთია, რომ იგი იძულებული ხდება სე- 
რიოზულ საქმიანობას უფრო ხშირად მიმართოს, ვიდრე წინა პე– 

რიოდში. რა თქმა 'უნდა, ილუზიის თამაშის კოეფიციენტზე ესეც 
·გავლენას ახდენს. ამგვარად, ფაქტი მეხუთე წელში ილუზიის თამა– 
შის შემთხვევათა შემცირებისა სრულიად არ ეწინააღმდეგება იმ. 
კონცეფციას, რომლის მიხედვითაც ილუზიის თამაში აზრმდებელო- 
ბის ფუნქციის აუცილებელ სააქტუალიზაციო არეს წარმოადგენს. 
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4. რა განსასღვრავს ილუზიის თამაშის შინაარსს? აზრმდებელობის 

ფუნქცია ერთი რომელიმე ვიწრო არით არ შემოიფარგლება: აზრს და 
მნიშენელობას ადამიანი სინამდვილის ყველა სფეროში გულისხმობს. 
რამდენადაც ილუზიის თამამი ამ ფუნქციის განმტკიცებას ემსახუ– 

რება, შეუძლებელია, მან სინამდვილის რომელიმე მხარეს გვერდი 

აუქციოს: მან შესაძლებლობა უნდა მისცეს ბავშის ცნობიერებას, ჰხ- 
რისა და მნიშვნელობის დანახვის ძალა ყველგან შესწევდეს. ილუ- 

ზიის თამაშის შინაარსი, მაშასადამე, შეუძლებელია ვიწროდ შემოი- 
ფარგლოს. რომ ჩავუკვიდრეთ ბავშის ილუზიის თამაშს, ჩვენ იმ წამს- 

ვე დავინახავთ, რომ მისი შინაარსი მართლაც. მრავალფეროვანია. 

სულ მცირე საბაბია საკმარისი, როზ ბავშმა თავისი თავი ამა 

თუ იმ როლში წარმოიდგინოს; სულ მცირე ანალოგია კმარა, რათა 

ამა თუ იმ საგანს ან მოვლენას ესა თუ ის სიმბოლური მნიშენელობა 

მისცეს. V 

ჩვენი პერიოდის ბავშისათვის სიმბოლოსა და: მის მნიშვნელო– 

ბას შორის მხოლოდ პირობითი კავშირი არსებობს. ამიტომ მის- 

თვის ადვილია, ყველაფერი ყველაფრის აღსანიშნავად გამოიყენოს. 

სიმბოლოს ასეთი გაგება: რა თქმა უნდა, გავლენას ახდენს ბავშის 

თამაშის შინაარსზე და შესაძლებლობას აძლევს მას. ყველაფერ! ის 
მნიშვნელობა მისცეს, რაც თავში მოუვა. 

იბადება კითხვა: რამდენად დამოუკიდებელია თავისი თამაშის 

დროს ბავში ამ შემთხვევაში? რით ხელმძღვანელობს იგი, როდესაც 
ამა თუ იმ როლს კისრულობს, და როგორ იქცევა, როდესაც მას 

ასრულებს? - 

რა თქმა უნდა. განსაკუთრებული მნიშვნელობა იმ გარემოს 

აქვს, ხომელშიც ბავში ცხოვრობს: თავის ილუზიის თამაშში იგი . 

ისე იქცევა. იმას „ჰბაძავს“, რასაც თავის ირგვლივ ხედაეს. მაგ- 

რამ მარტო დანახვა არ არის საკმარისი. იმისათვის რომ ბავშმა ამა 
თუ იმ ,მოქმედებას წაბაძოს, აუცილებელია რომ მას აღქმულ მო- 

ძრაობათა კომპლექსის. ა ზ რი ესმოდეს, და აზრის აქტუალიზაციის” 

ფუნქციონალურ ტენდენციას გრძნობდეს. –- მაშასადამე. ილუზიის 

თამაშის იმპულსსა და მიმართულებას ფუნქციონალური ტენდენცია 

განსაზღვრავს, ხოლო მის თემას ბავშის სოციალური გარემო იძლევა. 

7 ვ. ბავშის ფანტაზია და ილუჭზიის თამაში. 

1. რამდენად დამოუკიდებელია ბავში როლების თამაშში? ან და, 

უფრო გასაგებად რომ ვთქვათ: როდესაც ბავში მაგალითად „შოფე- 
რობას“ თამაშობს, მხოლოდ ამ თუ იმ ნახული სიტუაციის რეპრო– 
დუქციას ახდენს და იმით კმაყოფილდება, თუ თვითონ იგონებს ახალს, 

ორიგინალურ სიტუაციას? მოკლედ, რეპროდუქტული ხასიათის არის 
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ბავშის თამაში, თუ უფრო პროდუქტულის? იგივე საკითხი დგას. 

ილუზიის თამაშის იმ შემთხვევების მიმართაც, როდესაც ბავში თავის 
თავს კი არ გულისხმობს სავის როლში, არამედ მოცემულ საგანს სხვა 

საგნის მნიშვნელობით, მაგალ. უბრალო ჯოხს ცხენის მნიშენელობით 
წარმოიდგენს. ამრიგად, ჩვენს წინაშე ბავშის ფანტაზიის საკითხი 

დგება. იგი იმდენად მჭიდროდაა დაკავშირებული ილუზიის თამაშ– 
თან, რომ ამ უკანასკნელს ხშირად ფანტაზიის თამაშსაც კი უწოდებენ 

(მაგალ. კ. ბიულე რი). 
ადამიანზე რაიმე შთაბექდილება მოქმედობს, მაგალ. ის ხედავს რო– 

მელიმე მყინვარს; ამ მყინვარის წარმოდგენა. მას იმ შემთხვევაშიც 
შეუძლია, როდესაც თვითონ ობიექტური შთაბეჭდილება მასზე აღარ 

მოქმედობს; მას შეუძლია იგი ისე მოიგონოს, რა სახითაც პირველად 

ნახა. ამ შემთხვევაში იგი ნახულის რეპროდუქციას. ახდენს: მას მყინ– 

"ვარის რეპროდუქტული წარმოდგენა აქვს, და ეს რეპროდუქტული 
წარმოდგენა მით უფრო კარგია, რაც უფრო ზედმიწევნით აღადგევს 

ნახულის სახეს, და რაც უფრო ახლო დგას „ორიგინალთან". მაგრამ 

ადამიანს სხვანაირი წარმოდგენის შექმნაც შეუძლია: მას შეუძლია 
წარმოიდგინოს ის მყინვარი კი არა, რომელიც უნახავს. და ისე კი 
არა, როგორც უნახავს, არამედ სრულიად ახალი სახით, რისი მსგავს#( იც 
მას არასღროს ცხოვრებაში არ შეხვედრია: აზ შემთხვევაში მას მყინ– 
ვარის რეპროდუქტული სახე კი არა. მისი პროდუქტული სახე 

ექნება ცნობიერებაში. ასეთ წარმოდგენას წარმოსახვის ან 
ფანტაზიის წარმოდგენას უწოდებენ. ფანტაზიისათვის, მაშასა-: 
დამე, ერთგვარი შემოქმედების მომენტია ჯდამახასიათებელი, მაშინ 

როდესაც მეხსიერება და საზოგადოდ რეპროდუქცია ძველის აღდგე- 
ნას ესწრაფის. თავისთავად იგულისხმება, რომ შემოქმედება იმ მა- 
სალის ნიადაგზე ხდება, რომელიც სუბიექტის ცნობიერების შინა–- 
არსშია მოცემული. თვითონ შინაარსისზშემოქმედება შეუძლებელია? 
ბრმად დაბადებულს ფერის წარმრსახვა რა თქმა უნდა არ შეუძლია, 

რაგინდ ცხოველიც უნდა იყოს მისი ფანტაზია. 
და აი საკითხი: რა უნდა ითქვას ჩვენი პერიოდის ბავშის ფანტა–- 

' ზიის “შესახებ? 
წინა პერიოდში ბა4შის წარმოდგენებს, რამდენადაც იგინი „რსე– 

ბობენ, უექველი რეპროდუქტული ხასიათი აქვთ: ჩვენ ვიცით, რომ 
ბავში „უკვ/ მეოთხე თვიდან ნახულის “ცნობას , ახერხებს; მაგრამ 
მალე მას ნამდვილი წარმოდგენებიც უჩნდება: მას ზოგჯერ ისეთი 
რამეც აგონდება, რისი აქტუალური აღქმაც მონაცემ მომენტში სრუ- 

იად გამთრიცხულია. ბავშის, წარმოდგენები ორივე შემთხვევაში 
ნახულის ან” განცდილის რეპროდუქტულ სახეს იძლევიან. სხვჟნაი- 
რად არც შეიძლება იყოს: ბავშისათვის მხოლოდ მოცემულობა არსე– 
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ბობს და იმას იქეთ ჯერ კიდევ არაფერი იგულისხმება, ამიტომაა, რო' 
წაბაძვას ამ პერიოდში სრულიად გარკვეული ხასიათი აქვს: ბავში 

ცდილობს სწორედ ის მოძრაობები გაიმეოროს, რომელსაც თავის 
წინაშე ხედავს; ის მოძრაობებს ბაძავს და არა მოქმედებებს, ვინაიდან 

მოქმედება, როგორც განზრახული “აზრის მატჯჯებელი 'მოძრაობათა 
კომპლექსი მისთვის ჯერ კიდევ არ არსებობს. ბომ ბავშმა იცოდეს, 

რომ ის, რასაც ის ხედავს, რასაც გრძნობადად აღიქვამს, რაც მას ფე- 
ნომენოლოგიურად აქვს მოცემული, რომ ყველაფერი ეს მსოლოდ 
გამოხატულებაა ან მატარებელი იმისა, რაც ზასში იგულისხმება –– 
რაიმე გარკვეული მნიშვნელობის –- მაშინ შესაძლებელი იქნებოდა 
მის ცნობიერებაში გაჩენილიყო აზრი, რომ ერთი” და იგივე მნიშენე– 

ლობა შეიძლება სხვადასხვანაირადაც იყოს გამოხატული. როგორც 
ვიცით, მნიშვნელობის შეგნება მხოლოდ ეხლა იდგამს ფეხს ბავშის 
ცნობიერებაში, და საფიქრებელია, რომ ეს გარემოება ბავშის წარ- 
მოდგენის უნარზეც ახდენს გავლენას (შ. ბიულერი). ჩვენ ეხედავთ, 
რომ ბავშისთვის ეხლა მთავარი მნიშენელობაა და მისი სწორი გად- 
მოცემა. რაც შეეხება ფორმას, რომლითაც ამ მნიშვნელობის გადმო– 
ცემა შეიძლება, სრულიად არაა საჭირო, რომ იგი სრული სისუორით 

იქნეს აღდგენილი, სწორედ იმ სახით, რა სახითაც იგი რომელიმე 

კერძო შემთხვევაში იყო აღქმული. ვთქვათ, ბავში „მეეტლეობას“ 

თამაშობს; მისთვის საჭიროა ცხენიც. როგორ იქცევა იგი? რა გამოსა- 

ვალს პოულობს მდგომარეობიდან? მისი მიზნისათეის სრულიად არ 

არის აუცილებელი, რომელიმე კონკრეტი ინდივიდუალური ცხენი 
წარმოიდგინოს, რომელიც ვთქვათ, რომელიმე „ნაცნობ მეეტლესთან 

უნახავს. მისთვის საჭიროა „ცხენი“, საზოგადოდ. ოომელიც მას თამა– 

შის შესაძლებლობას მისცემდა. ამიტომ იგი რომელიმე გარკვეულ 
ცხენს კი არ გაისსენებს, არამედ თვით შექმნის ერთგეარ ახალ წარ- 

მოდგენას, რომელიც, მაშასადამე, რეპროდუქტული სახე კი'არ იკნება 

რომელიმე არსებული ცხენის, არამედ თანტაზიის წარმონასახი. ხში: 
რად ეს წარმოდგენა შესაქლოა ძალიან მორს იდგეს სინამდვილისთან. 
ეს იმაზეა დამოკიდებული. თუ რა დასქირდა ბავდს ოამაშის პროცეს- 
ში და, მაშასადამე, რა უნდა წარმოიდგინოს მან. ამ მხრივ“ ბავშის 

„ფანტაზია პირდაპირ გასაოცარია... რა არის საერთო ჯოხსა და ცხენს 
შორის? შეიძლება ითქვას, სრულიად არაფერი. მიუხედავად ამისა, 
ბავში გატაცებით. „ჯდება“ ჯოხზე და „აქენებს“ მას. უბრალო ფიც- 

რის ნაქერი ერთ მომენტში ქუდია ბავშისათვის; მეორეში იგი ბურ– 
თია და მესამეში კიდევ თეფში (შტერნი). მაგრამ თუ ბურთს ჰგავს 
იგი, რითღა ჰგავს მაშინ ქუდს ან თეფშს? ყოველშემთხვევაში ზრდა– 
დასრულებული ადამიანის ფანტაზია, ჩვეულებრივ, უძლურია ასეთი 
გაბედული ნაბიჯებით იაროს. 
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2. რაც დრო გადის და ბავში იზრდება, მისი ფანტაზიაც უახლო–- 
ვდება დიდისას. ეს ფრთაგაშლილობა. განსაკუთრებით ჩვენი პერიო- 
დის ბავშის ფანტაზიისთვისაა დამახასიათებელი. უეჭველია, რაღაც 

უნდა იყოს ბავშმი ისეთი, რაც ხელს უწყობს მისი ფანტაზიის ამ 

თავისებურებას. ვფიქრობთ. რომ ეს მისი აღქმისა და მისი წარმო. 
დგენის ბუნებაში უნდა ვეძიოთ. 

როდესაც ბავში რასმე აღიქვავს, მასში ერთი მთლიანი, მაგრამ 

დაუნაწევრებელი დიფუზიური შინაარსი ჩნდება, რომელიც მჭიდ- 

როდ არის მის ემოციონალურ განცდასთან დაკავშირებული. იმის 
მიხედეით. თუ როგორია მისი განწყობა. რომელიც უწინარეს ყუოე- 

ლისა ამ ემოციონალურ განცდაში იჩენს თავს; ეს შინაარსი ერთი 

რომელიმე ნიშნის ასპექტით განიცდება. ბავშისათვის აღქმული სა- 
განი ყოველთვის ერთ-ერთი ნიშნის მატარებელია და არასოდეს ერთ- 

დროულად მრავალის, როგორც ჩვენთვის 7). კიდევ. უფრო მეტის 

უფლებით უნდა ითქვას იგივე ბავშის წარმოდგენის "შესახებ. ნაჭდვი- 
ლი წყარო ბავშის წარმოდგენისა მისი ემოციონალური განცდა#ბ. 

ვთქვათ. იგი (სენზე ჯდომის სურვილითაა შეპყრობილი: მას ძლიერი 

მოთხოვნელება აქვს ამ ფუნქციის ამოქმედებისა. მასში „ცხენობანას” 

თამაშის მტკიცე განწყობა იქმნება. ცხენის წარმოდგენა, რომელიც 
ამ განწყობის ნიადაგზე ჩნდება, სრულიად არ იქნება სრული, მრა- 

ვალი ნიშნების მატარებელი, გარკვეულის, მდიდარი გრძნობადი ში- 
ნაარსის მქონე წარმოდგენა. იგი უფრო მთლიანი, დიფუზიური მდგო- 

მარეობა იქნება, რომელშიც მკაფიო შინაარსად განსაკუთრებით ის 

ნიშანი ივნება წარმოდგენილი, რომელიც ცხენზე ჯდომის ე: ი. 'სა- 

სურველი ფუნქციის ამოქმედების შესაძლებლობას. იძლევა: საკმა- 

რისია ბავშმა ჯოხი დაინახოს, რომ იგი, რამდენადაც ცხენზე ჯდომის 

ფუნქციის ამოქმედებას ჰყოფს შესაძლოდ, მისი ერთი ნიშნის (გრძე– 

ლი. რაზეც შეჯდომა შეიძლება) ასპექტით ცხენად განიცადოს. 

ამგვარად. ბავშის აღქმა და ბავშის წარმოდგენა დაახლოებით ერთი 

და იმავე ბუნებისაა. ერთშიაცა და მეორეშიც სუბიექტურად განსა- 

კუთრებით ის შინაარსია მოცემული, რომელიც ბავშის აქტუალურ 

სურვილს შეეფერება. დანარჩენი. რაც ჩვენთვის არსებობს, თამაშის 

„განწყობის მომენტში ბაეშისათვის. არ „არსებობს. აქედან გასაგები 

ხდება, თუ რატომაა. რომ ჯოხი ცხენის წარმოდგენას აღძრავს ბავშ- 
ში და ფიცრის პატარა ნაჭერი ბურთისას ან თეფშისას. 

ბავშის სურვილების სიცხოველე, მისი ემოციონალობა ერთის მხრივ 
და მისი აღქმისა და: წარმოდგენის დიფუზიურობა და სუბიექტურობა 
მეორის მხრივ, აი ის გარემოება, რომელიც გასაგებად ხდის ბავშის 

ფანტაზიის უზრუნველობას. 
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· ამრიგად, მეორე წლიდან დაწყებული ბავშის წარმოდგენები არა 
მარტო რეპროდუქტული შინაარსის არიან; მნიშვნელობის ცნობიე– 

რები ამიერიდან შესაძლებელჰყოფს ბავშის პროდუქტული ფანტა- 

ზიის ამოქმედებასაც. მპშასადამე, შემოქმედებითი წარმოსახვის უნა- 

რიც, როგორც ეს შ. ბიულერ მა დაასაბუთა, იმ მნიშვნელოეან 

მონაპოვართა შორის უნდა ვიგულისხმოთ, რომელნიც მნიშვნელობის 

ან აზრის ცნობიერების გაღვიძებასთან არიან დაკავშირებულნი. 

3, პედოლოგს არ შეუძლია უყურადღებოდ დასტოეოს ერთი მნიშ- 

ვნელოვანი საკითხი კიდეე, რომელიც ბავშის ილუზიის თამაშსა და 

ფანტაზიასთან არის დაკავშირებული. ესაა საკითხი იმის შესახებ: თუ 

რამდენად რეალურად მიაჩნია ბავშს თავისი ფანტაზიით შექმნილი სი– 
ტუაცია: რამდენად ნამდვილ ცხენად გაზიცდის თავის ჯოხს, რომელ– 
საც ასეთი გატაცებით „მიაჭენებს“ ერთი სიტყვით, მართლა ნამდვი– 

ლი ილუზიის ხასიათი აქვს მის თამაშს და თამაშისათვის „შექმნილ | სი– 

ტუაციას, თუ ეს ასე არაა? 

არის მთელი რიგი დაკვირვებათა, რომელიც თითქოს პირველი შე– 

საძლებლობის სასარგებლოდ ლაპარაკობს შტერნი ფიქრობს, 
რომ უეჭველად უნდა იყოს საფეხური ბავშის განვითარების პროცეს- 

ში, როდესაც ფანტაზიასა და სინამდვილეს “მორის მკაფიო განსხვა- 

ვება არ ჩანს. „ბავში მომენტის არსებაა გაცილებით უფრო 

მეტად,. ვიდრე ჩვენ; და ეს მისი გათქვეფა მომენტში მიზეზია იმისა, 

რომ მას იწდენი მოთხოვნილება არა აქვს. რაზდენიც ზრდადასრულე- 

ბულს, თავისი წარმოდგენები წარსულისა და მომავლის ურთიერთკაე– 

შირში მოათავსოს და ამ სახით მათი რეალობის ღირებულება შეამო– 

წმოს. ცვობიერების ამ პრიმიტული ფორმისათვის რეალურია ის. რაც 
ინტენსიურად განიცდება; და რეალურად რჩება იგი მანამდე, სანამ 
განცდა ამ ინტენსიობას ინარჩუნებს. რომ დაუკვირდეთ, როგორი გა- 
ტაცებით ისმენს ბავში ზღაპარს, ან რა თავდავიწყებით გვიამბობს 
რაიმე ფანტასტურ ამბავს, რა სერიოზულად თამაშობს იგი და რა სა– 
სოწარკვეთილებაში ვარდება. როდესაც მას ხელს უშლიან. და“წმუნ- 
დებით, რომ ამ შემთხეევაში ან სინამდვილის სრულ ილუზიასთან 

გვაქვს საქმე და ან მისდამი ლააწხლოვებასთან მაინც“. -– ამგვარად, 
შტერნის აზრით, პირველადად არადიფერენცირებული მდგომა- 
რეობა უნდა ვიგულისხმოთ, როდესაც ბაეში სინამდვილესა და ფან– 
ტაზიას ერთმანეთისაგან ვერ არჩევს და მათ შორის ქანაობს. –– ცოტა 
უფრო გვიან მდგომარეობა იცელება, და ბავშს თანდათანობით უკვე 

საკმაოდ დიფერენცირებული რეალობის ცნობიერება უჩნდება. ამ პე– 
რიოდში ბავში რომ თამაშობს. . უკვე იცეს, რომ საქმე ილუზიასთან 
აქვს და არა ნამდვილ რეალობასთან 1). 
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მაგრამ მეორის მხრიე, ისეთი შემთხვევებიც მოიპოება, რომელთა 

მიხედვითაც ძნელია დაიჯერო, რომ ბავში თავისი თამაშის დროს მა- 
რთლა ილუზიის მსხვერპლი ხდებოდეს. კ. ბი-ულერი სამართლია– 

ნად შენიშნავს: „ვინაიდან რა გინდ ენერგიულადაც უნდა მოითხოვ- 
დეს ბავში სხვისგან. რომ მის სათამაშოებს იგივე უწოდონ და ისევე 
მოექცენ, როგორც თვითონ უწოდებს და ექცევა, მას მაინც ძალიან 
შეემინდაკბოდა. მის დედოფალას რომ, მაგალითად, ერთბაშად სია–- 
რული ან ტირილი დაეწყო. მაშასადამე, სათამაშოს მართლა ის მო– 
ძრაობები შეუსრულებია, რომელსაც ბავში მას მიაწერს ან მას მო- 
სთჯოეს“ “'). როგორ უნდა გადაწყდეს ეს საკითხი? 

უნდა ვიგულისსმოთ, განსაკუთრებით დიდი მნიშენელობა ამ შემ- 

თხვევაში თვითონ ბავშის დამოკიდებულებას უნდა ჰქონდეს თავისი 
თამაზისადმი: იცის ბავშმა, რომ იგი თამაშობს. თუ არა? მაშასადამე, 
განასხვავებს იგი უჰეე თამაშს იმისაგან. რაც თამაშად არ ჩაითელება. 
თუ არა? 7. “ 

ჩვეულებრივი დაკვირეება სა კმარისია, რათა ამ საკითხს დადებითი 

პასუხი გაეცეს: როდესაც ბავშს თამაში უნდა, სშირად დიდს ან მეორე 
ბავშს პირდაპირი წინადადებით მიმართაეს: ეითამაშოთო. თამაშის 
მოთხოენა იმდენად ჩვეულებრივია უკვე ორი წლის ბავშისთვისაც კი, 
რომ იგი თვითონ იჩენს აქტივობას ამ შემთხვევაში. მაშასადამე, 
სრულიად უეჭველია. რომ ბავში არჩევს საზღვარს თამაშსა და სი- 
ნამდეილეს შორის: მან იცის. როდის იწყება ერთი და როდის თაე- 
დება მეორე. იგი წინასწარ ანაწილებს როლებს და იცის. რომ, ეს 
როლებია და არა სინამღვილე. 

ციალა (2:8) თამაშობს მეორე ბავშთან. ვეკითხები: „რას 

თამაშობ?" ციალა: „ძინაობას! (ჯუტუს): შენ მამა ხარ და 
მე დედა, ()ისანა ოთარი იყოს, ჩვენი შეილი იყოს“, კოცნ-X 

ხელზე ცისანას. მე ვეკითხები: „რად კოცნი ხელზე?“ ციალა: 

ს „ვითომ ჩვენი შვილია“. 

ციალას თამაშის დროს არ. ავიწყდება, რომ ცისანა ნამდვილად 
მხოლოდ ცისანაა, ხოლო. თამაშში „ვითომ“ მისი შვილია. აქ რა თქმა 
უნდა, არავინ იტყვის, რომ ბავში ოცნებასა და სინამდვილეს ურთი– 

ერთში ურევდეს, რომ იგი ნამდვილი ილუზიის მსხვერპლად იყოს 
გამხდარი. და ეს ითქმის არა მარტო მესამე წელში გადამდგარ ბავშ- 

ზე, არამედ უფრო პატარაზეც. მართალია, ეს უკანასკნელი მეტყვე– 
ლების შედარებითი უმწეობის გამო ისე მკაფიოდ, როგორც უფროსი, 
ამას სიტყვიერად ვერ გამოთქვამს, მაგრამ მთელი მისი ქცევა გვიჩ- 
ვენებს რომ სინამდვილისა და ილუზიის თამაშის საზღვრებს არც 

ის ურევს ურთიერთში. 
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მაგრამ ნუ თუ არავითარი განსხვავებ) არ არსებობს ამ ძხ“ივ 
ბავშსა და -·დიდLს შორის? ნუ თუ ბავმისა და ზრდადასრულებული 
ადამიანის დამოკიდებულება ფანტაზიის საშუალებით შექბნილი 

სახეებისადმი და მათი განცდა ერთხაირია? რასაკვირველია არა. ბავ- 

შსა და დიდს შორის რომ ამ მხრივ განსხვავება არ ყოფილიყო, მა– 

ფრინ არც დაისმოდა ის საკითხი. რომელზეც ახლა გვაქვს ლაპარწყკი, 

სახელდობრ, საკითხი: ურევს ბავში სინამდვილისა და თამაშის სა- 
ხეებს ურთიერთში, თუ არა? ჩვენ ვიცით, რომ ბავში ძალიან ხშირად 

ისე ეპყრობა თავის დედოფალას, თითქოს იგი ნამდვილი ადამი-8ი 
იყოს, თავის ჯოხს, თითქოს იგი ნამდეილი ცხენი იყოს. ჩვენ კი ასე 

არასდროს არ ვიქცქვით, თუმცა ფანტაზია ჩეენც გვაქეს და ილუ- 
ზიის თამაში –– განსაკუთრებით თეატრის თუ კინოს სახით –– არც 

ჩვენთვისაა უცხო. 

უეჭველია, თავი და თავი აქ ის განწყობაა, რომელიც ნამდეი– 

ლისა და წარმოსახულის განცდას უდევს საფუძვლად და თითოეულს 

მათგანს თავისებურ ელფერს აძლევს. როგორც დავინახეთ, ნამდვი- 

ლესა და წარმოსახულის განსხვავება ბავშისათვისაც არსებობს. მა- 

შასადამე, როდესაც იგი თამაშობს და ფანტაზიის სახეებთან აქვს 

საქმე. მაშინ მას სხვა განწყობა აქვს. ვიდრე მაშინ? როდესაც სინამ- 

დვილის სახეებს აღიქვამს. ასეა დიდი ადამიანიც. თუ ვიგულისსმებთ. 

რაიმე მიზეზის გამო ერთი რომელიმე განწყობა. მაგალ. განწყობა 

არა ნამდვილის ან წარმოსახულის მიმართ იმდენად მტკიცე შეიქმნა, 

რომ იგი მეორეს, მის საწინააღმდეგო განწყობას ადვილად ადგილს 

არ უთმობს, ან და ერთსა და იმავე დროს მასთან ვერ თავსდება. 

მაშინ სუბიექტს მხ«ლოდ ერთი გარკვეული სახის დამო კიდებულება 

ექნებჭ თავის განცდასთან და მაშასადამე მეორე ნაირი დამოკიდე- 

ბულება ამ , უკანასკ6ნელის შინაარსისადმი გამორიცხული იქნება. 

ავიღოთ კონკრეტი მაგალითი. ვთქეათ, ბავში ცხენობანას თამაშობს. 

მას ხელთ აქეს ჯოხი; თანახმად აქტუალური განწყობისა, მისი გან– 

ცდები და ქცევა ამ შემთხვევაში ისეთი იქნება, თითქოს იგი თამა– 

შის შესატყვის არეში ცხოვრობდეს: მისი მსოფლიო ამჟამად თა- 

მაშის მსოფლიოს წარმოადგენს სანამ ბავში ამ მსოფლიოში 

გრძნობს თავს, ჯოხს იგი ისე კი არ მოექცევა, როგორც ჩვეულებ- 

რივ ჯოხს ე. ი. როგორც” სინამდვილის მსოფლიოს გარკვეულ ობი- 

ექტს,. არამედ ისე, როგორც ცხენობანას თამაშის მსოფლიოს ერთ- 

ერთ ობიექტს შეეფერება, სახელდობრ, როგორც ცხენს. ბავშისა- 
თვის დამახასიათებელი ისაა, რომ იგი ადვილად ვერ ტოეებს თა- 

მაშის განწყობას და ვერ ცელის მას მეორე განწყობით. მაშასადამე, _ 
მას არ შეუძლია ჯოხი თამაშის განწყობის ნიადაგზე( აღიქვას, რო- .. 
გორც თამაშის მსოფლიოს ობიექტი, და იმავე დრრს”სურვილისდა-.



მლხედვით, მეორე განწყობის ნიადაგზეც, როგორც 6 სინამდვილის 

მსოფლიოს ობიექტი; მას არ შეუძლია, სანამ თამაშობს, ჯოხს ჩვე– 
ულებრივი სინამდვილის თვალსაზრისითაც შეხედოს. სულ სხვაა. 
ზრდადასრულებული ადამიანი: იგი ადვილად ცვლის განწყობას, 
უკეთ რომ ვთქვათ, მას ერთი მთავარი განწყობის ნიადაგზე რამდე- 
ნიმე ნაწილობრივი განწყობა აქვს, და მას ხელს არაფერი უშლის, 

ერთიდან, სურვილის მიხედვით, მეორეზე გადავიდეს. ამიტომაა, 

რომ ერთიდაიგივე ობიექტე ადვილად განეცდება ხან ერთისა და 
ხან მეორე განწყობის ნიადაგზე, იგი ადვილად აღიქმება ხან ერთისა 
და ხან მეორე სინამდვილის სფეროს ობიექტად: ჯოხი მისთვის სა- 

თამაშო საგანიც არის და იმავე დროს ნამდვილი ჯოხიც. ' 
მიუხედავპდ განწყობის უძრაობისა ბავშს მაინც შეუძლია ერთი 

განწყობიდან მეორეზე გადასვლა, მაგრამ დამახასიათებელი მისთვის 
სწორედ ისაა, რომ ამ გადასვლას ყოველთვის იძულებითი ხასიათი 
აქვს და ნების მიერ ამ ნაბიჯის გადადგმა მას გაცილებით უფრო. 

უჭირს, ვიდრე დიდს. / 
საშიკო (2;:2) ადის ტახტზე, ეჭიდება მუთაქას და ჰყვი- 

რის: „ათუ. მოდი, ათუ, ნადათ მიდის“. გადააჯდება მუთაქას. 

«დედა ტუტლი (კნუტ) მომეცი“. -- „ხეალ ვიყიდი“. დაიჭერს 
მუთაქის ფუნჯს ხელში: „ჰო ათუ“. საშა ჩამოდის თავისი 
ცხენიდან. ჩაფიქრდება. დედა ეკითხება: „რას აქმევს ხოლმე 

ცხენს პაპა?“ „ბალაქი. კიდეე ლამე ბალაქი. მალტო ბალაქი, 

მომე ბალაქი“, „ბალახი არ არის“, უპასუხებს დედა, „ალი! 
ჩქალა“, მოუთმენლად ამბობს საშა, დედას არ ესმის. ბოლოს 

საშა წამოიძახებს. „გაზეთი“. „გაზეთი უნდა აქამო ცხენს?“ 
ეკითხება დედა. „ჰო“, ხევს გაზეთს და თან ამბობს: „ცქენს 

ქელი უნდა", 
ამ დაკვირვებიდან სრულიად ნათლად. ჩანს. რომ ბავშს გარკვე- 

ული თამაშის განწყობა აქვს და ყველაფერს, კერძოდ გაზეთს ამ 
განწყობის შესაფერისად აღიქვამს: გაზეთს ბალახად ჰგულისხმობს. 
მაგრამ ეს ჯრ ნიშნავს, რომ ყოველგვარი სხვა განწყობა მისთვის 

სრულიად გამორიცხულია: მან იცის, რომ თამაშის განწყობის გა- 
რეშე. გაზეთი მხოლოდ გაზეთია, მაგრამ თამაშის განწყობის დროს 
ამ განწყობაზე გადასვლა. გაზეთის გაზეთად ცნობა მისთვის ადვილი 
არ არის. როდესაც დედას მისე არ ესმის. როდესაც «დედის ქცევა 

თამაშის სიტუაციას არ ეთანსმება. გაზეთს ბალახად არ სცნობს, ეს 

გარემოება ბავშის თამაშის განწყობას არლვევს და იგი იძულებული 

ხდება ჩვეულებრივი სინამდვილის განწყობაზე გადავიდეს: მოუთმენ– 
ლად და ერთგვარი აღელვებით გაზეთს გაზეთად სცნობს... 

· 
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ერთი დაკვირვება კიდევ, რომელიც პირველზე არა ნაკლებ ახა– 
ბუთებს ამ მოსაზრებას: 

ატული 3,01, მიუტანებენ ჯოხს რომლითაც გუშინ 
ცხენობანას თამაშობდა. იცნობს ჯოხს და სიხარულით ხელ– 

ახლა იწყებს თამაშს, ანტონი (14 წლის ვაჟი) მიწაზე წევს. 
პატული მიირბენს მასთან და აშინებს –– „ცხენი გეჩემა ახლა. 
გეჩემა“. ჩამოხტება და ჯოხს თითონ ჰკიდებს ხელს და ცხვირ- 
თან მიუტანს: უნდა რამენაირად შეაშინოს: „გიკენს, გიკენს, 
გიკენს“, ბოლოს, რომ ვერას გახდება, ანტონს ვერ შეაშინებს, 
იღებს ჯოხს და თავზე სუბუქად სცემს. თითონ კი სიცილს 

იწყებს. 

მაშ პირველი, რაც განსაკუთრებით დამახასიათებელია ბავშისა- 
თვის, ეს მისი განწყობის დაუნაწევრებლობაა, მისი სიტლანქე და 

უძრაობა. ესაა მიზეზი, რომ ბავშში ერთი აქტუალური განწყობა 
მეორეს გამორიცხავს და ნების მიერ ერთი განწყობიდან მეორეზე 

გადასვლა ძნელი ხდება. მისთვის, რომ ეს გადასვლა მოხდეს, Lაჭი- 
როა, რაიმე გარემოების აქტუალური განწყობისადმი ტლანქი შე- 
უფერებლობისა გამო, ეს უკანასკნელი დაირღეეს და ამგვარად მეო- 

რეს დაუთმოს ადგილი. _ 
მეორე. რაც ახლა უ5და აღინიშნოს. ეს ისაა. რომ ბავშში თამაშის 

განწყობაა დომინანტური, ხოლო დიდში სერიოზული საქმიანობისა 

და ობიექტურად მოცემული | სინამდვილისადმი, ეს ასეც უნდა იყო»: 

ზრდადასრულებული ადამიანის ფსიქოფიზიკური ფუნქციების მოქ- 

შედებას ის აქტუალური ამოცანები იწვევენ, რომელნიც ადამიანის 
გარემოს: პირობებში იბადებიან და რომელთა გადაჭრაც მხოლოდ 
ამ: უკანასკნელთა ანგარიშის გაწევით შეიძლება მოხერხდეს, ბაე- 

შზე ეს არ ითქმის. როგორც ბავშის გარემოს ანალიზიდან ვიცით, 

ასეთ ამოცანებთან მას ჯერ კიდევ არა აქვს საქმე, თუ მხედველო- 

ბაშე არ მივიღებთ იმ მარტივ საქმიანობის ელემენტებს. რომელიც 
ბავშის ქცევის შემადგენლობაშე პირველად ეხლა. ჩნდება. მაგრამ 
რამდენადაც, იგი თავისი განვითარების ყოველ საფეხურზე განსა- 

ზღვრული ფსიქოფიზიკური ფუნქციების მატარებელია, და ამ .„უკა– 
ნასკნელთ ყოველთვის ამოქმედება ესაჭიროებათ, მათი აქტუალი- 

ზაციის სარბიელად მხოლოდ თამაშის სფერო ხდება. ამიტომ გასა- 
გებია, რომ თამაშის განწყობას ბავშის ორგანიზმში აქტუალიზაციის 
შეუდარებლად მეტი მზაობა უნდა ახასიათებდეს, ვიდრე სინამდვი- 
ლის მიმართ განწყობას, მაშინ როდესაც დიდის ფსიქოფიზიკურ. 

ორგანიზმში უფრო საწინააღმდეგოს „აქეს ადგილი. 
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ამიტომაა, რომ დიდ ადამიანს სინამდვილის განწყობა თამაშის 
პროცესშიც იმდენად აქტუალური აქვს, რომ თითქმის ყოველთვის 
მისი გავლენის ქვეშ იმყოფება: იგი, ასე ვთქვათ, კვალ და კვალ 
სდევს თამაშის განწყობის ნიადაგზე წაზოჭრილ განცდებს, და არ 
აძლევს მას შესაძლებლობას ფანტაზიის პროდუქტი |სინამდვილის 
სახეებში აურიოს. 

სულ სხვაა ბავში. მასში თამაშის განწყობაა დომინანტური. რასა- 
კვირველია, -ეს გარემოება არ გამორიცხავს შესაძლებლობას, რომ 
იგი სინაზდვილის განწყობაზეც გადავიდეს. მაგრამ, როგორც დავი– 

ნახეთ, ეს ისე იოლი არაა მისთვის, როგორც, ზრდადასრულებული 
ადამიანისათვის: იმისათვის, რომ ეს მოხდეს. რაიმე ტლანქ შეუთან- 

ხმებლობას უნდა ჰქონდეს ადგილი, და მაშინ ბავშმი კვლზე სინამ- 

დვილის განწყობა იღვიძებს და ეხლა იგი ყველაფერს მისი თვალით 
ხედავს. მანამდე კი სინამდვილის თვალსაზრისი მისთვის არ არსებობს, 
და მაშასადამე, არც შეიძლება დაისვას საკითხი; სინამდვილედ 

ლის იგი თამაშის ფანტაზიის პროდუქტებს, თუ არა. არ შეიძლება 
დაისვას ეს საკითხი მიტომ. რომ იგი გულისხმობს, თითქოს ბავშს 
თამაშის მომენტში სინამდვილის განწყობა აქტუალური ჰქონდეს. 

ყამაგიეროდ. ოოგორც კი გაუჩნდება ზემოაღნიშნულ მიზეზების 
გამო სინამდვილის განწყობა, იგი არასდროს ფანტაზიის პროდუქტს 
სინამდვილის მოვლენებში არ ურევს. 

ამის მიხედვით, ადვილი გასაგები ხდება, თუ რატომ გაუკვირ- 
დებოდა ბავშს. რომ მისს დედოფალას ერთბაშად მართლა ლაპარაკი 

დაეწყო. უეჭველია, ეს მოვლენა, როგორც შეუფერებელი თამაშის 
განწყობისათვის. ამ უკანასკნელს ტლანქად დააოღვევდა, და ბაევშში 
სინამდვილის განწყობა გაიღვიძებდა. 

დასასრულ, არის თუ არა საფეხური ბავშის განვითარების პრო- 
ცესში, როდესაც მას ილუზიის თამაშში თამაშის განწყობა ეკარგება 
და ნამდვილი ილუზიის მსხვერპ ი ხდება? ჩვენ ვიცით, რა არის 

ილუზიის თამაშის „ნებისათვის არსებითი. ეს ის მნიშვნელობის ან 
აზრის ცნობიერებაა, რომელიც რაიმე მოტორულე ა: სენსორული 
მოცემულობის იქეთ იგულისხმება. მაშასადამე, ილუზიის თამაშის 
ცნება აუცილებლად გულისხმობსა რომ ბავშის თამაშის მოძრაობებს, 
ისე, როგორც. იმ ნივთიერ ელემენტებსაც, რომელნიც, სათამაშოთა 
სახით თამაშის პროცესში მონაწილეობენ, სიმბოლური მშნიშვენე–- 
ლობა ჰქონდესთ და მათი საშუალებით რაიმე გამოიხატებოდეს. რა 
წამს მაგ. ჯოხი ბავშს ნამდვილ ცხენად მოეჩვენება და თავისი რბენა 
ცხუნის ნამდვილ ჭენებად, მოცემული მოძრაობები და ნივთები ამით 
უკვე ნამდვილ სინამდვილედ გადაიქცევა და არა ისეთ რადმე, რის 

იქეთაც რაღაც სხვა იგულისხმება და რაც ამიტომ ილუზიის თამაშს 
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ჰყოფს შესაძლოდ. ამგვარად, თვით ცნება ილუზიის თამაშისა უა4- 
ყოფს იმ აზრს, თითქოს ოდესმე ამ თამაშის განვითარების როზმელი- 

მე საფეხურზე შესაძლებელი იყოს, ბავში სრულ ილუზიას ეძლეო- 
დეს და მაშასადამე სრულიად ივიწყებდეს, რომ იგი თამაშოას 2. 

მაგრამ უნდა გვახსოვდეს, რომ ჩვენი პერიოდი მხოლოდ დასა”. 
ყისი ფაზისია ბავშის აზრმდებელობის ფუნქციის განვითარების პრო- 
ცესში. ამიტომ თავის-თავად იგულისუმება, მისი სრული მომზწიფე- 

ბულობისა და სათანადო გამოკვეთილობის შესახებ ლაპარაკი ჯერ 
კიდევ ნაადრევად უნდა ჩაითვალოს. უეჭველად, ხშირი უნდა იყოს 
შემთხვევა, როდესაც ბავში აზრისა და გრინობადე მოცემულობის 
საზღვრებს მკაფიოდ ვერ ატარებს, და ორივე ეს სფერო ურთი- 

ერთში ერევა: დიფუზიურობა და დიფერენციაციის მოკლებულობა 
აქაც დამახასიათებელია მისთვის. ამიტომ შესაძლებელია. მაგალ. 

ცხენობანას მოძრაობებს იმეორებდეს, მაგრამ ეს ნამდვილად ილუ- 
ზიის თამაში კი არ იყოს მისთვის, არამედ იმპულსური მოძრაობები. 
რომელნიც მას თავისთავად აინტერესებს და რომელთაც იგი წაბაძვით 
ასრულებს. ასეთი აღრევის შემთხვევები განსაკუთრებით ჩვენი პე–- 
რიოდის. პირველ წელშია შესაძლებელი, და არავითარ შემთხვევაში 

არ შეიძლება ითქვას, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშისათვის სწორედ 
ეს აღრევა უნდა ჩაითვალოს დამახასიათებლად, 

9. 8ვრეტის ინრერესი. 

1. ორი-სამი წლის ბავშის დაკვირვების დროს შეუძლებელია 
ყურადღება არ მივაქციოთ, როგორი გატაცებით ისმენს პატარა 
ამბებს. ლექსებს ან ზოგჯერ ზღაპრებსაც. რომელთაც მათ დიდი 
მოუთხრობს, როგორი ინტერესით ათვალიერებს სურათებს, რომე- 
ლიც მაL ხელში ჩაუვარდება ან რომელსაც მას ,უხატავენ. შეიძლება 
ითქვას, რომ მისი ქცევის ინვენტარში არაფერს ისე დიდი ადგი- 

ლი არა აქვს დათმობილი, გარდა მეტყველებისა, როგორიც ქცევის 

ამ ფორმას (ცხრილი 31). 
რასთან გვაქვს ამ შემთხევევაში Lაქმე? ბავში გატაცებით ისმეხს 

და დაუშრეტელი ინტერესით ჭვრეტს; მაშასადამე, იგი გარე გამღი- 

ზიანებელთა ტედმოქმედებისაკენაა მიმართული და უწინარეს ყოვ-. 
ლისა მათი ზედმიწევნითი აღქმით არის გატაცებული. როგორც 

ჩანს, ამ შემთხვევაში განსაკუთრებით ინტენსიურად თვალისა და 
ყურის ფუნქციები მოქმედებენ. მაგრამ ეს არ ნიშნავს, რომ აღქმე- 
ლობით მუშაობაში სხვა ორგანოებიც არ იყვნენ ჩათრეულნი. ობი- 
ექტური სინამდვილე, რომელიც ბავშის ცნობიერებას გარედან ეძ- 

ლევა, მისთვის ჯერ კიდევ მრავალის უცნობი შესაძლებლობის წყა- 
როს წარმრადგენს, და, როგორც ჩანს, ჩვენი პერიოდის ერთ-ერთს 

283



უპირველეს ამოცანას მისი რეცეპტორული ფუნქციებით დაფლობა 

შეადგენს. 
მაგრამ აღქმის ინტენსიური განვითარება ხომ ჯერ კიდევ პირ–- 

ველი პერიოდხს ერთ-ერთ უმთავრეს საქმეს წარმოადგენს. ჩვენ 
ვიცით, თუ როგორი გატაცებით იწყებს ბავში -- განსაკუთრებით 
შესამე თვიდან ––- თავისი რეცეპტორების საშუალებით გარედან მო– 
ცემული ობიექტური სინამდვილის პერცეფციას, იბადება საკითხი, 
არის მეოღე პერიოდში რაიმე ახალი მომენტი ბავშის რეცეპტორული 
ორგანოების მოქმედებაში, თუ აქ პირველი პერიოდის პერცეპტული 
პროცესების უბრალო გაძლიეოებასთან გვაქვს საქმე? 

სანიმუშოდ ავიღოთ მხედველობა! იმ მასალების მიხედვით. რო- 
მელიც უკანასკნელ ხანებში გროვდება, თანდათანობით ირკვევა, 
რომ ადამიანის რეცეპტორული ორგანოები, კერძოდ თვალი. რო- 
გორც ფიზიკური ორგანო ძლიერ ადრე უნდა ასრულებდეს თავისი 

განვითარების პროცესს 19). 

ე.წ ჭვრეტის ხანა, რომელიც განსაკუთრებით მეო– 
რე-მესამე თვიდან იწყება. თვალის, როგორც ფიზიოლოგიური ორ- 

განოს. ფუნქციონალური განვითარების მიზანს ემსახურება, დამახა– 
სიათებელია, რომ ჭვრეტის ინტერესი, როგორც ასეთი, მხოლოდ სა- 
მიოდე თვე გრძელდება. ამის შემდეგ ტაცების ხანა იწყება, და 
მხედველობა · დამოუკიდებელ მნიშვნელობას ჰკარგავს. მიუხედავად. 

ამისა, როგორც ეხლა ვხედავთ. ეს ინტერესი ხელმეორედ იღვიძებს. 
ეს ფაქტი გვაფიქრებინებს, რომ მხედველობის ფუნვეციის ერთი გან- 
ვითარება პირველ პერიოდში დასრულდა, და ჭეოეტის ინტერესის 
ხელახალი გაღვიძება ამ ფუნქციის რომელიმე მეორე მხარის განვი– 

ბრარებას უნდა ემსახურებოდეს. 
2. რა დროიდან ეწყება ბავშს ხელახალი ინტერესი მხედველობი– 

სადმი, და რა არის, რაც ამ ინტერესს იწვევს? ამ საკითხის გადასა– 

წყვეტად ამჟამად ექსპერიმენტული მასალა მოიპოვება, რომელიც ჰე– 
ც ერს ეკუთვნის და ჩვენს მოსაზრებას მზედველობის ფუნქციის ახა– 

ლი მხარის განვითარების დაწესების შესახებ კარგად ეთანხმება. 4). 

ცდის „პირებს (0,9-იდან 1,6-მდე. ათ-ათს თითო ასაკში) 
ეძლევათ ხელში მუყაოს ფურცელი, რომელსაც ორივე მხარეხე 

სხვადასხვა ფერის უაზრო ნახატები აქვს დაკრული. ეს ფურ- 
ცელი შესაძლებლობას აძლევს ბავშს, როგორც ურჩევნია. ისე 
მოეპყროს მას: ხელით შეეხოს, (ვადოს ფერადი ნახატების 
ამოგლეჯა ან და, თუ უნდა, დააკვირდეს მათ. იმის მიხედვით 

თუ როგორ მოიქცევა, შესაძლებლობა გვეძლევა, გავარკვიოთ, 
რის ინტერესი ჭარბობს მასში, შმეხების, ტაცების, თუ მხედვე– 
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ლობითი ჟქვრეტის. ვთქვათ, ბავში ყურადღებ-თ ათგალიერებს 

ფურცელს. მაშ მას ჭვრეტა აინტერესებს. მაგრაქ რისე ჭვრეტა? 

რა იწვევს მის ინტერესს, ფერი თუ სხვა.რამ? ამის გაზოსარკვე– 

ვად ბავშს მეორედ უბრალო ფურცელი (რუხი მუყაოს ფუოცე- 
ლი) ეძლევა. თუ ამანაც იგივე რეაქცია გამოიწვია, რაც პირვე- 

ლმა, მაშინ ცხადია, რომ ფერი აქ არაფერ შუაშია, რომ ბავშს 

ინტერესს ფერი კი არა, სხვა რაღაც უნდა იწვევდეს. 
, ვნახოთ, როგორ ექცევა სხგადასხვა ხნის ბავში მიწოდებულ 

მუყაოს ფურცლებს. 
0,9-ის ბავში. ეძლევა ჯერ ფერადი ფურცელი. ბავშს ორივე 

ხელში უჭირავს ფურცელი. ზერელედ გადააელებს 8-ს თვალს. 
აბრუნებს, ხელით ეხება მას, მარჯვენა ხელს სცემს მასზე, ეხება 
თითოეულ ნახატს, პირში იდებს ფურცელს ერთი ყურით, მა- 

ღლა სწევს მას, ატრიალებს აქეთ-იქეთ. ხელახლა პირში იდებს, 

ხელა, ურტყამს ზედ; ხელახლა პირში იდება7 

' მეორე ფურცელი, უფერადო, ბავში ზის საწოლშმზ. იღებს 

ფურცელს, აბრუნებს მას, ათვალიერებს ხელში, აქეთ-იქეთ 
ამოძრავებს, ურტყამს ზედ მარჯვენას, თამაშობს მით. იდებს 
'ერთი ყურით პირში, ურტყამს ზედ ხელა. 

აქედან ნათლად ჩანს, რომ არც ფერადი ფურცელი და არც რუხი 

ბავშის ჭვრეტის ინტერებს არ აღძრავს: როგორც ეტყობა, ბავში ჯერ 

კიდევ იმ ხანაშია, რომელიც ე. წ. ტაცების ხანის გაგრძელებას ღა 

შემდეგ გართულებას (ექსპერიმენტული თამაში) წარმოადგენს. 

1,4. წყნარად უჭირავს ფერადი ფურცელი ხელში, ათვალი– 

ერებს მას 40”, ხელით ეხება ფიგურებს, მერე ხელახლა ათვა–- 

ლიერებს მათ და შემდეგ ისევ ხელით ეხება, (რუხი მუყაოს 

ფურცელი). ათამაშებს მას ისე. რომ არ ათვალიერებს... 

როგორც ეტყობა, 1,4-ის ბავშის დამოკიდებულება მიწოდე- · 
ბული გამღიზიანებლისადმი არსებითად იცვლება: ბავში უწინარეს 
ყოვლისა თავისი მხედველობითი დაკვირვების საგნად აქცეეს ფერად 

ფიგურებიან ფურცელს, ხოლო რუხს ძველებურად უყურადღებოდ 
ეპყრობა. 

როდის ხდება ეს გარდატეხა. როდის იღქეიძებ!, ჭვრეტითი ინტე– 

რესი ხელახლა ბავშში? | 
როგორც 34 ცხრილიდან ჩანს, 9 თვის ბავშს მხოლოდ იშვიათ შე– 

მთხვევაში აინტერესებს მიწოდებული მასალის მხედველობითი თვი– 
სებები (20%) და იგი მას მხოლოდ ხელში სათამაშოდ იყენებს. სამა–« 
გიეროდ მეორე წელში გადადგომისას მხედველობითი ინტერესი ბავ- 
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ცხრილი 324. 

ბა:შის რეაქციის ფორმები ფერად ფიგურებზე (ჰე :ეოის მიხეჯვით). 

  

ღმთ: ავრესად 

  
  

_ ' LL. => 

ხერვაზობა | უმთავრესად ზელით ეხება თვალით აკვირდება | ჯაზი 

ი,ეე –1,0 დე 20 100 

10–12. I 40 60 100 
' · 

1,3-–1,6 | –_ | 10ი 100 

მების 60% -ს უჩნდება; შემდეგ იგი ვითარდება და 1,3-ის ყველა შე– 
მოწმებული ბავშები (100%) მიწოდებულ მუყაოს ფურცელს მხო– 

ლოდ მხედველობითი დაკვირვების საგნად აქცევენ. 
ამგვარად ბავშის მხედველობითი ინტერესის ხელახალი გამო“ 

ღვიძებბს მომენტად მეორე წლის დასაწყისი უნდა ვიგ ულისხმოთ. 

მაგრამ რას აქცევს ბავში აქ ყურადღებას? ისევ იმას, რაც პირ- 
ველი წლის მიმდინარეობაში აინტერესებდა, თუ სხვას რასმე? ცდე– 
ბიდან გამოირკვა, რომ დაკვირვების საგნად ბავში მხოლოდ ფერად 
ფიგურებიან ფურცელს აქცევს, მაშინ როდესაც რუხ ფურცელს ისევ 

ძველებურად ეპყრობა, ე. ი. ხელში ათამაშებს. რით განსხვავდება 

ფერადი ფიგურებიანი ფურცელი რუხი ფურცლისაგან? უეჭველია 
არა იმით, რომ ერთს ფერი აქვს, ხოლო მეორეს არა, ვინაიდან რუხიც 
ხომ ერთგვარი მხედველობითი რომელობაა, და ბავშის ინტერესს რომ 

მარტო ფერი იწვევდეს, როგორც ასეთი, მაშინ რუხსაც იგივე რეა- 
ქცია უნდა გამოეწვია. ეს რომ აზეა, იქედანაც ჩანს, რომ ბავშის რეაქ– 
ცია იგივე რჩება, რუხი ფურცლის ნაცვლად რომ რაიმე ერთფერო- 
ვანი ფურცელი, მაგ. წითელი ან ყვითელი მიაწოდო. 

როგორც ეტყობა, ჩვენი პერიოდის ბავშს თვითონ ფერი, რო–- 
გორც ასეთი, აღარ აინტერესებს, მაშინ როდესაც პირველი წლის 
განმავლობაში სწორედ წმინდა მხედველობითი ფუნქცია შეადგენდა 
„ბავშის ჭვრეტის მთავარ ინტერესს. · 

მაგრამ მაინც რაა რომ ეხლა ბავშის ყურადღებას იწვევს? ფერად- 
ფიგურებიანი მუყაოს” ფურცლისათვის ისაა დამახასიათებელი, რომ 

იგი სხვადასხვა ფერების და სხვადასხვა ფორმის ფიგურებს შეიცავს, 
მაშინ როდესაც მეორე გამღიზიანებელს ყოველმხრივ ერთფეროვ- 
ნება ახასიათებს, ეს გარემოება შესაძლებლობას ჰქმნის, როგორც 
ფიქრობს ჰ ე ცე რი, ბავშმა ფერთა და ფორმათა ურთიერთმიმართე– 
ბას (6 0I2C00ი) მიაპყროს ყურადღება: სხჭა მხრივ განსხვავება მათ 
შმორის არ არის. 
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მაშასადამე, მეროღე წლიდან დაწყებული სენამდვილე ხელახლა 

იტაცებს ბავშის თვალს. მაგრამ მაშინ როდესაც პირველი წლის 
განმავლობაში თვითონ მხედველობითი რომელობანი –- ფერი და სი- 
ნათლე-––წარმოადგენდენ ბავშის ყურადღების საგანს, ეხლა, მეორე 
წლიდან დაწყებული. მდგომარერბა იცელება, და ბავშს ოპტიკურ 

რომელობათა ნაცვლად, მათი ურთიერთმიმართება იტაცებს. უეჭვე– 

ლია, ამ შემთხვევაში მხედველობის, როგორც ფიზიკური ორგანოს 

შემდეგ განვითარებასთან აღარ გვაქვს საქმე: აქ ბავშის წინაშე არა 
მხედველობის რომელობათა სწორი აღქმის ამოცანა დგას, არამედ მა–- 
თი მიმართების. ეს უკანასკნელი კი იმდენად თვითონ თვალის, განვი- 
თარების დონეზე არ არის დამოკიდებული, რამდენადაც ერთგეარ 
ინტელექტუალურ ფუნქციაზე, რომელიც ფიზიკურ ორგანოს მუშა- 

ობას არა მარტო თანერთვის, არამედ წარმართავს კიდეც მას. 

ამგვარად ჩვენ ვხედავთ, რომ ჭვრეტას, რომელიც მეორე წლიდან 
ხელახლა იჩენს თავს ბავშის დამოკიდებულებაში ობიექტური სინამ– 

დვილის მიმართ, უმთავრესად მხედველობასთან დაკავშირებული ინ- 

ტელექტუალური ფუნქციების მოქმედება უდევს საფუძვლად. ეს გა– 
რემოება ძალიან მალე კიდევ უფრო გარკვეულ სახეს ღებულობს. 

საქმე ისაა, რომ მოცემულ ოპტიკურ რომელობათა სიჭრელე და 

მათი ურთიერთ-მიმართება ჯერ მხოლოდ იმდენად და იმ სახით აინ- 
ტერესებს ბავშს, რამდენადაც და რა სახითაც ყველაფერი ეს უშუა– 
ლოდაა მოცემული. ამ მოცემულობის ფარგლებს ბავში აქ ჯერ კიდევ 
ვერ სცილდება: აზრი და მნიშვნელობა ჯერ კიდევ არ არსებობს 

მისთვის. 

ინტელექტუალური ფუნქციების შემდეგ განვითარებას, უექვე- 
ლია, პირველსავე/ რიგში ამ მდგომარეობის შეცვლა უნდა მოჰყვეს 
თან, და მართლაც, ძალიან მალე ეს (ქვლილება განსაკუთრებით მკა– 
ფიოდ ერთ დამახასიათვბელ ფაქტში იჩენს თავს: ჩვენი პერირდის 

ბავშს არაჩვეულებრივ ძლიერი ინტერესი უჩნდება სურათების თვა- 
ლიერებისა. იგი წამ-და-უწუმ სურათებიან წიგნს ფურცლავს და იმდე– 
ნად ხანგრძლივად ჩერდება მასზე, რომ, ეჭვი არაა, ამით ერთ-ერთს 

თავისს დიდ ინტერესს იკმაყოფილებს. უნდა ვიგულისხმოთ, რომ 
ბავშს სურათი თავისი შინაარსით იტაცებს ე. ი. იმით, რის გამო– 
ხატულებასაც შეადგენს. სურათის თვალიერების ფაქტი უექველ- 
ჰყოფს, რომ ბავშს მხოლოდ ფენომენალური მოცემულობა როდი 
აინტერესებს, არამედ განსაკუთრებით «ისიც. რასაც, ეს უკანასკნელი 
გამოხატავს, რაც მის მნიშვნელობას შეადგენს. 

ამრიგად, აზრის („ცნობიერების გავლენა ბავშის რეცეპტორული 
ფუნქციების მუშაობაშიც იჩენს თავს: ბავშის ყურადღების მიპყრო– 
ბას სწორედ ის იწვევს, რასაც მხოლოდ თავისი მნიშვნელობით აქვს 
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ფასი. სახელდობრ, სურათი, რომელიც, როგორც ცნობილია, სრუ- 

ლიად მოკლებულია ყოველგვარ ინტერესს იმისთვის, ვისაც ამ მნიშ- 
ვნელობის დანახვა არ შეუძლია, მაგ. (ცხოველისათვის. 

იბადება საკითხი, რა დროიდან უჩნდება ბავშს სურათის ცნობის. 
მისი მნიშვნელობის დანახვის. უნარი? 

3. ამ საკითხის გამორკვევის მიზნით ჰი ცერმა ორი განსხვავე– 
ბული მუყაოს ფურცელი მიაწოდა ერთი-მეორის შემდეგ ბავშს (1,0 
2,0): ერთი სურათიანი იყო (ქალი ან ფინჯანი), ხოლო მეორე იმავე 

სურათის ცალკე ურთიერთში არეულ ნაწილებს შეიცავდა და, მაშა– 

სადამე, უაზრო ნახატს წარმოადგენდა. სურათი ბავშს ხელში ეძლე– 

ოდა და ყველა რეაქციები, რომელსაც იგი ერთი წუთის განმავლო- 
ბაში იძლეოდა, ოქმში იწერებოდა, ცდა დასრულებულად ითვლებო- 
და, თუ ბავში თითონ დაასახელებდა სურათს, თუ არა და, ექსპერიმე– 
ნტატორი თითონ ჰკითხავდა „რა არის ეს?“ იმ შემთხვევაში, როდე- 

საც ბავში სწორ პასუხს იძლეოდა, ამოცანა გაფზწყვეტილად ითვლუე- 
ბოდა ე, ი. იგულისხმებოდა, რომ ბავშს სურათის მნიშვნელობა ესმის. 

აღმოჩნდა, რომ ბავშები სრულიად განსხვავებულ რეაქციებს 
იძლევიან იმის მიხედვით, ესმით მათ, რომ სურათზე რაღაც არის და–- 
ხატული, რომ იგი რასღაც ნიშნავს, თუ არა. როდესაც ბავშს სურათის 
მნიშვნელობის გაგების უნარი არა აქვს, იგი ორივე ფურცელს ერთ- 
ნაირად ეპყრობა: მისთვის აზრიანსა და უაზროს მორის არავითარი 

განსხვავება არ არსებობს, მიტომ რომ აზრის მან ჯერ კიდევ არაფერი 
იცის.,, მაგრამ არის მეორე ტიპის რეაქციებიც: აზრიან ფურცელს ბავ- 

ში გაცილებით უფრო დიდხანს ათვალიერებს, ვიდრე უაზროL; რო- 

დესაც ორივე ფურცელს ერთდროულად აწოდებ, იგი უპირატესობას 
აზრიან ფურცელს აძლევს; ზოგიერთ შემთხვევაში იგი ან თვითონ, 
სპრნტანურად ასახელებსასურათს, და ან ექსპერიმენტატორის შეკე- 
თხვის შემდეგ. ამ (ცდების მიხედვით ჩანს, რომ სურათის („ცნობას დაა–- 
ხლოებით წელიწადნახევარზე ადრე ძალიან მცირე პროცენტი ახე- 
რხებს (ცხრ. 35). სამაგიეროდ ორწლიანებისათვის ეს საქმე არავითარ 

  

  
  

სიძნელეს არ წარმოადგენს. . 

ცხრილი 35. 
(პეცერის მიხედვით) 

ხნოვანება იმენეს იცვნეს| ჯამი 

1,8–-1,5 90 10 100, 

1 6-)5ნწ /. #%0 4ძ0 100 

-1,მ-–1)11 20. 8ს 100     
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მაგრამ სურათის მნიშვნელობა ბევრნაირია: სურათი რაიმე საგანს 
გამოხატავს, რაიმე მოქმედებას და დამოკიდებულებას საგანთა ან 
მოქმედებათა შორის. იბადება საკითხი: ყველაფერს ამას ერთდროუ- 
ლად წედება ბავში, თუ ამ მხრივ მისი განვითარება განსაზღვრული 

თანმიმდევრობით წარმოებს? ბინესა და განსაკუთრებით შტ ე რ- 

ნ ის გამოკვლევათა შემდეგ შეიძლება გამორკვეულად ჩაითვალოს, 

რომ სურათის მნიშენელობის გაგებაში ბავში რამდენიმე ცალკე სა- 

ფეხურს განვლის 42). 

ა. როდესაც ბავში სურათს იღებს ხელში, მისი ყურადღება უწინა– 

რეს ყოელისა ცალკე საგნებისაკენ მიიმართება. რომელიც იქაა დახა– 
ტული. მას მხოლოდ მათი ცნობა აინტერესებს და მისთვის სურათის 

მთელი მნიშვნელობა ამით ამოიწურება: _ 

2; 8 ქალი. ბავში ჩემთან შემოდის ოთახში. დაუწყე საუბა– 

რი..ამ დროს მისთვის შეუმჩნევლად მაგიდაზე სურათებიანი 

წიგნი გავშალე. დაინახა, თუ არა, დაიწყო სიცილი, მოკიდა 
ხელი წიგნს: „აი, პეპელა”, ამბობს ყდაზე დართული სურათის 

შესახებ. „აი, წითელი პეპელაი. აი, კიდევ პეპელა და წიწილაი, 
სულ პეპელა და პეპელა... ის ბეკეკა არის (ბაყაყი იყო დახა– 
ტული)... აი კიდევ პეპელაი. ის დალალია (ბოლოკის შესახებ 
ამბობს) ბაყაყის სურათს ვერ წედავს: „ბეკეკა სად არის? გიჟმა 

ქალმა შექამა?.. „უი ჩიტი –– აი... „პეპელა ეს არ არის“. გარბის 

და დედას აჩვენებს სურათს: „აი პეპელა, აი ტრედი.“ 
მეორე ბავში: „ეს მამალი. ეს პამიდორი... უი ვაშლი, 

ისევ ვაშლები. მე წითელი ვაშლი მინდა“. 

როგორც ამ მაგალითებიდან ჩანს, ბავში მხოლოდ ცალკე საგნების 

სურათის ცნობას ცდილობს, თუმცა აღსანიშნავია, რომ შეუცთომლად 
#შირად ამასაც ვერ ახერხებს, ყოველ შემთხვევაში, უეჭველია, რომ 
შნიშვნელობის ()ნობიერება საზოგადოდ მას უკვე საკმაოდ აქვს გან– 
ვითარებული, ოღონდ მხოლოდ იმდენად, რამდენადაც ასეთ მნიშ- 
ვნელობად ცალკე საგნები შეიძლება იგულისხმებოდეს. აღსანიშნავია, 
რომ ხშირად ბავში თავის დამოკიდებულებასაც გამოსთქვამს იმ სა- 
გნებისადმი რომელთა სურათსაც ხედავს: „მშე წითელი ვაშლი 
მინდა", ამბობს, ბავში ვაშლის სურათის დანახვაზე. ნაგულისხმევ ში- 

ნგაარსს ზოგჯერ ისეთივე რეაქციის გამოწვევა შეუძლია. როგორისაც 

ნამდვილად მოცემულს: უეჭველია. სურათისა და უშუალოდ მოცე- 
მულის ცნობიერების დიფე-ენციაცია ჯერ კიდევ არ აქვს მას საბო– 
ლოოდ ჩამოყალიბებული. ბავშის განვითარების ამ ხანას შტერნი 
სუბსტანციის ხანას უწოდებს. იგი პირველი, ყველაზე უფრო · 
მარტივი ფორმაა სურათის მნიშვნელობის წვდომისა და, ჩვეულე- 
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ბრივ, უკვე ორი წლის ბავშთა უმრავლესობისთვისაა დამახასია–- 
თებელი: 

ბ. შემდეგი ნაბიჯის სურათის ახალი მნიშვნელობის წვდომის შმე– 
საძლებლობას აძლევს ბავშს. მართალია, მოქმედების დანახვა. 
რომელიც სურათმია გამოყვანილი, ზოგჯერ წინა პერიოდის 
დროსაც შეუძლია მას, მაგრამ ამას ჯერ მხოლოდ შემთხეევითი ხასი– 
ათი აქვს და ბავშისთვის სრულიად არაა დამახასიათებელი. მალე–– 

ზოგჯერ ადრე და ზოგჯერ შედარებით უფრო გვიან––ერთგვარი 
თვალსაჩინო ცვლილება ხდება ბავშში: ეხლა იგი თავისი ყურადღების 

მთავარ საგნად დახატულ ობიექტებთან დაკავშირებულ მოქმედე- 
ბებს აქცევს; ხოლო რაც შეეხება.თვით საგნების უბრალო დასახელე– 
ბას, ე. ი. იმას, რაც პირველი პერიოდის მთავარ ამოცანას შეადგენდა; 

ეხლა ეს” გაცილებთ ნაკლებ აინტერესებს. მას. 

ეთერი (2;6) სურათებს ათვალიერებს; კაცი.. ცქენი... 

კუდიც ალი. ეს ტირის, ეს კოცნის..: აი ძაღლი... ეთიკო ლო ზის 
სკამზე... აი ფისოს ბიწი., ვისი- ფისოა? ამისი... ბიწის.., ამან 
სეასინა ფისო... ქალს უწილამს... აი ქალი, ალ სეესინა... აი ტი- 
ლის... კოცნის... ბიწი... აი ალ ტილის.., წკუანათ ალი... დედა 

კაკას მოუტანს... 

ქ. (3;0) ხედავს სურათს მაგიდაზე. თვითონ იღებს ხელში და 
იწყებს სურათის აღწერას: ეს ევაა, ეს მე ვარ... მე ქუდი მახუ> 
ლავს. იმიტომ ლო მე გოგო ალა ვალ... ეს კი გოგოა (მაშ ყუ– 
რადღებას აქცევს, რომ სურათზე ბავშს ქუდი არ ხურაეს)... ეს 
წაქცეულა... ეს ქალი ლო უბელავს ისაა.. ხელი პილთან მი– 
იტანა (მტირალზე)... ეს ჩუმად ალი. ეს გახა ჯოხით დადის. 

„ამ მეორე პერიოდს შტერნი მოქმედების (აქციის) ხანას 
უწოდებს. მაგრამ აქაც, ისე როგორც პირველ პერიოდშიც, ბავში 
მხოლოდ ცალკე ერთეულ საგნებსა და მათ ერთეულ მდგომარეობას 

ასახელებს, იმ აზრის წვდომა, რომელიც ამ ერთეული მომენტების 
ბსმთლიანს უდევს საფუძველად, მას ჯერ კიდევ არ შეუძლია. 

ეს უკვე მესამე პერიოდის შინაარსს შეადგენს, მესამე პერიოდი– 
სას, რომელსაც შტერნი რელაცოის (მიმართების) ხანას უწო– 

დებს, და მართლაც, ბავშის გულისყური, ახლა საგანთა და მოქმედე– 
ბათა მიმართებისაკენაა მიპყრობილი: იგი ეძებს მიხეზობრივ კავშირს 
მათ 'შორის, მათ მიზანს, მათ დამოკიდებულებას დროსა და სივრცეში, 
საზოგადოდ მათ ურთერთ-მიმართებას შტერნის ბავში ოთხი 
·წლისაა, რრდესაც იგი უკვე ამ თვალსაზრისით იწყებს სურათის 
აღწერას. 
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ქალი 3; 6 აღწერს სურათს: „რა ლამაზად გაშლილა ჩვენი 
ყვავილები“ „აი ყვავილები, პატარა ბიჭი ასხამს წყალს. მერე 
როგორ გამოსულა ყვავილები, მერე პატარა ბავშს ვედრო აქეს... 
(ამ დროს ბავშის ყურადღებას ბარომეტრი იპყრობს) „მამიდა, 
ეს... რისთვის არის? შეხე. როგორ დაკეტილია კარები. ამ ბავ- 
უმა დაკეტა. შეხე, შენე. „თოკლი «რ მოსულაო და ყვავ -ლე- 
ბიაო", პატარა ბაღანამ თქვა. ეს ამას ეკითხება: შენ რატომ არ 
კითხულობო (მიუთითებს ხის ძირში მჯდომ ქალზე)... ეს ხეა, 
ხე, კ-დევ ხე. ხის ძირწი ქალია დღა პატარა ბიჭი ყავს ხელში."... 

(...სურათი: „ჯუ-ჯუ ჯუ-ჯუ წიწილებო"): თვითონ თწყებს 
ლაპარაკს: „დედა, უყურე ჭუჭულები, აი ქათამი, კი. პაწია 

შვილები, წიწილები, არ იცი შენ, ბებიას ყავს ასეთი (უცქე- 
რის)... კენკავენ... აი იმ გოგომ დაუყარა (დახედა ქვემოდ და 
დაინახა სურათზე ცული და შეშა): აი, ამ შეშას აპობდა ამ 
ნაჯახით, და წუწულებმა, მსიაო, უთხრეს, და ახლა უყრის 
იმას... ეეე... საკენკს“. ზ 

ამგვარად, შეიძლება ითქვას, რომ უკვე ჩვენს პერიოდში ასწრებს 
ბავში სამივე იმ საფეხურის გავლას, რომელიც სურათის ცნობის გან– 
ვითარებაში ცოტა უფრო გვიან არის დადასტურებული. მაგრამ ყო– 

ველი ბავშის შესახებ ეს არ ითქმის, ზოგი გაცილებით უფრო გვიან 

ახერხებს ამას. 
სურათის ცნობა ძალიან მჭიდროთ არის დაკავშირებული მეტყეე- 

ლებასთან: ბავში რომ სურათს ათვალიერებს, იგი ამავე დროს ხმამა– 
ღლა აღწერს მას: ჩუმად სურათიანი წიგნის გადაფურცვლა და მისი 
მარტოოდენ ჭვრეტა მის ძალებს აღემატება. უნდა ვიგულისხმოთ, 

რომ, ენას აქაც, ისე როგორც სხვა შემთხვევაშიც, ის მნიშენელობა 
აქვს, რომ იგი სურათის აზრის ობიექტივაციას და, მაშასადამე, მის 

წვდომას აადვილებს. ამიტომ გასაგებია, ენის განვითარების ეტაპი 
სურათის ცნობის განვითარების, ეტაპზე უნდა ახდენდეს გავლენას. 
და მართლაც, შენიშნულია, რომ არახელსაყრელს სოციალურ გარე- 
მოში მოზარდი ბავშები სწორედ იმდენადვე არიან ჩამორჩენილნი 
სურათის ცნობაში, რამდენადაც მეტყველების განევითაოებაში 13). –– 

მეორის მხრივ, ბავშის სოციალურ გარემოზე ისიც არის დამოკიდე– 
ბული, თუ რამდენად ადრე ეცნობა იგი სურათს და რამდენად ხში- 
რად უხდება მასთან საქმის დაჭერა. უეჭველია, გარემოს დახმარებას 
აქ დიდი მნიშვნელობა უნდა, ჰქონდეს: იგი საგრძნობლად აჩქარებს 
განვითარების ტემპს. ––- ამიტომ არ უნდა გაგვიკვირდეს. თუ ჩეენს 
პერიოდში ზოგჯერ ისეთ ბავშსაც შევხვდებით, რომელიც „სუბ- 

სტანციის ზანას“ ჯერ კიდევ ვერ გასცილებია. 
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ამრიგად, მეორე პერიოდში ჭვრეტის ინტერესის განახლებას სრუ– 
ლიად ახალი მომენტი უდეეს საფუძელად, სახელდობრ, ის ახალი 

ასპექტი ბავშის ცნობიერებისა, რომელიც ჩვენი პერიოდის ძირითად 

და სპეციფიკურ მონაპოვრად უნდა ჩაითვალოს „და, როგორც დავი- 

ნახეთ, ბავშის მთელ ქცევას სპეციფიკურს ადამიანურ ელფერს 

აძლევს: ჭერეტის ინტერესის განახლებას ჩვენს პერიოდშე აზრის 

ცნობიერების ფუნქცია უდევს საფუძვლად. ამას შემდეგ ადვილი 
გასაგები ხდება ის დიდი გატაცება, რომლითაც 2-3 წლის ბავში სუ–- 
რათებს ათვალიერებს: ახალ ფუნქციას სამოქმედო არე ესაჭიროება. 

უამისოდ მისი განმტკიცება და შემდეგი განვითარება შეუძლებელი 

იქნებოდა. ამიტომაა, რომ იგი იმ იმპულსების დაუშრეტელ წყაროდ 
იქცევა, რომელიც ბავშს მისი სავარჯიშო არის საძებნელად მიმარ- 
თავს. თავის-თავად იგულისხმება ინტენსიური ვარჯიში ამ ფუნქციის– 
თვისაც მანამ არის აუცილებელი, სანამ იგი ჩამოყალიბდებოდეს და 

განმტკიცდებოდეს. მანამღე და მას შემდეგ ეს იმდენად საჭირო აღარ, 

არის. ამიტომაა, რომ სურათებით ,ბატაცების მრუდე შედარებით 

დაბალი დონით იწყება, ჩვენი პერიოდის უკანასკნელ წლებში მაქსი– 
მალურ დონეს აღწევს, შემდეგ ერთ დონეზე რჩება და ბოლოს ძირს 
ეცემა. რათა თავისი ადგილი ახალ ინტერესს დაუთმოს. 

4. ბავშის ჭვრეტის ინტერესი მარტო სურათებით არ ამოიწურება. 
ბავშს სხვა სანახაობაც იტაცებს და განსაკუთრებით ქუჩა თავისი 

მრავალფეროვანი ცვალებადი სურათებით. ოთახში ყოფნა მარტო. 
მიტომ კი არ არის ჩვენი პერიოდის ბავშისათვის მოსაწყენი, რომ იგი 

ისი მოძრაობის დაუშრეტელ იმპულსს გასაქანს არ აძლევს, არამედ 

იმიტომაც, რომ მას სანახაობა სწყურია. მაგრამ შეცთომა იქნებოდა 
გვეფიქრა, რომ ამ წყურვილის დაკმაყოფილება. მაგალითად, ბუნების 

სურათების შთაბექდილებითაც შეიძლება. არა! ბავშის ინტერესი 

უფრო ცოცხალი სინამდვილისაკენ არის მიმართული: ადამიანებისა 
და ცხოველებისაკენ „და ნაწილობრივ აგრეთვე–– ცოტა უფრო გვიან--–- 

იმისკენაც. რაც ადამიანის ხელიდან გამოდის. ამიტომაა, რომ 2-3 
წლის ბავში ათეული წუთის განმავლობაში ფანჯარასთან დგას, და 

ყველაფერს, რაც ქუჩაზე ხდება, გაფაციცებით ადევნებს თვალყურს. 
ისე, როგორც სურათების დათვალიერებისას, იგი აქაც ხმამაღლა 
აღნიშნავს. რასაც ხედავს: ენა მას აქაც აღქმის შინაარსის გასაობიე–- 

ქტურებლად ეხმარება. 

ალიკო (2.4 + 27) ფანჯარასთან დგას... მეეზოვე ქუჩას 
ჰგვის. „დევეოლნიკი“ –- ლას შობა?“ კითხულობს და პასუხს 
„თვითონვე იძლევა: „ტალახს უშმობს“. „ლას შობა კაცი?“ ხელ–- 
ახლა კითხულობს. „სად წავიდა პაპა? ლა ვნახე მე? ეგეც ვინ 
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ალის? აგელ კიდევ პაპა მოდის (გვიჩვენებს წვერებიან გამ– 
ვლელს –– პაპას მღვდელს ეძახის)“... „აგელ მუშები მოდიან 

კულტნებით... ბებია დაცუნცულობს... ეე. ოდელია!" მიგვითი– 
თებს პორტფელიან კაცზე. „ოდელიას” პორტფელს უწოდებს... 

„იაშიკი, ვაშლები!“ (მიგეირთითებს ეტლზე. რომელიც ხის ყუ- 

თებითაა დატვირთული. უცბად ჩამოხტება ფანჯრიდან. სულ 
ათი წუთი იდგა ფანჯარაზე). 

ბავშს გარკვეული ინტერესი აქეს განსაკუთრებით ადამიანის მი– 
მართ: ვინ რას აკეთებს, ვინ როგორ იქცევა, აი, რა იპყრობს “ეხლა 
მის გულისყურს. უნდა ვიფიქროთ, რომ მას უკვე აქვს უნარი 
ადამიანისგაგების ა: წინააღმდეგ, შემთხვევაში, მისი ინტერე– 
სის მიმართულება სრულიად გაუგებარი იქნებოდა. ადამიანის მოძრა- 
ობა, მისი ასეთი თუ ისეთი სახის გამომეტყველება ჩვენი პერიოდის 

ბავშისთვისაც გარკვეული აზრის გამომხატველია, რაიმე “ინა– 

განი განცდის. და არ განისაზღვრება იმით, რაც უშუალოდაა მოცე– 
მული. აზრმდებელობის აქტი ადამიანზეც ვრცელდება, და ბავში 

მისი ქცევის ”/გაგების ძალას იძენს, ჩვენ უკვე გექონდა შემთხვევა 
აღგვენიშნა ეს. როდესაც ენის განვითარეზის შესახებ ვლაპარაკო- 
ბდით. მაშინ ჩვენ ვნახეთ, რომ შთაგრძნობის პირველი გამომხატველი 
სიტყვები ბავშს უკვე 1.:4-ში შეიძლება გაუჩნდეს "?). მესამე წელში 

კი ეს ჩვეულებრივ მოვლენად იქცევა. ზ , 

ეთერ (2-6). „ფექი “გტკივა?... საწკალი... ალაფელია"... 
მეუბნება. როდესაც მხედავს, რომ ცოტა ეკოჭლობ. ათვალი- 
ერებს სურათს: (ბაბუა კალათით საჩუქარს აძლეეს პატარა 

გოგონას) რაა? (შიან) პატალა ეთელის ვაშლი უნდა, კაპეტი, 

კისელი. კაკალი, მულაზსა... 

ციალა (2.8) თამაშობს... კინაღამ გადმოვარდა სკამი- 
დან. დედა ეუბნება: „როგორ შემაშინე“... „შეგაშინე?“ ეუბნება 

შეწუხებული ბავში "და დედას თანაგრძნობით თვალებში 

შეჩერებია. ' 

ამის შემდეგ გასაგები ხდება. თუ რაღაა, რომ ბავში ასეთი ინტე- 
რესით ისწრაფის გარეთ. სადაც ადამიანები ეგულება, ფანჯროსაკე§, 
საიდანაც მრავალი ქუჩის სურათი მოსჩანს. 

ამ სბახით ჩვენი პერიოდის მთავარი ფუნქცია -- აზრის ცნობიე- 

რების „ფუნქცია -–- თავისი, გამოყენების ახალ არეს იძენს და მასზე 
სამოქმედოდ იწევდღთნება. სრულიად ბუნებრივია. რომ შედეგად ამას 
სათანადო კმაყოფილების გოროძნობები დევს თან. რომელნიც ბაეშის 
მისწრაფების სუბიექტურ იმპულსად იქცევიან. 
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მაგრამ ბავში არა მარტო აზრის ცნობიერების ამოქმედებისათვის 

-ესწრაფის სანახაობას: მას საგანთა და მოძრაობათა ურთიერთდამო- 

კიდებულებაც აინტერესებს. მაშასადამე, მის ქცევას აქაც ინტელე–- 

ქტის ძარითადი ძალების გაწვრთნის ინტერესი უდევს საფუძვლად. 
ამრიგად, ცხადია, რომ რეცეპტული თამაში -–– ეს ერთ-ერთი გან- 

საკუთრებით დამახასიათებელი ფორმა ჩეენი პერიოდის ბაეშის ქცე- 

ვისა –– ბავშის აღმქმელობის განვითარებას ემსახურება, მაგრამ არა 

იმდენად. რამდენადაც აღქმის ერთ-ერთს მნიშვნელოვან მომენტს 

სათანადო ფიზიკური ორგანოს უნარიანობა შეადგენს, არამედ. რამ- 

დენადაც რეცეპტორულ პროცესებში ადამიანის ინტელექტიც' ღე- 
ბულობს მონაწილეობას. როგორც ვიცით, თვითონ ორგანოთა განვი- 

თარეზა განსაკუთრებით პირველი წლის განმავლობაში ხდება. აქ %, 

მეორე პერიოდში. უმთავრესი ინტელექტის განეითარებას ხმაოდება. 
5. ოაც შეეხება აღქმის ფორმალური მხარის 'განვითარებას წინა–- 

მდებარე საფეხურზე, ამის შესახებ ჩვენ უკვე ზემოდ გექონდა საუ- 
ბარი. როგორც ვიცით, წინა პერიოდში ბავშის აღქმა უმთავრესად სუ– 
ბიექტურ-ემოციონალური ხასიათის მთლიან მდგომარეობას წარმო- 
ადგენს, მდგომარეობას,, „რომელშიც ობიექტური შინაარსი საკმარი- 

სად გამოკვეთილი და გამოცალკევებული არ არის. არის შემთხვე- 
ვები,,რომ ერთი ობიექტი მეორეს არ გამოეყოფა, მისი აღქმა „ინტერ- 

დიფუზიურია“ (ფოლკელტი). ახლა” ამ მხრივ მდგომარეობა სა- 
გრძნობლად იცვლება და ობიექტური შინაარსი თანდათანობით ყა- 

ლიბდება. ამ შემთხვევაშე განსაკუთრებით დიდ როლს სიტყვა ასრუ–- 
ლებს, რომელიც აზრმდებელობის ცნობიერებასთან დაკავშირებეთ 
აღქმის შინაარსის ობიექტივაციას შესაძლებელ ჰყოფს. თუ რაოდენ 

დიდ ნაბიჯს ადგამს ამ მხრივ ბავში, ეს ნათლად ჩანს შემდეგი დაკვი– 

რვებებიდან: 

ქალი 1: 3. ბავშს საათს ვაწოდებთ. მართმევს სიამოვნებით. 
უკანვე ვართმევ საათს. ვდებ წიგნის ყდაზე და ასე ვაწოდებ: 
ბავში ხელს ავლებს ყდას და თავისაკენ მიიწეეს. ამ ცდას ოთხ– 
ჯერ ეიმეორებ: მეორეჯერ და "მესამეჯერ „ბავში ისევ ყდას კი-, 
დებს ხელს ყაათის ნაცვლად. მხოლრდ მეოთხეჯერ საათს სტა-” 
ცებს ხელს, იგივე ბავში: ვაწოდებ ასანთის კოლოფს 
(რაც მას ძალიან უყვარს). სიამოვნებით სტაცებს ხელს. უკანვე 
ვართმევ. ედებ წიგნზე და ასე .ვაწოდებ: ხელს სტაცებს ასანთს. 
-ეს ცდა სამჯერ გამეორდა; ასავებერ ერთი. და იგივე შედეგი. 

. ქალი 0;8. ვაწოდებ პატარა დედოფალას, მართმევს, მი– 
აქვს პირში; ვართმევ ძალით: გაკვირვებით მიყურებს, ხელები 

გამოშეერილი აქვს, თითქოს უნდა წაიღოს. „ჰა" ვეუბნები, 
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ვდებ რვეულზე და ვაწოდებ; ხელს სტაცებს მთლიანად რვეულს 
და მიაქვს პირში. ეს ცდა ხუთჯერ იქმნა გამეორებული და 

შედეგი ყოველთვის ერთი და იგივე იყო. -- ანალოგიური 

ცდები განმეორებულ იქნა: 1) დედოფალა ქუდზე: 2) ქაღალდი 
ქუდზე; 3) გასაღები რვეულზე. შედეგი ყველგან ერთნაირი 
აღმოჩნდა. 

ოვა თვეს ბავშის აღვვა. როგორც ამ დაკვირვებ“და5 ჩანა. იმდე- 

ხად დაფუზიური შიააარსისაა, რომ ხშირად იგი ორს ისე განსხვავე- 

ბულ ობიექტსაც კი ერთი მთლიანი სახით იქლევა, როგორცაა მაგ. 

დედოფალა და რვკული. რომელზეც მოთავსებულია იგი. რასაკვირვი- 

ლია, ყველა რვა თვის ბავშს ეს არ ემართება. მაგრამ პირველი წლის 
ბავშის აღქჰის შემთხვევაში ეს გაცილებით უფრო ხშირად ხდება. ვიღ- 

რე მეორესა და განსაკუთრებით შემდეგ წლებში. 1.3-ის ქალის აღქმაც 

ასეთივე დიფუზიური შინაარსის ჩანს, მაგრამ, როგორც ეტყობა, მას 
უკვე გადალახული უნდა ჰქონდეს აღქმის განვითა–ების შს საფეხური 
და ხმირად თითოეულის მიწოდებული ობიექტის ცალკე. დამოუკი- 

დებლად აღქმას ახერხებს. 
მაგრამ ეს არ ნიშნავს. როშ თვითონ ცალკე ობიექტის აღქმა. რო- 

მელსაც ჩეემი პერიოდის ბავში შედარებით ადვილად ახერხებს. მოჯ;- 

ლებული იყოს დაფუზიურ ხასიათს, ზრდადასრულებული: ადამიანის 

აღქმის დახასიათებისას ორ მომენტს უნდა მიგაქციოთ ყურადლება: 

ყოველი ობიექტის აღქმის შინაარსში აუცილებლად არას ერთ-ერთი 
მხარე, რომელიც დანარჩენებს წარმართავს, ფლობს. რომელიც ცენტრს 

წარმოადგენს “მთლიანისას. ეს ის თვისებებია. რომელთაც აღქმუ- 

ლი ობიექტის არსებით თვისებებად ვთვლით. დღა ყოველგან. სადა. 

მათ შევხედებით, ვგულისხმობთ, რომ საქმე იმავე ობიექტთა5 გვაქეა. 

უამცენტროდ აღქმათა შინაარსის იდენტიფიკაცია შეუძლებელი იქნე- 

ბოდა. –– მეორე მომენტი. რომელიც მოზრდილის აღქმას ახასიათებს, 

ეს ისაა, რომ მასში შემავალ მომენტებს, ან მხარეებს უღთიერთისაგან 
ვარჩეეთ და თითოეულს, როგორც დამოუკიდებელ წევრს აღვიქეამთ; 

მიუხედავად იმისა. რომ თითოეული მთლიანის ნაწილს წარმოადგენს. 

მათი მოდიფიკაცია ან მათი ერთმანეთით შეცვლა შესაძლებელია ისი, 
რომ მთლიანი არ დაერღვეს. ეს ის თვისება ჩვენი აღქმისა. რომელსაც 

დაგაწევრებულობა შეიძლება ეწოდოს. ამისდა მიხედვით. ყო– 
ველი დაე5ულებული აღქმა რამდენიმე ნაწილობრივ მხარეს შეიცავს, 
რომელთაგანაც თითოეული მის დამოუკიდებელ წევრს წარმოადგენს 
(დანაწევრებულობა) და რომელთა შორისაც ერთ-ერთს ცენტრალუ- 

რი მნიშვნელობა აქვს, რის გამოც იგი დანარჩენებს თავის ირგელივ 
აერთიანებს (დაცენტრულობა) 15). 
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ორი-სამი წლის ბავშ მის აღქმას ეს თვისებები. ჯერ კიდევ არ აქვს. 

საკმაოდ ჩჰმოყალიბებული: ცალკე ობიექტი ჯერ კიდევ ხშირად და- 
ფუზიურად აღიქმება მის მიერ, უცენტროდ და დაუნაწევრებლად. 

რომ ეს ასეა, ამის საბუთს სხვათა შორის განსაკუთ–ებით ის შედე– 

გები იძლევა, რომელიც დაჯგუფების ცდებიდან მივიღეთ “). 
ბავშს დასაჯგუფებლად ფერით. ფორმითა და სიდიდით განსხვავე– 

ბული ფიგურები და ჩვეულებრივი საგნები ეძლევა. რადგანაც მიწო– 

დებულ მასალაში რამოდენიმე, მსგავსი ფერის. ფორმისა და სიდიდ ას 

ობიექტებია, ბავშს შესაძლებლობა აქვს. ეს მასალა თითოეული აღნი– 
შნული თვისების მიხედვით დააჯგუფოს. 

სამი-ოთხი წლის ბავშები ხშირად ასე აჯგუფებე§: იგინი მხედვე– 

ლობაში ღუბულობენ მხოლოდ ერთ თვისებას, ჩვეულებოივ, ფერს, 
და ჯგუფებს მისი მიხედვით ადგენენ. ამნაირად იგინი იზდე5 ჯგუფ" 
ჰქმნიან, რამდენი განსხვავებული ფერის ფიგურებიც ხვდებათ. ამგვა– 
რად, ბავშები მხოლოდ ფერით განსხვავებულ ჯგუფებს ჰქმეიან. რომ 

მისცე ეხლა მათ წინადადება. ეს ჯგუფები კიდევ ცალკე ჯგუფებად 
გაჰყონ. მიუხედავად იმისა, რომ მათ ამის სრული შესაძლებლობა 
აქვთ (მაგ. ფორმის მიხედვით დაანაწილონ ან სიდიდის მიხედვით)» 

ამას მაინც ვერ ახერხებენ, მაგ. ვთქვათ. ბავშმა ყველა წითელი ფიგუ– 
რები ერთ ჯგუფში: მობქცია და ყვითელი კიდევ მეორეში: მაგრამ ე5 

ფიგურები განსხვავდებიან ერთმანეთისაგა: როგორც "ფორმით (სამ– 

კუთხი და ოთსკუთხი ფიგურები) ისე ს–დიდითაც (დიდი და პატარა 

ფიგურები). მაშ რა უნდა იყოს იმაზე ადვილი. რომ ბავშმა "ეხლა ქვე– 
ლა. ეს ფიგურები ფორმის ან სიდიდისა ან ორივე ნი“მეის მიხედვით 

გაანაწილოს: სამკუთხედები ერთად მოათავსოს, ოთხკუთხედები ელ- 

თად და სხვ. მაგრამ ბავში ავას ვერ ახერხებს: იგი სოულიად უძლუ– 
ლია. წითელი ფიგურა ისეთ ჯგუფში მოათავსოს, რომელშიც სხე:–- 

ფერის (მაგრამ იმავე ფორმის) ფიგურაც იმყოფება. 

რით.აიხსნება ეს გარემოება? უეჭველია. ბავში მხოლოდ ერთი გა– 
რკვეული ასპექტით, სახელდობრ ფერის ასპექტით სქვრეტს მის წინ 

მდებარე ფიგურებს. და ამიტომ თითოეული მათგან ი მხოლოდ ამ ერ– 

თი თვისების. სახელდობრ ფ ე რ ი ს საშუალებით არის მის ცნობიერე- 
ბაში წარმოდგენილი. ხოლო რაკი ეს ასეა, რაკი ბავშის აღქმაში მხო– 

ლოდ ეს თვისებაა, როშ მთლიანს წარმოადგენს. გასაგებია, რომ მის–- 

თვის სრულიად შეუძლებელია. მაგ. წითელი ფიგურა ცხვა ფერის. მაგ– 
რამ ამავე ფორმის ჯგუფში მოათავსოს: ბავში ვერ ხედავს იმას. რაც 

საერთოა მათ შორის, სახელდობრ ფორმას. 

ამგვარად, ტვენი პერიოდის ბავშის აღქმისათვის ჯერ კიდევ დ:– 
ფუზიურობაა დამახასიათებელი, რაც უწინარეს ყოვლისა შისი შინა– 

არსის გაუნაწევრებლობის სახით იჩენს თავს (ფოლკელტის 
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ინტრადიფუზიურობა). მაგრამ წინა საფეხურთან შმედარებით წინ- 

სვლა მაინც საკმაოდ თვალსაჩინოა: თითოეული (ცალკე ობიექტის 
აღქმა შედარებით მკაფიოდ არის გამოყოფილი მეორისაგან, ასე რომ 
საზღვრები ისე აღარ არის ურთიერთში აღრეული, როგორც” ეს წინა 

საფეხურზე იყო (ინტერდიფუზიურობა). 
Iი. აზროვნება 9? – 4 წლამდე. 

ჩვენი პერიოდის ბავშის ინვენტარში ქცევის ისეთ ფორმასაც აქვს 
ადგილი, რომელიც, პირველ შეხედვით, ზრდადასრულებული ადამი– 
ანის ქცევის სპეციფიკური ფორმის, სახელდობრ; შრომის, ელემენ– 

ტარულ სახეთ შეიცავს და ყოველ შემთხვევაში მის მოსამზპდებელ 
საფეხურს მაინც წარმოადგენს. ჩვენ აქ ის შემთხვევები გვაქვს მხედ– 
ველობაშე. როდესაც ბავში ნივთიერი მასალის მოცემული სახის 
შეცვლას და ამრიგად მისგან შეგნებულად რისღაც ახლის გაკეთებას 
ცდილობს. უეჭველია. რომ ბავშის აზროვნებისა და შეგნებული მიზან– 
დასახულობის უნარის თავისებურებათა ცოდნა განსაკუთრებით ქცე- 
ვის ამ მნიშვნელოვანი ფორმის გაგების წანამძღვრად უნდა ჩაითვა– 
ლოს. ამიტომ, სანამ ბავშის ქცევის ამ ფორმის (ელემენტარული 

შემოქმედების) შესწავლაზე გადავიდოდეთ. საჭიროა წინასწარ მიკი 
აზროვნებისა და ნებელობის თავისებურებანი გავითვალისწინოთ. 

ა, პრაქტიკული აზროვნება. 

1. როგორც ვიცით, ბავში უკვე პირველი წლის ბოლოს წედება, 
იმ მიმართების აზრზ, რომელიც მიზანსა და საშუალებას შორის 
არსებობს: იგი ხეღავს საგანს. რომელიც მას აინტერესებს. უნდა ხელი 
სტაცოს მას, მაგრამ საგანი იმდენად შორსაა. რომ იგი ამას ეერ ახერ– 

ხებს, როგორ გამოდის ბავში ამ მდგომარეობიდან? იგი ამჩნევს. –<ომ 
სწორედ მისთვის საინტერესო საგანზე ძაფია მიბმული: იგი სტაცებს 
ხელს მას, ·გამოსწევს თავისკენ და ამ გზით თავისი მისწრაფების 

ობიექტის მფლობელი ხდებ. 
უეჭველია, ჩვე:ს წინაშე ნამდვილი. აზროვნების აქტია: ბავში 

წვდება იმ მიმართებას, რომელიც აღქმაში მოცემულ ფენომე- · 

ნებს, შაფსა და ობიექტს შორისაა ნაგულისხმევი. აზროვნებისათვის 
სწორედ მიმართების გულისხმობის ფაქტია დანახასიათებელი: ჩე45 
რომ რაიმე კონკრეტი წარმოდგენა გვაქვს. სანამ მას მხოლოდ გა3– 
ვიცდით. იგი წარმოდგენად რჩება. მაგრამ ხომ შეიძლება იგი რაიმე 
გარკვეული საგნის წარმოდგენად ვიგულისხმოთ. და, რამდენადაც 
ახლა იგი კონკრეტი განცდის გადაღმა მდებარე საგანისაკენ მი–- 
იმართება, იგი უკეე ნამდვილ „აზრად“ იქცევა. ასეთსავე აზრს წარ- 
მოადგენს რს მიმართებაც, რომელიც ამ შემთხვევაში ბავშის ქცევას 
წარმართავს. 
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როგორც ვხედავთ, აზროვნების ·აქტი აქ უშუალოდ მოქმედობს 

ბავშის ქცევაზე და მას გარკვეულ მიმართულებას უკალღნახებს: იჯი 

"მიზ ზანშეწონილი ქცევის შესაძლებლობას აძლევს მას. ასეთ აზროვნე- 
ბას ე. ი. აზროვნებას, რომელიც გონიერი ქცევის სახით იჩენს თავს, 

პრაქტიკული აზროვნება ეწოდება. მაგრამ შეიქლება მან სატ- 

ყვიერი გამოხატულებაც მიიღოს, შეიძლება მეტყველების გარკვეული 
ფორმების სახითაც გამოვლინდეს, სანამ ქცევაზე რაიმე ზეგავლენას 

მოასდენდეს. მაშინ ე.წ. სიტყვიერ-ლოღიკურ აზროვნებასთან 

გგვექპება საქმე ““). 
პრაქტიკული აზროვნების დასაწყისი, მაშასადამე, უკვე პირველი 

წლის ბოლო თვეებში შეიძლება დადასტუოდეა+!. მაგრამ არ შეიძლება 
ეთქვას, რომ იგი დამახასიათებელი იყოს ამ ხნოვანების ბავშისათვის. 

Lსაქმე იკაა, რომ ამ პერიოდის ბავშის ასაკობრივი გარემო, რომელშიც 
მან ცხოვოება უხდება, ისეთია, რომ იგი არ მოითხოვს მისგან დამოუ– 

კიდებლად რაიმე ამოცანის გადაჭრას: როგორც ვიცით ყველა მისი 
მნიშვნელოვაი მოთხოვნილების დაკმაყოფილებისთვი,: დიდები 
ზრუნავენ. ამიტომაა, რომ, ამ ფუნქციას ბავში, ჩეეულებრივ, მხო- 
ლოდ საგანგებოდ მოწყობილს ექაპერიმეატულ პირობებში იყენებს. 
სამაგიეროდ, „ყოველდღიურ ცხოვრებაში ასეთს რასმე მხოლოდ 
გამონაკლისის სახით ვხვდებით. 

მეორე პერიოდში მდგომარეობა საგრძნობლად იცელება. ბავშს 
ახლა გაცილებით · უფრო რთული გარემოსადმი უხდება შეგუება. 
როგორც ზემოდაც გვქონდა აღნიშნული, არის შემთხვევები. რომ 

ზოგი ამოცანა ბავშმა თავისი საკუთარი ძალებით უნდა გადასგჯრას. 
თავის-თავად იგულისხმება, ყოველთვის მათი მექანიკურად გადაჭრა 
ვერ ხერხდება და მას სათანადო საშუალებათა გამოძებნა უხდება. 

განსაკუთრებეთ ხშირად ასეთ მოთხოვნილებას მას თამაშის სი- 

ტუაცია უყეზებს. ამ პერიოდში გაბატონებული ფორმა თამაშისა ე. წ. 
ილუზიის თამაში, რამდენადაც მასში ყოველთვის რაიმე აზრი იგუ- 
ლისხმება. უკვე თავისთავადაც აზროვნების აქტის უშუალო პრო- 

დუქტს წარმოადგენს. და გარდა ამისა ხშირაღ მასში ისეთი სიტუა- 
ციებიც იჩენენ თავს, რომ მათ დასაძლევად სოგჯერ საკმაოდ რთული 
აზროვნების აქტების შესრულება ხდება აუცილებელი. ამიტომ 
გასაგებია. რომ პრაქტიკული აზროენების შემთხვევებს ჩეენს პე- 
რიოდში უფრო ხშირად ვხვდებით, ვიდრე პირველი წლის ,მიმდი– 
ნარეობაში. 

საგულისხმოა. რომ ასეთ შემთხვევებში, ყოველთვის, როდესაც კი 

ეს შესაძლებელი ხდება, ბავში სოციალური გარემოს დახმარებას მ2- 
მართავს. ნაცვლად იმისა, რომ სიტუაციიდან გამოსვლის გონივრული 
გზა თვითონ მონახოს და რომელსამე ისეთ საშუალებაზე შეჩერდეს, 

298



რომელიც მას დახმარებას გაუწევდა, იგი ყველაზე უფრო მარტივსა 

და იოლ იარაღს, სახელდობრ, თავის ენას მიმართავს, რომლის საშუ- 

'ალებითაც იგი მახლობლებს აგებინებს თუ რა ესაჭიროება მას. 

საშა (2;9) ჩემს ოთახში შემოობის. მიდღეს ჩემი დის ოთახის 

კართან და ცდილობს გააღოს კარი, რომელიც ჩანგლით არის 

გადარაზული. „უჰ, ეს ლაა?” იძახის გაკვირვებით და ზევით 

იყურება. დაინახა, რითაც არის დაკეტილი. დგება თითის წვე– 
რებზე, ცდილობს მიწვდეს და ჩანგალი გააღოს. ვერ სწვდება. 
მომიბრუნდება და მეუბნება: „გააგე“..მე ვუპასუხებ: „შენ თი- 

თონ გააღე”. „ქელა, ველ გააგე“. აქეთ-იქით იყურება. შუბლს 

შეიკრავს. ტუჩებს წინ წევს. ტირილს აპირებს. „საშა, სკამი 
მიუდგი და გააღე” ვაძლევ რჩევას. საწერი მაგიდის სკამს მძი– 
მედ მიათრევს კარებისაკენ. გზა და გზა ჩერდება. ისვენებს 

და კვლავ მიათრევს. მიადგა კარებს ჯკამი, აფოფხდა ზედ და 

თავმომწონედ მიყურებს: „აი, მე აქა!“ ახლა. ცდილობს ჩანგა- 

ლი ასწიოს, დიდხანს წვალობს (2 წუთს), ვერ აღებს. ყვირის: 

»გააგე“. შე ყურადღებას/არ ვაქცევ. ხედავს ჩემს დას იქვე შუ– 
შაბანდში. ეხლა უკვე მას მიმართავს: „მაკაკა, გააგე. მაკაკო. 

გააგე!“ ყვირის რაც ძალი და ღონე აქვს. არ დაწყნარდა, სანამ 
ჩემმა დამ თხოვნა არ შეუსრულა. საშა კმაყოფილი ჩამოდის 
სკამიდან და თან ამბობს: „მაკაკა კაქია“. 

თავისთავად იგულისხმება, ესეც ერთგვარი აქტია აზროენებისა: 

იმის მიხვედრა,.რომ მეტყველება საშუალებად გამოიყებო იმ მიზნისა 

თვის, რომელიც უნდა განხორციელებულ იქნეს. მაგრამ. რათქმა უჩნ- 

და.––ისეთი აქტი, რომელიც ყვგლაზე ნაკლებს ინტელექტუალურ ძა- 
ლებს მოითხოვს. სამაგიეროდ. იგი საიმედოა: ამ ხზით ბავში. ჩვეჟუ- 
ლებრივ. თითქმის ჟოველთვის აღწვგეს თავის მიზანს. რადგანაც თავიი 

სუსტი ძალების ნაცვლად დიდების ძალებს იყენე2ს. 

პრინციპულად ასეთივე ხასიათი აქვს მეორე გზასაც, რომელსაც 
ბაეში, ჩვეულებრივ. ანალოგიურ სიტუაციაში მიმართავს ხოლმე. ნა– 
ცვლად იმლსა, რომ თვითონ. სა, კუთარი აზროვნების აქტით, მონახოს 

მდგომარჯობიდან გამოსვლის მიზანშეწონილი საშუალება; იგი იმ 

ხერხებს იყენებს. რომელიც ან თითონ უცდია ოდესმე მსგავს შემ– 

თხვევაში ან და სხვის მიერ უნახავს გამოყენებული. აქ იგი ან საკუ– 
თარსა და ან სოციალურ გამოცდილებაში მოპოებული სქემით სარ– 
გებლობს, ბასოვი. რომლის ხელმძღვანელობითაც ბავშის პრაქტი–- 

კული აზროვნების შესასწავლად სპეციალური ცდები იყო დაყენებუ« 
ლი, ასეთ დასკვნამდე მიდის: „სოციალური გამოცდილების გავლენა 

უწინარეს ყოვლისა თავს იჩენს -იმ შემთხვევაში, როდესაც ამოცან“სა 

== 
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გადაჭრა სრულად და მარტივად რამოდენიმე სხვადასხვა იარაღის. 
საშუალებითაა შესაძლო, რომელთაგანაც ბავშის სოციალურ გამოც- 
დილებაში ზოგი მზამზარეული სქემითაა მოცემულ ამოცანასთან და- 
კავშირებული და ზოგი არა, რამდენადაც მსგავსი ამოცანების გადა- | 
საწყვეტად, ჩვეულებრივ, არ იხმარება. ასეთ შემთხვევაში საერთო 
წესია, რომ ბავშები სწორედ პირველი ჯგუფის იარაღებს მიმართა- 

ვენ. მაგ. მაღლა დაკიდებული საგნის ჩამოსაღებად სხვა თანაბრად 
გამოსადეგ იარაღთა შორის ყველაზე მეტ უპირატესობას იგინი სკაპს 
აძლევენ“... “?), რადგანაც ამ მიზნისათვის ჩვეულებრივ სწორედ სკამი 
იხმარება. რასაკვირველია, სოციალური გამოცდილების §იადაგზე 
მოპოებული სქემების გამოყენება გაცილებით უფრო ადვილია, ვიდრე 
საკუთარი გზით ახალ საშუალებათა ძებნა დ> მეგნება. 

ნამდვილ ინტელექტუალურ აქტთან არსებითად მხოლოდ უკ» 
ნასკნელ შემთხვევაში გვექნებოდა საქმე. ამიტომ საინტერესო იქნე– 
ბოდა, სწორედ ასეთი შემთხვევების განვითარებისათვის გვედევნებია 
თვალყური. 

სანამ ექსპერიმენტული შედეგების განხილვას შეუდგებრ ჯეთ. არ, 

იქნება ინტერესს მოკლებული, ჯერ ბავშის ყოველდღიური ცხოკ- 
რების დაკვირვებას მივმართოთ. ასეთი მასალის მიხედვით. ირკვევა; 

რომ ხშირია შემთხვევები. რომ 2 –– 3 წლის ბავში ზოგიერთი ამოცა-- 
ნის წარმატებით გადაჭრას საკუთარი ძალებით ახერხებს: ზოგჯერ 
იგი სრულიად დამოუკიდებლად საკმაოდ ო–-იგინალურ მიმართებებს 
აწესებს მოცემულ საგანთა და მოვლენათა შორის და ამგვარად შექმ- 

ნილი სიტუაციიდან ზოგჯერ მოულოდნელ გამოსავალს პოულობს. 
ალიკ.ო (2.0 + 9), „ჩიბაბა (ლურსმანი) მომეცი“. დიდე-. 

და აძლევს პატარა ფიცრის ნაჭერს. რომელზეც რამდენიმე 
ლურსმანია დაჭედებული: „აი. ამით ითამაშე, გენაცვალე." 

ეუბნება იგი ბავშს. ალიკო გამოართმევს. გამოიქცევა ჩვენსკე§: 

აქვე მაგიდა დგას, რომელზეც ჩემი , ფანქარი დეეს; ზშეხედავა; 
ხელს დაავლებს ფანქარს. გადადგამს უკან ნაბიჯს: ფანქარი 
ხელიდან გაუვარდება და შორს გაგორდება... ბავში დაწვება 
და ფანქრისაკენ იწევა: მისი აღება უნდა. მაგრამ ვერ წვდება 
ხელით. მაშინ ხელში რომ ფიცარი აქვს. მარჯეენამი აიღებს 

და მას მოიხმარს ფანქრის მოსაწე.ვად... 

შეუძლებელია ბავშის სოციალურ გამოცდილებაში ფიცარი ფა5-- 

ქრის გამოსაწევად ყოფილიყოს ოდესმე გამოყენებული. მიუხედავად. 
ამისა, ბავში ამ ორ ობიექტს შორის ერთგვარ მიმართებას ამყარებს, 

რომელიც მას თავისი მიზნი, დაკმაყოფილების“ შესაძლებლობას 
აძლეეს. · 
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ამრიგად 2-3 წლის ბავშის აზროვნება უკეე იმდენად წმორსაა 

წასული, რომ იგი სპონტანურად იწყებს მის გამოყენებას თავისი 
„ყოველდღიური ცხოვრების პირობებში. მაგრამ ყველა ბავშის შესახებ 
ეს თანაბრად არ ითქმის. ინდივიდუალური განსხვავება უკეე ამ პერი– 
ოდში იჩენს თავს: ზოგს მეტი უღაარი შესწევს ახალ მიმართებათა აღ- 

მოჩენისა და ზოგს ნაკლები, ზოგიერთი ბავში რომელიმე მოცემული 

ამოცანის გადასაქრელად დაჟინებით ერთხა და იმავე მოძრაობას მი- 
მართავს: მიუხედავად იმისა. რომ აქედან არაფერი გამოდის; მა5 სმ 

იმეორებს მას, სანამ არ დაიქანცება და ამ მიზეზით მას თავს არ დაა- 
ნებებს. ეს ის ჯგუფია ბავშებისა., რომელსაც ჯერ კიდეე არა აქკს 

უნარი. გოჩების თვალით დაინახოს. რომ მიმა–თება მოცემულ საგა§- 
თა ან მოვლენათა შორის არ არსებობს (უმემართებობა), მეუხედავადღ 
იმისა, რომ ფაქტი უმიმატთებობისა თვალსაჩინოდაა მოცემული. 

ესლა ვნახოთ. რას გეეუბნება ბავშის პრაქტიკული აზროვნებას 
განვითარების შესახებ მისი ექსპერიმენტულ პირობებში შესწავლა. 

ჩვენ ვფიქრობთ. ბავშის პრაქტიკული აზროვნების დონის ნათელ- 
საყოფად განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა იმის გამორკეევას უნდა 
ჰქონდეს, თუ რამდენად სწრაფად შეუძლია ბავშს, მოცემული სიტუა- 

ციიდან გამოსვლის მიზნით. ერთი შესაძლებლობიდან მეორეზე გადა– 
ვიდეს. ან და სხვანაირად რომ ვსთქვათ. რამდენად შესწევს მას ძალა, 

ამოცანის გადაჭრის ერთი განწყობა დაარღვიოს და მეორე, უფრო 
მიზანშეწონილი. მაგრამ უფრო განაწევრებული მრიმაCრჯვოს.  ჩეე5 

ამას მიტომ ვფიქრობთ. რომ განვითარება არსებითად ძირითაღი გავ- 
წყობის განაწევრებაში. მის ნიადაგზე ახალ-ახალი განწყობის შექმ- 
ნის უნარში- მდგომარეობს. 

ამ მოსაზრებათა მიხედვით. ბავშს შემდეგი ექსპერიმენტული სი– 

ტუაცტია ეძლევა: მის წინაშე სდგას გადაბრუნებული კალათი. რომელ– 
შიც შოკოლადის ნაჭერი (ან სხვა რამ ბავშისათვის საინტერესო) ჩანს. 
ბავშს ამოცანა ეძლევა: თუ მოახერხებს და გამოიღებს. შოკოლადი 

მისი იქნება. სიტუაცია ბავშს კალათის აწევასა და ამრიგად შოკოლა- 
დის გამოღებას უკარნახებს. და ბუნებრივია, რომ ბავშმა ამ ყველაზე 
უფრო იოლ წესს მიმართოს. მაგრამ კალათის აწევა ძნელია. რადგან 

'ზემოდან მძიმე საგანი აქვს დადებული. მაშ. ბავშმა ეხლა თავისი გა»– 
წყობა უნდა შესცვალოს და სხვა რომელსამე ხერხს მიმართოს. კა- 
ლათს ნაჭვრეტები აქვს და. მაშასადამე. ბავშმა მისი გამოყენებას 
იმპულსი უნდა იგრძნოს: ნაქვრეტში ხელი შეჰყოს და შოკოლადის 

გამოღება სცადოს. მაგრამ ყველაფერი ეს ისეა მოწყობილი. რომ ამ 
გზით მიზნის მიღწევა ძლიერო გაძნელებულია. ეხლა მან ხელახალ 

გზას უნდა მიმართოს: ჯერ კალათს რომ სიმძიმე ადევს, ჩამოიღოა, 
რაც არავითარ სიძნელეს არ წარმოადგენს. მერე კალათე გადააბრუ–- 
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ნოს და შოკოლადი გამოიღოს. ეს ყველაზე უფრო იოლი და რაციონ:- 
ლური გზაა, მაგრამ ორ აქტს შეიცავს და განწყობის განაწევრების 
უნარს გულისხმობს. ამ მეთოდიკით შემოწმებული «იყო 13 ბავში: 
2 წლიდან 3-დე და 13 ბავში 3-დან 4-ამდე. ცდა ჩატარებული იყო 

დავ. ასათიანის მიერ, და აღმოჩნდა. შემდეგი: 
ბავშები” საზოგადოდ შემდეგ ხერხებს მიმართავენ: I. კალათის 

გადაბრუნების ცდა ისე, რომ, მძიმე საგანი ზედ დევს. II. ნაჭვრეტი–- 
დან ხელით გამოღების ცდა, III. ჯერ ხელით გამოღების ცდა და 
მერმე სიმძიმის ჩამოღება და კალათის გადაბრუნება. IV. Lიმძიმის 

ჩამოღება და კალათის გადაბრუნება. 
სხვადასხვა 'ხნოვანობის ბავშთა შორის ეს ქცევის ფორმები ეპ- 

  

    

    

დეგნაირად აღმოჩნდა განაწილებული. (ცხრ. 36). დ 

ცხრილი 36. 

__ ქცევის ფოომები ბ.-ში _ _ I ხნოვანობა |“––––-–---- _  ეძეშიეს ფიინები იიი _ მი 
უვამო"" I სას! ი. 

- "== | 
I 

2-3 16 38 0 16 30 I 100 

3-4 15 8 | 8 9 ! 100 

I ' - V 1   
რას გვეუბნება ეს ცხრილი? 2 –– 3 წლის ბავში ყველაზე უფრო 

ხშირად მეორე ხერხს მიმართავს ე. ი. პირდაპირ ხელით უნდა შოკო- 

ლადის გამოღება, მიუხედავად იმისა, რომ' ეს ძნელია და მტკივნეული, 

იგი მაინც ვერ ახერხებს ერთხელ არჩეული განწყობის დარღვევას და 
უფრო მიზანშეწონილის არჩევას. გარდა ამისა, თვით ამ ხერხის არჩე– 

ვა მისი პრაქტიკული აზროვნების დაბალ დონეს ამტკიცებს: შოკოლა– 
დის გამოღების!განწყობის ნიადაგზე კალათის, ნაჭვრეტი და შოკოლა–- 

დი თავისთავად უკავშირდება ურთიერთს. საგულისხმოა, რომ 3 –– 4 

წლის ბავშებიდან ამ გზას სამიოდეზე მეტი აღარ მიმართავს. მაშ, 

განვითარება ძლიერ თვალსაჩინო ტემპით. მიდის წინ. საინტერესოა 

აგრეთვე მესამე ფორმაც: ჯერ ხელით გამოღების ცდა და მერე სწორი 
გზის მონახვა. აქ ბავში ერთე განწყობიდან მეორეზე გადასელას ახი– 

რხებს, მაგრამ მხოლოდ მას შემდეგ, რაც პირველის შეუფერებლობა- 

ში ფაქტიურად რწმუნდება. განვითარება აქაც ჩანს. 3 –– 4 წლის ბაკ- 
შების თვალსაჩინღ უმრავლესობა (69%) უკვე იმთავითვე ყველაზე 

უფრო მიზანშეწონილ ქცევის ფორმას მიმართავს და ამ მხრივ იგინი 

იმდენად შორს მიდიან, რომ წინასწარ სხვა ხერხების უნაყოფო გამოყე– 
ნება მათ არ სქირიათ. ამიტომაა რომ III ხერხს მარტო 8% სცდის. 
დასასრულ, 2–– 3 წლიანებიდან მხოლოდ 30% აგნებს თავიდანვე 

' ! 
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სწორ გზას. მაშასადამე/ იგინი თავის 3-- 4 წლ. ამხანაგებთა5 ბ ედა– 

რებით ორჯერ მეტად ჩამორჩენილი არიან (30%. და 69 %). 
რაც შეეხება პირველ ხერხს. განვითარება აქაც ნათელია, მ-უ- 

ხედავად იმისა, რომ 26-ლი რაოდენობა ორივე ასაკში ერთნაი” 
(16% "და 15%): საქმე «საა. ლომ 3 ––4 წლის ბაგზ ზი ფიზი კურად უფ”, 

რო ძლიერია და ამ ხერხის გამოყენება მისთვის გაცილებით უფრო 
ადვილია, ვიდრე პატარებისათვის. მიუხედავად აშLა. იჯი მა”ნც 

მიმართავს ამ ხერხს 2 –– 3 წლიანებზე უფრო ხშირად. · 
ამრიგად ჩვენ ვხედავთ. რომ ჩვენი პერეოდის ბავნის პოაქტ-კული 

აზროვნება ვ- 4 წელს შუა განსაკუთ<ებით სწრაფად ვ”თ.“დება. 
და რომ ეს განვითარება იმაში იჩენს თაეს. რომ ბავზი ერთის მხრიე 

ცდის პირობებით შთაგონებული: “ხერხების გამოყენების განწყობას 

ადვილად არღვევს და. მეორის. მ5რივ, ისეთზე გადადის, რომელაც 
უფრო დანაწევრებულია და ამიტომ თუმცა დამორებულს. მაგრამ 
უფრო მიზანშეწონილ გზას წარმოადგენს: ნაცვლად ქცევის ერთი 

მარტივი აქტისა (ხელით გამოღების ან გადაბრუნების აქ/ისა) იგ“ 
ორაქტიან ქცევას ირჩევს (სიმძიმის ჩამოღება და კალათის გ-დაბრუ- 

ნება). ეს დაკვირვება ნათლად გე”თვალისწინებს. თუ ორგორ-ა ბავ- 

შის პრაქტიკული აზროვნების განეითარების ბუნება და მიმ'რთუ- 

ლე 

ბ. ლოღიკურ-ვერბალური აზროვნების საკითხი. 

1. ჩვენი პერიოდია ბავშის სიტუაცია ისე რთელი არაა, რომ მია 

ამოცანების გადასაჭრელად ლოღიკური აზროვნების აქტებიც იყოს 
საჭირო. ბავში, ჩვეულებრივ. განსაზღვრულის, შედარებით მარტივი 

ამოცანის წინაშე დგება, იგი თავისი პრაქტიკული აზროენების ხელ– 
მძღვანელობით იწყებს მოქმედებას და! სიტუაციიდან წარმატებით 
გამოდის. ჩვტულებრივ პირობებში მეტი მისთვის არც არის საქირო. 

საგანგებოდ რომ დაფიქრდეს და თავისი მოქმედების გეგმა წინასწარ 
გაითვალისწენოს, თავისთავესა და სხვისათვისაც ეს გეგმა ნათელი და 

გასაგები გახადოს, მან უთუოდ სიტყვას უნდა მიმართოს. როგორც 
უმთავრეს საშუალებას. რომელიც განცდის შინაარსის ობიექტივაციის 
შესაძლებლობას იძლევა, ამიყათვის კი უწივარეს ყოვლისა აუცილე... 

ბელი იქნებოდა, რომ მას, ნაცვლად იმისა. რომ უშუალოდ აზრიავისა 

და მიზანშეწონილი მოქმედები“ათვის მეემა”თა, თავ“სი შემდეგი მოჰ– 

მედების მთელი გზა წინასწარ იდეურად განეცადა და, მაშასადამე, 
ის, რასა) უშუალოდ პრაქტიკულად ახორციელებს. თეორიულად გაე– 

თვალისწინებია. ეს კი იმას ნიშნავს, რომ მან თავისი პრაქტიკული 

აზროვნების ოპერაციები საგანგებო ცნობიერი დაკვირვების საგნად 
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“უნდა აქციოს და; მაშასადამე, არა პრაქტიკული, არამედ ლოღი კურ- 
თეორიული აზროვნება აწარმოოს 4), 

მაგრამ ახზროენების ოპერაციების ცნობიერად გათვალისწი?1ება 

მხოლოდ მაშინაა საჭირო, როდესაც სუბიექტი სიტუაციის სირთულის 
გამო მიზანს ვერ აღწევს. და, ამრიგად, კლაპარედის სიტყვა 

რომ ვიხმაროთ, ერთგვარი „დეაპტაციის“ ი შეუგუებლობის) მდგომა– 

რეობაში ვარდება '). პიაჟეს დაკვირვებით, ამ შემთხვევაში განსა– 
კუროებით დიდი მნიშვნელობა იმასაც აქვს, თუ რამდენად აუცილე- 

ბელი ხდება ბავშისთვის ზხვა ადამიანისადმი შმეგუება: «ის ოპერა– 
ციები. რომელნიც უამისოდ არა ცვობიერად მიმდინარეობდენ დ»: 

პრაქტიკული ამოცანის გადასაჭრელად ამ სახითაც საკმარისნი იყვნე5. 
ეხლა ცნობიერების დონეზე უნდა იქმნენ აყვპვილნი და სიტყვიერად 
გამოთქმულნი, რათა სხვებისთვისაც მისაღებნი და გასაგებნი შე- 
იქნენ “!). 

ჩვენი პერიოდის ბავშს კი არც იმდენად 4 რთულ სიტუაციაში უხ- 
დება ცხოვრება, რომ მისდამი შეგუება განსაკუთრებულ სიძნელეს 
წარმოადგენდეს, და არც ისეთს სოციალურ გარემოში, რომ მასთან 

შესაგუებლად თავისი აზროვნების ოპერაციების შეგნებული გათვა- 
ლისწინება სჭირდებოდეს. ამიტომ. არსებითად, ორი-სამი წლის ბავშის 
ლოღიკური აზროვნების შესახებ ლაპარაკი ნაადრევად უნდა ჩა»- 
„ვლილიყო. 

მაგრამ აღის მაინც ზოგჯერ ისეთი შემთხვევები, რომ ბავში საგა5– 

გებო ამოცანის წინამე დგება, რომელიც მას ლოღიკური აზროვნების 
ფუნქციების ამოქმედებას ავალებს, ბავშის ქცევის ასეთ სიტუაციაში 
დაკვირვება. ისე: როგორც საგანგებოდ შექმეილი ექსპერიმენტული 

პირობებიც შესაძლებლობას გვაძლევენ საკმარისი მასალა დავაგრო–- 

ვოთ. –ათა მისი ლოღიკური აზროვნების განვითარების საკითხს ნა–- 
თელი მოვფინოთ. მაშ როგორია ჩვენი პერიოდის ბავშის ლოღიკუ“ი 

აზოოვნების დასაწყისი ფაზისი? 
2. ლოღიკურ აზროვნებას, დოგორც. ცნობილია, სამი ფორმა აქ./:: 

ცნება. მსჯელობა და დასკვნა. ძირითადი მნიშვნელობა, რა თქმა უნღა, 
ცნების აზროვნებას აქვს” რამდენადაც ყველა დანარჩენი ფორმი» 

აუცილებელ ელემენტს სწორედ ეს უკანასკნელი წარმოადგენს: რო- 
გორც მსჯელობაშზი, ისე დასკვნაშიც ჩვენ მხოლოდ (ცნებებს შორის 

ვამყარებთ მიმართებებს,. და მთელი აზროვნების პროცესი ამით ამო–- 

იწურება. ამიტომ წინასწარ შეგვიძლია ვიგულისხმოთ, რომ მთელი, 
თავისებურება ჩვენი პერიოდის ბავშის ლოღიკური აზროვნებისა მიჩი, 
ცნების აზროვნებაზე იქნება დაფუძნებული. მაშ ვნახოთ, რას წარ- 
"მოადგენს ბავშის „ცნება“? 
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ზრდა-დასრულებული ადამიაჩის ცნება ამა თუ იმ სიტყვის საშუ- 
ალებით გამოიხატება (თითოეული სიტყვა რაიმე გარკვეული შინაარ– 
სის ცნებას წარმოადგენს) როგორც ვიცით. ბავში სწორედ ჩეენს 
პერიოდში იწყებს მეტყველებას. მაშასადამე, იმავე სიტყეებს ხმარობს, 
რასაც ჩვენც. იბადება საკითხი: ეს სიტყვები ბავშის მეტყველებაშიც 
უმასვე ნიშნავენ ან იმავე ცნებას წარმოადგენენ. რასაც დიდ“ ადამი- 

ანის მეტყველებაში, თუ არა? 

ჩვენ უკვე ზემოდ გვქონდა ლაპარაკი ბავშის სიტყვის მნიშვნელო- 
ბის შესახებ. იქ ჩვენ დავინახეთ, რომ მას ის მთლიანი მთაბეჭდილება 
უღევს საფუძვლად, რომელსაც ბავშშმი სახელსადები ობიექტი 

იწვევს 
როგორ უნდა გვესმოდეს ეს? ვთქვათ, ბავში რისამე სახელს გკით– 

ხავთ. უექველია, მასზე გარკვეულმა ობიექტმა იმოქმედა და სათა- 
ნადო შთაბეჭდილება მოახდინა. ეს შთაბეჭდილება მის ფსიქოფიზი- 
კურ ორგანიზმში გარკვეულ მოდიფიკაციას ჰქმნის. რომელიც შესა- 

ფერი განწყობის სახეს ღებულობს, დამახასიათებელის. რომ ობიექტი 
ყოველთვის ერთი რომელიმე მხრით ახდენს ბავშზე შთაბეჭდილებას: 
ფერით. ფორმით ან სხვა რამ უმნიშვნელო თვისებით; ამიტომ ობიექ1- 

ტი მთლიანად ყოველთვის ამ თვისების ასპექტით არის მის ცნობიე- 
რებაში წარმოდგენილი. რამდენადაც ბავშის განწყობა დიფუზიურია 
და უძრავი. ობიექტი მის ცნობიერებაში ყოველთვის ამ ერთი ნიშნით 
არის აღბეჭდილი და არასდროს მრავალი თვისების მატარებლად აღ 
იქცევა, და როდესაც მას ბავში სახელს აძლევს, მისი სიტყვა ამ ერთი 
ნიშნით აღბეჭდილი წარმოდგენის აღსანიშნავად იხმარება. მაშასადამე 
ბავშის სიტყვის შინაარსს ასეთი წარმოდგენა შეადგენს, და «ქ, სადაც 
ივენ ცნებებს მივმართავთ, ბავში ერთი რომელიმე კონკრეტი ნიშნით 
აღბექდილი წარმოდგენის გამოყენებით კმაყოფილდება. რომ ეს ასეა, 
ეს ბავშის ჩვეულებრივი მეტყველების ზოგიერთი კერძო შემთხვევის 
ანალიზიდანაც ჩანს 

ვ. შტე რნი ერთს საინტერესო დაკვირვებას მოგვი- 
თხრობს: 3,116 ევამ ხუმრობით სკამს აკოცა. მამა: „აბა ეხლა 
უყურე, როგორ გაეცინება სკამს". ევა (თვითონ იცინის): 
„სკამს რომ არ შეუძლია სიცილი!“ მამა: „რატომ არ შეუ- 

ძლია?“ ევა: „მიტომ რომ კბილები არა აქეს“. 

უეჭველია სიტყვა სიცილი ბავშისათვის სრულიად კონკრეტ შთა- 
ბეჭდილებას ნიშნავს, შთაბეჭდილებას, რომელიც განსაკუთრებით 

„კბილების გამოჩენის“ ნიშნით არის აღბეჭდილი. რა თქმა უნდა. არ- 
სებობს სხვა მრავალი სიცილისათვის გაცილებით უფრო დამახასიათე– 
ბელი ნიშნები; მაგრამ, როგორც ჩანს. ბავშზე განსაკუთრებით ამ მო– 
მენტს მოუხდენია. შთაბეჭდილება და, რადგანაც მას შთაბეჭდილების 
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განაწევრების უნარი არა აქვს, სიცილი მისთვის ამ ერთი ნიშნით აღ– 
ბექდილ ფენომენად იქცევა. რასაკვირველია, შესაძლოა მეორე შემთხ– 
ვევაში ამავე სიტყვამ მასში სხვა შთაბექდილება აღძრას: მაგრამ 
ამას მაშინ ექნება ადგილი, თუ სიცილს სხვა რომელიმე მხრით მო– 
უხდენია მასზე შთაბეჭდილება. 

ამავე შედეგს იძლევა ბავშის ცნების ექსპერიმენტული გამო– 

კვლევაც ”?). 
ბავშს ეძლევა სხვადასხვა მუყაოს ფიგურები. რომელნიც ურთ 

ერთისაგან გაასხვავდებიან ფერით, ფორმით, სიდიდით. ფერებისა ლ5 
მათზე დასმული წერტილების რიცხვით. ამ ფიგურათა შორის ჩვეუ- 
ლებრივი საგნებიც ურევია, მაგ. კოლოფი, სპილენძის ფული, ღილი 

და სხ., რომელიც ფორმით, ფერით, სიდიდითა და ფერების რიცხვით 

რომელიმე ფიგურას უახლოვდება. ცდის პირს ამოცანა ეძლევა:! 

1. ფიგურათა მთელი მრავალსახიანობა ოთხად დააჯგუფოს, შ-- 
მასადამე. იხელმძღვანელოს ერთდროულად ყველა იმ ნიშნებით, რო- 
მლითაც მიწოდებული ფიგურები განსხვავდებიან ურთიერთისაგან- 
მაგ. დააწყოს დიდი: ფერადი ორხკუთხედები ერთად, პატარა ფერადი 
ოთხკუთხედები ერთად, დიდი უფერული ოთხკუთხედები ერთად, 
და პატარა უფერული ოთხკუთხედები ერთად ანდა როგორმე სხვა–- 
ნაირად. „ 

II. ჯგუფებში არა მარტო ფიგურები, არამედ საგნებიც მოათავსოს.. 

III. თითოეული ჯგუფისათვის მონახულ იქმნეს რაიმე სახელი 

სახელდების ცდები). 
IV. გიაწოდოს ექსპერიმენტატორს ესა თუ ის ფიგურები ან ობი–- 

ექტები მ ათი ახალი სახელწოდების დასახელების კვალობაზე. 
V. აღნიშნოს, თუ რომელი სახელწოდება შეეფერება თითოეულს, 

ექსპერიმენტატორის მიერ მიწოდებულ ფიგურას, თუ საგანს. 
VI. განსაზღვროს სიტყვიერად ახალი სახელების მნიშვნელობა 

ე. ი. ცნების ლოღიკური განსაზღვრა სცადოს (დეფინიციის ცდები). 
ამ ცდების პირველი სერიიდან გამოირკვა, რომ სამი-ოთხი წლის. 

ბავშები. ჩვეულებრივ, მარტო ერთი ნიშნის მიხედვით ცდილობენ მო- 

ცემული მასალის დაჯგუფებას. თავის-თავად იგულისხმება, იგინი 
მიწოდებული ამოცანების გადაჭრას ვერ ახერხებენ, ვი:აიდან მარტო 

ერთი ნიშნის მიხედვით მთელი მასალის ოთხად დაჯგუფება შეუძლე– 
ბელია. 

რას გვეუბნება, ეს ფაქტი? სრულიად უექველია, რომ ბავშს არ 
შესწევს ძალა მიცემული ობიექტი რამოდენიმე განსხვავებული ნი95-ს 
(ფერის, ფორმის, სიდიდის) მატარებლად იგულისხმოს. როგორც 

' ჩანს, საგანი მისთვის ყოველთვის მხოლოდ ერთი რომელიმე გარკვე– 

ული ნიშნით არის აღბეჭდილი, და როდესაც ეკითხები, თუ რატომ 
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მოათავსა ესა თუ ის ფიგურა სწორედ ამ ჯგუფშე და არა რომელ– 
სამე სზვაში, იგი ან სრულიად ვერავითარ პასუზბს ვერ იძლევა. 2-5 
და გეუბნებათ: „მიტომ რომ აქ სწორედ ასეთებია". მაშასადამე, 
მას ობიექტის ცალკე ნირმ5ები კი არა აქვს მხედველობაში, არამედ 

მთლიანი ფიგურა, რომელიც მისთვის განსაკუთრებით ერთი რომე- 
ლიმე ნიშნითაა აღბეჭდილი. 

ამიტომ გასაგებია, რომ ცდების მეორე სერიაში, სადაც საკითხი 

სახელდების ფუნქციას ეხება. უფრო ხშირად უარყოფით შეღეგებს 

ვღებულობთ (56 ჯX). სან-ოთხწლიანი ბავშების უმრავლესობა უძლუ-– 

რია, სიტყვის მნიშვნელობად ორი ნიშნის კომპლექსი იგულისხმოს, 
მაგ. გაიგოს, რომ” სიტყეა „ედეზა“ მრგვალ დიდ ფიგურებს ან 
საგნებს ნიშნავს. მართლაც და. თუ კი ბავშისთვიV ყოველი ობიექტი 
მხოლოდ ერთი ასპექტით ან ერთი ნიშნით არის ცნობიერებაში წარ- 
მოდგენილი, როგორ უნდა შესძლოს მან, ახალი სიტყვის დასახელე– 
ბაზე ორი ან სამი გარკვეული ნიშნის კომპლექსი იგულისხმოს. 

რა თქმა უნდა, არის შემთხვევები, რომ ბავშები სწორადაც ხმა– 

რობენ სიტყვას: მაგალ. რომ ეტყვი: „ამ ფიგურებში ორი „ედეზა“ 
მომინახეო“, ფიგურებს სწორად ირჩევენ. მაგრამ იგინი აქაც ერთი 
თვისებით აღბეჭდილი მთლიანი წარმოდგებებით სარგებლობინ და, 

მაშასადამე, ამოცანას „შემთხვევით სჭრიან. 
ცდების შემდეგი სერია სიტყვის განზოგადოების ფუნქციას 

ეხება: ბავშმა ახლა გარკვეული ნიშნების მატარებელი ფიგურების 
პირობითი სახელის გადატანა ყველა ისეთ ობიექტებზე უნდა შეს- 
ძლოს, რომელნიც ამავე ნიშნებით ხასიათდებიან თავისთავ:ა9 
იგულისხმება, ამას იგი მხოლოდ იმ შემთხვევაში შესძლებს. თუ აღ- 
ნიშნული სიტყვის ქვეშ არა მთლიანი საგნის წარმოდგენას. არაპედ 
მხოლოდ გარკვეული ნიშნების ერთობლიობას (ე. წ. იდეურ 
ობიექტს) იგულისხმებს. 

ცდის შედეგები ერთხელ კიდევ ამტკიცებენ, რომ სამი-ოთხი წლის 
ბავშებს განზოგადოების ძალა ჯერ კიდევ არ შესწევთ. ამის მიზეზი 
რომ მათი სიტყვის მნიშვნელობის დიფუზიურს კონკრეტ მთდიანო– 
ბაში უნდა ვეძიოთ. ეს იქედან ჩანს, რომ ზოგიერთი ბავში მხოლოდ 
იმდენად ახერხებს ამ ამოცანის გადაჭრას. რამდენადაც ექსპერიმე5- 
ტატორი დამხმარე კითხვების საშუალებით მისს გულისყურს ნაგე: 
ლისხმევი ობიექტის სათანადო ნიშნებისაკენ მიმართავს. 

განსაკუთრებით საგულისხმოა განსაზღვრის (დის შედე- 
გები. თუ წინა სერიებში ამოცანის სიძნელე უმთავრესად პრაქტიკუ- 

ლი ბუნების იყო, ეხლა მას უფრო ვერბალურ-ლოდღიკური ზასიათი 
ეძლევა: ბავშს ევალება, ანგარიში მისცეს ექსპერიმენტატორს იმ-ს 

შესახებ, თუ რას აზროვნებს იგი, როდესაც ამა თუ იმ ახალ სიტყვას 
ს 
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ხმარობს; რა ნიშანს გულისხმობს იგი თითოეული ასეთი სიტყვის 
ქვეშ. მან უნდა შესძლოს ისეთი განსაზღვრა მონახოს, რომ ეს უკა- 
ნასკნელი შესაფერი სიტყვის გამოყენების ყველა კერძო შემთიხვევას 
ეთანხმებოდეს, რათა ამით თანამოსაუბრესაც. მისი მეუცთომელი 
გამოყენების შესაძლებლობა მიეცეს. , 

რა ბრკვევა ამ ცდებიდან? როდესაც სამი-ოთხი წლის ბავზნს ეკი- 
თხები. თუ რას ნიშნავს მაგ. სიტყვა „ედეზა“, რომელსაც იგი წინა 

ცდებში „პრაქტიკულად იყენებდა, ნაცვლად იმისა. რომ ნამდვილი 

განსაზლვრა მოგვცეს, ე. ი. ის ნიშნები დაასახელოს. რომელიც თი- 
თღოეული ცალკე სიტყვის შემთხვევაში იგულისხმება, იგი პირდაპირ 

მიუთითებს ცალკე ობიექტებზე და გვეუბნება: „ედეზა ყველა ასკ- 
თებიაო“, 

ამრიგად ბავშის ,„ცნება“ როგორც მისი სიტყვის შინაარსი. არა- 
ვითარ შემთხვევაში გარკვეულ ნიშანთა აზრს. ან და ახ-ის ტერ- 
მინი რომ ვიხმაროთ, იდეურ ობიექტს არ წარმოადგენს. მა– 
შასადამე. იგინი ნამდვილ (ცნებებს კი არ ხმარობენ, არამედ საუკე– 
თეაო შემთხვევაში მხოლოდ მათს თავისებურ ეკვივალენტს, რომე- 
ლაც არადიფერენცირებული მთლიანი წარმოდგენის სახით უნდა 
იქნეს გათვალისწინებული. 

მაგრამ თუ ეს ასეა, მაშინ ბავშის სიტყვას მრავალი განსსვავებუ- 
ლი მნიშვნელობა უნდა ჰქონდეს და იგი ერთს გარკვეულს მყარ შინა– 
არსს მოკლებული უნდა იყოს. მართლაც და, თუ ჩვენი პერიოდის 
ზავშის „ცნებას“ კონკრეტი, არადიფერენცირებული წარმოდგენა 

ჰქმნის. რომელიც ერთი რომელიმე ნიშნით არის აღბეჭდილი -–– იმის 
მიხედვით. თუ რით მოახდინა ობიექტმა შთაბეჭდილება და რისი შე– 
საფერი განწყობა შექმნა ––- მაშინ ცხადია, რომ შესაძლებელია. ეს 
არადიფერენცირებული შინაარსი ყოველს მოცემულ მომენტში სხვა 
ნიშნითაც იქნეს აღბეჭდილი: ეს იმიტომ, რომ შთაბეჭდილების მო– 
ჩდენა ობიექტს სხვა რომელიმე ახალი მხრითაც შეუძლია და ამით 
ცნების ახალი “ფმინაარსის მოცემა. 

ამისდამიხედეით, არის შემთხვევები. რომ ბავში ერთისა და იმავე 

სიტყვის ქვეშ ორს განსხვავებული ნიშნით აღბეჭდილ შინაარსს ჰგუ- 
ლისხმობს და ამიტომ მას ორი განსხვავებული მნიშვნელობით ხმა- 
რობს, ამ გარემოებამ შეიძლება ადვილად აფიქრებინოს ადამიანს, 
რომ ჩვენი პერიოდის ბავშის აზროვვება, იგივეობისა დ. წი- 
ნააღმდეგობ ის ლოღიყკურ პრინციპებს ანგარიშს არ უწექს და 

შათ ტლანქად არლცევს. ' 
3. ლოღიკური | აზროვნების მთავარ აქტს ე. წ. მსჯელობა 

წარმოადგენს ე. ი. ის აქტი აზოვნებისა. რომელიც ორ მოცემულ ცნე- 
ბას შორის რაიზე მიმართებას ადასტურებს ან უარყოფს. მსჯელობის 

· 
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სიტყვიერ გამოხატულებას წინადადება შეადგენს. Cაზდენადაც ჩვენი 

პერიოდის ბავში უკვე მეტყველ არსებად უნდა ჩაითვალოს. “შეიძლე- 
ბა იფიქროს კაცმა, რომ ამით და ამდენადეე მას მსჯელობის უნარიც 
უნდა ჰქონდეს განვითარებული. მართლაც და, როგორც ზემოდაკ 

იყო აღნიშე ფული. ჩვენი პერიოდის მიმდინარეობაში ბავში არა მარტო 
მარტივის, არამედ ოთული წინადადების გამოყენებასაც ეჩვევა. გავა 

ეს იმის ნიშანი არ არის, რომ მას მსჯელობის უნარიც სათანადოთ 

აქვს განვითარებული? 
7 მაგრამ ბავშის წინადადებების შედგენილობა რომ გულდასმით 
'მევისწავლოთ. ენახავთ, რომ ამ საკითხის სულ ასე მარტივად გადა- 
ჭრა არ შეიძლება. საქმე ისაა, რომ წინადადების გამოთქმა ყოველთ- 
ვის არ ნიშნავს მსჯელობის აქტის მრხდენასაც. ამ უკანასკნელისა«თ- 
ეის ერთი რამ აუცილებელია. რაც მეორის მხრივ სრულიად არაა ს > 
პირო, ყოველი წინადადების გამოთქმასაც უთუოდ ახლდეს თა5: და 

ბავშის მეტყველების აქტებს, ჩვეულებრივ. სწორედ ეს აკლია. 
მართლაც და, რას წარმოადგენს ბავშის წინადადება? ყველაზე 

უფრო“ ხშირად იგი თავისი სურვილების გამოსახატავად მიმართავს 
მას: „ეს მინდა“, –- „ის მინდა“. „წამიყვანე“. „მომეცი“, –- აი ჩვე- 

ულებრივი შინაარსი ბავშის წინადადებებისა. რა თქმა უნდა, ეს ყო– 
ველთვის ასე მოკლედ არ გამოითქმის: არის შემთხვევები. რომ ბავშს 
თავისი სურვილის გამოსახატავად მრავალი სიტყვის ხმარება ლხდება, 

მაგრამ აზრი მაინც იგივეა. ეს სურვილის გამომხატველი წინადადებუ- 
ბი არა მარტო იმას ეხება, რაც ბავშს უნდა ამ ჟამად. არამედ იმასაც, 

რაც მან მომავალში უნდა გააკეთოს: ამდენად იგინი მისი მომავალე 
ქცევის ·გეგმას წარმოადგენენ. გარდა ამისა, როგორც ვიცით. განსა- 
კუთრებით ხშირად ბავშის მეტყველება იმის გადმოცემასაც ცლუ- 
ლობს, რისთვისაც მას წარსულში ან აწმყოში მიუქცევია ყურადღება. 

ეთერ (2,6). „ხო იცი,-ეს ციტის კეეჩხია... სევწამ. ციტს 

დავიწელ... და სენ მოგიტან... დაიწი მაგლა... დაიწი... გეწილოს 

მაგლა... წავა სხვაგან... მაგლა დაიწი... ჰო, ეგლე... ლო. გინ-- 

ლავს... აი, ასე დაიწილე. ვითომ კეცხი მოგტაცეს... და მე 55 
კაკას აღალ მოგიტან... გაგებუტე მე სენ“. 

ასეთია ერთ-ერთი შემთხვევით აღებული ნიმუში ოCთი-წლინა- 

ხევრის პატარა ქალის ნალაპარაკევისა. რას წარმოადგენს იგი თავისი 

ლოღიკური შინაარსით? 

ყეელაზე უფრო ახლო მსჯელობასთან ბავშის ის წ ვადადებები 

დგანან. რომელნიც აღწერის მიზანს ემსახურებიან და, აღქმის მსჯე– 
ლობის ანალოგიით, აღქმის წინადადებად შეიძლება წოდე- 

ბულ იქნენ.. აქ. ამ წინადადებებში ბავში მსოლოდ იმის გადმოცემას 
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ცდილობს, რაც მას კონკრეტი წარმოდგენის თუ აღქმის სახით აქვს 

მოცემული. ეოთი ბავში ამბობს: „შალიკო თვალებს ისლესავს“. ფჟე- 
ჭველია. რომ ბავში განსაზღვრულ მოვლენას ხედავს (შალიკო თვა- 

ლებს ისრესს), ამას მთლიანი სახით აღიქვამს და სიტყვიერ რეაქციას 
იძლევა, რომელშიც „თავისი. აღქმის შინაარსის ობიექტივაციას ახ- 

დენს. შეიძლებოდა გვეფიქრა, რომ ბავში ორი მოცემული ცნებაა 
(შალიკო და თვალების სრესა) შეერთებას ახდენს და ამრიგად მათ- 

შორის არსებულ მიმართებას ადასტურებს. მაგრამ რამდენადაც მას 

ნამდვილი ცნებები ჯერ კიდევ არ მოეპოება, შეუძლებელია, ამ 

წინადადებაში მართლა ცნებათა მიმართების დაწესებასთან გექონ- 
დეს საქმე. უსდა ვიფიქროთ, რომ საქმის ვითარება სულ სხვაგვარი). 

როდესაც ბავშზე განსაზღვრული სიტუაცია მოქმედობს (ის ხედავ) 
შალიკოს, რომელიც თვალებს ისრესს); მასში მთლიანი ”მთაბეჭდ“- 
ლება ჩნდება, რომელიც განსაკუთრებით თვალების სრესის მომენტი» 

არის აღბეჭდალი. ამ შთაბეჭდილების ნიადაგზე ბავშის ცნობიერება- 

ში შალიკოს მთლიანი სახე ჩნდება, რომელიც თვალების სრესის 

„ასპექტით არის წარმოდგენილი". · და აი, თავის წინადადებაში ბავში 

შალიკოს მთლიანი წარმოდგენის ამ ერთი ასპექტით ა5 ნიშნით აღ- 
ბეჭდვის ობიექტივაციას ახდენს, მისი საშუალებით იგი ასრულებს და 

ობიექტურად აყალიბებს მოცემული შთაბეჭდილების ნიადაგზე აგე- 
ბული ძღქმის ფაქტს. 

შეიპლება, თუ არა ითქვას, რომ ამ შემთხეევაში: ბავშის მსჯელო- 
ბის აქტთან გვაქვს საქმე? რა თქმა უნდა, იგივე წინადადება შეიძლე- 

ბა უცვლელად მსჯელობის გამოსათქმელადაც გამომდგარიყო. მაგ- 
რამ მაშინ, ჯერ ერთი, ამ წინადადების ცალკე ელემენტები ნამდვ“- 

ლი ცნებები უნდა ყოფილიყვნენ, და მეორე, ამ ცნებათა კავშირის 

ხასიათი იმთავითვე ნათელი არ უნდა ყოფილიყო: მაგ. შალიკოს ისე 

ჰქონოდა ხელები თვალთან მიტანილი, რომ ბავშს საკითხე გაჩენოდ), 

მართლა ისრესს იგი თვალებს, თუ აღა, და წინადადება ამ საკითხ-ს 

საპასუხოდ უნდა ყოფილიყო გამოთქმულე. ჩვენს შემთხვევაში კა 

არც ერთს აქვს.ადგილი და არც შეორეს: ე. ი. არც ბავშის ცალკე სიტ– 

ყეებს ქვეშ იგულისხმება ცნებები. და არც მისი წინადადება წაორმო- 
ადგენს წინასწარ აღძრული საკითხის პასუხს. ბავში მხოლოდ მთლიანი 

წარმოდგენის აქცენტუალიზაციას აწარმოებს, იგი იმ შთაბეჭდილე–- 

ბას აღნიშნავს. რომელსაც მასზე მომქმედი ობიექტი ახდეას, დპ ყვე- 

ლაფერი ეს ყოველგვარი წინასწარ აღქრული საკითხის გარეშე ხდება. 
მაშასადამე, არ გვაქვს საბუთი, აღნიშნული წინადადებ. ის მინაარსად 
ნამდვილი მსჯელობა ვიგულისხმოთ. იგივე უნდა ითქვას ჩეენი პერია- 

ოდის ბავშის სხეა სახის. წინადადებათა შესახებაც, ასე რომ საზოგ:- 

დოდ რეიძლება დავასკვნათ, რომ, ჩეეულებრივ. ბავშის მეტყველება 
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ძსჯელობათა გამოთქმას არ წარმოადგენს. რომ მისთვის ნამდვილი 

მსჯელობის აქტი ჯეო კიდევ უცხო მოვლენად უ5და ჩაითვალოს, 
მაგრამ უექველია. რომ არც ორი-სამი წლის ბავში უნდა ვიგულოთ 

წმინდა რეცეპტორულ არსებად. რომელიც მარტო პასიური აღქმით 

კმაყოფილდება. არის შემთავევები. რომ მას ა:-.ქმულის მმართ საკ“- 

თხებიც უჩნდება: „სად“. „რატომ“ და „როდის?“ ეს კითხვები. რო- 

გორც ვიცით. უკვე ჩვენი პერიოდის ბავშის ლეგსიკონშეც მოიპოება. 

და საზოგადოდ ბავმის მეტყველების ფორმათა შორის კითხვით წი- 

ნადადებებს საკმაოდ თვალსაჩინო ადგილი უკავლა. · 

საიდან ღებულობს ბავშე თავისი კითხვების პასუხს? რა თქმა 

უნდა. ერთის მხრივ. სხვებისაგან: ჩვეულებრიე. დოდებისაგან; ხოლო 

მეორის მხრივ, თითონაც ცდილობს ზოგჯერ საკუთარი ძალღონით 

მათ გადაჭრას. პირველ შემთხვევაში მას სხვისი მსჯელობის შედეგი 

ეძლევა სათანადო წინადადების სახით; მეორე შემთხვევაში მან 
თითონ უნდა მოახდინოს აზროვნების აქტი, რომელმაც მსჯელო– 

ბის როლი უნდა შეასრულოს, რამდენადაც მას აღძრული საკითხის 

დაკმაყოფილება ევალება, რასაკვირველია, ის წინადადება, რომელიც 

პირველ შემთხვევაში გამოითქმის. ნამდვილი მსჯელობის სიტყვიეო 

გამოხატულებას წარმოადგენს. მაგრამ ამის მიუხედავად. მაინც არ 

შეიძლება ითქვას. რომ, როდესაც ბაეში მას ისმენს ან შემდეგ 
თვითონ გამოსთქვამს, ნამდვილ მაჯელობის აქტს ახდენდეს. საქმე 

ისაა, რომ ამ შემთხვევაში მას მზამზარეული გადაჭრა ეძლევა სა- 

კითხისა და ამდენად თეითონ მის აზროვნებას დამოუკიდებელი 

აქტის მოხდენა არ ესაჭიროება. სამაგიეროდ. სწორედ ეს დანოუკი- 

დებლობა უბდა ახასიათებდეს ბსეშის აზროვჯებას მეორე შემთხვევა–- 

ში. მაშასადამე. აქ უკვეე თითქოს არავითარი ეჭვი არ უნდა არსებობ– 

დეს, რომ საქმე ნამდეილი §სჯელობის აქტთან გვაქეს. მაგრამ როდის 
უჩნდება ბავშს ასეთი კითხვები. და რა პასუხს იძლევა იგი მათზე? 
საკმარისია. ჩვენი პერირხდის ბავშის სიტუაცია მოვიგონოთ, რომ 

იმწამსვე დაეინახოთ. რომ შესაძლებელია. მას საკუთა“ი ძალღონით 
გადასაჭრელი საკითხები მხოლოდ ე. წ. სერიოზული საქმოანობისა და 

თამაშის შემთხეევებშიე გაუჩნდეს. როგორც ერთი. «სე მეორეც ზოა- 

ჯერ ისეთი სიტუაციაში აყენებს მას. რომ ამ სიტუაციიდან გამოსვლის 
"შესაძლებლობას იგი ჯერ კიდეე ვერ ხედავს. დ» ბავშის წინაშე ბუ- 

სებრივად საკითხი იბადება: როგორ უნდა გამოვიდეს იგი ამ სიტუ"ა- 

„ციიდან? რასაკვირველია. ამ მთავარ საკითხზე პასუხის გასაცემად შა” 
იძლება სხვა ქვე-საკითხთა მთელი რიგის დაყენება და გადავრა შვექ- 

ნეს აუცილებელი. ასეა თუ ისე. ვთქვათ. ბოლოს და ბოლოს, პასუხთ 
მონახულია. მაგრამ რაში იჩენს იგი თავს? უწინარეს ყოვლისა, ბავშის 

ქცევაში: იგი სიტუაციიდან გამოსავალს პოულობს და შესაფერისი 
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ქცევის აქტებს მიმართავს. მაშასადამე. საკითხი პრაქტიკული ხაLია- 
თის იყო და მისი გადაჭრაც ასევე პრაქტიკული ხასიათის აღმო”ჩნდა. 

აქედან ნათელია, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშს, ჩვეულებრივ. მხო– 

ლოდ პოროაქტიკული შინაარსის საკითხები უჩნდება, და მათ გადაჭრას 
იგი პრაქტიკული აზროვნების არეში ახერხებს. ლოღი კური მსჯელო– 
ბის აქტის მოხდენა, ამისდამიხედვით, სრულიად არაა მისთვის აუცი–- 

ლებელი, და მაშასადამე შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ, ლოღი– 
კური მსჯელობის აქტებს იმ შემთხვევაში მაინც უნდა ჰქონდეს ადგ“– 
ლი, როდესაც 2:-– 3 წლის ბავშის წინაშე ისეთი საკითხები იბადება; 
რომელთა გადაჭრაც მან დამოუკიდებლად უნდა სცადოს. 

რომ ვკითხოთ ეხლა ასეთ ბავშს, თუ რატომ მოიქცა იგი ასე და 

არა სხვანაირად, იგი მხოლოდ იმ შემთხვევაში შესძლებს, დამაკმაყო– 
ფილებელი პასუხი მოგვცეს, თუ რომ თავისი ქცევის ცნობიერ ანა– 
ლიზს მოახდენს, თუ რომ იმ გზისა და ხერხების ობიექტივაციას მოა– 
ხერხებს, რომელთაც მან თავისი პრაქტიკული აზროვნების პ“ოცესში 

მიმართა, ერთი, სიტყვით, თუ რომ ლოღიკური აზროვნების აქტების 

გამოყენებას შესძლებს. . 
მაშასადამე, ასეთ შეკითხვაზე მიღებულ პასუხთა ანალიზი შესაძ– 

ლებლობას მოგვცემს. გავარკვიოთ. თუ რამდენად შესწევს ბავშს 

ლოღიკური აზროვნების ძალა. . 
მაგრამ შეიძლება მას ამავე მიზნით სხვაგვარი ,შეკითხეებიც მიკ– 

ცეთ, დაახლოვებით ისეთი, როჭორიც მისი პრაქტიკული აზროვნების 

წინაშეც უნდა გაჩენილიყო და. ამოცანის წარმატებითი გადაჭრის 

შემთხვევაში, სწორადაც გადაწყვეტილიყო. რადგა5აც ამ ჟამად სა– 

კუთარი; სპეციალურად ამ მიზნისათვის დაყენებული ცდის მასალა არ. 

მოგვეპოვება, ჩვენ შემდეგს, პიაჟეს მიერ წარმოებული შეკით–- 

ხვების მასალას მივმართავთ. 

ბავშს (7,6) კითხავენ: რატომ „არ იძირება ხე წყალში? 

–- მიტომ, რომ იგი სუბუქია და ნავს ნიჩბები აქეს. 

–. ის ნავები. რომელთაც ნიჩბები არა აქვთ. ისინი ატომ ა“> 

იძირებიან ? · 
-- მიტომ რომ ისინი სუბუქი არიან. 

–– დიდი გემები? , – . 
–- ისინი მიტომ არ ძძირებიან, რომ მძიმეები არიან. 

–- მაშ მძიმე საგანი არ იძირება? 

-- როგორ არ იძირება. 

–- დიდი ქვა? 
«2 --. იძირება. 

–– ის ცურავს, მიტომ რომ მძიმეა.”



–- მხოლოდ, იმიტომ? 
–- არა! კიდევ იმიტომ. რომ დიდი ნიჩბები აქვს. 
–- რომ ჩამოვარდეს ნიჩბები? 
–- მაშინ გემი უფრო სუბუქი შეიქნება. 
–– ხელახლა რომ გაუკეთოთ ნიჩბები? 

–- მაშინაც არ დაიძირება. მიტომ რომ მძიმე იქნება. , 
მართალია, ეს საუბარი შედარებით მოზრდილ ბავშთან არის ნა- 

წარმოები. მაგრამ მის ადგილას რომ ჩვენი პერიოდის ბავში ყოფილ“- 
ყო, პრინციპულად ასეთსავე შედეგს მივიღებდით. განსხვავება უმთავ წო 
რესად ის იქნებოდა, რომ პატარა ყველა ჩვენს შეკითხვებს ვერ გა -- 

გებდა და ვერც გარეგნულად ისე მოხდენილ პასუხებს მოგვცემდა, 
როგორც 7,6-ის ბავში. სამაგიეროდ. საკითხის გადაჭრის ხასიათი იგი- 
ვე დარჩებოდა. 

მართლაც და. როგორ ქრის ბავში საკითხს. თუ რატომ არ იქირე- 
ბა ესა თუ ის საგანი წყალში? მისი პასუხი ასეთია: ხან მიტომ არ 
იძირება. რომ სუბუქია, და ხან მიტომ. რომ მძიმეა. თანახმას თორმა- 

ლური ლოღიკის ძირითადი მოთხოვნილებისა, ასეთი აზრი სრულიად 

შეუწყნარებლად უნდა ჩაითვალოს: იგი იმდენად თვალსაჩინო შინ > 
გან წინააღმღეგობას შეიცავს. რომ საეჭვოა. რომელიმე მოზრდილმა 
ადამიანმა ასეთი რამ სერიოზულად თქვას; და ეს მიტომ რომ. ჩვენთ– 
ვის თავის-თავად იგულისხმება, რომ ორი ურთიერთის საწინააღმდეჯო 
აზრი შეუძლებელია ერთსა და იმავე დროს ორივე მართალი იყოო: 

საწინააღმდეგოს შეუძლებლობის პრინციპი 
ჩვენი აზროვნების იმდენად ძირითად აქსიომას წარმოადგენს. რომ მის 
გარეშე ადამიანის აზროვნება სრულიად მოუხერხებელია. 

მაშ გამოდის. რომ ბავშისათვის წინააღმდეგობის: შეუძლებლობის 
პრინციპი სავალდებულო არ ყოფილა. ლევი-ბრ ული ამტკი– 
ცებს, თითქოს პრიმიტულმა აზროვნებამ ამ პრინციპის არაფერი იცო– 
დეს. პია ჟე დარწმუნებულია, რომ ბავში აზრთა წინააღმდეგობიო- 
სადმი "სრულიად ინდიფერენტულია. მაგრამ განა შესაძლებელია ეს 
ასე იყოს? ჯერ ერთი, ამ შემთხვევაში უკვე წინასწარ/არის ნაგულის- 

ხმევი. რომ ბავშს აზროვნება შეუძლია. საკითხი მხოლოდ იმას ეხება, 
თუ რა სპეციფიკური თავისებურებები აქვს ამ უკანასკნელს. 

თუ აღვიარებთ, რომ ბავში აზროვნების ოპერაციებს მიმართავს, 
მაგრამ წინააღმდეგობის პრინციპს ანგარიშს არ უწევს. მაშინ სრული- 
ად შეუძლებელი იქნებოდა აგვეხსნა, თუ რადღა უნდა მას აზროვნე– 
ბა. რად” აზროვნებს ბავში. თუ მას ჭეშმარიტების გაგება არ სწა-- 
დია? რად აყენებს საკითხებს. თუ სწორი პასუხი: არ აინტერესებს? 
ხომ სოულიად უეჭველია, რომ საკითხის დაყენების ფაქტი უკუე -მ- 

თავითვე ჰგულისხმობს, რომ მასზე ყოველგვარი პასუხი კი არ არის 
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შესაძლებელი. რაც მოგვეხასიათება. არამედ სრულიად გარკვეული. 

ეს რომ ასე არ ყოფილიყო, მაშინ არასზროს არავითარი საკითხი არ 

გაჩნდებოდა. -– მეორის მხრივ. საკმარისია ჩვენი პერიოდის ბავშის 

ქცევა, მისი მეტყველების შინაარსი. მ-სი დამოკიდებულება ჩვენ მე- 
'ერ მიცემული პასუხებისადმი ზერელედ მაინც გავითვალისწინოთ. 
რათა დავრწმუნდეთ. რომ წ:5ააღმდეგობის შესაძლებლობის პრინცი- 

პი მასაც ისევე წარმართავს. როგორც ჩვენ. განა იშვიათია შემთხვე- 

ვები, რომ სამი-ოთხი წლის ბავში ხშირად იჭერს დიდებს წინააღმდე– 
გობაში და ამს გამო უსაყეეღუთრებს კიდეც მას? ერთი სიტყვით. ბავ- 

შის ყოველდღიური ცხოვრების დაკვირვება უდავოდ ამტკიცებს. რომ 
მას წინააღმდეგობის შემჩნევა შეუძლია. და მაშასადამე, „აზრთა წინა- 

აღმდეგობისადმი მისი ინდიფერენტობის შესახებ ლაპარაკი დაუსა- 

ბუთებლად უნდა ჩაითვალოს. 

მაგრამ? როგორღა უნდა აეხსნათ მაშინ. რომ ზემოდმოყვაზილი 
საუბრის დოოს იგი ეგოდევ უგრძნობი აღმოჩნდა წინააღმდეგობის 
პრინციპისადმი? როგორ უნდა ავხსნათ ის გარემოება. რომ მისი 

აზრით წყალში დაძირეის მიზეზი სიმსუბუქეც არის და სიმძიმეც? 

უექველია. ბავშმა მშვენიერად დცის, რომ ილუზიის თამაშის დროს 

ნავად მას ხის ნაფოტი გამოადგება. ხოლო ქვა არა. ყოველ შემთხეე– 

ვაში. როდესაც იგი თამაშობს. პრაქტი, კულად ისე იქცევა. თითქოს 
"მისთვის იმთავითვე ნათელი იყოს. როზ სუბუქი საგანი წყალში არ 

იძირება, ხოლო მძიმე იძირება. მაგრაზ საკმარისია მას შეეკითხოთ. თუ 
რატომ ხდება ასე. რომ მან ზემოდაღნიშნული პასუხები მოგცესთ. 

რატომ? უექველია. ამ შემთხვევაში მისგან ისეთ პასუხს მოველით, 

რომელშიც ნაგულისხმევი იქნება „ცურვის“. „დაძარეის“ - „სიმსუ–- 
ბუქისა" და «ჯიმძიმის“ ცნების მყარი მნიშვნელობით გაგება. 

ვერბალურ-ლოღიკურ აზროვნებისათვის ამ მოთხოვნილების შესრუ- 
ლება აუცილებელია. როდესაც ბავში ცურვის. დაძირვის. სიმსუბუქა- 

სა და სიმძიმის შესახებ გველაპარაკება, ჩვენ ბუნებრივად, ქგული!- 

ხმობთ. რომ იგი სათანადო ცნებებით სარგებლობს. 
' მაგრამ ჩვ ვენ ვიცით. რომ ბავშს ნამდვილი დცხნების აზროვნება 
ჯერ, კიდევ არ შეუძლია. ჩვენ ვიცით. რომ მისი სიტყვები ცვებას კი, 
არა. თავისებურს მთლიან წზარმოდვეე2ებს გამოხატავენ. ვაშასადამე. 

მისი პასუხების „პნალიზი ამ თვალსაზრისით უნდა მოსდეს: მისი სი:5- 

ყვების ქვეშ ის უნდა ვიგულისხმოთ, რასაც მისთეის წარმოაღგენენ 
იგინი.-.და არა ის: რასაც ჩეენ ვგულისხმობთ მათ ქვეშ. ვნახოთ, რა 

სახეს მიიღებს ამ შემთხეტეაში მისი „აბსურდული“ პასუხი, მისი ვი- 

თომღა უეჭეელი გულგრილობა აზრთა შინაგანი წინააღმდეგო- 
ბოსადმი! 
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მაშ, როდესაც ბავში „ცურვაზე“ (დაუძირველობაზე) ლაპარაკობს, 

შხს ნამდვილი ცნება არა აქვს მხედველობაში. ეს რომ ასე ყოფილიყო, 
მაშინ მთელი თავისი საუბრის დროს ყოველთვის განსაზღვრულ ნი- 

მანთა ერთი და იგივე კომპლექსი უნდა ეგულისზყებია. მიტომ რომ 
"ცნება სწორედ გარკვეული ნიშნების ასეთს უცვლელ კომპლექსს 

წარმოადგენს. ნამდვილად კი მას მთლიანი წარმოდგენა აქვს მხყდვე– 
ლობაში. მაგრამ მთლიანი წარმოდგენა. როგორც ვიცით, ივუნი პერა- 
ოდის ბავშისათვის ყოველთვის ერთი რაიმე ნიშნით არის განსა კუთრე- 
ბით აღბეჭდილი. იმის მიხედვით, თუ რა მხრივ მოუხდენია ობიექტს 
მასზე განსაკუთრებული შთაბეჭდილება. ამიტომ იგი ყოველთვის ერ- 
თი და იგივე არ არის: ერთხელ ის შეიძლება ერთი ნიზნით იყოს -ლღ- 
ბეჭდილი და მეორეჯერ-–მეორე ნიშნით. როდესაც ბავში რაიმე სიტ- 
ყვას ხმარობს, ეს სიტყვა თვითონ რჩება უცვლელი, თორემ მისი მ5ი– 
შვაელობა შეიძლება სხვადასხვანაირი იყოს, იმის მიხედვით; თუ რა 

ნიშნით აღბეჭდილი წარმოდგენა იგულისხმება ყოველს მოცემულ 

შემთხვევაში. როდესაც ბავში ნავის ცურვაზე (დაუძირველობაზ;) 

ლაპარაკობს, მას მხედველობა“მი აქვს ხავის სიმსუბუქის შთაბევდა- 
ლებაზე აგებული ცურვის მთლიანი წარმოდგენა; ხოლო, როდესაც 
იგი გემის ცურვაზე დაიწყებს ლაპარაკს. მის ცნობიერებაში გემის 

ს((ძიშით აღბექდილი ცურვის წარმოდგენა იჩენს თავს; ერთი სიტყ- 
ვით გემის ცურვა მისთვის სიმძიმის ნიშნით აღბეჭდილი წარმოდგენაა 
და ნავის ცურეა სიმს უბუქის ნიშნით აღბეჭდილი. ამიტომ, როდესაც 
მას ეკითხები, თუ რატომ არ იძირება ნავი. ია გიპასუხებს: მიტომ რომ 

სუბუქია:; ხოლო გემი მიტომ არ იძიო,ბა. ოომ იგი ვძიმე:ო. „სუბუჟი“ 
და „მშიმე“ მისთვის განყენებულ ნიშნებად კი არ იგულისნმება, არ:- 

მედ ნავისა ღა გემის ამ ნიშ5ებით აღბეჭდილ მთლიან დიფუზიუ“ი 
წარმოდგენებად. მაშასადამე, მიაი პასუხის ნამდვილი აზრის ადექვა– 
ტური სიტყვიერი გამოსატულება ასეთი იქვებოდა: „ნავი მიტომ არ 
იძირება, რომ ნავია. და გემე მიტომ არ იძირება, რომ გემია“. მაშასა– 

დამე, წინააღმდეგობის პრინცეპის ტლა:ქ დარღვევაზე ლაპარაკი აქ 

სრულიად უადგილოა: ნავი რომ ნავია და გემი გემია. ამის თქმა. პირ– 
იქით სრულიად საწინააღმდეგოს ამტკიცებს. სახელდობრ. იმას, რომ 
ლოღიკური იგივეობის პრინციპით ხელმძღვანელობს, და. მაშასადამე. 

არ შეიძლება «თქვას. რომ აზრთა წ–ეააღმდეგობის მიმართ ინღიფე- 

რენტული იყო”. მაგრამ ამის მიუხედავად. ბავშის პასუხი. რასაკვირ– 
ველია, სრულიად არაა დამაკმაყკოფილებელი. როდესაც ის გვეუბნება: 

გემი მიტომ ა”, იძირება. რომ გემია. და ნავი მიტომ არ იძირება. რომ 
ნა-ღა. უეუველია. შან ვერ შესძლო დაძირეის მიზეზის დასახელება; მან 
გვერდ აუქცია მას. აქედან ცხადია, რომ ბავშის პასუხების ბუნება 
გვითვალიაწინებს, რომ ამ შემთხვევაშე მას ვერბალურ-ლოღიკური 
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აზროვნების ძალა არ შესწევს, მას არ შეუძლია, ანგარიში მოგვცეს 
იმის შესახებ. რაც პრაქტიკული აზროვნების სფეროში მას ნათლად 

აქვს მოცემული. 
მაშ რა უნდა ითქვას ბავმის მაჯელობის აქტის “რესახებ? 

უეჭველია. რომ არის ჩვენი პერიოდის ბავშის ცხოვრებაში ისეთი 
სიტუაციები რომელნიც მის აზროვნებას იწვევენ. ასეთ ”მემ- 
თხვევაში იგი აღძრული ამოცანის გადაჭრას ესწრაფის და; მაშასადამე 

ისეთი პასუხის მიღებას ცდილობს, რომელიც მართლა გარკვეული 
შინაარსის მატარებელი იქნება; თორემ უამისოდ ამოცანა მუდამ გა- 
დაუჭრელი დარჩებოდა და მისი აღნიშნული მისწრაფება მარად დაუ- 

კმპყოფილებელი. 
მაგრამ ყველაფერი ეს ჯერ კიდევ პრაქტიკული აზლოვნების არი- 

ში ხდება. ხოლო. რაც შეეხება ნამდვილ ლოდღიკურ მაჯელობის აქტს, 

ამისათვის მას ჯერ კიდევ ერთი რამ აკლია, სახელდობრ, ცნება. მას 

რომ ესეც ჰქონოდა. მაშინ მის განკარგულებაში სავსებით მჯამზარე- 
ული მსჯელობის აპარატი იქნებოდა. ამიტომ ის გარემოება, რომ ბავშს 
საკმაოდ რთული წინადადებების. შედგენა და გამოყენება შეუძ- 
ლია. სრულიად არ შეიძლება იმის საბუთად გამოდგეს, თითქოს მას 
დამოუკიდებელი მსჯელობის აქტის წარმოების ძალა შესწევდეს "9. 

3. ვნახოთ ეხლა; რა მდგომარეობაში აქვს ბავშს დასკვნის უნარი. 

როდესაც მოცემული „აზრიდან რაიმე ახალი აზრი გამოგეყავს, როდე- 
საც ცნობილ, მსჯელობათა ნიადაგზე ახალ მსჯელობას ვაგებთ. მაშ-5 
დასკვნის ლოღიკურ აქტს ვაწარმოებთ. დასკვნა, მაშასადამე, ჰგულე– 

სხმობს წინასწარ მოცემულ მსჯელობათ ე. ი. წანამძღვარებს, 
და ახალ მსჯელობას, რომელიც დასკვნის აქტითაა წანამძღვარ მსეუგე– 
ლობათაგან გამოყვანილი ე. წ. დანასკვზს. შეუძლია თუ არა ჩვე– 
ნი პერიოდის ბავზს, მოცემულ მსჯელობათაგან ახლის გამოყვანა? 

დღეს-დღეობით ეჭვი არავის აქვს, რომ მესამე წლიდან მაიაც 
ბავშს ამ უნარის გამოყენების ძალა შესწევს. შ ტე რნი. აღნიშნავს, 

რომ მისი ბავში მხოლოდ 2:6-ის იყო. როდესაც დასკენის გარკვეულ 
აქტებს მიმართავდა. მეოთხე წელში კი ასეთი შემთხვევები თითქმის 
ჩვეულებრივ მოვლენას წარმოადგენენ. შემდეგი მაგალითი ამტკი- 
ცებს, რომ შტერ ნის დაკვირვება სწორია. , 

ციალა. (2,მ) დასაძინებლად ემზადება. ღამის პერანგის 
ჩაცმის დროს ამჩნევს, რომ ერთ ადგილას გახეულა: „გახეუ- 
ლა“, ამბობს ბავში. „რად არ გაკერავ, თუ გახეულა?" -- „მე 
არ ვიცი გაკერა“. -- „როგორ თუ არ იცი? მერე არ გრცხვე– 
ნია?" –- „მე ჯერ პატარა ვარ, როდესაც დიღი გავიზრდები, 
მაშინ გავკერავ“ -- „რატომ ეხლა არ გაკერავ?“ – .ჯუტომ 

მითხრა, რომ პატარებს არ შეუძლიათ გაკერა“. 
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ციალა (2,8) ჩივის, –– „ჯუტუმ მითხრა, ბაბა-იაგა ხარო! 
ბაბა-იაგა ხომ ბებერია! მე კი არა ვარ ბებერი“. 

"ორივე დაკვირვებიდან ნათლად ჩანს, თითქოს დასკენის გამოყვანა 

· უკვე მესამე წლის ბავშს შეუძლია. მართლაც და, პირველ, შემთხვე- 
„ვაში ის აზრი, რომ ბავშს კერვა არ შეუძლია, მას ნაცნობი აზრი- 
დან („ჯუტუმ მითხრა, რომ პატარებს კერა არ შეუძლიათ“) გამო1- 

ყავს: მეორე შემთხვევაშიც ასეთსავე მოვლენასთან გვაქვს საქმე: 

რომ შეუძლებელია. იგი „ბაბა-იაგა" იყოს, ქს ბაეშმა იქედან იც“ს. 

რომ „ბაბა+იაგა" ბებერია; ხოლო ის ჯერ კიდევ არ არის ბებერი. 
მაგრამ იბადება საკითხი: ნამდვილ დასკენასთან გვაქვს აქ საქმ), 

ე. ი. სწორედ ისეთთან, როგორიც დიდი ადამიანის აზროვნებისთვისაა 
დამახასიათებელი. თუ ჩვენს წინაშე სხვა რამ თავისებური მოვ– 
ლენაა? ოომ ამ შემთხვევა'მი ბავშის აზროვნებას პროგრესიული მი- 
მდენარეობა ახასიათებს, რომ მას ნაცნობი დებულებიდან ახალი 
დებულება გამოჰყავს, ამაში ეჭვი არაა. მაგრამ მეორის მხრივ, ჩვენ 
ვიცით, რომ ბავშს ცნების აზროვნება არ შეუძლია. ლღომ მისი 
ცნება“ მხოლოდ სუროგატს წარმო)ადგე:ს ნამდვილი ცნებისა“. 

ამისდამიხედვით, რამდენადაც დასკვნის აქტი ნამდვილ ცნების აზრო– 
ვსებას ჰგულისხმობს, წინასწარ შეიძლ-ება ვაფიქროთ. რომ ჩვენი 

პერიოდის ბავშისათვის ნამდვილად იგი ხელმიუწვდომელი იქნება. 

ყოველ შემთხვევაში. ამდენად იგი განსხვავებული იქნება დიდის 
დასკვნის აქტებისაგან. 

საქმე ისაა. რომ „დასკვნის ორივე ფორმა. ინდუქცია ე. ი. დაა- 
კენა კერძოდან ზოგადისა, და დედუქცია-– დასკვნა ზოგადიდან კერძო- 
სი. უეჭველად ზოგადი ცნების აზროვნებას გულისხმობს. განსხვავე– 
ბა მათ შორის ამ მხრივ მხოლოდ ისაა, რომ პირველს ეს ზოგადი 
ცნება მოცემულს ანუ ცნობილ მსჯელობაში აქვს მოქცეული, ხოლო 

შეორეს ახალში ანუ დასკვიილ მსჯელობაში. ჩვენი პერიოდის ბავში, 
მაშასადამე. ეერც ინდუქციის დასკვნას მოახერხებს და ვერც დე- 

დუქციისას. მაგრამ ჩვენ ენახავთ. რომ იგი მაინც გადადის თავ:ს 
აზროენების პროცესში ძველიდან ახალზე, მას მაინც გამოჰყავს ზო- 
გიერთი ცნობილი დებულებიდან ახალი დებულება. ამდენად შეგვი- 
ძლია ვთქვათ, რომ მას დასკენის უნარი მაინც აქვს. 

მაგრამ რა სახეს ღებულობს მასში ეს უნარი? თუ ბავშის აზროვ- 
ნებაში ცნების როლს განსაკუთრებით ერთ რომელიმე ნიშნით აღ- 
ბექდილი დიფუზიურე მთლიანი წარმოდგენა ასრულებს. ცხადია, 

ყოველს მის. მსჯელობაში, მაშასადამე დასკვნილშიც –– ამ მთლიანი 
წარმოდგენის შესახებ იქნება რაიმე დადასტურებული, ან და, რო- 
კორც ზემოდაც აღენიშნეთ. ამ მთლიანი წამოდგენის რაიმე ნიშნით 
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აქცენტუალიზაცია იქნება მოხდენილი. მაშასადამე. ბავშის ყოველს 
დანასკვ დებულებაში ყოველთვის მხოლოდ კერძო წარმოდგენების. 
შესახებ იქნება მსჯელობა და არასდროს ზოგადი ცნების შესახებ. 
ამის და მიხედვით, მისი დასკვნა არც კერძოდან ზოგადის დასკენა 
იქნება და არც პირიქით, ზოგადიდან კერძოსი, არამედ ყოველ- 

თვის კერძოდან კერძოსი. დასკენის ასეთ ფორმა შტერნი 
„ტრანსდუქციას“ უწოდებს. და ჩეენთვის ახლა ნათელი ხდება, თუ 
რატომაა. რომ 2-3 წლის ბავშის დასკვნის ჩვეულებრივ ფორმად 
სწორედ ტრანსდუქციას ასახელებენ "“). 

ავიღოთ სანიმუშოდ რამდენიმე მაგალითი: 

ცუცეუ (4:0) უნივერსიტეტში წაიყვანეს. როგორც და- 

კვირვების ობიექტი. უთხრეს, რომ იქ პროფესორს ნახავდა. 

რომ დაბრუნდა. მამამ ჰკითხპ: „ვეინ იყო იქ?“ ბავშმა უპასუხა: 
„იქ პროფესორი არ იყო”. „აბა ვინ იყო, იქ რომ კაცი იყო??? 

„ის პროფესორი არ იყო: პროფესორი თეთრი კაცია, 

ის კი თეთრი არ იყო“. 
ბავში მსჯელობს რომ ის კაცი. მან რომ უნივერსიტეტში ნახა, 

არ შეიძლება პროფესორი ყოფილიყო. საიდან გამოყაეს მას ეს მსჯე–.· 
ლობა ე. ი. რა შეადგენს მის წანამძღვარებს? უეჭველად შემდეგი: 

1. პროფესორი თეთრი კაცია; 2. იქ რომ კაცი ნახა, ის არ იყო 

თეთრი; დაასკენის: მაშასადამე. პრიფესორი ვერ იქნებოდაო.. ამგვა–” 

რად, ბავში თავის აზრს იმით ასაბუთებს, რომ მას გარკვეული »ცნე– 
ბა“ აქვს პროფესორის შესახებ –– „პროფესორი თეთრი კაცია". მაგ– 
რამ არის კი ეს ნამდვილი ცნება? რასაკვირველია არა. თანახმად 
იმისა, რაც ჩვენ ბავშის „ცნების“ შესახებ ვიცით, ჩვენთვის ნათელია, 
რომ მისთვის პროფესორი „თეთრ კაცს“ ნიშნავს ე. ი. ერთი გარკვე- 

ული ნიშნით აღბეჭდილს მთლიან წარმოდგენას, სახელდობრ, «იმ 

ნიშნით რომელსაც მასზე განსაკუთრებეთ ძლიერი შთაბეჭდილება 
მოუხდენია და ამიტომ მთელი წარმოდგენა თავისი სახით აღუ- 
ბეჭდავს. და აი როდესაც ბავში ისეთ კაცს ხედავს, რომელიც მასში 
ასეთ წარმოდგენას არ აღძრავს, მაშინ ცხადია, ამ შემთხვევაში მას 
პროფესორთან არ უნდა ჰქონდეს რ«აქმე. მაშასადამე, ბავში ამ ერთი 
კერძო წარმოდგენიდან მეორეზე გადადის, და ეს გადასვლა იმ ნიშ– 
ნის დახმარებით ხდება, რომელითაც ეს მისი კერძო წარმოდგენაა 
აღბეჭდილი. ამგვარად, ამ შემთხვევაშიც უეჭველ ტრანსდუქციასთან 

გვაქვს საქმე. 
,იგივე უნდა ითქვას ორივე იმ მაგალითის შესახებაც, რომელიც 

ზემოდ "იყო მოყვანილი: ბავში, როგორც ჩანს, ასე მსჯელობს: პა-. 

ტარებს კერვა არ შეუძლიათ; მე ჯერ პატარა ვარ. მაშასადამე მე 
ჯერ-ჯერობით კერვა არ შემიძლია. ან და შეორე მაგალითში: „ბაბა- 
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იაგა ბებერია. მე არ ვარ ბებერი. მამასადამე მე არ ვარ ბაბა-იაგა“ 
ბავშის დასკენის ტრანსდუქტიური ხასიზთი განსაკუთრებით ამ უკა- 
ნასკნელ შემთხვევაში ჩანს, სამაგიეროდ „პირველ “მაგალითში თით- 
ქოს წმინდა დედუქციასთან უნდა გექონდეს საქმე. ასეთივე, თითქოს 
წმინდა დედუქტიური დასკვნის მაგალითი სხეა შემთხვევაშიც 

გეხვდება: 
ცუცეუ (4.0) დღისით. 12 საათია. ბავში რთახში თამა–- 

შობს: დგება სკამზე და ძირს ხტება. კედელზე დაკიდებულ 
სურათებს თავდაყირა აბრენებს: მისჩერებია და ხარხარებს: 
„შეხედე, მეხეღე! როგორ არიან კაცები, ეს რომ სხვამ ნახოს 
რას იტყვის", ხაოხარებს. მე ვეუბნები: „იბყვის, როშ ცუიცუს 

ქკუა არ ჰქონიაო” –- „უკაცრავად, ვისაც ეს არა აქვს (მიჩვე– 

ნებს შუბლს). ის საავადმყოფოშია“ -ო. მიპასუხებს ცუცუ: 

უნდა ვიგულისხმოთ. რომ ბავში თავის-თავს „უქჯუოდ" მიტომ 
არ თვლის, რომ იცის, რომ „უჭკურები“ საავადმყოფოში იმყოფებიან, 

ის კი სახლშია. მაშასადამე, მისი დანასკვი თითქოს უეჭველი ზო- 
გადი დებულებიდან გამომდინარქობს, რომელსაც ბავში თითონ ასე 
გამოსთქვამს: „ვისაც ჭკუა არა აქვს, ის საავადმყოფოშია“, და ამი–- 
ტომ იგი თითქოს დედუქციად უნდა ჩაითვალოს. –- ან და ერთი 

კიდევ: _ 

იგივე ბავში ისმენს დიდების საუბარს. ბიძა მისი 
ლაპარაკობს: „ცხენი იმდენი ეჭენებია მე რომ ”შევჯექი 
ფეზიც არ დაძრა“. ცუცუ (მოგვმართავს): „იცი. “იცი, _მამიდა, 

ცხენი რატომ არ. წავიდა?“ - - „რატომ9 --. „იმიტო. დომ 

დაიღალა“. აქაც ძირითადი დებულება, საიდანაც ბავშს თა- 
ვისი აზრი გამოჰყავს, ზოგაფი ხასიათისა ჩან: დაღლილ 
ცხენს სიარული არ უნდა. 

შესაძლებელია, აქ მართლა დედუქციის დასკვნის შემთხვევებთან 
გვქონდეს საქმე: ყოველ შემთხვევაში ეს რომ მართლა ასე ყოფი- 

ლიყო. თვითონ სიტყვიერი ფორმა სრულიად უცვლელი დარჩებო- 
და. მაგრამ მაშინ უნდა გვეგულისხმებია, რომ ჩვენს წინაშე ისეთი 
შემთხვევა დგას, რომელიც ამ პერიოდში გამონაკლისის სახით თუ 

შეიძლება შეგვხვდეს, თორემ მეს დამახასიათებელ ზოვლენად არა- 
კითარ შემთხვევაში არ ჩაითვლება მეთ უმეტეს. რომ აქ უკვე 

ოთხი წლის ბავშთან გვაქვს საქმე. 
ნუ თუ არაა შესაძლებელი ვიფიქროთ. რომ მიუხედავად სიტყ- 

ვიერი ფორმისა, აქაც იმავე ტრანსდუქციის აქტებთან გვაქეს საქმე! 
მაშინ ყველა ზემოდაღნიშნული შემთხვევების ინტერპრეტაცია ასე- 
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“თი იქნებოდა. მიუხედავად” იმისა, რომ ყველგან წანამძღვრად თით- 

ქოს ზოგადი დებულებაა დასახელებული (პატარეებს კერვა არ შე- 
უძლიათ, ვისაც პკუა არა აქვს, ის საავადმყოფოშია; 7 დაღლილ 
ცხენს სიარული არ უნდა...), ბავში ნამდვილად ყველა ამ შემთხვე- 

ვაში ზოგად ცნებას კი არა, კვლავ კონკრეტს მთლიან წარმოდგე- 
ნას ჰგულისხმობს: მას წარმოდგენილი ჰყავს პატარები კერვის უნარ- 
მოკლებულობის შთაბეჭდილების ქვეშ; ან და „ქკუას მოკლებულნი“ 

საავადმყოფოში ყოფნის შთაბეჭდილების ქვეშ, დასასრულ მხედვე- 
ლობაში ჰყავს დაღლილი ცხენი, როგორც ერთ ადგილას „მდგომი. 
“შეუძლებელი ასეთ ინტერპრეტაციაში არაფერია. ხოლო, თუ ·ეს 
ასეა, მაშინ, სწორედ ეს ინტერპრეტაცია უნდა ვიგულისხმოთ მართე– 
ბულად. როგორც უფრო ბუნებრივი და ჩვენი პერიოდის ბავშის 

აზროვნებისათვის უფრო შესაფერისი. ამისდა მიხედვით, დასკენის 

შემთხვევებში ბავში ყოველთვის კერძო მთლიანი წარმოდგენიდან 
კერძო წარმოდგენაზევე გადადის; მაშასადამე, მას ყველგან ტრანს- 
დუქციასთან აქვს საქმე; მაგრამ ტრანსდუქცია ამ შემთხვევაში უნდა 

გავიგოთ, როგორც აქცენტუალიზაცია დანასკვის 
წარმოდგენისაიმ ნიშნით, რომელიც წანამძღვარ“- 
მი მოცემულ წარმოდგენაშია აქცენტუალიზა- 
ციაქმნილი. 

მაშასადამე. ჩვენს პერიოდში ბავშის დასკვნის უნარი იქაც 
ტრანსდუქციის სახით იჩენს თავს, სადაც გარეგნულად, თითქოს 
უდავოღ, ინდუქციის ან დედუქციის ფორმითაა მოცემული. მაშასა– 
დამე, ეს უნარი ბოლოს და ბოლოს არა ცნების ახალი ნიშნის ან 
ახალი მიმართების გამოყვანაში მდგომარეობს, არამედ ერთი წარმო- 

დგენის მეორე წარმოდგენის მსგავს აქცენტუალიზაციაში. 
თუ ასეთია ჩვენი პერიოდის ბავშის დასკვნა, მაშინ გასაგებია, 

რომ მასში გარეგნულად, ისე როგორც მსჯელობებშიც. „შინაგან 

წინააღმდეგობათ" ხშირად შეხვდებით. მიზეზი აქაც სავსებით იგი- 
ვეა, რაც მსჯელობათა შემთხვევებში, სახელდობრ, გარკვეული შე– 
ნაარსო ცნების უქონლობა და ამის გამო აზროვნების ოპერაციების 
წარმოება მთლიანი -დიფუზიური წარმოდგენების, და არა ცნებე- 

ბის მასალაზე. 

IL. ნებელობა.. 
1., ხალშობილი ბავში უწინარეს ყოვლისა სენსო-მოტორული 

არსებაა: ყოველი! სენსორული შთაბეჭდილება მასში იმწამსვე მო- 
ტორულ რეაქციას იწვევს (მტერნი), და „ეს თვისება მას მთე–- 

ლი წლის განმავლობაშიც რჩება. მაგრამ ამავე დროს გარემოს აღ- 
მზრდელობითი ზეგავლენის გამო ბავშში შეკავების პროცესებიც 
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ეჩენენ თავს, და ზოგი გამღიზიანებლის საპასუხოდ, ნაცვლად თან- 
დაყოლილი მოტორული რეაქციისა, ახალი მოძრაობები ისახებიან. 

ე. წ პირობითი რეფლექსები, როგორც ცნობილია, 
უკვე თუ პირველ თვეში არა, მეორეში მაინც მუშავდებიან, და მა– 
თი საკმაოდ მკაფიო დიფერენციაცია მეხუთე ,თვის დასაწყისში შე- 
“იძლება დადასტურდეს '). ამრიგად, მოცემული გაღიზიანების ზედ- 
მოქმედება ბავშზე რთულდება: იმის მიხედვით, თუ რა პირობითი 
რეფლექსია მასში შემუშავებული, ბავშის რეაქცია ამ გამღიზიანე- 
ბელზე შეიძლება ასეთიც იყოს და ისეთიც. მაგრამ რამდენადაც ამ 
შემთხვევაში მაინც რეფლექსთან გეაქვს საქმე. იგინი. ისე რო- 
გორც მათი შეკავების პროცესებიც ბავშის ცნობიერების მონაწი- 
ლეობის გარეშე მიმდინარეობენ: პირველი წლის ბაეშის გარემო. ისე- 
თია. რომ მას სხვაგეარი რეაქციები არც ესაჭიროება. 

სამაგიეროდ, მეორე პერიოდის ცხოვრების პირობები სულ სხვა- 
გვარია. როგორც ვიცით, აქ ბავშის წინაშე მეტად თუ ნაკლებად 
დამოუკიდებელი შეგუების ამოცანებიც დგება. ამ შემთხვევაში 
ცხადია. ბავშის ქცევამ რეფლექტორული ხასიათი უნდა დაჰკარ- 

გოს: მან ზედმომქმედი გამღიზიანებლის საპასუხოდ რეაქციის ნების– 

მიერი არჩევა უნდა შესძლოს. 
პირველი წლის ბოლოს, ერთი შეხედვით მაინც, ბავშს თითქოს 

ერთგვარი არჩეენის მოხდენის ძალა თითქოს უკვე უნდა შესწევდეს. 
როდესაც მას ორს, მისთვის საინტერესო ობიექტს აწვდი, ნაცვლად 
იმისა, რომ ერთბაშად შემთხვევით ერთ-ერთ მათგანს სწვდეს, იგი 
ურთაანს დგება, თითქოს არჩევის აქტს ახდენდეს, და მხოლოდ შემ- 

დეგ ჰკიდებს ხელს რომელსამე მათგანს. მაგრამ ნამდვილად აქ არ– 
ხევანთან არა გვაქვს საქმე. არჩევანი მაშინ იქნებოდა, რომ ბავშს 

იგი ცნობიერად განეცადა, რომ იგი არჩევის დროს აქტიური ყო- 
ფილიყო. ფაქტიურად კი ბავში ამ შემთხვევაში სრულიად პასიურ 
როლს ასრულებს: მის წინაშე ორი "საგანია და ერთ-ერთი მასზე 
რაიმე მხრიე (ფერით, ან სივრცეში მდებარეობით.-ან- სხვა რომელი– 
მე ობიექტური ნიშნით) მეორეზე მეტ შთაბეჭდილებას ახდენს, და 
ბავში სწორედ მას ჰკიდებს ხელს %). : 

ასეთი პასიური არჩევანის შემთხვევები. ჩვენი” 'პერროდის ბავშს 
ხშირად აქეს; და ეს მას შესაძლებლობას აძლევს, სხვადასხვა ობიექ- 
ტის შედარებით ღირებულებას გაეცნოს: ზოგი მეტ სიამოვნებას 
ჰგვრის მას; ზოგი ნაკლებს, ზოგი უფრო გამოსადეგია მისთვის, ზო- 
გი ნაკლებად: ამრიგად, თითოეული ობიექტი · მეტ-ნაკლები ღირე- 

ბულების მქონედ იქცევა. და, როდესაც მის წინაშე კვლავ ერთ- 
ურთა მათგანის არჩევის საკითხი დადგება. იგი მათ ზემოქმედებას 
პასიურად აღარ ემორჩილება და მათ უშუალო. რეაქციის გამოწვევის 
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შესაძლებლობას არ აძლევს. ნაცვლად ამისა, იგი წინასწარ ითვალი"ს- 

წინებს ამ რეაქციებს და ამრიგად- მათს ცნობიერ ობიექტივაციას 
ახდენს. ეს ობიექტივაცია მისთეისაა საჭირო, რომ მათი ღირებულე– 

ბის აწონდაწონეა მოხერხდეს, და ერთ-ერთი “მათგანის არჩევანი 
ამის შედეგად განნორციელდეს ''). 

თავის-თავად იგულისხმება, რომ ბავში თავის რეაქციათა ღირე- 
ბულების შვფასებასა და მათ “ორის არჩევავის მოხდენას ყოველ- 

თვის თვითონ როდი ახდენს. ამისათვის მას არც გამოცდილება ჰყოფ– 
ნის და არც ძალა, გამღიზიანებლის სხვა თვისებათა ზედმოქმედებას 

საკმარისი წინააღმდეგობა გაუწიოს. იგი მომვლელთა და უფროსთა 
მუდმივი მზრუნველობის ქვეშ იმყოფება, და ეს უკანასკნელნი გა– 

ნუწყვეტლივ ერევიან მის ცხოვრებაში და მის ქცევას ამა თუ იმ 
მიმართულებას აძლევენ. განსაკუთრებით ეს ჩვენი პერიოდის ბავ–- 
შზე ითქმის. იგი ყოველ ნაბიჯზე დიდების დარიგებას ხვდება: „ეს 

შეიძლება“, „ეს ასე უნდა", „ეს ისე უნდა“, „ეს კარგია“, „ეს ცუ– 
დია“, და, მას შემდეგ, რაც მას უფროსთა გაგების უნარი უჩნდება, 
ზუდამ ამ რჩევისა და აკრძალვის ატმოსფეროში გრძნობს თავს. ამ– 
რიგად თუ, რა რეაქცია უნდა აირჩიოს მან, როგორ უნდა მოიქცეს 
ამა თო იმ შემთხეევაში, ეს უმეტეს ნაწილად დიდების კარნახით 
განისაზღვრება. რასაკვირველია, ეს გარემოება მას მნიშვნელოვან 
დახმარებას უწევს: იგი ეჩვევა თავის ქცევისა და მისტ საგნის ობი- 
ექტივაციას, მის წინასწარ გათვალისწინებას და, როდესაც დიდე- 

ბის დარიგების მიხედვით იქცევა, იგი არა მარტო თავისი ქცევის ბუ– 

ნებრივი შედეგების ღირებულებას ეცნობა. არამედ იმასაც, თუ 
როგორ აფასებენ. მას სხვები: ზოგიერთი ქცევისათვის მას აქებენ, 
ზოგიერთისათვის კი აძაგებენ 59). 

ამგვარად, რრგორც საკუთარი გამოცდილება, ისე დიდების აღ- 
მზრდელობითი ზეგავლენაც ორივე ერთი და იმავე მიმართულებით 
მოქმედებს: ერთიცა და მეორეც ხელს უწყობს ბავშს თავისი მოქ- 
მედების საგნის ობიექტივაცია სცადოს, იგი წინასწარ გაითვალის- 

, წინოს და სწორედ იმის არჩევანი მოახდინოს, რაც მეტი ღირებულე– 
' ბის მქონედ ეგულება. ეს კი იმას ნიშნავს, რომ ბავში თავისი მოქ- 
მედების მიზნის წინასწარ ცნობიერად დასახვას და მაშასადამე, ნ ე- 

ბისმიერ მოქმედებას ეჩვევა: რეფლექსის, ინსტინქტის ან უბრა–- 
ლო მიდრეკილების გვერდით ამიერიდან ნებისყოფის რიც ისახება. 

2. არჩეული მიზანი, დასმული ამოცანა, შესაფერის განწყობას 
ჰქმნის და, მაშასადამე, მის ფსიქოფიზიკურ ძალებსა და ფუნქციებს 

სწორედ იმ მიმართულებით ამოქმედებს, რომელიც მის გადასაწყვე– 
ტადაა საჭირო შ). თავს იჩენს ე. წ დეტერმინაციის ტჯდინ- 
დენცია, რომელიც ნამდვილი ნებისყოფის პროცესის ნიშან- 
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დობლივ თვისებას წარმოადგენს 1); იგია, რომ სუბიექტს შესა- 

ძლებლობას აძლევს, თავისი ძალები სწორედ აღნიშნული ამოცა- 
ნისაკენ მიმართოს და, სანამ არ გადასწყვეტს, მხოლოდ ეს ამოცანა 
იქონიოს მხედველობაში თავისთავად იგულისხმება, რომ ნების- 

ყოფის აქტების წარმოებასთან ერთად დეტერმინაციის ტენდენციის 
მოქმედება ჩვენი პერიოდის ბავშის ქცევაშიც იჩენს თავს. თუ წა- 
ნად იგი მომენტის სოულ განკარგულებაში იმყოფებოდა, ე. ი. პი„ი 
ქცევა ყოველი („ცალკე გამღიზიანებლის ზემოქმედებით განისაზღე- 
რებოდა და, მაშასადამე, ხანგრძლივად ერთს გარკვეულ მიმართუ- 

ლებას ვერ იცავდა, ეხლა მდგომარეობა იცელება: დასმული მიზა5ა 
ბავშის ძალებს გარკვეულ მიმართულებას აძლეეს და ამდენად შე– 

უფერებელ გამღიზიანებელთა მასზე მოქმედებას ანელებს: ბავში 
ერთი მიმართულებით მოქმედებას ეჩვევა. 

რასაკვირველია, დეტერმინაციის ტენდენციის მოქმედება პირ- 
ეელ ხანებში ძლიერ სუსტია: მიუხედავად გარკვეული მიზნის და–- 
სახვისა, მაინც ხშირია შემთხვევები, რომ ბავში იმავე წუთში ივიწ- 
ჟებს მას და ახალ საქმეს ჰკიდებს ხელს, ხოლო დაწყების უმალ 
მასაც თავს ანებებს და სხვაზე გადადის. მაგრამ რაც დრო გადის, 
ბავშის დეტერმინაციის ტენდენცია თანდათანობით მტკიცდება და 

დაწყებული საქმის ბოლომდე მიყვანა სულ' უფრო და უფრო ადღვი- 
ლი ხდება. 

ამ პროცესის მსვლელობაში განსაკუთრებით დიდი როლი სო- 
ციალურ გარემოს ეკუთვნის, უწინარეს ყოვლისა იმ პატარა დავა- 
ლებების, გამო, რომელსაც. იგი ბავშს აკისრებს, დავალებას არავე- 
თარი აზრი არ აქვს, თუ ის არ შესრულდა, და ბავშიც იძულებულია, 

იგი ბოლომდე მიიყვანოს, მიუხედავად იმისა, რომ შესაძლოა, გამღი– 
ზიანებელთა მთელი რიგი ამას ხელს უშლიფეს. ეს მიტომ ხდება, 
რომ ბავშის თავის-თავად ჯერ კიდევ სუსტ დეტერმინაციის ტენდე5- 
ციას მოზრდილთა ავტორიტეტი ეხმარება და ძალას ჰმატებს: მას 
აქეზებენ, მას ძალას ატანენ, განსაზღვრული საქმე შეასრულოს, მას 

გამუდმებით ამ მიმართულებით ავარჯიშებენ. ბოლოს და ბოლოს, 
ბავში შემთხვევით ზედმომქმედ გამღიზიანებელთა გავლენას ხელი- 

დან უსხლტება და შედარებით გარკვეულს, გეგმიან ქცევას ეჩვევა. 
მაგრამ -ბავშის ნებელობის განმტკიცებას, არა მარტო დავალების 

მიცემით, არამედ სხვა საშუალებებითაც ეხმარებიან. იგინი მას ამა 
თუ იმ მოტივს აძლევენ ან' უძლიერებენ და ამით შეგნებული მიზ- 

ნის მიხედვით ქცევას“ უადვილებენ. 

ციალა 2,8. შვილობიას თამაშობს. ის დედაა, ხოლო 
პატარა ცისანა მისი შვილი.. რამოდენიმე ხნის შემდეგ იგი 
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ყურადღებას” აქცევს: ცისანას დსათამაშო ჰქონია ხელში, და ძა– 
ლით ართმევს მას. ბავში ტირის. იგი სათამაშოს არ უბრუ- 
ნებს... „როგორ შეიძლება, შენ შვილს ართმევ სათამაშოს“, 

ეუბნება ჯუტუ (მოზრდილი ვაჟი). (ციალა ერთბაშად შეფიქ“- 

დება... და ცისანას სათამაშოს უბრუნებს. 

ციალა (2,9). ბავშს საუზმეს აძლევენ. იგი უარს ამ 
ბობს: „არ მინდა ჭამა“. მაშინ დედა ასეთ ხერხებს მიმართავს: 

„თუ არ ჭამ. აი, ჩაგწერს (მიუთითებს ჩემზე: დაკვირვების 

ოქმს ვწერდი), და მერე ყველა გაიგებს, როგორი ცუდი ბავში 
„ ციალა ჭამას იწყებს. 

განსაკუთრებით საინტერესოა და დამახასიათებელი შემღეგი 

შემთხვევა: 

ციალა-–- პუსიასთან ერთად კორიდორში თამაშობს. 

იგინი დარბიან და ხმაურობენ. ციალა ერთბაშად ფეხაკრებით 

იწყებს სიარულს: 

„ჩუმად. ჩუმად, თორემ მეზობელი გაჯავრდება“-ო. ეუბნე– 

ბა იგი პუსიობს: „იცი. მე აქ გავიქეცი, და მეზობელი გამი- 

ჯავრდა“-ო. ციალა ფეხაკრებით შევიდა თავის ოთახში. 

ყველა ამ მაგალითიდა5 ნათლად ჩანს, რომ გარემოს გავლენას 
მართლა დიდი მნიშვნელობა აქვს ბავშის ნებისყოფის განვითარები- 
სათვის. არავითარ ეჭვს არ ტოვებს ამ მხრივ განსაკუთრებით უკა- 
ნასკნელი შემთხვევა: ბავში აქ თავისთვის საინტერესო თამაშს ერთ- 
ბაშად ანებებს თავს არა რაიმე აქტუალურად მომქმედი გამღიზია- 
ნებლის ზეგავლენის გამო, არამედ მიტომ რომ მასზე წარსულის მო- 
გონება იწყებს მოქმედებას, სახელდობრ. იმის მოგონება. რომ მე- 

ზობელი გაუჯავრდა. ეს მას ეხმარება, თავისი ქცევა გარკვეული 
მოთხოვნილების თანახმად შეცვალოს, მიუხედავად იმისა, რომ ეს 
“უკანასკნელი მის მომენტურ სურვილსა და ინტერესს ეწინააღმ- 

დეგება. 
ასეთ პირობებში ბავშის ნებისყოფა თანდათანობით მტკიცდება. 

და ხშირად «იგი დამოუკიდებლად აშარმოებს ბრძოლას თავისი 

სურვილების წინააღმდეგ, რამდენადაც ეს უკანასკნელნი შეგნებუ- 
ლად დასახული მიზნის მიხედვით მოქმედებას წინააღმდეგობას 
უწევენ: 

ანა (2,8) ხედავს თეფმზე ხილს. „ეს ჩემი ფორთოქლე- 

ბია. ხომ“? მე: „არა, ჩემია“. სიჩუმე. ბავში ჩაფიქრებულია. 

ამოიოხრავს. 
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ან და მეორე მაგალითი: 

ანა ტირილს იწყებს რაღაც მიზეზის გამო. მას თვითონვე 

უნდა, თავი დაანებოს ტირილს, და ცდილობს თავის-თავს 
შთააგონოს, რომ იგი კარგ გუნებაზეა: „არა. არა. მე არ ვტი– 

რი, მე ეიცინი... ხა, ხა, " ამბობს ბაემი თავისთვის და ძალ- 

თვოშო ხარხარებს, თითქო მართლა იცინოდეს "'). 

ამგვარად, ჩეენი პერიოდის ბაგშს უკვე გარკვეული ნებელობის 

ელემენტები მოეპოება: იგი თავისი მისწრაფების საგანს შეგნებუ- 
ლად ირჩევს, მას მომენტის · სურვილებსა და,მისწრაფებებს უპირ- 

დაპირებს და თავისი მოქმედების მიზნად ისახავს, თავის-თავად იგუ- 
ლისხმება, ჩვენს პერიოდში იგი ჯერ კიდევ ვერ ახერხებს ხანგრ- 
ძლივად თავის ქცევის ამ მიზნის მიხედვით წარმართავს: მომქმედი 
გამღიზიანებლები შედარებით ადვილად ცელიან მის განწყობას და 

ამ სახით მისი დეტერმინაციის ტენდენციის სისუსტეს ააშკარავებენ. 

მაგრამ,მას მაინც აქვს ასეთი ტენდენციები, და მაშასადამე, იგი მო– 

მენტის მორჩილად და წმინდა სენსომოტორულ არსებად აღარ შეი- 

ძლება ჩაითვალოს: იგი უკვე ადამიანია, რომელიც თვითონ ეგუება 

იმ მოთხოენილებებს. რომელსაც ბუნებრივი გარემო აყენებს მს 

წინაშე. 

ამრიგად, ჩვენი პერიოდის განსაკუთრებითი მნიშვნელობა ადა- 

მიანის სახვის პროცესში აქაც ნათლად იჩენს თავს. როგორც ცნო- 

ბილია, ნიშანდობლივი თვისება. რომლითაც ადამიანი ცხოველიდან 

განსხვავდება, იმაშიც მდგომარეობს, რომ იგი თავისი მოქმედების 

მიზანს წინასწარ იმუშავებს და მას ამ უკანასკნელის მიხედვით წარ- 
მართავს: „ცხოველი რომ ზედმოქმედებას ახდენს ბუნებაზე. ეს მისი 

განზრახვის გარეშე. ხდება, და თეით ამ ცხოველის მიმართაც შემთ–- 
ხვევით მოვლენას წარმოადგენს: რაც უფრო შორს დგას ადამიანი 
ცხოველიდგან, მისი ზედმოქმედების პროცესი ბუნებაზე მით უფ- 
რო გეგმიანის, განსახღვრულის წინასწარ დასახული მიზნებისაკენ 
მიმართული მოქმედების ხასიათს ღებულობს“, ამბობს ენგელ- 
სი 2), იგივე აზრი აქვს გამოთქმული მარქსსაც. როდესაც 

იგი ადამიანის შრომას ცხოველის მაგალ. ფუტკრის შრომას უპირდა- 

პირებს: „ადამიანი არა მარტო ცვლის „იმის, ფორმას. “აც ბუნების 

მიერაა მოცემული. არამედ ამავე დროს თავის შეგნებულ მიზანსაც 
ახორციელებს, რომელიც როგოოც კანონი, მისი მოქმედების ხერხსა 

და ხასიათს განსაზღვრავს და რომელსაც მან თავისი ნებისყოფა უნღა 

დაჭმორჩილოს“ ბე), 

მიზნის დასახვის უნარი პირველად ჩვენს პერიოდში ჩნდება და 

აზრის. «დეის წვდომასთან ერთად ბავშის ადამიანად მომწიფების 

325



პროცესის ერთ-ერთ უდიდეს მონაპოვარს წარმოადგენს. მაგრამ არ 
უნდა დაგვავიწყდეს, რომ აქ მარტოოდენ ამ უნარის ჩანასახთან 

„გვაქვს საქმე, რომელიც თვალსაჩინო ტემპით შემდეგ პერიოდში 
დაიწყებს განვითარებას და ჩამოყალიბებულ სახეს მხოლოდ ამ პე– 
რიოდის უკანასკნელ წლებში მიიღებს. 

13. მე-ს ცნობიერების ჩასახვა და სოფლმსედველობა. 

1. მიზნის დასახვა და მისი მიხედვით მოქმედება სრულიად შე- 
უძლებელია. სანამ სუბიექტს თავისი თავისა და გარემყარის ურთი- 
ერთ დაპირდაპირების ძალა აკლია. პირველი წლის განმავლობაში, 

სანამ ბავში წმინდა სენსომოტორულ არსებას წარმოადგენს, მისი 
„მე“ იმდენად გალესილია მისი მოქმედების აქტებში, რომ იგი გა- 
მოცალკევებით, როგორც „მე“ სრულიად” არაა მის ცნობიერებაში 

მოცემული: ბავშს, როგორც ამბობენ, თვითცნობიერება აკლია. მე– 
ორე წლის მიმდინარეობაში ეს მდგომარეობაც იცვლება. მას შემდეგ, 
რაც ბავში თავისი მოქმედების აქტიდან ობიექტის წარმოდგენის გა- 
მოყოფასა და მის თავისი ცნობიერების საგნად გადაქცევას ახერხებს. 

მას შემდეგ. რაც ზოგიერთი ობიექტი, როგორც განსაზღვრული, 
ღირებულების მატარებელი, მისი ცნობიერი მისწრაფების ანუ ნე- 
ბელობის საგნად იქცევა და ამგვარად მის მე-ს უპირისპირდება, ბუ– 

ნებრივია, რომ მისი გულისყური ამ უკანასკნელისაკენაც მიიმართება: 
ამ გარემოებას შედეგად მე-ს გამოყოფვა და ობიექტივაცია ახლავს, 

და ბავშში თვითცნობიერების პირველი სხივები იჭრება. ეს გარემო– 
ება მთელ მის ქცევაზე ახდენს გავლენას ბ').“ 

უწინარეს ყოვლისა, ეს ბავშის მეტყველებაში იჩენს თავს. მარ- 
თალია, როგორც შტერნი აღნიშნაეს, ნაცვალსახელის მე-ს ხმა- 
რებ» არ “შეიძლება თვითცნობიერების არსებობის სიმპტომად ჩაი- 
თვალოს, ვინახდან მისი ადრე თუ გვიან დაწყება ბავშის, გარემოზეა 
დამოკიდებული (უფროსი ბავში ჩვეულებრივ გვიან .იწყებს მის ხმა- 

რებას, ზოგჯერ უფრო გვიან. ვიდრე მას თვითცნობიერება გაუჩნ- 
დებოდეს; უმცროსი კი. ალბად უფროსის ზეგავლენით. გაცილებით 

ადრე, უფრო ადრე, ვიდრე მასში თვითცნობიერების დადასტურება 
გარღვიძებდეს). მაგრამ უეჭე ელია, რომ „მე“ და მისი ნაწარმოები 
ფორმები „ჩემი“ და სხვა. –> იმის მიხედვით, თუ რამდენად შესაფე– 
რის კონტექსტში ·იხმარება –– ყოველთვის ერთგვარ შესაძლებლობას 

გვაძლევს, დავასკვნათ, გვაქვს თვითცნობიერებასთან საქმე, თუ არა. 
მეორე და განსა, ჯუთრებით მესამე წლის ბავშის ენაში სწორედ ისეთი 

ცვლილებები იჩენენ თაეს, რომ მათი წარმოშვება სხვაფრიე, თუ 
არა, თვითცნობიერების გავლენით, ძნელი ასახსნელი იქნებოდა; ყო- 
ველ შემთხვევაში, 1;6-ის ბავშისათვის მე-სა და მისი ნაწარმოები 
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ფორმების სწორი ხძარება ჩვეულებრივ მოკლენას წარმოადგენს. და 

ამდენაღ აქ თეითცნობიერების არსებობაში ეჭვის შეტანა დაუსაბუ- 

თებელი იქნებოდა. განსაკუთრებით „საგულისხმოა და უდავოდ 
სიმპტომატიური, რომ ბავშს პირველად სწორედ ამ ხანებში უჩნღება 
ზოგიერთი ისეთი ემოციონალური განცდა, რომელიც უეჭველად 
თვითცნობიერების არსებობას ჰგულისხმობს. ასეთ განცდათა შორის 
უწინარეს ყოვლისა თავმოყვარეობის გრძნობა უნდა დავასახელოთ: 

ჰილდა 1,9 ხშირად წამოიძახებდა: „მიყურეთ, მიყუ- 

რეთ"-ო, როდესაც თავისი სკამის მოწევას ან და ფინჯანის 
ხელში დაჭერას დამოუკიდებლად მოახერხებდა ?'). 

მესამე-მეოთხე წელწი თავმოყეარეობის გამოელესის შემთხვე- 

ვები უკვე ჩვეულებრივ მოვლენად იქცევა: 
აზამ (3;2), ვინ იცის რატომ, თავის პატარა დას. ევას თითზე 

უკბინა, სამას არაჩვეულებრივი შედეგი მოჰყვა: მამამ ბაეშს ცემა. 'სა– 

შრმიზელი მომენტია მის ცხოვრებაში, რომლის მსგავსიც მას ჯერ არ 
განუცდია. ბოლოს და ბოლოს გულამომჯდარი ბავში მივარდება შა- 

0ას და ხელზე კოცნის, თხოვს: „მამა მაპატიე, აღარ ვიზამ“. მაგრამ 

მამა ულმობელია. იგი მოითხოვს: „ეეგას წინაშე უნდა მოიხადო ბო- 

დიშიო“, ერთბაშად ბავშში საზინელმა ეფექტმა იფეთქა: იგი ავარ- 
და და დავარდა, დაემხო იატაკზე და ღრიალი მორთო: „დედას 

ეთხოვ ბოდიშს. მიმის, ოლღას (მზარეულ ქალს)“.. ძლივს-ძლი- 

ვობით დაამშვიდეს. უეჭველია, ბავშმა თავისი თავის დამცირებად 

მიიჩნია თავისი პატარა დის წინაშე ბოდიშის მოხდა 9). 

მედიკო (4,0) უნივერსიტეტში უნდა წაიყვანონ ცდები- 

სათვის, დილის ჩაცმის შემდეგ გარბის მამასთან: „მამა. შე 
დღეს მარგო უნივერსიტეტში წამიყვანს. იქ მე პროფესორი მკი– 
თხავს და მერე კინოში წავალთ. მე მისი არ მეშინია; თუ ევერ 
ვუთხარი, მაშინ მეშინია“.. მთელი დღე ემზადება: „ნადია, 

/ კაბა კარგად დამიუთოეე... მამა, დღეს ბევრი დუხი დამასხი. თო– 

რემ პროფესორი ხელს არ მომკიდებს“. როდესაც ჩააცვეს დ” 
წასაყვანად მოამზადეს, მამასთან გარბის: „მამა, დუხი არ და- 

გავიწყდეს... ბევრი, ბევრი, თორემ სუნი არ მექნება.“ 

ამავე ბავშს ჩვეულებად აქვს. როდესაც რასმე შეცთება. «რ სი- 
ცილი დაიწყოს და შემდეგ ტირილი. როგორც ჩანს. იგი ერთგვარს 
თავმოყვარეობის შელახვას გრძნობს იმის გამო, რომ შეცთომა ჩაი- 
დინა. ამ ნიადაგზე ადვილად შეიძლება მეორე გრძნობაც გაჩნდეთ, 

რომელიც მორცხვობას უდევს საფუძვლად. ეს გრძნობა სა- 
კმაოდ ადრე იჩენს თავს: 
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ალიკოს (2-0). წინადადებას აძლევენ. ლექსი თქვას და 
ამისათვის ტკბილეულობას ჰპირდებიან. ალიკო იწყებს ლექსს, 
მაგრამ ჯერ თავის წინსაფარს სახეზე მიი- 
ფარებს. ასე ხდება ყოველთვის, როდესაც ლექსის თხრობას 

იწყებს. 

ამრიგად, ეჭვი არაა, თავის მე-ს ცნობიერება ბავშს უკვეე მეორე 

წლიდან ეწყება, და ადამიანის პიროვნების ჩასახვის შესახებ, ამისდა– 
მიხედვით, უკვე ამ დროიდან შეიძლება ლაპარაკი. მაშასადამე, ამი-- 
ერიდან ბავშის ქცევა გარკვეული ცენტრიდან მომდინარეობს, რო–- 
მელიც მას, ყველა შემთხვევით გამღიზიანებელთა ზედმოქმედების 
მიუხედავად, გარკვეულ მიმართულებასა და სახეს აძლევს. ეჭვი არაა, 

ჩვენს წინაშე არაჩვეულებრივ მნიშვნელოვანი მინაღწევარი დგას "'). 

2. პირველი წლის განმავლობაში ბავშის სურვილებსა და მისწრა- 
ფებებს, ასე ვთქვათ, თავის-თავად უჩნდება საგანი, ბავშის უნებურად 
და მისი ცნობიერების მონაწილეობის გარეშე. ეხლა მდგომარეობა: 
იცვლება: ბავში პირველად ეხლა წქედება, რომ მის სურვილებსა და 

მისწრაფებებს თავისი ობიექტი აქვთ, რომ ამ უკანასკნელის არჩევა 
მასზეა დამოკიდებული და. მაშასადამე. მას ისეთი მიზნის დასახვა შე– 

უძლია, როგორისაც მოეხასიათება. მაგრამ აქვს კი აზრი, რაც მოგეხა– 
სიათება, ის დაისახო მიზნად? რასაკვირველია არა. თავი და თავი ისაა, 

შესაძლებელია და მოსალოდზელი მისი განხორციელება, თუ არა. ის 

რაც მიუღწეველია, ის არცაა მიზნად დასასახაევი. „მაგრამ, საიდან ეცო– 
დინება ჩეენი პერიოდის ბავშს, რისი განხორციელება შეიძლება და 

რისი არა? ამისათვის მას ჯერ ხომ არ აქვს საკმარისი გამოცდილება! 
ამას იგი მხოლოდ მრმავალში შესძლებს. მანამდე კი მისი ახლად გამო– 

ღვიძებული ფუნქცია”განუწყვეტლივ და განურჩევლად „მოქმედობს: 
ბუნებრივია, რომ თავისი განვითარების პირველ საფ ფეხურზე იგი 
თითქმის არაფერს ანგარიშს არ უწევს. და ყველაფერს თავისი სურ- 
ვილის საგნად აქცევს. რას არ მოითხოვს «იგი, რას არ იჩემებს? თით–- 

ქმის ყველაფერს, რასაც მისი. თვალი და მისი გონება წვდება: ყველა“ 
ფრის აჩემება, შესაძლებლისა და შეუძლებლის. აი პირველი დამახა– 

სიათებელი თავისებურება ჩვენი პერიოდეს ბავშისა, ,მაგრამ იგი 

მალე რწმუნდება, რომ მის სურვილებს ხშირად მრავალი დაბრკო– 

ლება ეღობება წინ: ერთის მხრივ. მას თვითო5 ობიექტური გარემო 

არ უმორჩილება. რადგანაც მას თავისი კანონები აქვს, და ბავშის 

“ სურვილები მათი ურყევი აუცილებლობითი ბუნების წინაშე ·იმსხ– 
ვრევიან; მეორის მხრივ, „არც ადამიანები იჩენენ ხალისს ბავშის 

ყეელა სურვილების დასაკმაყოფილებლად: პირიქით, ზოგიერთ მათ– 
განს იგინი პირდაპირსა და აშკარა წინააღმდეგობას უწევენ. რასა– 
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კვირველია, ბაგშისათვის არც ბუნების კანონის დაურღვევლობაა გა– 

საგები და არც ადამიანთა წინააღმდეგობა. ამიტომ ერთიცა და მერ- 

რეც მასში აღშფოთებასა და პროტესტს იწვევს. ბავში გრძნობს, რომ 
იგი უძლურია, როგორც ერთისა, ისე მეორის წინაშე, და რაკი ვერა–- 

ფერს აწყობს. სისუსტის სპეციფიკურ რეაქციას, ტირილს მიმართავს. 
იგი ტირის და კივის, მოითხოეს, რომ მისი სურვილი დაკმაყოფილე- 
ბული იქმნეს. ესაა ამ პერიოდის ბავშის ქცევის მეორე დამახასიათე- 

ბელი მომენტი. 
რა თქმა უნდა, არც აჩემება და არც ტირილი ყველა შემთხვევაში 

ერთისა და იმავე ინტენსივობით არ ხდება: ზოგჯერ იგი ნამდვილი 

ქარიშხლის შთაბეჭდილებას სტოვებს, ზოგჯერ კი ზომიერ ფორმე- 
ბში მიმდინარეობს. ეს ბავშის სურვილის ბუნებრივ ენერგიასა და 

მისი რეაქციის თავისებურებაზეა დამოკიდებული. ხ. ი. იმაზე, რასაც 
ჩვეულებრივ ტემპერამენტს უწოდებენ. მაგრამ ამა თუ იმ ხარისხით 

იგი მაინც ყოველთვის იჩენს თავს. და ამდენად ჩვენი პერიოდის ბავ– 
შის დამახასიათებელ თავისებურებად უნდა ჩაითვალოს. -- ამრიგად, 

თავისი .„მე“-ს 2ემეგნებისა და ნებელობის განვითარების პირველ მო- 

მენტებში ბავშის ქცევა მეტად თუ ნაკლებად თვალსაჩინოდ იცვლება. 
პედოლოგიურ ლიტერატურაში ბავშის ცხოვრების ამ ხანას, ხა– 

ნას, რომელსაც განსაკუთრებით დაუსაბუთებელი და დაჟინებითი აჩე– 

მება ახასიათებს. პიოველი ჟინიანობის ხანას (1I”იL7ეI(61) 

უწოდებენ 1). 
3. ჩვენ უკვე ვიცით. თუ რატომ მიმართავს ბავში დაუსაბუთე- 

ბელ მოთხოვნებს. ეხლა საინტერესოა გავითვალისწინოთ. თუ საიდან 
მომდინარეობს მისი ჟინიანობა. შესაძლებელია, ამას საფუძვლად რა- 
იმე განსაკუთრებული პროცესები ედოს, რომელნიც სწორედ ამ პე- 
რიოდის ბავშის ფიზიკურ ორგანიზმში იჩენენ თავს "). მაგრამ მეო–- 

რის მხრივ, უეჭველია ისიც, რომ ამ მოვლენას ერთგვარი ფსიქოლო- 

გიური საფუძვლებიც უნდა მოეპოებოდეს. რომელთა შორისაც გან- 
საკუთრებით თვალსაჩინო ადგილი ჩეენი პერიოდის ბავშის სოფლ- 

მხედველობას უნდა ჰქონდეს. 
შ, ბიულერის სიტყვით, მსოფლიოში არსებულ მოვლენათა 

ახსნა ბავშს ობიექტური სინამდვილისივითარებიდან კი არ გამოყავა. 
არამედ საკუთარი სუბიექტური მდგომარეობიდან გადააქვს მასზე. 
„რადგანაც თვითონ ბავშს-· სურვილი შეუძლია. აზროენება, ტრძნობა 

და საკუთარი ნებისდამიხედვით მოქმედება, ყველაფე“ს გხვასაც 

იგივე უნდა შეეძლოს.“ რასაკვირველია, როგორც “შემდეგ თავში დ1- 

ვინახავთ, სუბიექტურისა და ობიექტურის მკაფიოდ გამოყოფვის 
უნარი მას ჯერ კიდევ არა აქვს. ამიტომ თავისთავად იგულისხმება, 
რომ აქ "ნამდვილ, დასრულებულ ფსიქიურ პროცესებზე ლაპარაკი 
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არაა, მაგრამ, რაც უნდა იყოს, მაინც უეჭველია, რომ ასეთმა სოფლ– 
მხედველობამ უწინარეს ყოვლისა მიზეზობრიობის პრინციპის გაგე- 

ბაზე უნდა მოახდინოს გავლენა: ბავშის წარმოდგენით, ყველაფერს, 

ღაც ამ ქვეყნად ხდება, ადამიანის ქცევის მსგავსად, ვოლიციო– 
ნ ური ხასიათი აქვს, და მაშასიდამე, მისი შეცვლა შესაძლებელი 
უნდა იყოს: 

რამაზ (2.3) ეტლში ზის დედასთან ერთად. იჩემებს მა– 
თრახა. აძლევენ; იქნევს ცხენისაკენ, მაგრამ ვერ წვდება... ჯა- 

ვრობს. „ღედა, უთხარი“, მიმართავს დედას... 

ასეთია მაგალითის მოყვანა ბევრის შეიძლება. ხშილია შემთხვევები, 
'რომ, როდესაც ბავში თვითონ ვერრას აწყობს, უფროსს მიმართავს და 
თხოვს: „უთხარიო“, თითქოს საგანს რომ „უნდოდეს, მას იგი 

წინააღმდეგობას არ გაუწევდა.- ამასვე ამოწმებს მისი ქცევის სხვა 

შემთხვევებიც საგნების მიმართ, თუ ეს უკანასკნელნი მის სურვილებს 
არ „ემორჩილებიან“: ბავში გაჯავრებული სცემს მათ. თითქოს ამით 

მათი იძულება შეიძლებოდეს, რომ მია სურვილებს მეტი ანგარიში 
გაუწიონ. ერთი სიტყვით, 'მთაბეჭდილება ისეთია. თითქოს ბავში და- 

რწმუნებული იყოს, რომ მასავით საგნებსაც თავისი ქცევის თავის– 
უფალი არჩევა შეუძლიათ; რომ, თუ იგინი მის სურვილებს არ ემორჩი- 

ლებიან,“ეს იმიტომ ხდება, რომ მათ ეს არ უნდათ. თორემ რომ მოე- 
ნდომებიათ, რა თქმა უნდა, მას წინააღმდეობას არ გაუწევდენ. ,თა- 
ვის-თავად იგულისხმება, ბავში ასეთი რთული მსჯელობის გზით 
როდე მიდის ამ დასკვნამდე, არამედ ეს რ#წმენა მას იმ თავითვე და 
უშუალოდ აქვს მოცემული. ჯპმიტომაა, რომ იგი ასეთი დაჟინებით 
მოითხოვეს მათგან დამორჩილებას და ზოგჯერ, როდესაც თვითონ 
ვერაფერს ხდება. უფროსის დახმარებას მიმართავს: „უთხარი, თორემ 
მე არ მიჯერის“-ო, თითქოს ეუბნება მას. 

რომ ეს ასეა, ეს განსაკუთრებით იქედან ჩანს, რომ ყველაზე უფრო 

მძაფრად ბავშის ჟინიანობა ადამიანთა მიმართ იჩენს თავს: ტირილი. 
კივილი არსად ისეთ უკიდურესობას არ აღწევს, როგორც მაშინ, რო– 
დესაც ბავში ადამიანს მოსთხოვს რასმე: უნდა ვიფიქროთ. რომ 

ადამიანის ქცევის ნებაყოფლობაზე დამოკიდებულობის აზრი უდა- 

ვოა ბავშისთვის, და ამიტომაა, რომ იგი თავისი სურვილების ასრუ- 
ლებას განსაკუთრებული დაჟინებით მოითხოვს. ამაში იგი გამოცდი- 
ლებითაც დარწმუნებულია; თუ დაჟინებით მოთხოვნას ხშირად მოაქვს 
სასურველი ნაყოფი, ასეთ შემთხვევაში იგი კიდევ უფრო ჟინიანი 
ხდება. ხოლო “იქ, სადაც მას არასდროს არაფერი არ გაუდის, სადაც 
იგი მოზრდილთა ნებისყოფის შეურყევლობას ხვდება, იქ,ბავშის ჟი– 
ნიანობა საგრძნობლად იკლებს. 
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ამრიგად ბავშის ჟინიანობას მისი სოფლმხედველობის ის თავი- 

სებურებაც უნდა ედოს საფუძვლად, რომლის მხედვითაც ყველა და 
ყველაფერი მასავით თავისუფლად ირჩევს მიზანს და მაშასადამე მა– 
სავით ნებელობის უნარითაა დაჯილდოვებული. 

4. ჟინიანობის ხანა განსაკუთრებით თვალსაჩინოდ მესამე წლის 
„განმავლობაში იჩენს თავს, სახელდობრ მაშინ, როდესაც ბავში თა- 
ვის მე-ს ცნობიერ წვდომას ახერხებს და მიზნის. დასახვისა და მოქმე– 
დების არჩევის უნარის დაწყების ელემენტებს ააშკარავებს. ზოგჯერ 

ეს. ადრეც ხდება, ზოგჯერ გაცილებით უფრო გვიან: ეს ბავშის გან– 
ვითარების ტემპოზეა დამოკიდებული, ხოლო პრინციპულად იგი პი– 
როვნების ჩასახვის დასაწყის ნაბიჯებთანაა დაკავშირებული. მაგრამ 
დს ხანა ხანგრძლივი:არაა: იგი სულ ორ-სამ თვეს გრძელდება და აშ– 
კარგად გარკვეული კრიზისის ხასიათს ატარებს ?9). ბავშის გამოცდი–- 

ლება ფართოვდება, და იგი ხედავს, რომ. ყველა სურვილის ასრულება 
არ ხერხდება: ამის საშუალებას არც ადამიანები იძლევიან და არც ხა- 
გნები, განსაკუთრებით კი ადამიანები, რომელნიც გამუდმებით ·მის 
საქმეში ერევიან და ხან ერთი ქცევის ნებას არ აძლევენ მას და ხან შე– 

ორისას. ბავშის ნებელობის განვითარება გარკვეულ ნაბიჯს ადგაჭს 

წინ: ეხლა იგი თანდათანობით უჩვევა, მართლა ისეთი მიზნები დაისა- 

ხოს და თავისი მისწრაფების საგნად ისეთი რამ აირჩიოს, რაც თითქმის 

არავითარ წინააღმდეგობას არ იწვევს და, მაშასადამე, ყველასათვის 

გარკვეული ღირებულების მატარებლად ითვლება. ბავში ეჩვევა, 
გაარჩიოს ის, რაც მისთვის ღირებულებას წარმოადგენს, იმისაგან, 

რაც საზოგადოდ. ღირებულებად ითვლება, და სწორედ ეს უკანას- 
კნელი "აირჩიოს “). 

ინგა (3.5): „რაც კარგია, გემრიელია ხომ! მაგრამ ზოგი– 
ერთი კარგი; არაა გემრიელი. კარგი და ცოტა მჟავე არაა გემ- 

რიელი“. 
ამით ბავშს, როგორც შ. ბი ულერი აღნიშნაეს, იმის 

თქმა უნდა. რომ მასი თვალსაზრისით მჟავე არაა კარგი, მიტომ რომ 

გემრიელი არაა; მაგრამ. დიდები მას კარგს უწოდებენ. მაშასადამე, 

ბავში მკაფიოდ არჩევს კარგს სხვისი თვალსაზრისით და კარგს თავე- 
სი საკუთარი თვალსაზრისით: ობიექტური და სუბიექტური ღირებუ- 

ლება უკვე მისთვისაც არსებობს; და რაკი ეს ასეა. რაკი შეიძლება 
ღირებულებას ისბც წარმოადგენდეს, რაც მას სუბიექტურად არ მია- 
ჩნია ასეთად ე. ი. რაც მას არ მოსწონს, აღარ არსებობს საბუთი იმ-სა- 
თვის. რომ მან უსათუოდ სუბიექტური ღირებულების მიღწევა, მოი- 
თხოვოს: აღარ რჩება-საბუთი ჟინიანობისათვის?). 
როგორც კი სწვდება ბავში ობიექტური ღირებულების არსებობის 

– 
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აზრს -–– რაც მის აღიარებასაც ნიშნავს, –– როგორც კი მოახდენს იგი 

მის) „ინტროცეფციას“,, შტერნის ტერმინი რომ ვიხმაროთ. იგი 

მისი მიხედვით იწყებს მოქმედებას. 

18. შემოქმედეგის ფორმების ჩასახვა და ბანვითარება. 

1. ბავშის თამაშს –– განსაკუთრებით პირველი წლის განმავლო- 
ბაში -- წმინდა მოტორული ხასიათი აქვს, როგორც სხეულის სხვა–- 

დასხვა ნაწილებთან თამაშის პროცესში, ისე –– შეიძლება ითქვას -– 

ექსპერიმენტული თამაშის დროსაც ბავშის ინტერესი მხოლოდ საკუ-- 
თარი მოძრაობებისაკენაა მიმართული. მაგრამ მოძრაობა ხშირად 
რაიმე მასალასთან არის დაკავშირებული და, ჩვეულებრივ. მასში 

რაიმე ცვლილებას იწვევს. განსაკუთრებით ხშირად ეს ბავშის ექსპე- 
რიმენტული თამაშის დროს იჩენს თავს: მაგ. სათამაშო შეიძლება 
გატყდეს, წყალი დაიღვაროს და იატაკი დაასველოს, თამაშის დროს 
სილა ერთ ადგილას მოგროვდეს და პატარა ბორცვის სახე მიიღოს... 

მიუხედევად იმისა. რომ ასეთი მატერიალური შედეგი თითქმის ყვე– 
ლა თამაშის პროცესს ახლავს თან, ბავში მას სრულიად უყურადღე– 

ბოდ სტოვებს. მდგომარეობა ამ. მხრივ არსებითად არც ილუზიის თა- 
მაშის პროცესში იცვლება: თავი და თავი აქაც მოტორიკაა. ოღრნდ 
არა თავისთავად, არამედ იმდენად. "რამდენადაც იგი თამაშში ნაგუ- 

ლისხმევ მნიშვნელობას. აზრს აძლევს გარე გამოსახულებას, თავის 

თავად იგულისხმება, ნივთიერი მასალის გარეშე თამაშის არც. ეს: 
სახე წარმოებს. და ბუნებრივია. რომ მასალაში იგიც ცვლილებებს. 

იწვევს: ბავში რომ სტუმრობიას თამაშობს. ჩვეულებრივ. მაგალ. 
სკამებით ოთახებს” აგებს. იქვე სუფრას აწყობს: საჭმელს ამზადებს- 
მაგრამ რადგანაც უმთავრესი აქ იმ ფუნქციის ამოქმედება და ვარჯი- 
შია, რომელიც თამაშს უდევს, საფუძვლად: ნივთიერი პროდუქტის. 
შექმნა, რომელიც მთავარი პროცესისათვისაა საჭირო. თავისთავად 

დამოუკიდებელ ღირებულებას არ წარმოადგენს და ყურადღების 

ცენტრს გარეთ რჩება. 

მოზრდილი ადამიანისთვის. როგორც ცნობილია, სწორედ საწი- 

ნააღმდეგო განწყობაა დამახასიათებელი: მოტორულს ჩვენთვის მხო- 
ლოდ დამოკიდებული მნიშვნელობა აქვს. მისი ღირებულება იმ 
როლით გაიზომება. რომელსაც მასალის გადამუშავების პროცესში 
ასრულებს: ადამიანისთვის შრომა და “შემოქმედებაა დამახასია- 
თებელი # 

სანამ ბავში წმინდა ფუნქციონალური თამაშით კმაყოფილდება და 

თავის ფუნქციათა მოქმედების პროდუქტისაღმი სრულ გულგრილო– 
ბას იჩენს, არ შეგვიძლია ვთქვათ, რომ მასში უკვე ყველა სპეციფი- 
კურმა ადამიანურმა თვისებამ იჩინა თავი. ამიტომ განსა კუთრებით! 
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დიდი ინტერესი აქვს საკითხს, თუ როდის ·და როგორ ხდება, რომ 

ბავშის ეს განწყობა იცვლება და ფუნქციათა ფორმალური ვარჯიში–- 

დან მათი მატერიალური შედეგების, მათი პროდუქტების პირველ 

-რიგში წამოყენებაზე გადადის. 

ჰ ჰეცერის მოწმობით. ბავშის წინ რომ სყრამამო კუ- 

ბების პირამიდა ააშენო, იგი ცოტა ხნითაც არ შეაჩერებს მასზე 
თვალს: იგი დაანგრევს მას. რათა ხელახლა აგაშენებიოს და ამ- 

გვარად მისი დანგრევის ხელახალი შესაძლებლობ» მოიპოვოს. ეს 
იმას ამტკიცებს. რომ ბაეშს თვითონ პირამიდა კი არ აინტერ“ესებს. 

როგორც ასეთი, არამედ მისი დანგრევა ე. ი. იმ ფუნქციათა ამოქ- 
მედების პროცესი. რომელიც დანგრევის გამოსაწვევადაა საჭირო. 

ამიტომ გასაგებია. რომ ასეთ შემთხევევაში ბავშისათვის სულერთია. 

პირამიდას აუშენებ მას. თუ სხეას რასმე: იგი ყველაფერს ერთნაირად 

უპყრობა. ყველაფერს თანაბარი ხალისით ანგრევს. ერთი სიტყვით, 

შენობა. როგორც ადამიანის მოქმედების პროდუქტი, მისთვის დამოუ- 

კიდებელ ღირებულებას ჯერ კიდევ არ წარმოადგენს და ამდენად, 
როგორც ასეთი, არც არსებობს მისთვის. ეს მდგომარეობა პირველი 

წლის ბოლომდე გრძელდება ”'). 

ცხრილი 37 

სხვისი ნაწარმოების ობიექტივაცია (ჰე ც ერის მიხედვით) 

  

რბ · 
ხნოვანება | შემოსა 

========-=>--= == 

0,9––0,11 0 

1,0-–1,2 0 

1,3–I,5 23 

1,6–1,8 75 

1,9–I1,11 100 

მის წინ ამართულ პირამიდაზე პირველად 1.3 –- 1.5-ის ბავში 
აჩერებს თვალს (ცხრ. 37), და ამით ადამიანის სახვის პროცესში ერთ– 

ერთს უმნიშვნელოვანეს ნაბიჯს ადგამს, სახელდობრ, მოძრაობათა 

საშუალებით მიღებული პროდუქტის ობიექტურ კონტემპლაციას 

ახერხებს 1). 
საგულისსმოა, რომ საკუთარი თამაშის პროცესში. საკუთარი მო- 

ძრაობებით .შემთხვევით ნაწარმოები პროდუქტი ჯერ კიდევ ვერ 

იწვევს მის ყურადღებას. შ ბიულერის სიტყეით, იგი იზდე– 
ნად გართულია თავისი მანიპულაციებით, რომ აგ უკანასკნელთა 

წ 
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მიერ გამოწვეული ნივთიერი ცვლილებების. როგორც ერთი მთლია-. 

ნი ნაწარმოების, წვდომისათვის მას ხალისი აღარ აქეს 7"). 
მაგრამ როდის ხდება, რომ ბავში განვითარების შემდეგ საფეხურ-. 

ზე გადადის? როდის იწყებს იგი, საკუთარი მოძრაობებით გამო- 
წვეულ ნივთიერ ცვლილებათა, საკუთარი ძალებით შექმნილ პრო- 

დუქტთა ობიექტივაციას? ამ საკითხის გამოსარკვევად ჰე ცე რმა 

საგანგებო ცდები დააყენა, რის_ შედეგადაც შემდეგი ცხრილი 
მიიღო (ცხრ. 38): 

ცხრილი 38 

საკუთარი ნაწარმოების ობიექტივაცია (ჰე ცერის მიხედვითა) 

ბი · ა წლოვანება | შემობ 9/, 
  

  

1,0––1,წ | 0 ! 
1,6–-I,8 98 
1,9–-1,11 მვ 

20–23,0 100 

ჩვენ ვხედავთ, საკუთარი პროდუქტის შემჩნევას ბავში მხოლოდ 
მეორე წლის მეორე ნახევარში იწყებს. მაგრამ ეს მხოლოდ საამშე– 

ნებლო -მასალის მიმართ შმეიძლეგა ითქვას. თუ მასალა სხვაგვარია, 

მაშინ მდგომარეობა იცვლება: მაგალითად, ქვიშის მიმართ ჰეცვრ- 

„8 ა: „ხვა, შედეგები მიიღო (ცხრ. 39). 

  

ცხრილი 39 

ქვიზიდგან ნა კეთების ობიექტივაცი3-(ჰ ე ც ე რ ი ს მიხედვით) 

  

  

I წლოვანება - „ობიექტ. 

  

შემთხ. Vა – 

1-9 0 ა 
2-3 46 ! 

3-4 ხწ6 

4-5 86 

ნ-6 100   
„ ამრიგად, ჩვენს პერიოდში ბავშების უმრავლესობა იმდენად მომ– 
 წიფებულია, რომ როგორც სხვისი, ისე ·სა კუთარი ნაკეთების ცნო–- 

ბიერ ობიექტივაციას ახერხებს. 

– 
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ახლავს, თუ არა ამ ფაქტს რაიმე მნიშენელოვანი- შედეგი? შეიძ- 

ლება ითქვას, რომ საკუთარი ნაწარმოებისადმი ყურადღების მიქცე- 
ვის აქტით ბავშის ცხოვრების სრულიად ახალი, უაღრესად მნიშვნე–- 
ლოვანი პერიოდი «იწყება. ცხოველიც ახდენს განსაზღვრულ ცელი– 
ლებებს მასალაში, იგიც უცელის მას ფორმას. იგიც ბევრს რასმე 

აკეთებს და ზოგჯერ გაცილებით უფრო რთულსა და ხელოვნურს. 
ვიდრე ადამიანი, როგორიცაა მაგალ. ობობას ქსელი, ან ჭქიანქველათა 
საოცარი შენობები. მაგრამ ჯერ არავის შეუნიშნავს, რომ ცხოველი 

თავის ნაწარმოებს საგანგებო ყურადღების საგნად აქკევდეს და მისი 

ჭვრეტით რაიმე სიამოვნებას განიცდიდე:ა. სამაგიეროდ ბავშისათვის 

სწორედ ესაა დამახასიათებელი: რა წამს იგი თავის ნაწარმოებს შე- 

ნიშნავს, იგი ერთ ხანს თვალს არ აშორებს მას. და მთული მისი ქცევა 
ისეთია. რომ ექვი არ რჩება ადამიანს, რომ ამით იგი ერთგვარ სია–- 

მოენებას უნდა ღებულობდეს. განსაკუთრებით საგულისხმოა, რომ 

ამ ნიადაგზე სოციალური კონტაქტის ახალი წყარო ჩნდება: ბავში 

არ კმაყოფილდება თავისი ნაწარმოქბის მარტოდ-მარტო ქერეტით. 

იგი ცდილობს სხვების ყურადღებაც მიაპყროს მას. და მათთან ერთად 

დღასტკბეს (შ. ბი ულერ). 

ვაჟი (1,5). ძალიან უყვარს სათამაშო კუბები. სულ მუ- 
დამ რასღაც აშენებს: როგორც კი რამე გამოუვა. იმ წამსვე 

დიდებთან მირბის და” თავისი ნაწარმოების საჩვენებლად მი– 
ჰყავს: „აი!“. ამბობს იგი ასეთ შემთხვევაში 7”). 

მაგრამ შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ საკუთარი ნაწარმოე- 

ბის ყურადღების მიქცევა მარტო პასიური კონტემპლაციის განწყო- 
ბას იწვევდეს ბავშში; პირიქით, იგი ხელახალი გაკეთების ურყევ 

ტენდენციასაც აღძრავს: ბავში ხელ-ახლა იწყებს იმავე პროდუქტის 

განმეორებით აღდგენის ცდას. და ზოგჯერ ამას საკვირველი და შეუჟ-- 

ნელებელი ხალისით იმეორებს. ამრიგად, საკუთარი ნაწარმოების 
ჭვრეტა ბაეშში აქტიურ განწყობასაც იწვევს. ამ მხრივ მდგომარეო– 

ბა მოტორულს ფუნქციონალურ ვარჯიშს მოგვაგონებს: ჩვენ ვიცით, 

”რომ პირველი პერიოდის ბავში არასდროს არ კმაკოფილდება რომე– 
ლიმე მოტორული ფუნქცის ერთხელ ამოქმედებით: ამა თუ იმ 
მოძრაობის პირველ ცდას უთუოდ მეორეც სდევს თან, მეო#+ეს მესა- 

შე და ხშირად ეს რამოდენიმე ათეულჯერ მეორდება. „ერთი სიტყვით, 

აქაც და იქაც ერთხელ მომხდარ ცდას მისი რეპროდუქციის ურყევი 
ტენდენცია სდევს თან. განსხვავება მხოლოდ იმაშია. რომ პირველ 

შემთხვევაში ე. ი. მოტორული ვარჯიშის შემთხვევაში. ბავშის გუ- 
ლისყური თვითონ მოტორული აქტისკენ არის მიმართული, ხოლო 
მასალა, რომელზეც ეს აქტი ვარჯიშობს, მისთვის სრულიად არაა 
საინტერესო; მეორე შემთხვევაში კი საწინააღმდეგო განწყობასთან 
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გვაქვს საქმე: ბავშის ყურადღება აქ თვითონ მასალისკენ არის მიმარ– 
თული, რამდენადაც ამ უკანასკნელის გაფორმებით გარკვეული ნა- 

წარმოების მიღებაა ნაგულისხმევი. რაც შეეხება მოტორულ ფუნ- 
ქციებს, რომელთა მოქმედების პროდუქტსაც ეს ნაწარმოები შეად- 
გენს. იგინი ბავშის საგანგებო ყურადღების გარეშე რჩებიან და მხო- 

ლოუ რამე დაბრკოლების ან გართულების შემთხვევაში ხდებიან მის 

საგნად. 

მზა ნაწარმოებიდან გამომდინარე რეპროდუქციის ტენდენცია 

მისს უცელელი Lა:ჯით განმეორებას როდი გულისხმობს. პირიქით. 

თითოეული ხელახალი პროდუქცია მისი გაუმჯობესების მიზანს ემსა– 

ხუოება. და ყოველი ახალი ცდა ახალ ნაბიჯს წარმოადგენს აქეთ მო- 

მავალ გზაზე. ბავში! რომ თავის ნაწარმოებს შლის და ხელახლა 

აკეთებს. იგი სულ უფრო და უფრო სრულ ფორმას აძლევს მას. აქ 

იგივე გარემოება იჩენს თავს. რაც უწინარეს ყოვლისა მოტორიკის 

ფუნქციონალური ვარჯიმობისთვის უნდა ჩაითვალოს დამახასია- 

თებლად: ბავში რომ ერთსა და იმავე მოძრაობას «იმეორებს, ამის 

შედეგი მარტო ის კი არ არის, რომ იგი სულ უფრო და უფრო უა- 

დვილდება მას და, მაშასადამე. სწავლობს მას. არამედ განსაკუთრე- 
ბით ის. რომ თვითონ მოძრაობა იცვლება, სრულდება, თანდათანობით 

სულ უფრო და უფრო გარკვეულ სახეს ღებულობს და,.ასე ვთქვათ. 
სულ უფოო და უფრო იხვეწება. შთაბეჭდილება ისეთია, თითქოს 

თითოეული ფუნქცია განსაზღვრულის. მთლიანი ფსიქო-ფიზი კური 

ორგანიზმის შესაფერი სტოუქტურის მატარებელი იყოს, და მისი შე- 

მოქმედება მხოლოდ იმ შემთხვევაში იყოს სუბიექტისთვის იოლე 

და დამაკმაყოფილებელი, როდესაც ამ სტრუქტურის შესატყვისად 

ხდება. დასაწყისში. როგორც ყველაფერი. კერძოდ მოტორული ფუნ- 
ქციებიც დიფუზიური ხასიათის არიან; თავიდანვე მათი განმეორების 
ტენდენცია ჩნდება. და ერთი და იგივე მოძრაობა მანამ შეორდება; 

სანამ გი შედარებით დასრულებულს და დახეეწილ სახეს არ მიიღებს. 
ერთი სიტყვით. ყოველ ფუნქციას დასრულების. ჩამოყალიბების, ინ- 
დივიდუალური დახვეწის შინაგანი ტენდენცია ახლავს თან, და ეს 

ტენდენციაა. რომ სუბიექტში მისი რეპროდუქციის იმპულსს აღეი–- 
ძებს '), 

თუ ეს- ასეა, მაშინ გასაგები ხდება, თუ რატომაა,/რომ ბავში არა 

მარტო ტკბება თავისი ნაწარმოების ჭერეტით, არამედ ამავე დროს 
იგი უთურდ არღვევს მას და ხელახლა მის გაკეთებას იწყებს. რო– 
გორც ჩანს. ნაწარმოების ჭვრეტა მარტო კმაყოფილებას როდი აღ- 

ძრავს მასში. არამედ ფორმის უსრულობას გამო ერთგვარ უკმაყო- 
ფილებასაც. და ამასთან „“როთად მისი დასრულებისა და დახეეწილო– 

ტის მიზნით ხელახალი შემოქმედების მისწრაფებასაც. 
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2. იბადება საკითხი: რას ჰქმნის ბავში, რა სახე აქვს მის ნაწარ- 

მოებს? როდესაც ადამიანს რაიმე ნივთიერი მოთხოვნილება აქეს, 

იგი შესაფერი მასალიდან განსაზღვრულ პროდუქტებს ჰქმნის და 
თავის მოთხოვნილებას მათი საშუალებით იკმაყოფილებს. ასეთ შემ–- 
თხვევაში ჩვენ ადამიანის შ რ ო მ ი ს შესახებ ვლაპარაკობთ. ჩვენი 
პერიოდის ბავშზე ეს, რასაკვირველია, არ ითქმის. როგორც ვიცით. 
მისი მოთხოვნილების დაკმაყოფილებაზე, ჩვეულებრიე, მოზრდილები 
“ხრუნავენ. და საჭირო ნივთიერი პროდუქტების შექმნა მის სუსტ ძა– 
ლება ჯერ კიდევ არ ევალება. მაგრამ ბავშს თავისი მოტორული 
ფუნქციების მოქმედების დროს აუცილებლად რაიმე მასალასთან უხ- 

-დება საქმის დაჭერა, და მასში ძალაუნებურად ამ მასალის გაფორ- 

მების ტენდენცია „იჩენს თავს. რამდენადაც თამაშის შინაარსს ფუნ- 
ქციონალური ტენდენცია იძლევა, ნივთიერი მასალის გაფორმების 

„ტენდენციას უწინარეს ყოვლისა თამაშის ნიადაგზე უხდება ამოქმე- 

დება. ამგვარად თამაშში ახალი ნაკადი «აჩენს თავს, რომე- 

ლიც მისს თავისებურ სახეს, ე. წ კონსტრუქტულ თამამს 

ჰქმნის, კონსტრუქტული თამაშის პროცესში ბავშის ყურადღება 

ფუნქციესაკენ კი არა. ნივთიერი მასალის გაფორმებისაკენაა მიპვყრო– 

ბილი. რადგანაც აქ მის მთავარ ინტერესს ძალთა ფორმალური ვარ- 
ჯიში კი არა. ამ უკანასკნელის შედეგად მიღებული ნივთიერი პრო- 

“რდუქტი შეადგენს; მაშასადამე აქ, ერთის მხრივ მაინც, იმ განწყობას- 

თან გვაქვს საქმე, რომელიც ზრდადასრულებული ადამიანის შრო- 
მის პროცესებს უდევს საფუძვლად. უნდა ვიგულისხმოთ, რომ კონ– 
სტრუქტული თამაშის პროცესში სწორედ ის ფუნქციები პოულობენ 

თავისი რეალიზაციის შესაძლებლობას, რომელნიც თავის დროზე 
ნამდვილი შრომის სახით «იჩენენ თავს. 

კონსტრუქტული თამაშის ყველაზე უფრო მარტივ ფორმას ე. წ. 

შენების თამაში (8მ90501CI)) წარმოადგენს. ჰ ე ცერი შემ- 

„დეგნაირად აგვიწერს მისი განვითარების მიმდინარეობას: პირვე- 
ლი წლის ბავში მის განკარგულებაში მყოფ ასაშენებელ მასალას 

ისე ეპყრობა. როგორც ყოველსავე სხვა მასალას: რისამე ასაშენებლად 
როდი იყენებს მას, არამედ მასზე სწორედ იმ მოტორულ ფუნქციას 
ამოქმედებს. რომლის გავარჯიშებაც იმ მომენტში მისი მთავარი ინ–- 

ტერესის საგანს შეადგენს: „კუბები იქნება. ჯოხები. სილა. თუ 
პლასტილინი, პირველი წლის ბავში ყველა ამ მასალას ან ხელს 
უსვებს. ერთმანეთზე ურახუნებს, ჭყლეტს ან ხელს უჭერს“. ერთი 

სიტყვით. იგი მას არასპეციფიურად ეპყრობა 21%). 

ამას მეორე ხანა სდევს თან. აქ ბავში ჯერ კიდევ არ ცდილობს 
·თავისი მასალის ფორმის შეცვლას. სამაგიეროდ, იგი მზამზარეული 
ფორმებით სარგებლობს და ამა თუ იმ მასალას მათში ათავსებს; მაგ. 
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რომელიმე ქურქელში სილას ჰყრის ან წყალს ასხამს, ს0ლის და 
ხელახლა ავსებს მას; ერთ კუბს მეორეში დებს, თუ ეს მოსახერხებე– 
ლია. კოლოფს თავს ხდის და ხელახლა ხურავს. ერთი სიტყვით, მი–- 
წოდებული, სათამაშო მასალის ზოგიერთი თვისებით სარგებლობს და 
თავის მანიპულაციებს ამით განსაზღვრავს. მაშასადამე წმინღა» არა–- 
სპეციფიურ დამოკიდებულებას აქ უკვე ადგილი აღარა აქვს, მაგრამ 
მასალის ფორმას იგი ჯერ კიდევ ვერ სცვლის. ამისათვის იგი მეორე 
მასალის დახმარებას მიჰმართავს. მასალისადმი მოპყრობა მისი ობიექ– 
ტური თვისებების მიხედვით სხვა შემთხვევაში იჩენს თავს. ოვა თვის 
ბავში თავის სათამაშო კუბს ძირს დებს, წაჰქცევს და ხელახლა იმავე 
ადგილას დებს: კუბი ისეთი აგებულების არის, რომ ასეთი მოპყრობა 
განსაკუთრებით შეეფერება მას. შემდეგ ერთ კუბს შეორეზე ათავ–- 
სებს, გადმოაგდებს და მერე 'ხელახლა ამავე მანიპულაციას იმეო- 
რებს. ასეთი თამაში 1,0 -–– 1,6-მდე გრძელდება. 

ამის შემდეგ ბავში, ჩვეულებრივ, ორის ნაცვლად სამსა ღა მეტ 
კუბს იყენებს და თანდათანობით ორგანზომილებიან შენებას –წყებს. 
ამ მომენტიდან „დაწყებული იგი განსაკუთრებით გატაცებით იწყებს 
თამაშს თავისი საამშენებლო მასალით: კუბები იქნება ეს, თუ სხვა 

მასალა, სულერთია. 
სამწუხაროდ ჩვენ არა გვაქვს შესაძლებლობა, გავითვალისწინოთ, 

თუ რა სახის ან ფორმის „შენობებს“ აგებს ბავში. ეს, საკითხი ჯერ 

კიდევ თითქმის სრულიად შეუსწავლელია !?). ყოველ შემთავევაში 

ერთი რამ ცხადია:, გარკვეული მნიშვნელობა ბავშის „შენობებს“ 
ჯერ კიდევ არა აქვთ; ბავშისთვის ეს თვალსაზრისი ჯერ კიდევ უც- 
ხოა: მას წარმოდგენაც კი არ აქვს, რომ იმას, რასაც ის აგებს, შეიძ- 

ლება რაიმე საგნობრივი მნიშვნელობა ჰქონდეს (ჰეცერ“რ). 

მაშ რა იტაცებს ბავშს? რას აგებს იგი? თუ მის „შენობას არავი- 
თარი შინაარსი არა აქვს, მაშინ რასღა წარმოადგენს იგი მისთვის? 

რას სქვრეტს და რით ტკბება, ან შემდეგ რისი რეპროდუქციის 23- 

პულსს ფზრძნობს იგი? 
ჰ. ფოლკელტ ი ამ ხანას თავისუფალ ფორმათა თამაშის 

ხანად თვლის. და მართლაც, ბავშის მთავარ ინტერესს ამ ხანაში 
სწორედ ფორმა შეადგენს: მას თავის ანაგებთა მნიშვნელობა არც 

კი ესმის, ასეთი რამ მისთვის სრულიად არ არსებობს; სამაგიეროდ, 
მისი ფორმა. ან,. ბიუ ლერის ტერმინოლოგიით, მიი ფიგუე- 

რალური ზხარე, აი, ის, რაც ამჟამად ბავშის ყურადღების 
ცენტრშია მოთავსებული. მაშასადამე, მისი ჭვრეტისა და შემდეგ 
მისი რეპროდუქციის საგანს სწორედ ეს ფორმა, ეს ფიგურალური 
მხარე შეადგენს ფოლკელტის სიტყვით, ბავში ამ ხანაში 
ფორმითი კანონზომიერების არაჩვეულებრივ მაღალ დონეს აღწევს, 
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მიუხედევად იმისა, რომ მისი შენობები სრულიად მოკლებულნი 
არიან ყოველს საგნობრივ მნიშვნელობას "). მართალია, ყოველთვის ' 
ასეთ. მაღალ“ დონეს ჩვენი პერიოდის ბავში ევერ აღწევს, მაგრამ ყო– 
ველ შემთხვევაში უდავოა, რომ მისი უნარი ფორმათა სახვისა უე- 

ჭველი განვითარების გზაზე დგას. 

მაგრამ თუ ბავშის ფორმები მართლა მოკლებულნი არიან ყოველ 

საგნობრივ შინაარსს, მაშინ რით ღა უნდა აიხსნას მათი გაუმჯობე– 
სების ფაქტი? რა უდევს საფუძვლად ახალისა და უკეთესი ფორმები- 
საკენ სწრაფვას? ჩვეულებრივ, გაუმჯობესებული ფორმის ძიებას 

გარკვეული შინაარსის ადექვატური გამოსახვის იმპულსი ჰქმნის. 

ასეთი რამ ჩვენი პერიოდის ბავშს არა აქვს. მაშასადამე, ასეთი იმ–- 
პულსი სხვაგან უნდა ვეძიოთ. 

როგორც ქვემოდ დავინახავთ, ადამიანს იმთავითვე რამოდენიმე 

გარკვეული გამოკვეთილი ძირეული ფორმა აქეს, და ყველაფერი, 
რასაც მისი ხელი ხვდება, ამ ფორმებისაკენ მისწრაფების იმპულსით. 

არის აღბეჭდილი: ყოველი ფორმა თავისი გამოკვეთილისა და და- 

ხვეწილი სახის რეალიზაციისაკენ მიისწრაფის 9); იგი (ყდილობს ამ 
ძირეულ ფორმებს დაუახლოვდეს და მათი გარკვეული სახე მიიღოს. 

ამისდამიხედვით, როდესაც ბავში რაიმე მასალას აფორმიანებს, მი- 

ღებული ფორმის, როგორც ობიექტურად მოცემულის ქვრეტა მას- 
ში შინაგან ტენდენციას აღძრავს: მისი გაუმჯობესება, მისი გამარტი– 

ვება, მასში ძირეული ფორმების გამოკვეთის რეალიზაცია სცადოს. 

მაშასადამე, «გი შინაგნად ხდება იძულებული, უკეთესი ფორმების 
ძიება დაიწყოს, და ესაა, რომ ჩვენს პერიოდში ფორმითი სახეის 

განვითარების იმპულსს იძლევა. ჩვენ რომ სათანადო მასალა გექო– 
ნოდა, საინტერესო იქნებოდა იმის განხილვა, თუ რა სახის ფორმები 
იჩენენ ბავშის მშენებლობით თამაშში პირველად თავს და როგორ 

და რა თანმიმდევრობით იცვლებიან იგინი. მაგრამ, როგორც ზემო– 

დაც აღვნიშნეთ, ამის შესაძლებლობა ჯერ კიდევ არ მოგეეპოება. 

სამაგიეროდ უკეთესი მდგომარეობა გვაქვს ბავშის კონსტრუქტული 
თამაშის სხვა შემთხვევებში. 

3. გარდა ,შენებისა ბავშს პლასტიური სახვის მისწრა- 
ფებაც ადრე უჩნდება. რა თქმა უნდა, გარემოს ამ შემთხვევაში გან- 

საკუთრებით დიდი მნიშვნელობა აქვს. იქ, სადაც თიხა და პლასტი- 

ლინი მოიპოება, პლასტიური სახვის მისწრაფება უფრო ადრე იჩენს 
თავს, ვიდრე იქ, სადაც ასეთი რამ ბავშს არ გააჩნია. მაგრამ ცომი 
და ტალახი მაინც ყველგან «იშოვება, და აი, სადაც სხვა მასალა არაა, 

ბავში იძულებული ხდება ამათ მიმართოს და თავისი სახვითი მის– 
წრაფება მათი გაფორმების ცდით დაიკმაყოფილოს. 
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პირველი წლის განმავლობაში ბავშის დამოკიდებულებას ამ მა- 

სალოსადმი წმინდა არასპეციფიკური ხასიათი აქვს: ბავში არავითარ 
ყურადღებას არ აქცევს მის ობიექტურ თვისებებს და თავის რეაქცი- 
ებს ამ თვისებათა მიხედვით კი არ განსაზღვრაეს, არამედ იმ შინა- 

განი იმპულსების მიხედვით, რომელიც ამ დროს მის ფსიქოფიზიკურ 

ორგანიზმში მოქმედებს. ეს მდგომარეობა კარგა ხანს გრძელდება. 
სანა ბავში პლასტიური მასალის თავისებურებას გაიცნობდეს, მის 

რეაქციებს მუდამ არასპეციფიკური ხასიათი რჩებათ, და მეორე-მე- 
სამე წლის განმავლობაში, შეიძლება ითქვას, პლასტიური სახვა ჯერ 

კიდევ სრულიად უცხოა ბავშისათვის. 
მაგრამ რაგინდ არასპეციფიკურადაც უნდა მოეპყრო პლასტიუორ 

მასალას. იგი თავის სპეციფიკურ თვისებებს მაინც ადვილად იჩენს: 

იგი ადვილად იცვლის ფორმას. განსაკუთრებით უნდა ითქვას ეს ხე– 
ლის მოჭერის ან ძირს დარტყმევის შემთხვევაში, რასაც, როგორც 

ცნობილია, ორი-სამი წლის ბავშის მანიპულაციათა შორის ყოველ- 

თვის დიდი ადგილი უკავია. ასეთი მოპყრობის შედეგად პლასტიური 

მასალა იმდენად თვალსაჩინოდ იცვლის ფორმას, რომ შეუძლებელია 

ბავშმა ამას ყურადღება არ მიაქციოს; ხოლო, როგორც კი აღმოა- 

ჩენს მასალის ამ ახალს, მისთვის უცნობ თვისებას, იგი იმწამსვე სარ- 
გებლობს ამით და თავის შემდეგ მანიპულაციებს ამ მასალის მიმართ 
ახლად აღმოჩენილ თვისების მიხედვით წარმართავს. ასე იწყება ახა- 

ლი ნაბიჯი“მისი განვითარების გზაზე: იგი სპეციფიკურ დამოკიდე- 

ბულებას იჩენს პლასტიური მასალის მიმართ. იმ მრავალ მანიპულა– 
ციათა შორის, რომელსაც ბავში პლასტიური მასალის ფორმის შე- 
საცვლელად მიმართავს. ძალიან მალე იგი ისეთებზე ჩერდება, რო- 

მელთა საშუალებითაც მიზნის მიღწევა ყველაზე უფრო ადვილად 
და სწრაფად შეიძლებ: ჭყლეტა, მოგლეჯა, მოხრა და სხვ. გაბატო– 

ნებულ მანიპულაციებად იქცევა, და ბავში ეხლა ყველაზე უფრო 
მეტი ხალისით სწორედ ამათ მიმართავს. ამიტომაა, რომ ოტო 
კრაუტერი ამხაას ზელეის ხანას (M«იC(5(მძ(სთ) უწო– 

დებს 2). ' 
შემდეგი მნიშვნელოვანი ნაბიჯი იმით იწყება, რომ ბავში პლას–- 

ტიუორ მასალას პატარ-პატარა ნაწილებს ჰგლეჯს და ამგვარად ისეთ 
მასალას იძენს, რომლითაც ჩვეულებრივი შენების თამაშის გამართვა 

შეუძლია. და მართლაც. ახალი ნაბიჯი სწორედ იმაში მდგომარეობს, 

რომ იგი პლასტიურ მასალას შენების მიზნით იყენებს. 
მართალია. ერთ ხანს მას მარტო ნაწილების გლეჯა აკმაყოფი- 

ლებს. მაგრამ მალე თვითონ ამ ნაწილების სივრცეში განლაგებასაც 
აქცევს ყურადღებას და ამიერიდან მას განსატლვრული ფორმითი 

პრინციპების .მიხედვით -აწარმოებს: ჯერ, ერთს მეორეზე აწყობს და 

340



ამით სვეტის მაგვარ ფორმას ღებულობს. კიდევ უფრო ფართო გამო–- 

ყენების შესაძლებლობას აძლევს ამ ფორმით პრინციპებს პლასტიური 
ნაგლეჯების სიბრტყეზე განლაგება კრაუტერმა აქ შემდეგი 
თანმიმდევრობა დაადასტურა: 1. ყოველი ახალი ნაგლეჯი წინანდე– 

ლის ახლო თავსდება. 2. ამ შემთხვევაში ერთგვარი მიმართულების 
მტკიცე დაცვა ხდება: ნაგლეჯები ან თვითონ ბავშისა და ან საწინა- 

აღმდეგო მიმართულებით ლაგდება. 3. რიგი გარკვევითაა დაცული. 
მაგრამ არა სწორი, ხაზისებური მიმართულებით, არამედ წესიერი 

მრუდის სახით. რომელიც ხშირად ბავშის ხელის რადიუსით მოხა- 

ზული ნახევარი წრის ფიგურის სახეს ღებულობს. 4. ზოგჯერ გან- 

ლაგება სწორი ხაზის მიმართულებით ხდება; ამ შემთხვევაში ბავში 
მაგიდას, ან იმის კიდეს მიჰყვება. რაზედაც თავის პლასტიურ მასალას 

ალაგებს. რაც მას სწორი ხაზის მიღების შესაძლებლობას აძლევს. 
ოღონდ აქ თითოეულ ერთეულს შორის გარკვეული მანძილი კი არ 

არის დატოვებული, არამედ იგინი ერთი მეორეზე არიან მიდებულ- 

ნი. ასე რომ მთელი რიგი მთლიანი ჯაქვის შთაბეჭდილებას სტო- 

ვებს. ამრიგად. განვითარების ამ საფეხურზე პლასტიური სახვის წინ- 

სელა შენების ფუნქციის დახმარებით ხდება. და იგი უბრალო რი- 
გებისა და მარტივი ორნამენტული ფორმების შემოქმედებით განი–- 

საზღვრება. მაგრამ ნამდვილი პლასტიური ფორმების- შექმნა აქაც 
ხერხდება: პლასტიური მასალის პატარ-პატარა ნაგლეჯების ერთი 

მეორეზე დაწყობის შედეგად. როდესაც ეს ვერტიკალური მიმართუ– 

ლებით ხდება, სვეტისმაგვარი წარმონაქმნი ჩნდება, ხოლო ჰორიზონ- 

ტული დალაგების შემთხვევაში -– ჯაქვის მსგავსი პლასტიური ფი- 

გულოა. 
შემდეგი განვითარება თვითონ ცალკე ელემენტების ფორმის ცვა–- 

ლების მიმართულებით წარმოებს, ე. ი. პლასტიური მასალის ცალ- 
კე ერთეულების სტრუქტურის ცვლის გზით. ბავში რომ თიხას ან 
პლასტილინს ათამაშებს, მაგალ. ძირს ცემს ან მაგიდაზე აგორებს. 

ვინაიდან ეს მანიპულაცია რითმულად მეორდება, თიხა ან პლასტი– 

ლინი გარკვეულ ფორმას იძენს. პირველ შემთხვევაში იგი ბრტყელ- 

დება და ბოლოს და ბოლოს ბრტყელი ფირფიტის სახეს ღებულობს: 

მეორე შემთხვევაში რგვალდება და გრძელდება. და ბავშის წინა- 
შე –– მისი განზრახვის დამოუკიდებლად –– გარკვეული ფორმის მქო– 

ნე ძელი ჩნდება. შემდეგი მანიპულაციები ამ უკანასკნელის ორივე 
ბოლოს შეერთებას იწვევს ან მათს უბრალო ურთიერთდაახლოვე- 
ბას, და ეხლა ახალი ფორმა ჩნდება: რგოლი ან რკალი. იმ “რშემ–- 
თხვევაში, როდესაც ბოლოები ურთიერთს არ უერთდება. შეიძლება 
სპირალის ფორმაც გაჩნდეს. ასე წარმოიშვებიან შემთხვევითი მანი– 
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პულაციების ნიადაგზე პირველი ფორმები: ფირფიტა, ძელი, რგო- 

ლი. სპირალი და ბირთვი. 

თავისთავად იგულისხმება, მათი თავდაპირველი სახე მაინც და 
მაინც გამოკვეთილი არაა: იგი მხოლოდ დაახლოებით ჰგავს თითო- 

ეულს აღნიშნულ ფორმას. მაგრამ საკმარისია, ერთხელ მაინც შეამ- 

ჩნიოს ბავშმა, რომ მის მიერ სახე-ცვლილი მასალა გარკვეულ ფორ- 

მას ღებულობს, რათა იმ წამსვე მისი გაუმჯობესებული სახით რე–- 

პროდუქციის იმპულსი იგრძნოს, და ამ უკანასკნელის გავლენით მათ, 

თანდათანობით, სულ უფრო და უფრო გამოკვეთილი სახე მისცეს. 

ასე ჩნდება და ვითარდება ბავშის პლასტიკის ძირითადი ფორმპები. 

როგორც ვხედავთ, როგორც მათი ჩასახვა, ისე მათი შემდეგი 

განვითარებაც საგნობრივი მნი შენელობის ზეგავლენის გარეშე და 

მაშასადამე მარტო ცენტრალური ფაქტორების ზედმოქმედების გა–- 

მო ხდება 8). 

ამრიგად. როგორც შენების თამაშის პირველ პერიოდში, ისე 

პლასტიური სახვის განვითარების პირველ ხანაშიც ჩვენს წინაშე ერთი 

და იგივე მოვლენა იჩენს თავს: ბავში თავის ნამოქმედარში. ჩვეუ- 
ლებრივ. ყოველს საგნობრივ მნიშვნელობას მოკლებულს. მაგრამ 
სრულიად განსაზღვრულ ფორმებს ხედავს. ფორმათა დახვეწისა და 
დასრულების ტენდენციის ზეგავლენით, რომელიც ყოველი მიღებუ- 

ლი ფორმის განცდიდან გამომდინარეობს, იგი მათი ხელახალი რე- 

პროდუქციის იმპულსს გრძნობს და მათ სულ უფრო და უფრო 

გამო კვეთილსა და დამთავრებულ სახეს აძლევს. 
4. იგივე მოვლენა იჩენს თავს ბავშის სახვითი მოქმედების სხვა 

შემთხვევაშიც. ამათგან ყველაზე უკეთ ბავშის ხატვაა შესწავლილი. 
როგორც ცნობილია, ბავშის სათამაშოთა შორის ნახშირი. ცარცი 
და მეტადრე ფანქარი განსაზღვრული დროიდან განსაკუთრებით 

თვალსაჩინო ადგილს იკავებს. ჩვენ არ შევჩერდებით ნახშირისა და 
ცარცის ხმარებაზე: მათ უპირატესობას ის შეადგენს, რომ ეს მასა- 
ლა ყველგან მოიპოება და მაშასადამე ყოველი სოციალური წრის 
ბავშისთვისაა ხელმისაწდომი. სამაგიეროდ, ფანქარი ან ქაღალდი გა– 
ცილებით მეტ შესაძლებლობას ჰქმნის ხატვის იმპულსის რეალიზა–- 
ციისათვის და მაშასადამე მისი ზედმიწევნითი დაკვირვებისა და შეს- 
წავლისათვისაც. 

რასაკვირველია, ბავში თავდაპირველად ფანქარსაც არასპეციფი- 

კურად ეპყრობა; იგი ისე ექცევა მას. როგორც ყოველგვარს სხვა 

მასალას, რომელიც –– აქტუალური ფუნქციის მიხედვით -–- შეიძლე– 

ბოდა მას შესაფერის სათამაშო მასალად გამოდგომოდა; და აი, ასე– 
თი თამაშის პროცესში შეიძლება იგი ქაღალდს მოხვდეს, რადგანაც. 
ჩვეულებრივ, ფანქართან ერთად მას ქაღალდიც ეძლევა, და მასზე 
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კვალი დასტოვოს. მაგრამ ჯერ ხნობით ეს კვალი ბავშზე არავითარ 
გავლენას არ ახდენს, ჰ. ენგის დაკვირვებით. ბავში თავიდანვე 
ყურადღებას აქცევს ასეთს შემთხვევით გაჩენილ ხაზებს და ინტე- 
რესით ათვალიერებს მათ "'). მაგრამ ეს არ' ნიშნავს, რომ ბავჭის 
მი ძრაობები ხატვის მოძრაობებს წარმოადგენდენ და იგი მაშასადა- 
წე ფანქრით სპეციფიკურად სარგებლობდეს. საქმე ისაა. რომ ფან- 

ქრის აქეთ-იქით მოძრაობა სრულიად არ უშლის მას ხელს სხვათა 
შორის ის კვალიც დაინახოს, რომელიც ხაზების სახით ქაღალდის 

ფურცელზე რჩება და შეიძლება ინტერესითაც შეაჩეროს მასზეა 
თვალი. მაგრამ ბავშის დამოკიდებულება ფანქრისადმი მაინც იგივე 

რჩება: მისი ქცევა არ იცვლება, იგი კვლავინდებურად თამაშობს. 
ფანქრით არა როგორც სახატავი იარაღით. არამედ როგორც ისეთი 

მასალით. რომელზეც ან რომლითაც მოძრაობის ფუნქციონალური 
ვარჯიზ-ა შესაძლებელი. თავი და თავი აქ ისაა. რომ ბავში მიტომ 
კი ა“ ამოძრავებს ფანქარს. რომ მას ხატვის ტენდენციის დაკმაყო- 

ფილე?ბა სწყურია. არამედ მიტომ. რომ მას მოძრაობის ფუნქციონა- 

ლური ინსტინქტი აქეს. და ეს უდევს საფუძვლად მის ქცევას. ამრი- 
გად. თავდაპირველად ბავში ფანქარს, ისე როგორც სხვას -- სახა- 

ტავს, პლასტურს თუ ასაგებ –– მასალასაც სრულიად არა სპეციფიკუ- 
რად ეპყრობა. > 

ჩვეულებრივ. მეორე წლის პირველსავე თვეებში მდგომარეობა 
საგრძნობლად იცვლება. საქმე ისაა. რომ ეხლა ფანქრის მოძრაობა- 

თა შემთხვევითი კვალი ბავშის ყურადღებისა და ინტერესის მთავარ 
საგნად ექცევა: შეიძლება ითქვას, რომ ამიერიდან იგი მიტომ კი არ 
ამოძრავებს ან ქაღალდზე უსვებს ფანქარს. რომ მოძრაობის მოთხოვ- 
ნილება აქვს და მისი დაკმაყოფილება სწადია, არამედ მიტომ. რომ 

ამ მოძრაობის სპეციფიკურ ხასიათს სწვდება, და ეხლა მისი ამოქ; 

მედების ტენდენცია უჩნდება. მას ხელის მოძრაობა. კი არ აინტერე– 
სებს როგორც ასეთი. არამედ ფანქრის. რომელიც კვალს სტოვებს 

ქაღალდზე. ამიტომ გასაგებია, რომ ამიერიდან ბავშის ქცევა არსები- 

თად იცქელება: იგი ფანქრით თამაშს კი აღარ წარმოადგენს, როგორც 

წინა საფეხურზე. არამედ ფანქრით ჯღაბნას. უეჭველია. მისი 
თამაშის შინაარსი შეიცვალა: ნაცელად მოტორული ფუნქციონალუ- 

რი ვარჯიშისა. ახლა ჩვენს წინაშე ხატვის სპეციფიკური ფუნქციის 

ვარჯიში ჩნდება. 

თუ წინა საფეხურზე ბავშისათვის სულერთი იყო. მარჯვენა ხე–- 

ლით აათამამებდა ფანქარს. თუ მარცხენათი, წაღმა დაიჭერდა მას 

ხელში. თუ უკუღმა, ახლა ეს სულერთი აღარაა: რაკი მთავარი 

ამჟამად უბრალო მოძრაობა კი არა, ჯღაბნაა. ამიტომ იგი ფანქრის 

მარჯვენა ხელში წაღმა დაჭერას ცდილობს. ენგის დაკვირვებით 
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ეს 1,2-სა და 1,4 ·შუა ხდება ზ%), და ამიტომ მის მიერ აღწერილი 
ბავშის „ხატვის დასაწყისის თარიღად სწორედ ეს დრო უნდა ვი–- 
გოლისხნოთ. 

ამას მეორე მნიშვნელოვანი გარემოებაც ემატება. რომლის მხე– 
დველობაში მიუღებლადაც ბავშის განვითარების ამ ახალი მიღწევის 
გაგება შეუძლებელი იქნებოდა. საქმე ისაა, რომ ბავშს ალბად არა. 
ერთხელ ჰქონია სხვისი ხატვის პროცესის დაკვირვების შემთხვევა.. 
მაგრამ პირველი წლის განმავლობაში მას ჯერ კიდევ არ ეზმის. თუ: 
ა. ხატვა. იმ თავისებურ მოძრაობათა აზრს, რომელსაც ხატვა ეწო– 

დება, იგი მხოლოდ მეორე წლის დასაწყისში სწვდება. რადგანაც 
აზრმდებელობის ფუნქცია, როგორც ვიცით პირველად ეხლა 
იღვიძებს. “და ამის უშუალო შედეგი ისაა, რომ ბავში პირველად: 

ახლა ამჩნევს. რომ მისი ფანქარი სწორედ ისევე სტოვებს კვალს ქა– 
ღალდზე, როგორც მოზრდილთა ფანქარიც ხატვის დროს. ამის შემ– 
დეგ მას არაფერი უმლის ხელს მოზრდილთა სხვა ქცევის ფორმებ– 

სნ ერთად ხატვეაც თავისი თამაშის სახეთა წრეში შეიტანოს. ამნაი- 
რად. ბავშის ხატვა ილუზიის თამაშის ერთ ერთ სახედ იქცევა: და 
თუ წინად ფანქოით თამაში მოტორიკის უბრალო ვარჯიშს ნიშნავ- 
და, ახლა იგი ხატვის მნიშვნელობით წარმოებს და მაშასადამე იმ 
ფუნქციების განვითარებას ემსახურება, რომელნიც ხატვის პროცეს– 

ში ღებულობენ მონაწილეობას. 
ამის მიხედვით, ბავშის ხატვის პირველი დასაწყისი უფრო ილუ- 

ზიის თამაშის სახით. ასე ცკთქვათ. უფრო „ხატვობანად“ უნდა წაო– 

მოვიდგინოთ, ვიდრე ნამდვილ ხატვად: აქ ბავშის „ნახატი“ ნამდვილ 
ნახატს ჯერ კიდეე არ წარმოადგენს, ვინაიდან იგი არაფერს არ გა– 

მოხატავს: რგი, „ვითომ ხატვაა# და არა ნამდვილი ხატვა: იგი უფრო. 
ნაჯღაბნია, ვიდრე ნახატი. ამიტომაც ბავშის სახვითი ფუნქციის გა5- 

ვითარების ამ საფეხურს ჯღაბნის ხანას (MIIL7CI§Lმძ!ს!)) უწო– 
დებენ. 

რაკი ერთხელ სწვდება ბავში ამ მოძრაობათა სპეციფიკურ ბუნე– 
ბას. რომელთა აზრიც. თვითონ მათში კი არა, მათ პროდუქტში მარ– 

ხია, თანახმად ფუნქციათა ამოქმედების ძირითადი კანონისა, იგი გა5– 

საკუთრებით ენერგიულად იწყებს მათ წარმოებას: ბაეში ხალისით 

ჯღაბნის. რაც გინდა, და რაზეც შეხვდება. 

დადასტურებულია. რომ ჯღაბნის პროცესში ბავში რამდენიმე: 
განსხვავებულ საფეხურს განვლის. 

ყველაზე ადრე ე.წ, თავისუფალი ჯღაბნა(50)VI1თ- 
MIIL7CIი) იჩენს თავს. იგი პირდაპირი გაგრძელებაა წინა საფეხურის 
იმ არასპეფიფიური ქცევისა, რომლის შედეგადაც ხშირად. ბავშისდა– 
უნებურად. უწესრიგო ხაზები და ლაქები რჩებოდა ქაღალდზე. ენგი 
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ამგვარად აღწერს ამ საფეხურს: ბავშს სწრაფად მიაქვს ხელი -ქეთ 

და იძლევა ოდნავ მოხოილ ხაზს, ბრუნდება აქეთ, და ხელახლა მოხ- 
რილ ხაზს აჩენს ქაღალდზე, ოღონდ ეხლა საწინააღმდეგო მ–მართუ– 

ლებით. თითოეული ახალი ხაზი, “ჩეეულებრიე, წინა ხაზის ქვემოდ 

ჩნდება, ზოგჯერ ზემოდაც ანდა უწესრიგოდ, ხან ზემოდ და ხან ქეე– 
მოდ. მოხრილ ხაზთა ჯღაბნა პირველ ხანებში ბავშის ხატვის ძირი- 

თადი ფორმაა, მაგრამ მის გვერდით ან მის გარდა აქა-იქ მოკლე ხა– 
ზებიც ჩნდება, წერტილები, კუთხეები, მრუდე ხაზები; მაგრამ არას 

დროს არ გვხვდება წრეები, ზიგზაგური ხაზები, სპირალები და სხვ.. 
ასეთები %), ეს მდგომარეობა დაახლოებით ოთხიოდე თეეს გრძელ- 
დება, და ამის შემდეგ ჯღაბნის პერიოდის ახალი საფეხური იწყება. 

ამ ახალ ხანას წრის ჯღაბნის ხანას უწოდებენ. ბავ- 

ში ერთბაშად რგვალისა და ოვალური ხაზების ჯღაბნას იწყებს. და 
ეს მდგომარეობა ორიოდე თვეს გრძელდება. 

1.8-ის ბავში, რომელსაც ენგი აგვიწერს, უკვე ·სხვადა- 
სხვაფორმიან ჯღაბნას“ იწყებს: წინანდელ ფო–მებს 

ეხლა ახალი ემატება: სწორი ხაზები, კუთხეები, ჯვრები. ზიგზაგის 

ხაზები, მაგრამ ცალცალკე კი არა, არამედ ერთიერთმანეთზე გა- 

დაბმით, ხაზთა უწყვეტი ბადის სახით. რამოდენიმე ხნის შემდეგ ეს 

ბადე წყდება, და ქაღალდზე ნაჯღაბნის ცალკე ჯგუფები ჩნდება. 
ამის შემდეგ ერთი ნაბიჯი კიდეე იდგმის წინ. და ბავში შედარებით 

შეგნებულად ერთეული ფორმებისა და ხაზების ცალკე ჯღაბნას იწ- 

ყებს. ამ გზით იგი. თანდათანობით თავისი ნაჯღაბნის ურთიე“–თთან 

გადახლართულისა და ერთმანეთში შერეული ფორმების დიფე–ენცი- 

აციას ახდენს. –– ამიერიდან სულ უფრო და უფრო ხშირია შემთხვე– 
ვები, რომ იგი ასეთი ცალკე ფორმების ხატვითაა გატაცებული. და 
მალე შედარებით უფრო სწორისა და გამოკვეთილი ფორმების გა- 

მოყვანას ახერხებს. აქ იგივე კანონი იჩენს თავს, რაც სახვითი განვ“ 

თარების სხვა შემთხვევებშიც, სახელდობრ, ძირეულ ფორმათა ჩამო– 
ყალიბებისა და დახვეწის კანონი. ჯღაბნის პერიოდის აზრი სწორედა 
ამაში მდგომარეობს: ბავში თანდათანობით ძირეული ფოთმიბის ხა- 
ტვას ეჩვევა: ხაზი, წრე, სპირალი, ოთხკუთხედი თანდათანობით ეყო- 

ფვიან ბავშის ჯღაბნის ხლართს და სულ უფრო და უფრო წესიერ 
სახეს ღებულობენ. 

ენგის დაკვირვებიდან ჩანს. რომ უკვე 1.9-ის ბავში ზოგჯერ 

თავის ნაჯღაბნს გარკვეულ მნიშენელობას აძლევს: 1.9 -- 10--ს 
მარგარიტა რამოდენიმე ხაზს ავლებს ჯვარედინად და განივ და ამ- 

ბობს: „ეს დოშაა“ (დროშა). რამოდენიმე 'დღის შემდეგ (1.9 –> 13) 
ხატვის დროს აცხადებს: „ვხატავ დედას“ და რამოდენიმე ზ-გზაგის 
პატარა ხაზს ავლებს. რომელიც შედარებით მოგრძო ხაზით პბალოე- 
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დება. ჯა ამბობს: „ეს დედაა-ო“ 9). ენგ ი ფიქრობს, რომ ამ შემ- 

თხვევა:- განვითარების ახალ საფეხურთან გვაქვს საქმე, რომელსაც 
იი სტმბოლური ჯღაბნის სახელწოდებით ახასიათებს. მაშა–- 

სადამე. ბავშის ასეთი ხასიათის ჯღაბნა დახატვის განზრახვის შედეგს 
წარმოადჯენს: „რატომ არ უნდა შეეძლოს პატარა ბავშის ფანტაზიას 
ხაზი ადამიანად მოეჩვენოს, თუ კი.ხის პატარა ნაჭერს დედოფა- 

ლად და ჯოხს ცხენად აჩვენებს?” აცხადებს ენგიზ). კ. ბიუ- 

ლერის აზრით. არ არსებობს საბუთი. ასეთ შემთხვევაში ბავშში 
რისამე დახატვის განზრახვა ვიგულისხმოთ: „შეცთომა იქნებოდა 

გვეფიქა. რომ პატარა ბავში უკვე ამ ხანაში რაიმე მსგავსებას ხე–- 
"დავდეს თავის პროდუქტებსა და იმას შორის, რაც დიდების მეტყვე– 
ლებაზი რაიმე სახელით არის აღნიშნული“ %9); და მართლაც. რო- 
გორც ზემოდაც აღენიშნეთ. შეიძლება ჯღაბნას ბავშისათვის ილუ- 
ზიის თამაშის მნიშვნელობა ჰქონდეს. 

ასეთ შემთხვევაში სრულიად ბუნებრივია, რომ მან ერთი ნაბიჯი 
„კიდევ გადადგას წინ და მარტო ხატვის, როგორც ასეთის, ილუზიით 
კი არ დაკმაყოფილდეს, არამედ ერთგვარი დიფერენციაცია მოახდი- 

ნოს და რისამე გარკვეულის „ხატვის ილუზიაზე“ გადავიდეს: ბავში 

რომ ამბობს: „დედა უნდა დავხატოო“, ეს ჯერ კიდევ არ ნიშნავს. 

რომ მას «სეთი ფორმების დახატვა ჰქონდეს განზრახული, რომელიც 

“როგორმე დედას გამოხატავს და რაიმე მხრივ მას მოგვაგონებს, არა- 
მედ უფო სწორი იქნება. თუ ვიგულისხმებთ. რომ ამ შემთხვევაში 

'მხოლოდ დედის დახატვის ილუზიის თამაშთან გვაქვს საქმე: ბავში 
რასღა, ჯგღაბნის. და ეს ქცევა მისთვის „დედის ხატვას“ ნიშნავს, და 
“არა გამოჯღაბნილი ფორმა დედის სურათს წარმოადგენს; ან და, 
”სხვანა-–ად რომ გამოვთქვათ: ჯღაბნა ნიშნავს „დედის ხატვას" და 

არა ნაჯლაბნი –– დედას. თუ ეს ასეა. მაშინ ცხადია. რომ ასეთ შემ- 
თხვევებს შეიძლება წმინდა ჯღაბნის პერიოდშიც ჰქონდეს ადგილი 

და, მა”ასადამე. ბავშის ხატვის განვითარების ახალ საფეხურს არ 

"წარმოადგენდეს. 
ამგვარად. ჩვენ ვხედავთ. რომ ჯღაბნის პერიოდში რისამე დახა- 

"ტვის განზრახვა სრულიად უცხოა ბავშისთვის; ამიტომ მისი ნაჯღაბ- 
"ნი ყოველთვის მოკლებულია რაიმე საგნობრივ მნიშვნელობას. მაგ– 
რამ ეს არ ნიშნავს. რომ ამ ხანას გარკვეული ობიექტური აზრი და 
“მნიშვნელობა არ ჰქონდეს. იგი ქცევის ის ფორმაა, რომელიც ბავშის 

თანდაყოლილი სახვითი ფუნქციის ამოქმედებასა და მომწიფების შე- 
საძლებლობას იძლევა: ჯღაბნის პროცესში თანდათანობით ისახება 
და ჟყჟალობდება ის ძირითადი ფორმები, რომელთა სახითაც. „ჩვეუ- 

-ლებრ-2. ადამიანის სახვის ტენდენჯცია იჩენს თავს. ამდენად, რა თქმა 
უნდა. სწორია ამ პერიოდის ჩვეულებრივი დახასიათება, რომლის 
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მიხედ--თაც იგი ნამდვილი ხატვის უნარის მოსამზადებელ საფეხუ- 

რად უნდა ჩაითვალოს. 
5. ჩვენ რომ ბავშის შემოქმედების ყველა აღნიშნული ფორმები 

ურთიერთს შევადაროთ, ვნახავთ. რომ ყველგან ერთი და იგივე გა- 

რემოება იჩენს თავს. როგორც შენებასა და ძერწვაში. ისე ხატვაშიც 

ბავში მიწოდებული მასალის გაფორმებას ესწრაფის, მაგრამ –– გა- 

ფორმებას არა რაიმე განსაზღვრული საგნისას. არა რაიმე გარკვეული 

მნიშვნელობის სახით, რომლის გამოსახვაც მას “სწადია: „არა; «მას 
ფორმა აინტერესებს თავის თავად. 

ამგვარად. საზოგადოდ შეიძლება ითქვას. რომ ბავშის სახვითი 

შემოქმედების პირველი ხანის აზრს სხვადასხვა მასალის საშუალე- 

ბით ძირითადი ფორმების გამოსახვის. მათი თანდათანობითი ჩამო- 

ყალიბებისა და დახვეწის, ანდა მოკლედ. ფორმების დაპყრობის ცდა 

“შეადგენს. 

14. სოციალური ქცევა. 

1, ჩვენი პერიოდის ბავშის სოციალურ ქცევაში საკმაოდ მნიშვნე- 

ლოვან ცვლილება ხდება. ამ შემთხვევაში გარდამწყვეტ როლს ის 

გარემოება ასრულებს, რომ ბავში ეხლა უკეე პიროენებას წარმოად- 

გენს. რომელსაც აზრის წედომის, მიზნის დასახვისა და მისი განხორ- 
ციელების ცნობიერი ცდის უნარის ელემენტები აქეს. ეს გარემოება 

თავისებურ დაღს აჩენს მის სოციალურ ქცევაზე. როგორც ვიცით. 

ბავში თავის გარემოსთან იმთავითვე ერთგვარს სოციალურ კონ- 

ტაქტს ამყარებს. მაგრამ ეს ვონტაქტი კერძოობითი ხასიათისაა ე. ი. 

იგი ყოველთვის რომელსამე კერძო პირისაკენაა მიმართული. თუ მხე- 
,დველობაში არ მივიღებთ. უმნიშვნელო გამონაკლისებს. ეს პირი ყო- 

' ველთვის მოზრდილი ადამიანია. სხვანაირად არც შეიძლება იყოს. 
მიტომ რომ პირველი წლის ბავში სუსტია და მზრუნველობას საჭი- 

როებს, რომელსაც მას, რასაკვირველია, მხოლოდ მოზრდილები 

გაუწევენ. 
ეს მდგომარეობა ერთხანს ჩვენს პერიოდშიც გრძელდება. სანამ 

ბავში ოჯახში რჩება, სანამ მისი ორგანიზმი ჯერ კიდევ არაა იმდე– 

ნად განვითარებული, რომ დამოუკიდებლად სირბილი და თავის ტო- 

ლებთან თამაში შესძლოს. იგი უფროსებთან განაგრძობს კავშირს. 

მისი სოციალური კონტაქტი ძალაუნებურად აქაც კერძოობითი ხა- 

სიათესაა. მაგრამ არის შემთხვევები. რომ ბავში ყოველთვის ოჯახში 

არ ატარებს დროს. საბავშო ბაგაში, ან სახლში, სადაც ხშირად ბავშე– 
ბის დიდი რიცხვი გროვდება. მათ ურთიერთთან კავშირის დამყარება 
უხდებათ. და. აქ მათ უკვე სრული შესაძლებლობა ეძლევათ. კერძო- 

ობითი კონტაქტის ნაცვლად მეტად თუ ნაკლებად მრავალწევროვა- 
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ხი ჯგუფები შეადგინონ. მიუხედევად ამისა, როგორც უკანასკნელთ 
დროის გამოკვლევები ამტკიცებენ. ბავშების ურთიერთდამოკიდებუ– 

ლება არსებითად აქაც კერძოობით ხასიათს ინარჩუნებს. მართალია, 
ბავში თითქმის მთელ თავის დროს ტოლებში ატარებს, მაგრამ მრა– 

ვალრიცხვოვან ჯგუფებს მაინც ვერ ჰქმნის და თავის ქცევას ჯგუფში: 

ობიექტური პირობების მიხედვით არ განსაზღვრაეს, ნ ეკლი უ- 

დოვასა და ვოლ ბერგის მიხედეით. 855 კოლექტივიდან, 

რომელშიც 3 –– 4 წლის ბავშები შედიოდენ, 796 ე. ი. 93% ორ-ორი 

წევრისაგან “შესდგებოდა. ორზე მეტწევრიანი კოლექტივების რიცხვი 

დანარჩენ 7% შეადგენდა 9?). ეს იმას ნიშნავს, რომ 3-- 4 წლის 
ბავშისათვის არა მარტო ოჯახის, არამედ საბავშო ბაგის თუ სახლის 

პირობებშიც კერძოობითი კავშირია დამახასიათებელი. როგორც 

ჩანს. ბავშს ჯერ კიდევ არ შესწეეს ძალა, ერთსა და იმავე დროს 

რამდენსამე სხვადასხვა პირთან იქონიოს კონტაქტი. ამას არც რაი– 

ნინგერის დაკვირეება ეწინააღმდეგება. მართალია, მისი მიხე- 

დვით, უკვე მეორე წლის ბავშსაც შეუძლია ერთდროულად ორ პი“- 

თან კონტაქტის დაცვა, მაგრამ, როგორც გამოირკვა, კონტაქტი ამ 

შემთხვევაში ძლიერ ხანმოკლეა და მაშინვე წყდება, როგორც კი თა- 

ვის ნებაზე იქნებიან ბავშები მიშვებულნი "!). 
ამგვარად, ჩვენი პერიოდის ბავშისათვის უეჭველად კერძოობითი 

ხასიათის სოციალური კონტაქტი უნდა ჩაითვალოს დამახასიათებ- 

ლად. ამ მხრივ, წინა პერიოდთან შედარებით, ახალი არაფერია შეძე– 

ნილი. მაგრამ სამაგიეროდ, როგორც ეხლავე დავინახავთ, ამ კონტაქ– 

ტის ფორმა და შინაარსია შეცვლილი; გარდა ამისა. უფრო ფართო 

ხასიათის კონტაქტის დამყარების, სახელდობრ, მრავალრიცხოვანი. 

ჯგუფების შექმნის უნარიც იჩენს თავს. 

2. რაკი ჩვენი პერიოდის ბავშისთვის კერძოობითი კონტაქტია 

დამახასიათებელი. ცხადია. მის სოციალურ ქცევას უფრო პირადი 

დამოკიდებულების ხასიათი ექნება. ვიდრე ჯგუფურის. ეს დამოკი– 

დებულება ორგვარია: დადებითი და უარყოფითი, რაც ერთის მხრივ 

თანხმობისა და თანამშრომლობის, და მეორის 

მხხი. ბრძოლის სახით იჩენს თავს. 

ნეკლიუდოვასა და ვოლბერგის დაკვირვებათა: 
მიხედვით. 3 –– 4 წლის ბავშთა ურთიერთდამოკიდებულებაში ორი- 
ვე ფორმა გვხვდება. მაგრამ განსაკუთრებით დამახასიათებლად 
ბრძოლის შემთხვევათა სიჭარბე უნდა ჩაითვალოს, მეტადრე, თუ საქმე 
გვაქვს ვაჟებთან (45% თანამშრომლობის შემთხვევები, 539 ბრძო–- 
ლის). დადებითი და უარყოფითი ხასიათი არც პირველი წლის ბავშის: 
სოციალური კონტაქტისათვის არის უცხო. მაგრამ ჩვენს პერიოდში 
საქმე ახალ გარემოებასთან გვაქვს. რამდენადაც ეხლა ბავში უკვე. 
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პიროვნებას წარმოადგენს, იგი ცნობიერად უპირისპირებს თავის მე-ს 

სხვებისას და. იმის მიხედვით, თუ რა ღირებულება აქვს ამ უკანას- 

კნელთა ქცევას მისთვის, იგი ან დადებითად ეპყრობა მას ანდა უარ- 

ყოფითად. ამნაირად თანამშრომლობასა და თანხმობას, ისე როგორც 

უთანხმოებასა და ბრძოლას აჭ შეგნებული ხასიათი ეძლევა. მართა- 

ლია ეს შეგნებულობა მკაფიოდ ჩამოყალიბებული არაა და არც მმე- 
იძლება იყოს, რადგანაც ჯერ ჯერობით თითონ მე-ს ცნობიერებაც 
თავისი განვითარების დასაწყისს ფაზისში იმყოფება, მაგრამ იმდე– 

ნად აქტუალური მაინც არის, რომ ბავშის ქცევა წინა პერიოდის 
ქცევისაგან განასხვავოს. 

რასაკვირველია, შეგნებული თანამშრომლობისა და ბრძოლისა- 

თვის საჭიროა, პარტნერის ქცევის აზრი გესმოდეს. ჩვენი პერიოდის 

ბავშს ეს უნარი უკვე შეძენილი აქვს და მაშასადამე არაფერი 
უშლის ხელს თავის მოწინააღმდეგეს, თუ თანამშრომელს შეგნებუ- 

ლად მოეპყროს. მაგრამ, ცხადია. ბავშის გამოცდილების წრე ჯერ 

კიდევ ვიწროა. და მას მხოლოდ ზოგი მარტივი ქცევის გაგების ძალა 

შესწეყვ. ბიბანოვას გამოკვლევის მიხედვით, ჩვენი პერიო– 

დის ბავშის თანაგრძნობის გამოწვევა უმთავრესად ტირილს შეუძლია 

(49თწ). შემდეგ ავადმყოფობას (27%), ძირს დაცემას (21%) 

და ჩხუბს (15 X) '”)). რაც შეეხება ტირილს. ჩვენ ვიცით. რომ იგი 

ახალდაბადებულის შემთხვევაშიც გადამდებ გავლენას ახდენს. ამი- 

ტომ გასაგებია. რომ იგი ბიბანოვას მიხედვით, საკმაო ხნის 

განმავლობაში თანაგრძნობის უპირატეს საგნად რჩება. მე-3 წლიდან 

დაწყებული ბავში. შეხვეულ თავს ან თითს რომ ხედავს. ან სხვას 
რასმე ამის მსგავსს, ტკივილს (ავადმყოფობას) გულისხმობს, და 

ეს გარემოება მასში "ერთგვარ თანამ ჭ ოვრობას (ლ0ლ”ყ8ე- 

#მ9MC, MILICI10) იწვევს. იგივე ხდება ჩხუბისა და ძირს დაცემის შემ– 
თხვევაშიც: ბავში ამათ აზრსაც წვდება და სათანადო ემოციონალუ- 

რი განწყობილებით უპასუხებს. ამ შემთხვევაში რომ მართლა პი- 
როვნების მეტად თუ ნაკლებად ცნობიერ ქცევასთან გვაქ;3ვს საქმე. ეს 
იქედან ჩანს, რომ ბავში თავის თანაგრძნობას შესაფერის გამოხატუ- 
ლებას აძლევს: იგი აქტიურ ზომებს იღებს იმისათვის. რომ თავისი 
პარტნერის მდგომარეობა შეასუბუქოს: ბიბანოვას მიხედვით, იგი 

სათამაშოებს აძლევს მას (20%), ანუგეშებს (17%), უძახის აღმზრ- 
დელს დასახმარებლად (22%), თვითონ ერევა ჩხუბში და ეხმარება 

დამარცხებულს (6,5%) და სხვა. ყველაფერი ეს, რასაკვირველია. 

უეჭველად ნებისყოფის ერთგვარ განვითარებას გულისხმობს, და 
ცხადია. პირველი წლის ბავშისათვის დამახასიათებლად ვერ ჩაითვ- 

ლება. კიდევ უფრო მკაფიოდ იგივე გარემოება ბავშის ანტაგონიზმ- 
ში იჩენს თავს. ჩვენ უკვე გვქონდა შემთხვევა აღგვენიშნა, თუ რაო- 
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დენ დამახასიათებლად უნდა ჩაითვალოს ჩვენი პერიოდის ბავშისა- 

თვის ჟინიანობა. იგი ბრძოლის თავისებური ფორმაა, რომელსაც 

ბავში განსაკუთრებით დიდების წინააღმდეგ მიმართავს. მაგრამ ბავ- 

ში არა მარტო მოზრდილთა მიმართ იჩენს ბრძოლის ხალისს: ანტა– 

გონიზმი ბავშთა ურთიერთ დზმოკიდებულებაშიც შეიძლება დადას– 

ტუოდეს, და ნე კლიუდოვას და ვოლბეთგის მიხე- 
დვით, უფრო ხშირადაც, ვიდრე თანხმობისა და თანამშრომლობის 

შემთხვევები. 

ბიბანოვას გამოკელევის თანახმად, ბავშების ურთიერ– 
თის მიმართ ანტაგონიზმისა და ბრძოლის მიზეზად ჩვეულებრივ სხვა– 

დასხვა ნივთები ხდება, რომელთა დაპატრონება ერთდროულად რამ- 

დენიმეს აინტერესებს. მაგრამ ზოგიერთ შემთხვევაში ბავშების ერთ– 

მანეთთან შეტაკებას ი.ჭვეიანობისა და შურის ემოციე- 
ბიც იწვევენ. საგულისხმოა. რომ ერთხელ დაწყებული ბრძოლა ყო- 

ველთვის ერთ ერთი მხარის გამარჯვებით არ სრულდება: არის შემ- 

თხვევები, რომ რაიმე მოულოდნელი გარემოება ბავშის ყურადღებას 

იწვევს და დაწყებულ ბრძოლას ერთბაშად ბოლოს უღებს. საგულის– 

ხმოა. რომ უკვე ჩვენს პერიოდში ვაჟები უფრო განწყობილნი არიან 
საბრძოლველად, ვიდრე ქალები: იგინი საშუალოდ 1” მინუტით უფ- 

რო დიდ ხანს რჩებიან ბრძოლის გუნებაზე, ვიდრე ქალები; ბრძოლის 

მაქსიმალური ხანგრძლივობა ვაჟებს 15 მინ. აქვთ, ხოლო ქალებს 

10 მინ. მინიმალური ხანგრძლივობა 2 და 5 სეკუნდს უდრის. 

ბიბანოვას გამოკვლევიდან ჩანს, რომ 1 –– 3 წლის ბავ– 
შებს მორის არა მარტო პასიურ ანტაგონიზმს აქვს ადგილი, არამედ 
აქტიურსაც: შეტევა და თავდაცვა, ორივე. გვხვდება ამ ასაკში, 

ოღონდ პირველი უფრო იშვიათად, ვიდრე მეორე და-–განსაკუთრე– 
ბით ·ქალთა შორის. რაც შეეხება აქტიურ ბრძოლას ე. ი. შე ტ ე- 
ვას, იგი 21 განსხვავებული ფორმით იქნა დადასტურებული; მაგ– 
რამ ამათგან დამახასიათებელი მხოლოდ შემდეგი ხუთი აღმოჩნდა: 
ხელიდან გამოგლეჯა, ხელის კვრა, ცემა, კბენა, კაწვრა. ქალ-ვაჟთა 

შორის განსხვავება აქაც ჩანს: ვაჟები უფრო. აქტიური არიან და 

შეტევის უფრო მიზანშეწონილსა და მრავალფეროვან ფორმებს მი- 

მართავენ, ვიდრე პატარა გოგონები. 

რაც შეეხება თავდაცვის ფორმებს, მათი რიცხვი უფრო მცირეა, 
ვიდრე შეტევის (ბიბანოვას მიხედვით––-18 %): გარდა ხელიდან გამო– 
გლეჯის, ცემისა და ბიძგების, რასაც ბავშები შეტევის დროსაც მი– 
მართავდენ ხოლმე, აქ თავს იჩენს სპეციფიკური ფორმებიც: დამალვა 
და უფროსისადმი მიმართვა. ეს უფრო. თავდაცვის პასიური ფორმე- 

ბია, და საგულისხმოა, რომ იგინი უფრო ხშირად გოგონებს შორის 

გვხვდება, ვიდრე ვაჟებს შორის, რომელნიც უფრო აქტიურ თავდა- 
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ცვას აწარმოებენ ბიბანოვას დაკვირვებები 1 –– 53 წლეს 
ბავშებს ეხება. შემდეგი ერთი წლის განმავლობაში მდგომჭალეობა 
იცვლება, მაგრამ არა იმდენად, რომ რაიმე არსებითად ახალი ჩნდე– 
ბოდეს. ნეკ ლიუდოვას და ვოლბერგის თა5აღმად, 

სამ-ოთხწლიანებისთვის განსაკუთრებით დამახასიათებლად ეოთის 
მხრივ შეტევის ისეთი ფორმები უნდა ჩაითვალონ. როგორიცაა კაწ- 

რვა, ხელებზე კბენა და სხვ. და მეორის მხრივ წართმევ“" ცდები 
(ხელიდან გამოგლეჯა, ხელის წავლება, წართმევა). 

ბატონობისა და მორჩილების ურთიერთობა, როგორც ვიცით, 

პირველი წლის მიმდინარეობაშიც იჩენს თავს. ეხლა. რა თქ?ა უნდა, 
მისი გამოაშკარავების შემთხვევები და შესაძლებლობანი გაც“ლებით 

უფრო ხშირია იმიტომ, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშს უკვე თავისი: 
მე-ს ცნობიერება აქვს, და გასაგებია, რომ ბატონობისა და მორბილე- 

ბის გრძნობები შესაძლებელია ზოგჯერ მისი ქცევის მეტად თუ ნაკ- 

ლებად შეგნებულ მოტივებად გადაიქცენ. რასაკვირველია. ჯერხნო– 
ბით ეს –– ბავშის მე-ს ცნობიერების პრიმიტიულობის გამო -– შესაძ- 
ლებელია მხოლოდ ერთეულ შემთხვევებში მოხდეს. 

ნეკლიუდოვას და ვოლბერგის გამოკვლევაში: 
სოციალური ურთიერთობის ამ ფორმების შესახებაც მოიპოება ცნო- 
ბები. ამ უკანასკნელთა თანახმად, ბატონობის ტენდენცი: ყველა 
ბავშისათვის თანაბრად დამახასიათებლად ვერ ჩაითელება: ამ შემ– 

თხვევაში განსაკუთრებით დიდ როლს ინდივიდუალური გა:სხვავე– 
ბულობა ასრულებს. მაგრამ სრულიად ცხადია, რომ ამ ტენღენციის: 

განვითარება განსაკუთრებით მჭიდროდ მაინც ხნოვანებასთა5 არის. 
დაკავშირებული. 3-4 წლის ბავშთა შორის ბატონობის ტენდენ- 
ციის ყველა შემთხვევების მხოლოდ 5#% გვხვდება, მაშინ როდესაც. 

დანარჩენი 95% 5 ––- 6-ისა და 6146 –– 7#72-ის ასაკს ეკუთვნი». აქედან 

ნათელია. რომ ჩვენი პერიოდის ბავშისთვის ბატონობის ტ:5დენცია: 

არავითარ შემთხვევაში დამახასიათებლად არ ჩაითვლება. 
საინტერესოა, რომ თანამშრომლობის შემთხვევები თანააწორო–- 

ბისა და რომელიმე ბავშის ხელმძღვანელობის V„(80X:2V906ლ0+80) ნია– 
დაგზე ასაკის მიხედვით სხვადასხვა გზით ვითარდება, როგორც ეს. 
შემდეგი ცხრილიდან (ცხრ. 40) ჩანს. 

აქედან ცხადად ირკვევა, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშს სხვა ასა- 
კებისაზე უფრო ურჩევნია ხელმძღვანელობის ქვეშ ყოფნა. ვიდრე 
უამისოდ. მაშასადამე, მას მართლაც არა აქვს ბატონობის ტენდენცია, 

ვინაიდან 3 –-– 4 წლიანთა ჯგუფებში ხელმძღვანელებად უფრო ხში– 
რად უფროსები გამოდიან. ხელმძღვანელის როლში გამოსვლის ყვე– 
ლა შემთხვევებიდან 3-დან 7 წლამდე სამ-ოთხ წლიანებს სულ 12% 
ხვდებათ, მაშინ როდესაც დანარჩენი 88% -იდან 5––-6 წლიანებს 

» 
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34% და 6--7 წლიანების 54 96 ხედებათ. ნეკლიუდოვასა და ვოლ– 

ბერგის მიერ დადასტურებული ხელმძღვანელობის 6 კატეგორიიდან 
3-4 წლიანებისათვის განსაკუთრებით პირველი ორი კატეგორიაა 

დამახას-ათებელი ე. ი. 1) სრულიად პასიური ხელმძღვანელობა, რო– 

მელიც “მაში გამოიხატება, რომ რომელიმე ბავშის მოძრაობას ან 

– იხრილი 40 

  

8--4 წ. წ–6 წ. 6!/ა–7!,ვ 

  

თანამშოომლობა ნაწარმოების ნიადაგზე · 491/ა 4წმ/ 641/ა 

თანამჭპრომლობა ხელმძღვანელი ბავშის ქვეშ . 681ძ7/) 55%/ი 36//” 
        100%ი 1001/ა 1001/ი 

თამაშს სხვები წაბაძავენ ისე, რომ პირველი თავის მხრივ არავითარ 

ზომებს არ ღებულობს ამისათვის, და 2) ხელმძღვანელობის ელემენ- 

ტარული ფორმა. რომელიც სხვათა ქცევის ზოგიერთი მომენტის 

ორგანიზაციაში იჩენს თავს: „ბავშის აქტივობა სუსტია, ქცევის ში- 

'ნაარსში არა ჩანს ერთი სახელმძღანელო ძაფი, და' ხელმძღვანელობა, 

რომელიც ცალკე მომენტში იჩენს თავს, სწრაფად წყდება. ან მეორე 

ბავშის აქტიობის გამო ანდა შეიძლება სრულიად უმიზეზოდაც. თუ 

მხედველობაში მივიღებთ იმ გარემოებას, რომ სამი-ოთხი წლის ბავშს 
ბატონობისა და ბრძანებლობის ტენდენცია სუსტად აქვს განვითარე- 

ბული. ჩვენთვის გასაგები გახდება, რომ იგი ხელმძღვანელობის სწო– 
რედ ამ ორს. შედარებით პასიურ ფორმას- მიმართავს. 

აქედან თითქოს თავის თავად უნდა გამომდინარეობდეს, რომ სამ– 

ოთხწლიანებს მორჩილების გრძნობა უფრო განვითარებული უნდა 
ჰქონდესთ. ვიდრე უფროსი ჰასაკის ბავშებს. ნამდვილად კი, ნეკ- 

ლიუდოვა–-ვოლბერგის, მიხედვით, სწორედ საწინააღ- 
მდეგოს აქვს ადგილი. აღმოჩნდა. რომ სამ-ოთხწლიანები, ყოველ შემ- 
თხვევაში. გაცილებით ნაკლებ იჩენენ მორჩილების უნარს (20%), 

ვიდრე ხუთ-ექვსწლიანები (66%). 
ეხლა საერთოდ რომ გადავავლოთ თვალი ბავშის სოციალურ ქცე- 

ვას ამ ცნობათა მიხედვით. ჩვენ განსაკუთრებით ხაზგასმით შემდეგი 
მომენტები უნდა აღვნიშნოთ: 

1. 2--–4 წლის ბავშის სოციალურ ქცევას წმინდა კერძოობითი 

ხასიათი აქვს: აქ ურთიერთობა ჩვეულებრივ ცალკე პირებთან მყარ- 
დება: უფრო ხშირად უფროსებთან, მაგრამ სათახადო პირობებში 

4საბავზო ბაგაში ან სახლში) ტოლებთანაც. 
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2. ამ კონტაქტს პირადი ხასიათი აქვს ე. ი. იგი რაიმე ობიექტურ 
გარემოებას როდი ემყარება, მაგალ. საქმის ინტერესს ან პარტნეოის 
ობიექტურ თვისებას, არამედ წმინდა სუბიექტურ განწყობილებას: 
სიმპათიას და ანტიპათიას, რომელიც ერთ ბავშს მეორისადმი აქეს. 
მართალია. სხვა საფუძველზე დამყარებული კონტაქტი ჩვენს პერი- 
ოდშიაც გვხვდება, მაგრამ ეს ან ძლიერ იშვიათადა ხდება ანდა ყო– 

ქელ შემთხვევაში სწრაფად ირღვევა %). 

3. ოამდენადაც 2 -–– 4 წლის ბავში პიროვნებას წარმოადგენს და 

თავისი ქცევის ერთი ცენტრიდან წარმართვის ცდას იწყებს, მის სიმ– 
პათია-ანტიპათიას არაცნობიერი, ასე ვთქვათ, ფიზიოლოგიური ხა- 
სიათი ეკარგება და თანდათანობით იგი ცნობიერი ქცევის სახეს ღე- 
ბულობს, ოომლებიც მისი ნებისყოფის აქტებს გარკვეულ მიმართუ- 
ლებას აძლევს: კონტაქტი თანდათანობით აქტიური ბუნების ხდება. 

მაგრამ ნუ თუ ჩვენს პერიოდში ბავშის მთელი სოციალური ქცე- 
ჭა ასეთ წმინდა კერძოობითსა და სუბიექტურ ხასიათს ატარებს? ნუ 

თუ კოლექტივისა და ობიექტური შეკავშირების ცნობიერება სრუ- 
ლიად უცხოა ჩვენი“ პერიოდის ბავშისათვის? შეუძლებელია, იმ ძირი- 

თად. მონაპოვარს, რომელიც ჩვენი ბავშის პიროვნების ე. ი. მე-ს 
ცნობიერების გაღვიძებაში მდგომარეობს, სათანადო გავლენა არ 

ჰქონდეს ბავშის სოციალური ქცევის ამ მხარეზეც. და მართლაც, ბავ- 

შის ქცევისა და მეტყველების დაკვირვებიდან ნათლად ჩანს, რომ 

ზოგიერთ შემთხვევაში 3-- 4 წლის ბავშს ნამდვილი კოლექტიური 
თანამშრომლობის ცნობიერებაც მოეპოება. ნ ეკ ელი უდოვა- 
ვოლბერგის მიხედვით, 3--–4 წლიანების თანამშრომლობის 

შემთხეევათა შორის 7% თანამშრომლობის განვითარებულს, უმაღ- 
ლეს. ფორმებს აქვთ. დაკავებული ე. ი. ისეთ ფორმებს, რომელიც 

ბავშებს „მოქმედების შინაარსისა“ და ერთი მთლიანი გეგმისა და 
მიზნის ნიადაგზე აერთიანებს ??). ჩვენი პერიოდის ბავშისთვის ეს 
იმდენადაა შესაძლებელი, რამდენადაც იგი უკვე პიროვნებას წარმო- 
ადგენს, რომელიც თავის ქცევას თავისი ნებელობის ხელმძღვანელო– 
ბის ქვეშ წარმართავს. 

მაგრამ რადგანაც ჩვენი “პერიოდი ამ მხრივ მხოლოდ დასაწყის 

ელემენტებს შეიცავს, ქცევის ეს ფორმა აქ მხოლოდ ელემენტარული 
სახით გვხვდება. ამიტომ უფრო მიზანშეწონილი იქნება, თუ მის 
„განხილვას მემდეგ პერიოდში გადავიტანთ. 
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თავი მეშვიდე. 

სკო.ლის წინარე ასაკი (+ -– § წე. 

1, ასაკობრივი ბარემო.. 

წინა პერიოდის გარემოსათვის განსაკუთრებით დამახასიათებლად 
ის გარემოება უნდა იყოს მიჩნეული, რომ იგი ბავშის წინალე ისეთი 
ამოცანების დაყენებას იწყებს, რომელთა გადასაწყვეტადაც მოქმედე– 

ბის აზრის წვდომაა აუცილებელი: ბავშს რომ პატარა დავალებებს აძ- 
ლევენ, იგი ვერც ერთ მათგანს ვერ შეასრულებდა, მათი აზრი რომ 
"სრულიად მიუწდომელი ყოფილიყო მისთვის. გარემოს რადიუსის სივ- 
რცისა სა დროის მხრივ გაფართოების ფაქტი, რომელიც ამ პერიოდის 

მეორე მნიშვნელოვან გარემოებას შეადგენს. ამავე აზრმდ-ბელობის 

ფუნქციის განვითარებას უწყობს ხელს, მაგოამ ბავშის დამ–უკიდებ– 
ლობა, რაც უნდა იყოს, მაინც ძლიერ საგრძნობლადაა შემოფარგლუ- 
ლი: სოციალური გარემო, რომელიც ამ პერიოდის, ბავშზე მოქმედობს, 
არსებითად ოჯახის ფარგლებს არ სცილდება, და ამდენად ბავში' ჯერ 

კიდევ ვერ აღწევს თავს მის მზრუნველობას. : 
წინამდებარე პერიოდში მდგომარეობა "საგრძნობლად იკვლება- 

ბავშის გარემო ოჯახის ფარგლებს სცილდება და, რაც დრო გადის, 

სულ უფრო და უფრო შორდება მას. ბავში ეზოში, ქუჩაზე. სათამაშო 
მოედნებზე, ხოლო სოფლად მინდორსა და ყანაში ატარებს დროა. 

ოჯახს თანდათანობით შესაძლებლობა ეკარგება, ყველგან უშუალო 

მზრუნველობა გაუწიოს ბავშს, დაეხმაროს მას იმ სიტუაციებიდან გა-- 
მოსასვლელად, რომელსაც. გაფართოებული გარემო აყენებს მის წი– 
ნაშე, მით უმეტეს, რომ ყოველთვის მათი წინასწარ გათვალიაწინება 
შეუძლებელი ხდება. ასეთ პირობებში, ბავში სულ უფრო და უფრო 
ხშირად რჩება თავისი ძალების ანაბარა, და მისი დამოუკიღებელი 
მოქმედების შემთხვევათა წრე დღითი დღე ფართოვდება. 

თავის თავად იგულისხმება, ეს გარემოება სულ უფრო და უფრო, 
აჩვევს მას აზრიანს, მიზანშეწონილ მოქმედებას, შეგნებული ქცევის 
აქტების ჩადენას. მისი გონებისა და ცნობიერი ნებელობია წინაშე 

აქტივობის ფართო არე იშლება. აზრმდებელობისა და მიზა5ნდასახუ–- 
ლობის ფუნქციების დამოუკიდებელი მოქმედების შემთხვევები მიი 

ყოველდღიური ცხოვრების ჩვეულებრივ: მოვლენად იქცევა. რადგა- 
ნაც მას შექმნილი სიტუაციიდან ხშირად საკუთარი ძალებით უხდე- 
ბა გამოსვლა, იგი იძულებული ხდება, სიტუაციის ობიექტურ თვისე–- 

ბებს სულ უფრო და უფრო ხშირად გაუწიოს ანგარიში და ამრიგად 
ობიექტური მოცემულობის იდეა განავითაროს. 
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რა თქმა უნდა, წინამდებარე პერიოდის ასაკობრივი გარემოს ამ 
თვალსაზრისით შეფასებაში არ უნდა გადავაჭარბოთ. საქმე ისაა. რომ 
ჩეენი პერიოდის დასაწყისში განსაკუთრებით და. ნაწილობრივ შემდე- 
გაც ბავში მაინც ვიწრო სოციალურ გარემოში ცხოვრობს. მართალია, 

ეს გარემო გაცილებით უფრო ფართოა, ვიდრე ოჯახის ფარგლები, 
რომელიც წინა პერიოდში საზღვრავდა მას, მაგრამ 4 –– 7 წლის ბავ– 
შის მიმართ იგი მეტად, თუ ნაკლებად მაინც ოჯახის თავისებურებებს 
ინარჩუნებს: ზრდა დასრულებული ადამიანი, რა გინდ უცხოც უნღა 

იყოს ბავშისათვის, მაინც იჩენს მისდამი ერთგვარ მზრუნველობაა: 

ქუჩაზე იქნება ეს თუ სხვაგან სადმე, იგი ყველგან მზადაა დაეხმაროს 
მას, თუ' იგი ისეთ სიტუაციაში მოხვდა, რომლიდანაც გამოსვლის შე– 
საძლებლობაც მის · ძალებს აშკარად აღემატება. მეტიც “ეიძლება 
ითქვას: ფართო სოციალური გარემო. წინასწარ ღებულობს ზომებს 

იმისათვის, რომ ბავში რაც შეიძლება ნაკლებ მოხვდეს ასეთ სიტუა- 

ციაში. იქ, სადაც ეს აუცილებელი ხდება, ბავში თვითონ მიმართავს 
დიდს –. თუნდ უცხოსაც ––- დასახმარებლად, და ეს უკანასკნელი, 
ჩვეულებრივ, უშედეგოდ; არ სტოვებს მის მიმართეას. 

ეს გარემოება მიტომ არის მხედველობაში მისაღები, რომ უამი- 

სოდ ჩეენი პერიოდის ასაკობრივი გარემოს ამოცანები ან გაცილებით 
უფრო რთული მოგვეჩეენებოდა, ვიდრე ეს ბავშის შინაგან შესაძლე–- 
ბლობათა განსავითარებლადაა საჭირო, ან და თვითონ ამ უკა5ნასკ- 

ნელთა დონის გადაჭარბებული შეფასება მოგვიხდებოდა. 
მეორის მხრივ, ფართო სოციალური გარემო, რომელთანაც ჩუენი 

პერიოდის ბავშს უხდება საქმის დაჭერა, მაინც საგრძნობლად განს- 

ხვავდება ოჯახისაგან: მისი მზრუნველობა, რაც უნდა იყოს, გაცილე– 
ბით ნაკლებია, ვიდრე საკუთარი ოჯახის წევრთა მზრუნველობა. ამ- 
დენად იგი იმ არეს წარმოადგენს, სადაც ბავშს პირველად უხდება 
უცხო ადამიანთა წრეში ცხოვრება, მათთან კონტაქტის დაჭერა. იმი- 

სათვის რომ მან ამ წრისადმი შეგუება მოახერხოს, იგი იძულებული 

ხდება, ანგარიში გაუწიოს იმ გარემოებას, რომ სხვებთან ურთიერ- 
თობის დამყარების პროცესში მის ნებაკოფლობას, მის ეგოცე5ტ- 

რიზმს საზღვარი ედება და რომ ამ ურთიერთობას ობიექტური საფუ- 
ძველი განსაზღერავს. ამის შედეგი ის არის, რომ მისი ცნობიერების 
წინაშე ადამიანთა შორის არსებული მიმართებების ობიექტივაციის 
საკითხი იბადება. 

კიდევ უფრო მეტ იმპულსს ამ მხრივ მას სოციალური წრის 
შემადგენლობის შეორე ნახევარი აძლევს. ბავშს არა მარტო ზრდადა– 
სრულებულ ადამიანთა სახით ეძლევა უცხოთა წრე: უფრო ხშირად 
მას თავის ტოლებთან უხდება საქმის დაჭერა. აქ კი, ამ წრეში მისდამი 
მზრუნველობის შემთხვევებს ადგილი თითქმის სრულიად აღარა აქვთ: 
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იქ, სადაც მას დახმარება ესაჭიოოება, ასეთივე, დახმარება მის ტოლე– 
ბსაც სჭირიათ. ამიტომ კავშირი და ურთიერთობა თანასწორუფლები-– 
ანობაზეა აგებული, და საგულისხმოა, რომ ამასაც კვლავ რაიმე ობიექ- 

ტური საფუძველი წარმათავ. 

განსაკუთრებით დამახასიათებლად ჩვენი პერიოდის ასაკობრივი“ 

გარემოსათვის ის უნდა ჩაითვალოს, რომ „ამიერიდან მასში პედა- 

გოგიურად მოწესრიგებული პირობები ' იწყებენ მოქმედებას. ჩვენ 
მხედველობაში გვაქვს საბავშო ბაღი, რომელიც ჩვენი პე- 
რიოდის ასაკობრივი გარემოს ახალს უაღრესად მნიშენელოვან მო–- 
მენტს შეადგენს. ობიექტურის მხრივ მისი მნიშვნელობის სი– 
მძიმე იმაშია, რომ ნაცელად ოჯახის ტრადიციულისა და სტიქიურად 
შემუშავებული აღზრდის წესებისა, ამიერიდან ბავშზე მეცნიერუ- 
ლად დამუშავებულის, წინასწარ გათვალისწინებულისა და მრავალ– 
გზის შემოწმებული პედაგოგიური სისტემის მიხედვით მოქმედობენ. 
უნდა' ვიფიქრრთ, რომ გარემო, პრინციპულად მაინც, პირველად აქ 
იწყებს სწორედ იმ მხარეებითა და იმ სახით ბავშზე ზემოქმედებას, 
რომელთაც მის ასაკობრივ შესაძლებლობათა ბუნება მოითხოვს. ამ– 
რიგად. პირველად საბავშო ბაღში ეყრება საფუძველი ასაკობრივი 
გარემოს შემუშავებას, რომელიც ბავშის შინაგან შესაძლებლობათ 
შეესატყვისება და მპა'მასადამე, მათი ნამდვილი განვითარების აუცი–- 
ლებელ პირობას იძლევა. 

საბავშო ბაღი სუბიექტურადაც (ე. ი. იმ მხრივ, თუ როგორ გა- 
ნიცდის მას თვითონ ბავში) ჩვენი პერიოდის ასაკობრივი გარემოს 

მნიშვნელოვან მოელენად უნდა ჩაითვალოს. თუ წინად აღმზრდე- 
ლობითი ზეგავლენა ოჯახის ფარგლებში ხდებოდა, და ამ ზეგავ- 
ლენის ობიექტი მარტო ბავში იყო, ხოლო სუბიექტი –– მისი მშობლე- 

ბი, ახლა მდგომარეობა არსებითად იცვლება: იგი ყოველ დღე ოჯახს 
სტოვებს და საბავშო ბაღში მიდის, სადაც რამოდენიმე საათს რჩება 
და აქ არსებულ წესებს ემორჩილება; აქ იგი თავის ტოლებთან ე. ი. 

უცხო ბავშებთან ერთად განიცდის აღმზრდელობით ზეგავლენას, და 
ეს უკანასკნელი არა მისი მშობლებიდან, არამედ უცხო პირებიდან, 
საბავშო ბაღის თანამშრომლებიდან გამომდინარეობს. ცხადია, ეს 
გარემოება სუბიექტურადაც ახალია მისთვის და, მაშასადამე, ახალ 

განწყობას იწვევს მასში. 
ამრიგად, ჩვენი პერიოდის ბავშის ასაკობრივი გარემო საკმაოდ" 

თავისებური ხდება. ძირითადი მომენტი, რომელიც თავის ელფერს 
აძლევს მას, ეს ისაა, რომ ბავშის წინაშე ახალი ამოცანები დგება, 
რომელთა გადასაჭრელადაც ობიექტური ვითარების გათვალისწინება 
და ამის მიხედვით შეგნებული მოქმედების წარმართვა ხდება აუცე- 

ლებელი. / 
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5. ფიზიკური ბანვითარება.. 
1. ჩვენი პერიოდის ასაკობრივი გარემოს ამოცანები ბავშის 

ფიზიკური ორგანიზმი განვითარების საკმოდ მაღალ დოა:უს 

ჰგულისხმობენ. დამოუკიდებელი ქცევის აქტები, რომელთაც ბავში 
გარემოს გართულებულ ამოცანების საპასუხოდ მიმართავს, მისი ჩონ- 
ჩხის, კუნთებისა და ნერვული სისტემის შესატყვის მდგომარეობას 
მოითხოვს. ამიტომ გასაგებია, რომ წინამდებარე პერიოდში ბაეშის 

ფიზიკური ორგანიზმი ინტენსიური განვითა4ების გზას განივლ–". 
რო8 ეს ასეა, ეს იქედანაც ნათლად „ჩახს, რომ გარეგნულად სამი- 

ოთხი წლისა და შვიდი-რვა წლის ბავშს შორის თვალსაჩინო ჯგამნ- 

სხვავება არსებობს. თუ სამი-ოთხი წლის ბავში. რომელიც პირველად 
მოდის საბავშო ბაღში, გარეგნულად ბევრის მხრივ ჯერ კიდევ ერთ- 

წლიან ბავშს მოგვაგონებს, სამი-ოთხი წლის შემდეგ ე. ი. წინამღე- 
ბარე პერიოდის ბოლოს, იგი უკვე მოზრდილს უფრო ჰგავს. ვიდრე 
პჭტარა ბავშს: დიდი თავი და მოკლე ფეხები, სიმსუქნე და სიმ“გვა–- 
ლე, ქსოვილეზის სირბილე და კუნთებისა და ჩონჩხის სისუსტე –– ყვე– 

ლაფერი! ეს, როგორც ვიცით, სწორედ თოთო ბავშის ფიზიკური ორ- 

განიზმისთვისაა დამახასიათებელი. 3-4 წლიანი ბავშიც ასეთივეა 
არსებითად: მისი ფეხების სიგრძე მთელი სიმაღლის 38% -ს უდრის, , 

ხოლო თავის -- სხეულის 20%-ს. მაშასადამე, იგი, თოთო ბავშის 

მსგავსად, «ისევ თავდიდა და მოკლე- ფეხებიან არსებად უნდა ჩა- 

ითვალოს; ამავე დროს მას არც სიმსუქნე და ქსოვილების სირბილე, 
მუსკულატურისა და ჩონჩხის სისუსტე აკლია. ერთი სიტყვით. იგე 
მართლაც თოთო ბავშის გარეგნობას მოგვაგონებს. 7-8 წლიანი ბავ– 

ში კი სულ სხვაგვარად გამოიყურება: ფეხები მას შეუდარებლად 
უფრო: დაგრძელებული აქვს, ახლა იგი მთელი სიმაღლის 43-45.58%-ს· 
უდრის, თავი” კი სიგრძის წ.-ს არ აღემატება. მაშასადამე. მასი 

სხეულის პროპორციები თითქმის დიდისას აღწევს (დიდი ადამიანის 
ფეხების სიგრძე სიმაღლის 47-48 V-ს უდრის, ხოლო თავის –– ?/.-ს). 
ჩასუქებული, გამრგვალებული, პუნტულა ბავში ახლა სულ სხევა- 
გვარი მოჩანს: იგი შედარებით გამხდარია, ძვლები და კუნთები გან- 
მტკიცებული და” განვითარებული აქეს, ხოლო ქსოვილები საგრძნობ– 

ლად გამკვრივებული. 
წინამდებარე პერიოდის განმავლობაში, ამრიგად, ბავშის გა<ე- 

გნობა არსებითად იცვლება. ეს გარემოება გვაფიქრებინებს, რომ შე– 

უძლებელია, ჩვენი პერიოდის ბავშის ფიზიკური ორგანიზმის გან- 
ვითარების პროცესი მარტო რაოდენობითი ზრდის თვალსაზრისით 
დახასიათდეს: როგორც ჩანს, მასში არსებითი ხასიათის რომელობითე 

ცვლილებაც ხდება. მაგრამ ჯერ ვნახოთ, როგორია ამ ცვლილებების 
რაოდენობითი მხარე! 
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2. სიმაღლე. შტრაცი ჩვენს პერიოდს სხეულის ხელახალი 

დაგრძელების ხანად სთელის. 
ცხრ. 41, რომელიც შტრაცის რიცხვებს შეიცავს, მართლაც 

ადასტურებს, რომ ზრდის ენერგიას, წინა პერიოდში ერთგვარი შე– 
სუსტების შემდეგ, კვლავ გამოცოცხლება ეტყობა. სხვა ავტორების 
შედეგები ყველაფერში არ ეთანხმებიან შტრაცისას (მაგალითად 
შლეზინგერის); მაგრამ ერთი მაინც უეჭველია. არის წელი 
ჩვენს პერიოდში, სახელდობრ, 6-7-ს შუა, როდესაც ზრდის ენერგიას 
მართლაც თვალსაჩინო გამოცოცხლება ეტყობა, რის შემდეგაც იგი 

დროებით კელავ სუსტდება. 

ცხრილი 4! 

სიმაღლის ყოველწლიური მატება (შტ რატის მიხედვით) 

წლოვანება სიმაღ, მატება 

  

  

0–1 95 
1-2 10 
9-8 8 

– 8-4 წ 
4-5 6 

წ–-–6 8 
6-7 11 
7--8 4 ე   

რომ ზრდის ტემპების ა ბუნებრივი განვითარება მართლა ასეთია, 

ეს განსაკუთრებით ნათლად იმ გარემოებიდან #ანს, რომ მიუხედა- 

ვად მოზარდის წრის სოციალ-ეკონომიური მდგომარეობის თვალ- 
საჩიზო განსხვავებულობისა, ჩვეულებრივ , იგი უცვლელი რჩება. რო- 

გორც ვიცით, ეს უკანასკნელი უეჭველ გაცლენას ახდენს ბავშის 
სიმაღლის მიხედვით ზრდის პროცესებზე. მაგრამ ეს გავლენა იმით 
განისაზღვრება, რომ ასაკობრივი თანამიმდევრობა ბავშის ზრდის 
ენერგიის გაძლიერებისა და შესუსტების პერიოდებისა, სოციალ- 

ეკონომიური მდგომარეობის განსხვავების მიუხედავად, უცვლელი 
რჩება. რომჯეს ასეა, ცხრ, 42 ამტკიცებს. აქ, ამ ცხრილშია თავმოყრე– 
ლია გუნდობინის ცნობები,V რომელნიც ომის წინაპერიოდის 

ბავშებს “ეხება (1907 წ), გეშელოინასი, რომელმაც 1926 წ. 
მოსკოვის პროლეტარულისა და ნივთიერად შედარებით უფრო 
უზრუნველყოფილი ოჯახის შვილების ანთროპომეტრული გაზომვა 
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აწარმოვა. და ივანიცკაიასი, რომელიც კიევის ფასიანისა 

და უფასო საბავშო ·ბაღების ბავშების სიმაღლეს ეხება. 
მიუხედავდ ამ ცხრილის („ნობების სიჭრელისა რიცხვები 

საერთოდ მაინც ყველგან ისეთია, რომ 6-7 წელი უთუოდ ინტენსი- 

ური ზოდის ხანად შეიძლება ჩაითვალოს, ხანად, როდესაც პირველი 

ორი წლის შემდეგ შენელებული ზრდის ენერგია კვლავ «ღვიძეას, 
რათა მე-7 წ. შემდეგ დროებით, სქესობრივი მომწიფების ხანამდე, 

ისევ საგღძნობლად შესუსტდეს. 

ცხრილი 42 

  

  

2 § : +« 2 .. 6 დ იეანიცკაია: ყოველ- 
« 2. § 2 624- % 22 ლიური მატება 
2 | 2 15 |§55>5 | 622 § ლეელ ლეი 
C --“ | 22  დCCV/I Cგ  იV 2 | ფასიანი | უფასო 
დ | 5 §8 555221268) 55- C6) ბალი | ბალი 

ვ 92 | – – – ლ _ _ | –_ 

4 97 § 96 –_ 98 –_ 2 –_ 

§ 103 წ 104 8 106 8 9,2 | 6.1 

6 108 6 108 4 111 5 6,1 4,5 

7 116 6 114 6 119 8 6,1 6,4 

8 : 119 4 118 4 121 2 45 §,2                 
3.. წონა. ბავშის ფიზიკური ორგანიზმისათვის სიმაღლეზე მეტი 

მნიშვნელობა წონას აქვს. წინამდებარე პერიოდში წონის ყოველ- 
წლიური, მატება 1.5 –– 2 კგრ. უდრის, ხოლო მეშვიდე წელში 2:5 –– 

3,0 კგრ. მაშასადამე, წონის მატება მეშვიდე წლამდე იმავე ტემპით 
მიდის წინ. როგორც წინა წლებში, ხოლო ამას შემდეგ კიდევ უფრო 

მეტი ენერგიით. ' 

წონაზე: ჯანსაკუთრებით თვალსაჩინო. გავლენას კვება ახდენს. 
ამ მხრივ ჩვენი პერიოდის ბავშის გარემო ერთგვარ უპირატესობას 

შეიცავს: საზაფხულო კოლონიები, რომელთა რიცხვიც სულ უფრო 
და უფრო. იზრდება ჩვენში, განსაკუთრებით წინამდებარე პერიოდის 

ბავშისთვისაა განზრახული. ამის გამო ბავშს ზაფხულის განმავლო- 
ბაში ხელსაყრელი პირობები ექმნება როგორც ზოგადი“ ფიზიკური 
განვითარებისათვის, ისე, კერძოდ, განსაკუთრებით ნორმალური წო- 
ნის აღფვენისთვისაც. 

სიცოცხლო ინდექსი, როგორც ვიცით, ჩვეულებ– 

რივ. სიმაღლის ნახევრისა და გულმკერდის გარეშემოწერილობის შე– 
ფარდებით იზომება. ახალდაბადებულის სიმაღლის ნახევარი 7 –– 10 
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სანტიმეტრით სქარბობს მისი გულმკერდის ზომას. შემდეგ პერიოდში 
ეს რიცხვი თანდათანობით კლებულობს და, ბოლოს, გულმკერდის 
გარეშემოწერილობა სიმაღლის ნახევარზე მეტი ხდება. ჩეენი პერიო– 
დისათვის დამახასიათებლად უნდა ჩაითვალოს, რომ ბოლოს ორივე 

სიდიდე ურთიერთს უთანაბრდება: გულმკერდის გარეშემოწერი- 
ლობა სიმაღლის ნახევარს უდრის. ცხრ. 43 შეიცავს ცნობებს. რომე– 
ლიც სხვადასხვა ასაკის გულმკერდის მოცულობას ეხება. 

ცხრილი 43 

ბულმკერდის გარშემოწერილობისა და სიმაღლის ნახევარის მიმართება სხვადასხვ> 

ასაკში (სანტ.) (ა რკინით) 

  

  

  

          

2 სიმაღლის ნახევარი გულმკერდი სხვაობა მათ შორის 

C 
-“ ვეი | ქალი ვაჟი ჟალი ვაჟი ქალი 

1 35 85 4 1 43 8,0 80 
2 40 40 46.5 46,5 8,წ 6.5 

8 44 44 48 48 4,0 4,0- 

4 46,8 46.8 )ნ | 506 47 4,1 

5 §1,1 50,6 §4,2 59 35 1,+ 

6 წე,7 52,4 5§,0 წ3,8 1,3 14 

7 წ6,9 §6,0 67,0 §4,4 0,1 –1,6 

8 §8,1 §8,1 წ9,2 წ6,5 07 –I1,6. 

9 61,1 ნი „„ 6089 წ8,2 –0,2 –1,8- 

10 69,7 63,7 61,4 = §9,6 –-2,8 –4,1 

11 65.8 66,9 62.8 61,9 –30ი | –-4,1 

12 68,0 66,5 64,8 62,9 –8,2 –3,6 

18 70,6 71,4 67,0 608 | –36 | -66 
14 73,8 -74,8 6031 68.1 –39 –-5,2. 

15 768 75,4 79.7 71,8 –ვც |/--4I1 
16 80,0 75.8 76,6 73,1 –3,4 27 

17 81,1 76,9 79,4 7741 –1,7 –28 

18 82,9 77,6 82,7 ' 748 –1:2 –38   
5. ძვლების გამკვრივება და კბილებში. წინა 

პერიოდის ბაეშს ძვლების ელასტიურობა ახასიათებს. კერძოდ ეს 
ნათლად ჩანს ზერხემლის” ძვალზე, რომელიც ახალდაბადებულ ბავშს 
სრულიად სწორი აქვს, მაგრამ პირველსავე წლებში სამ ადგილას 
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ეღუნება (კისრის. ზურგესა:და წელის 5აწილში). ასე რომ მ ,- 95-- 

ხემალი ტალღისებურ ფორმას ღებულობს. მიუხედავად აზ“... იგი 

მაინც იმდენად ელასტიურია, რომ გულაღმა წოლესას გალე:ულო“ 
ბა არსად, არ ეტყობა. 

წინამდებარე, პერიოდში ძვლების გამკვრივება ისე შორს 3“ დის, 
რომ 6-7 წლის ბავშს ხერხემლის უკვე. საკმაოდ მტკიცე ფორმა. 
უმუშავდება. ამიტომ გვხვდება შემთხვევები, რომ ხერხემლის გამ– 
რუდება უკვე ჩვენი პერიოდის ბავშსაც ეტყობა. 

ამავე დროს ბავში კბილების ცვლასაც იწყებს. ჯერ მას საძერის 

კბილები ამოუდის (6 წლის ბავშს უკვე აქვს ოთხი დიდი საძირის 
კბილი. მაშასადამე ეხლა მას სულ 24 კბილი აქეს: 20 ·ძუძუს კბილი 
და 4-იც საძირის) და შემდეგ .ძუძუს კბილების ცვლა ეწყება. კბი-. 
ლებს იმავე! თანამიმდევრობით იცვლის, როგორითაც ამრ. “ოდა: 
ჯერ” 4-ს შუაკბილს (2-ს ქვედას და 2-ს ზედას) ·და მერე, 4-ს) შემ–- 
დეგს, ასე, „ომ, რვა წლის ბავშს 4 საძირის კბილი. აქვს და რვა მოცვ– 

ლილი წინაკბილი. 
6. შინაგანი სეკრეცია. როგორც ვიცით ფიზიკური: 

განვითარების მიმდინარეობა განსაკუთრებით მჭიდროდ არია) დაჯავ- 
შირებული შინაგანი სეკრეციის ჯგირკვალთა სისტემის მოქმედებას- 

თან. ამიტომ ბევოს იმ თავისებურებათაგან, რომელთაც ჩვენე პერი- 
ოდის ბავშის ფიზიკური განვითარების პროცესში აქვთ აღგილი, 

მისე ენდოკრინული სისტემის მდგომარეობა ხდის გასაგებად. 

მკერდს უკანა ჯვრკვალი (#MVIIVყ§), რომელიც წინა პერიოდებში 
იყო გაბატონებული, ეხლა თანდათანობით. მნიშვნელობას ჰკარგავს. 
და ახალ ჯირკვლებს უთმობს ადგილს: ფარისებრივ ჯი”- 
კვალსა და ჰიპოფიზს. ეს უკანასკნელი განსაკუთრებით. 
6 წლის ბავლის ორგანიზმში თვალსაჩინო როლის შესრულებას იწ- 

ყებს. ალბად ამით აიხსნება ის გარემოება, რომ ზრდის ენერგ-ა სწო- 
რედ ამ დროს იწყებს ინტენსიურ მოქმედებას. –– გარდა ამის:. რად– 
განაც ფარისებრივი ჯირ კელისა და ჰიპოფიზის ჰორმონები ო”გა- 
ნიზმის ჟანგვით უნარს უწყობენ ხელს და, მაშ. წვის პრ. სეუს 
აცხოველებენ, უნდა ვიფიქროთ, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშეს ტენ– 
დენცია სიგამხდრისა და ქსოვილების გამკვრივებისადმი ამ ჯილ :კალ- 
თა ზეგავლენითაა გამოწვეული. 

სწორედ ამავე დროს იწყება თირკმელებ-ზედა-ჯირკვლების. 
გაძლიერებული ზრდაც. როგორც ცნობილია, ამ ჯირკვლების ჰორ- 

მონი, პდრენინი, კუნთების სისტემაზე ახდენს გავლებას: იგი 

ამკვრივებს და აღაგზნებს მას. ეს გარემოება კარგად ხსნის ჩვენი პე– 
რიოდის ბავშის ფიზიკური ძალისა და გამძლეობის მომატებას, რის 
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გა.) ეხლა იგი გაცილებით მეტს მოძრაობს და უფრო ძნელად 

იღლება, ვიდრე წინა წლებში. 
დასასრულ, ერთგვარი ცვლილება ხდება სქესობრივი ჯგირკვლე- 

ბის 2. უშაობაშიც. როგორც ცნობილია, მათი ინკრეტორული ფუნქ- 
ცია ჯერ კიდევ ფეტალური მდგომარეობის დროს იჩენს თავს, და 

ამის შემდეგ უწყვეტი თანდათანობით ძლიერდება. მაგრამ ეს პრო–- 
ცესი ემდენად ნელის ნაბიჯით მიდის წინ, დი სქესობრივი განსხვგა– 

ვება' კალვაჟთა შორის ,-მდტნპდ მცირეა, რომ შტრაცი მაგ. 

მთელ პერიოდს 2 წლიდან 7 წლამდე ნეიტრალურ ე.ი. ქე- 
სობრივ განსხვავებულობათ მოკლებულ ხანად სთვლის. ეს გარე- 

მოება იმით აიხსნება რომ მკერდს-უკანა ჯირკვალი. რომელიც 
ამ წ-ებეს განმავლობაში მთავარ როლს ასრულებს. სქესობრივი 
ჯირკვლების ანტაგონისტად, მათ მუხრუჭად ითელება, ხოლო ჰიპო– 

ფიზი. რომელიც პირიქით სქესობრივი ჯირკვლების სტიმულაციას 

იძლევა. ჯერ კიდევ საგრძნობლად დაჩრდილულია. შვიდი წლისათ- 

ვის მდგომარეობა იცვლება. მკერდს-უკანა ჯირკვალი თავის აბსო- 
“ლუტურ პრიორიტეტს ჰკარგავს, ხოლო. ჰიპოფიზი მედარებით გაძ- 

ლიერღებულ ფუნქციობას იწყებს. ამას ბუნებრივ შედეგად სქესობ- 
რივი ჯირკვლების გამოცოცხლება სდევს თან, რის გამოც განსხვა– 

ვება ვაჟსა და ქალს შორის როგორც გარეგნულად, ისე ქცევის ფორ- 
მები) მხრივაც, შედარებით უფრო თვალსაჩინო ხდება, ოღონდ ეს 
განს ხვავება ჯერ კიდევ იმდენად მცირეა, რომ მის შესახებ მკვლე- 
ვართა შორის აზრთა სხვადასხვაობას ვხვდებით. ასე მაგალითად, 
სიმაღლისა და წონის მხრივ ვაჟი თავიდანვე სჭარბობს ქალს, მაგ- 

რაზ ოლოდ ოდნავ საგრძნობლად. სამაგიეროდ ე. წ. ენერგეტული 
მაჩვენებელი (სიმაღლისა და წონის ურთიერთშეფარდება),;. ისე ·-რო– 
გორც. ზრდის ტემპიც 10--11 წლამდე ორივე სქესს ერთნაირი 
აქვს: -“–ც ყველაზე უფრო ტიპიური თავისებურების (მენჯის აღნა- 
გობისა და სუნთქვის ტეპის): მხრივ არის ჩვენი პერიოდის ქალ-ვაჟს 

დო“. თვალსაჩინო განსხვავება: სკოლის წინარე ასაკის ვაჟი ისე 
სუნთქავს. როგორც ქალი. ხოლო ამ უკანასკნელის მენჯის აღნაგო– 
ბა, თითქმის სავსებით ისეთივეა. როგორც ვაჟის. . 

7. კონსტიტუციის ანომალიები. ფარისებრივი ჯი- 
რკვლისა და ჰიპოფიზის გაძლიერებას, ერთის მხრივ, და მკერდს- 
უკანა ჯირკვლის პრიორიტეტის დაკარგვას, მეორის მხრივ. საგუ- 

ლისხმო შედეგები ახლავს თან ჩვენი პერიოდის ბავშის ორგანიზმში. 

ლიმფატიკურ-პიპოპლასტური კონსტიტუციის დიათეზი, რომელიც 
„წინა პერიოდის ბავშისთვის იყო დამახასიათებელი, მკერდს-უკანა 

ჯირკვლის გაძლიერებულ ფუნქციობასთან არის დაკავშირებული. 
სანამ პრიორიტეტი ამ ჯირკვალს რჩება, მანამ კონსტიტუციის აღნი- 
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შნულ- ანომალიაც ხშირია. ფარისებრივი ჯირკვალი, ჰიპოფინი და 
აგრეთვე თირკმელზედა ჯირკვლებიც შემაფერხებელ გავლენას ახ- 
დენე5 მკერდს–უკანა ჯირკვალზე. რადგანაც მათი მოჟმედების ·გა– 

ძლიერება ჩვენი პერიოდის ბოლო. წლებში იჩენს თავს, ამ დროისა- 
თვის ლიმფატი კურ-ჰიპოპლასტური კონსტიტუციის ბავშთა რიცხვი 

საგრძნობლად მცირდება. ამიტომ გასაგებია, რომ სათანადო. კვებისა 

და რეჟიმის დადებითი გავლენა ლიმფატიკოს ბავშებზე ჩვენი პერ«- 

ოდის უკანასკნელ წლებში „განსაკუთრებით სწრაფი, წარმატებით 

ვითაოდება. 
8. ნერვული სისტემა. ნერვული სისტემის განვითარება 

ჩვენი პერიოდის განმავლობაში იმდენად მიხი ნივთიერი მასის! ხოდას 

არ ეხება. რამდენადაც ფუნქციონალურ უნარიანობას. მართალია, ნე- 

რვული ქსოვილების წონა იგივე არ რჩება, რაც წინა პერიოდში. იგი 

თანდათანობით იზრდება, წყალის რაოდენობის შემცირების გამო. 

მკვრივდება და მნიშვნელოვანი ელემენტების უფრო დიდ შეფარდე- 
ბით რიცხვს შეიცავს. მაგრამ დამახასიათებელი ჩეენი პერიოდისთვის 
ეს კი არაა. არამედ, ის, რომ პირველ რიგში ნერვული სისტემის ფუ§- 

ქციონალური განვითარების ამოცანები დგება და. კერძოდ. განსა- 
კუთრებით თავის ტვინის ქერქისა. მართალია, ეს პროცესი იმდენად 
მორ. ჯერ კიდევ ვერ მიდეს, რომ სუბკორტი კალური ცენტრები 

საბოლოოდ დაემორჩილონ კორტიკალურს; მაგრამ იგი იმ დონეს 
მაინც აღწევს, რომ ბავში ეხლა თავის-შეკავების გაცილებით მეტ 
უნარს იჩენს, ეხლა მას თავისი სურვილებისა და საზოგადოდ თა- 
ვისი ემოციონალური განცდების შეფერხების გაცილებით მეტი 
პალა შესწევს, ვიდრე წინა პერიოდში. მიუხედავად ამისა, სუბკო- 
რტიკალური ცენტრების როლი მაინც იმდუნად დიდია. რომ იგი ჯერ 

კიდევ ემოციონალურ არსებად უნდა ჩაითვალოს და, მაშასადამე, 
მის ქცევას ·ემოციონალური განცდები უფრო უნდა წარმართავდე5. 

ვიდრე ქერქზე მომქმედი გამღიზიანებლები, ინტელექტუალური ში- 
ნაარსის მოტივები. : 

თუ როგორ ვითარდება თავის-ტვინის ქერქი ფუნქციონალურად. 
ეს განსაკუთრებით ე. წ. პირობითი რეფლექსების უნა- 
რის შესწავლის გზით შებძლება გამოირკვეს. სამწუხაროდ, ეს რაკი- 

თხი ჩვენი პერიოდის ბავშის მიმართ საკმაო სისრულით ჯერ კიდეე 
არ არის დამუშავებული 1). ყველაზე უფრო ფართოდ, რამდენადაც 
ვიცით. ჯერ-ჯერობით იგი ამერიკულ მკვლევარს მეტირს აქვს 
განხილული. 1). | , : 

იგი- უმთავრესად შემდეგ საკითხებს ეხება: 1. რამდენად სწრა– 
ფად უმუშავდება ბავშს პირობითი ხეფლექსი; 2. რ მდგომარეობაში 

იმყოფება იგი 24 საათის შემდეგ მისი შემუშავების მომენტიდან; 
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3. როგორ მიმდინარეობს მისი ჩაქრობისა და შეფერხების პროცე– 
სები; და 4. რამდენად ადვილდება ასაკის წინსვლასთან ერთად ჩა- 

ქრობილი რეფლექსის აღდგენა. მისი შედეგები ასეთია: 
1. პირობითი რეფლექსის შესამუშავებლად 4-7 წ. ბავშ”სთვის 

4-5 განმეორებაა საკმარისი, მაშინ როდესაც წინა ასაკებში 6-8 გან– 

მეორება იყო აუცილებელი. განმეორებათა რიცხვი გარკვეული 
თანამიმდევრობით მცირდება 5 წლამდე, რის შემდეგაც მდგომარე– 
ობა თითქმის სტაბილური რჩება. მაშასადამე, ჩვენს პერიოდში პი- 
რობითი რეფლექსის შემუშავების პროცესში გარკვეული გარდატეხა 

ხდება: ბავში ეხლა მას შედარებით ადვილად იძენს. 
2. პირობითი რეფლექსის აღსადგენად განმეორებათა ნაკლები 

რიცხვია საჭირო, ვიდრე მის შესამუშავებლად. როგორც ჩანს. ასაკს 

-ამ შემთხვევაში გარდამწყვეტი მნიშვნელობა არა აქვს: არ შეი- 

ძლება ითქვას რომ უფროსები უფრო ადვილად,ახერხებენ რეფლე– 
ქსის აღდგენას, ვედრე უმცროსები. სამაგიეროდ, როლს ასრულებს 

ბავშის სქესობრივი კუთვნილება: ქალები უფრო ადვილად აღადგე- 
ნენ რეფლექსს, ვიდრე ვაჟები. “ 

3. რეფლექსის ჩასაქრობად, მის შესაფერხებლად ჩვენს პერიო– 
დშე 7-5 განმეორება აღმოჩნდა ჭსაჭირო: ასაკის წინსვლასთან გრთად 

მათი რიცხვი თანდათანობით კლებულობს. 
4. ჩაქრობილი რეფლექსის აღდგენაში წინამდებარე ასაკს არავი- 

თარი უპირატესობა არ აღმოაჩნდა. მე ტი რ-ის მიხედვით. ასაკი ან 
სქესი აქ არავითარ როლს არ უნდა ასრულებდეს. მაგრამ. როგორც 
თვითონ ავტორიც აღნიშნავს, ეს დასკვნა საბოლოო არაა. ღა მას 
საგანგებო” შემოწმება ესაჭიროება. 

ვ. მოტორიკა სკოლის წინარე ასაკში. 

1. ადამიანის მოტორიკა მრავალის მხრივ ძვლების, კუნთებისა და 
ნერვული სისტემის მდგომარეობაზეა დამოკიდებული. მაშ სადამე, 
ჩვენი პერიოდის მიმდინარეობაში, რომელსაც, როგორც დავ”წმუ5- 

დით, ბავშის ფიზიკური ორგანიზმის ენერგიული წინსვლა ახასეათებს, 

მასი მოტორული განვითარების მტკიცე ,ბაზა მუშავდება. ღა მა- 
-რთლაც. სკოლის წინარე ასაკი ყოველთვის ბავშის მოძრაობათა 
სრულ-ყოფის ხანად ითვლებოდა. ამას ის გარემოებაც ეთანხმები, 
რომ ოთხწლიანი ბავშის ქცევის ინვენტარში ყველაზე მეტი ადგილი 
სწორედ თავისუფალ მოძრაობათა თამაშს უკავია. ამისდა მიხედვით, 
ჩეენი პერიოდის ასაკობრივი გარემოც ისეა მოწყობილი, რომ ბავშის 
ამ თავისებურებას სათანადო ანგარიშს უწევს. მაგრამ რაა ძირი- 
თადი, არსებითი ხაზი, რომლის მიმართულებითაც ჩვენი პერიოდის 

ბავშის მოტორიკა ვითარდება? 

, 
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როგორც ვიცით, წინა პერიოდის ბავშის მოტორული განვითა- 

რება სხეულის მოძრაობათა დაუფლებაში მდგომარეობს. იგი დღი–- 

თი-დღე თავისი სხეულის მოტორულ ფუნქციებს აძლიერებს. მაგ– 
რამ ამის გვერდით მეორე მნიშვნელოვანი მომენტიც «ჩენს თავს: მე– 
ორე წლის მიმდინარეობაში ბავში მოქმედების აზრის ან მნიშვნე– 
ლობის წედომას ახერხებს და ამიერიდან ამ აზრის ნიადაგზე თავისი 
მოძრაობების სისტემატურ გაერთიანებას, ე. ი. შეგნებულ მოქმედებას 
იწყებს. ეს გარემოებაა, რომ შესაძლებლობას გვაძლევს, 2-3 წლის 
ბავშს პატარ-პატარა დავალებები დავაკისროთ, რომლის შესასრუ- 
ლებლადაც ჯერ ამ უკანასკნელთა აზრის გაგებაა საჭირო და მერე 
მისი მიხედვით სათანადო მოძრაობათა შერჩევა და მთლიანი ქცევის 
აქტში გაერთიანება. 

ამრიგად, წინა პერიოდის მოტორიკის განვითარება არა მარტო. 
ფუნქციების გაძლიერებას ეხება, არამედ წინასწარ-დასახული მ:- 

ზნის მიხედვით მოტორულ ფუნქციათა რეგულაციის უნარსაც. 
მაგრამ ბავშის თავის-ტვინის ქერქი ჯერ კიდევ არ არის ისეთ 

მდგომარეობაში, რომ შეფერხების პროცესების საშუალებით მოძრა- 
ობების საკმარისი რეგულაცია შესძლოს. მიზანდასახული მოქმედე- 
ბისათვის კი სწორედ ესაა აუცილებელი. მაშასადამე, წინა პერიო- 
დში ამ უკანასკნელის განვითარების ჯერ მხოლოდ დასაწყის ·ეტაპ– 

თან გვაქვს საქმე. 
სამაგიეროდ, მთელი ჩვენი პერიოდის ა ხავშის მოტორიკის განვი–- 

თარება სწორედ აქეთაა მიმართული. ამისდა მიხედვით, 4-8 წლამდე 
ბავშის მოტორული განვითარების ძირითად შინაარსს მისი მიზან- 
დასახულის, შეგნებულის ან უმაღლუსი მოტორიკის დაუფლების 
პროცესი შეადგენს ჰომბურგერი, რომელიც წინამდებარე პე– 
რიოდს „ბავშის გრაციის ხანას“ უწოდებს, მას „ფსიქომოტორული 

აპარატის გაფართოების“ პერიოდად თელის 1). 

2. რომ გადავიდეთ ეხლა 4-8 წლის ბავშის მოტორიკის განეითა- 
რების შესწავლაზე, პირველ საკითხად, ცხადია, მისი ფსიქომოტო- 
რული აპარატის მდგომარეობის საკითხი უნდა დავაყენოთ. 

„იმ. მოძრაობის შესრულებისათვის, რომელსაც წინასწარ და შე–- 
გნებულად აქვს დასახული მიზანი, გადამწყვეტ როლს თავის-ტვინის 

ქერქში მოქცეული ნერვული სისტემის უმაღლესი ცენტრები თამა– 
შობენ. უმაღლესი ფსიქომოტორული ფუნქცია მათ ეკუთვნის: მო- 
ძრაობათა ინიციატივა, მთელი მოტორული სისტემის აქტივაციის 

უნარი, მოძრაობათა პროექტების შედგენა, მოტორული ფორმულე– 

ბის შემუშავება და შენახვა და, დასასრულ, მონაწილეობის მიღება 
რთული ტიპის უმაღლეს მოძრაობებში, კოორდინაციაში, რომელიც 
უზრუნველყოფს წამოწყებულ მოძრაობათა უწყვეტობას“ 3). მაშა– 
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სადამე, ფსიქომოტორიკის მთავარ აპარატად თავის-ტვინის ქერქული 
ცენტრები უნდა ვიგულოთ. რას ნიშნავს ესმ როდესაც რაიმე ცნო- 

ბიერი მიზანშეწონილი მოძრაობა უნდა მოხდეს, ამ აპარატში სპეცი– 
ფიკური ფიზიოლოგიური პროცესები იჩენენ თავს, რომელ5-ც ნე- 
რვული სისტემის ფიზიოლოგიურ მუშაობას სწორედ ამ მოძრაო- 
ბათა შესასრულებლად მომართავენ. თავის-ტვინის ქერქული ცენ- 
ტრები, ამრიგად, მოძრაობათა რეგულატორის, 'ან და უკეთ, რეგუ– 

ლაციის აპარატის როლს ასრულებენ. 
როგორც ვიცით, წინამდებარე პერიოდის ერთ-ერთს საყურად–- 

ღებო ნიშანს ბავშის თავის-ტვინის ქერქის ფუნქციონალური განვი- 
თარების გამოცოცხლება შეადგენს. ამიტომ წინასწარ შეიძლება 
იგულისნმოს კაცმა, რომ 4-8 წლის ბავშის მოტორიკა ამ გარემო– 

ების ზეგავლენის გარეშე ვერ დარჩებოდა და მეტად თუ ნაკლებად, 
რეგულირებულ მოძრაობათა სახეს მიიღებდა. : 

მაგრამ "საკითხი სწორედ. ისაა, თუ სახლდობრ როგორ ვეთარ- 
დება ჩვენს პერიოდში მოძრაობათა რეგულაციის უნარი. 

სამწუხაროდ, საბოლოო პასუხი ამ საკითხზე ჯერ კიდევ არ არის 
ცნობილი. მაგრაზ მის შესახებ ზოგი რამ დღესაც შეიძლება ითქვას. 

მ. ს ლებედინსკიმ სპეციალური ექსპერიმენტული გამო– 
კვლევა უძღვნა ამ საკითხს 9), ·და მისი შედეგებისდა მიხედვით, სა- 
ქმის მდგომარეობა დაახლოებით ასე უნდა წარმოვიდგინოთ: 

1. ბავშს ამოცანა ეძლევა, რამოდენიმეჯერ განმეორებით თავი– 
სუფლად დააჭიროს ხელი პნევმატურ აპარატს, რომელიც მარეის და– 
ფის საშუალებით კიმოგრაფთან არის შეერთებული და ბავშის ხე– 
ლის დაჭერის მოძრაობის გრაფიულ რეგისტრაციას იძლევა. ამო–- 

ცანა იმდენად მარტივია, რომ 5-7. წლის ბავშისთვის მისი გაგება არა– 
ვითარ სიძნელეს არ შეიცავს. მიუხედავად ამისა, აღმოჩნდა, რომ 
მისი სისრულით გადაჭრის ძალა არცერთს ბავშს არ შესწევს. 

არის შემთხვევები, რომ პირველი ხელის დაჭერა სრულიაღ თა- 

ვისუფლად ხდება და სავსებით სწორი ფორმის მრუდეს იძლივა (შე– 
დარებით თანაზომიერი დაჭერა, სწორი განვითარება მრუდის აღმა- 
ვალი და ჩამომავალი ხაზისა, მეტად. თუ ნაკლებად მახვილი თხემი –– 
რაც ტონური შეფერხების უქონლობას ამტკიცებს კუნთის უმა- 
ღლესი „დაძაბვის მომენტში ––- თითქმის სრული მოშვება კუნთისა 
დაჭერის შემდეგ, რაც იმაში პოულობს გამოხატულებას, რომ მრუ- 
დეების ფუძეები არ არიან “თვალსაჩინოდ აწეულნი მაღლა), მაგრამ 
მეორე, მესამე და, შემდეგი ხელის დაჭერა, მიუხედავად თვითონ 

ცდის პირების მიერ არჩეული ტემპისა, არაჩვეულებრივი უწესრიგო- 
ბისა და მოტორული ქცევის დისკოორდინაციის სურათს იძლევა. 

ამრიგად, თვითონ მოძრაობა ბავშს არ უჭირს, მაგრამ ის არაა ყო- 

– 
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ველთვის დაცული, რასაც ამოცანა მოითხოვს: თანაზომიეორ 3 ოქრა- 
ობათა განმეორება. 

მაშასადამე, სუბკორტიკალური ცენტრები" შედარებით გაპლი- 
ერებული აგზნებულობის მდგომარეობაში იმყოფებიან, რაც თავ-ს 
შედეგად მოძრაობათა სიგარბეს იძლევა, ხოლო. კორტიკალური ცენ– 
ტრები ამ მოძრაობათა საკმარის კონტროლს და მათს საC-ააადო 

რეგულაციას ვერ ახერხებენ. 
კიდევ უფრო. ხშირია ხელის არათანაზომიერი დაჭეოის, კუნთე– 

ბის ტონუსის აწევისა და ზედმეტი. არაწესიერი მოძრაობების შეჰ- 
თხვევები„ როდესაც ბავშს ამავე მოძრაობათა, რაც შეიძლება, 
სწრაფი განმეორება ევალება. ყველაფერი ეს ნათლად ამტკიცებს, 
რომ ქერქი თავის ტვინის სუბკორტიკალური ცენტრების მუშაობას 

საკმარისად ვერ წარმართავს და ამრიგად მიზანშეწონილი მოტო- 

რული ქცევის განხორციელების პროცესს სისრულით ვერ უზრუნ- 

ველყოფს. 
თუ ამოცანა ცოტა უფრო რთულდება, და ბავშს ხელის დაჭერა 

მხოლოდ იმ შემთხვევებზი ევალება, როდესაც წინასწარ შეთანხმე–- 
ბულ სიგნალს მიიღებს, მოძრაობათა უწესრიგობა კიდევ უფრო გა- 
მოკვეთილ სახეს ღებულობს: „ქცევის სხვადასხვა ნაკვეთების ერთ 
სტრუქტურაში გაერთიანება ამ ასაკში ძალიან გაძნელებულია და 

ზოგჯერ სრულიად შეუძლებელიც; რეგულაცია ქცევის გართულე–- 
ბული მოცულობის წინაშე უძლური რჩება. ეს უკმარობა ასაკის წინ- 
სვლასთან ერთად კლებულობს“ 9. საინტერესოა, რომ ერთსა და 
იმავე სუბიექტში რეგულაციის უკმარობის ყველა სიმპტომებს პა– 
რალელურად ვხვდებით, ე. ი..ვისაც კორტიკალური რეგულაციის სი- 
სუსტის ერთ-ერთი სიმპტომი აღმოაჩნდება, იმას უთუოდ დანარჩენი 
სიმპტომებიც ასეთივე ექნება. ეს გარემოება, ლებედოინსკის 
აზრით, ერთის მხრივ იმას ამტკიცებს, რომ ყველა აღნიშნული სიმ– 

პტომები ერთსა და იმავე მოვლენას გამოხატავენ, და მეორის მხრივ 
იმას, რომ რეგულაციის ფუნქციები, მიუხედავად მათი ანატომიური 
ლოკალიზაციის სხვადასხვაობისა/ მჭიდრო კავშირში იმყოფებიან 

ურთიერთთან და ამდენად განუყრელ მთლიანობას წარმოადგენენ. 
გარდა კორტიკალური რეგულაციის უკმარობისა და სუბკორ- 

ტიკალური მოტორული აგზნებულობის მაღალი დონისა ჩვენი პე–- 
რიოდის ბავშისთვის აგზნებისა და შეფერხების პროცესების დიფე- 
რენციაციის, მათი მიზნისდამიხედვით, წარმოების უნარის სისუსტეა 

დამახასიათებელი. ზრდადასრულებული ადამიანი მოძრაობას მაშინ 
იძლევა ან მაშინ აფერხებს, როდესაც ეს საჭიროა. მაშასადამე, მას 
როგორც აგზნების, ისე შეფერხების პროცესები დიფერენცირებული 
აქვს, და მათი არჩევანი მასზეა დამოკიდებული. სულ ზხვაა ბავში: 
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მისი აგზნებისა და შეფერხების პროცესები ნაკლებ არიან დიფერენ- 
„ცირებულნი, და ამის გამო ხშირია შემთხვევები, რომ მაგალ. ნაცე– 
ლად იქისა, რომ. სიგნალის მიცემამდე მან თავი შეიკავოს მოძრაო- 
ბისაგან, ნამდვილად სწორედ ახლა იძლევა ხელის დაჭერის რეაქ- 
ციას, ხოლო როდესაც სიგნალი ესმის და პნევმატურ აპარატს ხელი 
უნდა დააჭიროს, აგზნების ნაცვლად, შეფერხების პროცესი იწყება, 

და იგი.ვერავითარ მოძრაობას ვერ იძლევა: 
ამრიგად, ჩვენი პერიოდის ბავშისთვის ისაა დამახასიათებელი, 

რომ მას არ შესწევს საკმარისი ძალა, წინასწარი გეგმის მიხედვით 
მოაწესრიგოს თავისი მოძრაობები: „პატარა ბავშს ან სრულიად არა 
აქვს. ანდა მინიმალურად აქვს ძალა, ის მოძრაობები გამოიწვიოს, 

რომელიც ამოცანის გადაჭრისათვისაა საჭირო; პირიქით, არამიზან- 
შეწონილი, , სუბკორტიკალური მოძრაობებით იგი განსაკუთრებით 
მდიდაღია ?). მაშასადამე, როგორიც უნდა იყოს ბავშის წარმატება 
გონებისა და ,გრძნობელობის განვითარების მხრივ, ხუთის, ექვსისა 
და შვიდი წლის ასაკში ჯერ კიდევ ხშირად შეხვდებით მოძრაობა- 
თა იმპულსურობას, სიქარბესა და სიცხოველეს" წ). 

ამღიგად, ჩვენი პერიოდის ბავშის მოტორული განვითარების დი- 

ნამიკა კორტიკალური რეგულაციის გაძლიურებასა და სუბკორტი- 
კალური მოტორული აგზნებულობის შესუსტებაში მდგომარეობს. 

ამიტომ გასაგებია, რომ 7-–- 8 წლის ბავში ამ მხრივ საგრძნობად 
განსხვავდება 3-–-4 წლის: ბავშისაგან, იმდენად საგრძნობად, რომ 

მას უკვქ ერთგვარი ძალა შესწევს, დამოუკიდებელი ცხოვრება აწარ– 
მოოს. თუ, რა თქმა უნდა, ეს უკანასკნელი. ისეთი მარტივი შინაარ– 
სისაა, რომ უმთავრესად უცვლელი მოტორული, ფორმულებით კმა- 
ყოფილდება და შემოქმედებას არ მოითხოვს. 

ბვ, მაგრამ როგორია კონკრეტულად 4 –– 8 წლის ბავშის მოტო- 
რიკამ რა მოძრაობების რეგულაციის უნარს იძენს იგი ჩვენი, პერი- 
ოდის 'მიმდინარეობაში? ' 

სამწუხაროდ, ქართველი ბავშის მოტორული განვითარების შე–- 
სწავლა ჯერ კიდევ არავის უცდია. ზამაგიეროდ, საკმაოდ დიდი მა- 
სალა მოიპოება რუს ბავშთა ასაკობრივ მოტორულ შესაძლებლო– 
ბათა შესახებ. ამ მხრივ დიდი დამსახურება მიუძღეის ო%ზერე ც“ 
კის. რომელმაც „ბავშის და მოზრდილის (1C0X0600710X) 
მორორული ნიჭიერების მეტრიული სკალის“ შექმნა „ცადა და ამ 
მიზნით რამდენიმე ათასი ბავშის (4 წლიდან 15-მდე) მოტორული 
განვითარების სისტემატიური შესწავლა აწარმოვა. სკალაში თითოეუ– 

ლი ასაკისათვის შეტანილია ისეთი მოტორული ამოცანები, რომელ- 
თაც ამ ასაკის ბავშების 75 ––- 80%, ხოლო შემდეგი ასაკის 90 –- 
100% სწყვეტს). ეს გარემოება შესაძლებლობას გვაძლეეს. გა- 
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ვარკვიოთ, თუ რა დონეს აღწევს კერძოდ ჩვენი პერიოდის ბავშის 
მოტორული განვითარება თითოეულ წელში და რა გზით მიმდინა- 
რეობს იგი. 

რომ დავიწყოთ ოთხი წლის ბავშის ტესტების განხილვით, ვნ-- 
ხავთ, რომ ამ ასაკის ბავშთა 75 –– 80%, ე. ი. ყველა ნორმალურად 

განვითარებული ბავშები შემდეგ მოტორულ ამოცანებს სძლევენ. 
1. ცალფეხზე, როგორც მარჯვენაზე ისე მარცხენაზე, დგომა 15 

სეკ. განმავლობაში, 
2. სამჯერ ზედი-ზედ ახტომა. რომ ორივე ფეხი ერთდროულად 

?ოსხლტეს ნიადაგს. 
3. 1 მინუტსა და 30 სეკუნდში ათ-საფეხურიან კიბეზე ასვლა 

(თითოეული საფეხურის სიმაღლე 12 –– 15 სანტ. უდრის) ისე, რომ 
ერთი ფეხი რომ ერთ საფეხურზე დგას. მეორე მეორეზე უნდა იყოს. 
„ბავშმა მოაჯირს ხელი არ უნდა მოკიდოს. 

4. წარბის ზევით აწევა. 
5. პირის დაბანა; ე. ი. ორივე პეშვის წყლით გაესება და სახემდე: 

მიტანა. 

ხუთწლიანები შემდეგ ამოცანებს სწყვეტენ: 
1. 20 სანტ. სიმაღლეზე, გაბმულ ბაწარზე ადგილიდან ე. ი. გა– 

უქცევლად გადახტონა (ზედი-ხედ 3-ჯერ). 
2. ცალ ფეხზე (როგორც მარჯვენაზე, ისე მარცხენაზე) ასკინკი- 

-ლა ხტომა თვალხილულად 5 მეტრის მანძილზე, მხოლოდ ფეხი არც 
ერთხელ არ უნდა შეეხოს იატაკს. 
“3. იმავე კიბეზე არბენა, რომელზეც 4-წლიანი უნდა ავიდეს (იხ. 

ტესტი 3), 15 სეკუნდში. 
4. სხვის დაუხმარებლად ტანთჩაცმა (ვაჟისთვის: შარვლის. ბლუ- 

ზის, ქამრისა და პალტოსი. ქალისთვის: კაბის ზედა და ქვედა წე- 

ლის და პალტოსი: ყველა ღილების შებნევა). | 

5. ფეხსაცმლების ჩაცმა და შებნევა. 
6. 25 X 25 სანტ. დაფის ნიშანში ამოღება და ბურთის მო- 

წვედრება. 
ექვსწლიანებს შემდეგი ამოცანები ეძლევათ: 
1. ცალფეხზე ერთ ადგილას 15 სეკ. განმავლობაში თვალდახუ- 

ჭული დგომა. 
2. 30 სანტ. სიმაღლიდან ჩამოხტომა, ისე რომ პირველად იატაკს 

ფეხის წვერები შეეხოს. 
3. კიბეზე ჩამორბენა 10.სეკ. განმავლობაში (კიბე იგივეა, რაც 

4 და 5 წლიანებისათვის). 
4. მარჯვენა ხელით. 1 მეტრის მანძილზე ნასროლი ბურთის და– 

„ჰერა. 

24 პედოლოგია 369



5. სამჯერ ზედიზედ თავისუფლად ჩაყუნცვა (ი0ხIIC6ქ10MIV#C). 
შვიდწლიანებს ევალებათ: 
1. 5 მეტრის მანძილის ცალფეხზე ხტომით თვალდახუჭულით 

გავლა. 
2. ცალ ფეხზე (ჯერ მარჯვენაზე, მერე მარცხენაზე) სტომა 5 

მინუტის განმავლობაში და იმავე დროს ხელის (ჯერ მარცხნჩე?”, მე– 
რე მარჯენის) ტრიალი მხარის სახსარში. 

3, მარცხენა ხელით ბურთის დაჭერა 1 მეტრის მანძილზე. 
4. სავსე ჭიქის გადატანა 10 სეკუნდში გამართული ხელით, 3 

მეტრის მანძილზე ისე, რომ წყალი არ დაიღვაროს (10 კუბ. სანტ. 

მეტი). ჭიქა ლამბაქზე დგას. 
5. შუბლის შეკვრა ისე, რომ სახის კუნთების მონაწილეობა გა– 

მორიცხული იყოს. 
6. ნასკვის გადასკვნა 15 სანტ. სიგრძის ძაფზე 15 სეკუნდში. 
7. 2 მინუტში სამჯერ # 50 ძაფის გაყრა # 6 ნემსის კურწში. 
8. 2 საკუნდში ფანქრის წვერის წათლა. 
9. 3 მეტ. მანძილზე ასანთის :ცარიელი კოლოფის ფეხით გადა- 

ტანა (კოლოფი ფეხის ზურგზე უნდა დაიდოს) 20 სეკუნდში. 
დასასრულ, რვაწლიანებისთვის შემდეგი ითვლება ნორმალურად: 

1. ცალფეხზე ხტომა 5 სეკ. განმაელობაში და ორივე ხელის 
ტრიალი. .._ 

2. 2 მეტრის მანძილზე ბურთის ნიშანში მოხვედრება (ნიშანი 

იგივეა, რაც 5-წლიანის დავალებაში). 
3. მარჯვენა ხელით ბურთის დაჭერა ორი მეტრის მანძილზე. 

რო8 თვალი გადავავლოთ ყველა ამ დავალებებს, ჩვენთვის ბავ- 

შის მოტორული განვითარების დინამიკა საკმაოდ ნათელი გახდება. 

ოთხშლიანის პირველი სამი ტესტი ტანისა და ფეხების კოორდინა– 
ციულ მოძრაობათა რეგულაციას ეხება. მას ცალფეხზე დგომა, ახ– 
ტომა და კიბეზე ასვლა შეუძლია. მაგრამ თუ ყველა ამ მოძრაობებს 
იმით გაართულებ, რომ მათ სპეციფიურ მიზანს დაუსახავ, რომლის 
შესრულების სისწორის საკონტროლოდ თვალის მონაწილეობას 
ჩაურთავ, მაგალ. ერთ ადგილას ცალფეხზე დგომის ნაცვლად. განსა– 

'ხღვრული მანძილის ასკინკილა გავლას, ან ერთადგილას ახტომის 

ნაცვლად, 20 სანტ. სიმაღლეზე გაბმულ ძაფზე გადახტომას და- 
ავალებ, ოთხწლიანი ამას ვერ მოახერხებს. ეს მას მხოლოდ ერთი 
წლის შემდეგ შეუძლია. შემდეგი განვითარება ამავე გზით მიდის 
წინ. ეხლა მას არა მარტო ამ მოტორულ ამოცანათა გადაჭრის ძალა 
შესწევს, არამედ დამატებით თვალის კონტროლის ქვეშ ხელის მო- 
ძრაობის იმპულსის გამოზოშვაც: პატარა მანძილზე ბურთის ნიშან- 
შე მოხვედრება. შემდეგი განვითარება იმავე გზით მიდის წინ: აღ- 
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ნიშნული მოტორული ფუნქციების მართვა კიდევ უფრო მწიფდკბა, 
და ბავშს არა მარტო ცოტა უფრო გაძნელებული სახით იმავე ამო– 
ცანების გადაჭრის ძალა შესწევს, არამედ იგი უკვე იმდენად ჰფლობს 
თავისი ტანის, ფეხებისა და ხელების მოძრაობას, რომ ხტომა და 
ხელების ტრიალე ერთდროულად შეუძლია შეასრულოს. ამ შემთხ- 
ვევაში მოტორული იმპულსების საკმაოდ შორსწასულ დიფერე5- 
ციაციასა და ამ ნიადაგზე ტანის, ან ორივე კიდურების მოძრაობის 
კროორდინაციასთან გვაქ>ვს საქმე. მერეე წელში განვითარების გზა 
იგივე რჩება: იმავე იმპულსების დიფერე5ციაციის უნარი კიდევ უფ- 
რო შორს მიდის. 

ამგვარად, განვითარება მოტორული იმპულსების დიფერენცია- 
ციას ეხება. იგი თანდათანობით ფართოვდება და ძლიერდება. ჩვე§ი 
ასაკის ფარგლებში ეს პროცესი გარკეეული მიმართულებით მ-მდი- 

ნარეობს: ჯერ იგი სხეულისა და ფეხების იმპულსებს ეხება, მერე 
ხელებზეც გადადის, და ყველაფერი ეს ჯერ თვალის დახმარებით 
ნდება და შემდეგ უიმისოდაც. ცოტა უფრო გვიან პატარა კუნთქ“- 
ბის მოძრაობათა იმპულსების რეგულაციის უნარიც ვითარდება და 
ძლიერდება. შემდეგი განვითარება უმთავრესად ამ უნარის რაოლღე- 
ნობის ზრდაში, მეს გაძლიერებაში მდგომა“ეობს. ამიტომაა. « ·.3 
'ხედა ასაკთა მოტორული ტესტების გადასაჭრელად იმდენად იმპლ-- 
სების დიფერენციაციის სფეროს გაფართოება არაა საჭირო. რამ- 
დენადაც მათი გამაგრება და განმტკიცება. 

თუ როგორ მიმდინარეობს მოძრაობათა სხვა კომპონენტების გან– 
ვითარება, ამის პასუხს, დაახლოებით მაინც, ია რმოლენკოს 

გამოკვლევა იძლევა, რომელიც ბავშის ყოველდღიურად აუცილე- 
ბელ მოძრაობათა ცალკე კომპონენტების განეითარებას 'ეხება!). 

აღებულია ისეთი მოტორული ჩვევები, როგორიცაა სიარული, 
ხტომა, საგნების ერთი ადგილიდან მეორეზე გადატანა და სხ. ე. «. 
ისეთი მექანიზირებული მოტორული ფორმულები, რომელიც ყო– 

ველ ბავშს აქვს ყოველდღიური გამოცდილების ნიადაგზე შემუშა- 
ვებული. ეს მოძრაობები დაშლილია ისეთ კომპონენტებად, როგო- 
რიცაა სისწრაფე, ძალა და სისწორე. და თითოეული მათგანის აღ- 

რიცხვა ხდება. სისწრაფე აღირიცხება დროის ხანგრძლივობით, რო- 
მელიც მოძრაობის შესასრულებლად იხარჯება, ძალა –– ფიზი ეყოი 
ერთეულებით (კილოგრამებითა და კილოგრამ-სანტიმეტრებით) და 
სისწორე –– შეცთომათა რაოდენობით. 

სულ ცხრა დავალებაა არჩეული, რომელიც ყველა ასაკის ბავშის 
გამოსაცდელად უცვლელად იხმარება. თითოეული გამოცდილი 

სუბიექტის მოტორული განვითარების მაჩვენებლად აღებულია მი- 
მართება მოძრაობათა ემპირიულად მიღებულ კოეფიციენტთა და 
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მოსი ასაკის წინასწარ შემუშავებულ სტანდარტულ კოეფიციენტთა 
შორის. 

სისწრაფისა და სისწორის კომპონენტების გამოსარკვევად წარ- 
მოებს გამოცდა სიარულის, როგორც ქვედა კიდურების მუშაობის, 
ტიპაური ფორმისა, ხელის დავლებისა და საგნების ერთი ადგილი- 
დან მეორეზე გადალაგების (ზედა კიდურების მუშაობა) და „ად- 
გომა-დაწოლის" (მთელი კორპუსის მუშაობა); კერძოდ, სისწორა- 
სათის -– ბურთის სროლის სიზუსტე. ძალის გამოსარკვევად იზო- 

მება: ნახტომის სიგრძე (მთელი სხეულის ბიძგი), ზედა კიდურით 

ძგერება და სიმძიმის გადატანის ძალა. 
მოტორული ამტანლობის გამოსარკვევად იზომება: 1. „ცალ- 

ფეხზე ხტომის რიცხვი (დინამიური ამტანლობა); 2. უძრავად ჰორი- 
ზონტალურ მდგომარეობაში ხელების გაჩერების დრო (სტატიური 
ამტანლობა). 

ამ მეთოდით გამოცდილი იყვნენ ზრდადასრულებულები, სას- 
ჟოლო ასაკისა და სკოლის წინარე ასაკის ბავშები. უკანასკნელთა 
რიცხვი, სამწუხაროდ, მცირე იყო (60 კაცი). ამიტომ მათზე მიღე- 
ბულ შედეგებს; როგორც თვითონ” ია რმოლენკოც აღნიშ- 
ნავს. საბოლოო ხასიათი არა აქვთ; მიუხედავად ამისა, ჩვენი პერიო- 
დეს ბავშის მოტორულ კომპონენტთა განვითარების საერთო მი- 
მართულებას მაინც საკმაოდ კარგად ახასიათებენ. 

ცხრილი 44 

სკოლის წინარე ასაკის ბაეშთა მოძრაობები (იარმოლენკოს მიხედვით) 
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ცხო. 44 შეიცავს ყველა იმ ცნობებს. რომელიც 5.5 წლიანის, 
.6,5-ის და 7,5 წლიანის ბავშის მოტორიკის შემოწმების ”შედ-გად 
იქმა იარმოლენკოს მიერ მიღებული.. 

საკმარისია, თვალი გადავავლოთ ამ ცხრილა, რათა დავრწმუნ- 

დეთ, რომ ბაეშის მოტორიკის ყველა კომპონენტებს ასაკთან ერთად 
გარკვეული წინსვლა ეტყობა, ოღონდ ზოგს მეტი და ზოგს ნაკლები. 

1) სისწრაფის განვითარება ყველაზე უფრო თვ ალსაჩინოდ წკვრი- 

ლი კუნთების მოქრაობებშე მიდ”:ს წი5 (აღება და გად:ლაგება): ზუ- 

თიდან რვამდე ვაჟებს 167 27 ემატებათ და ქალებსა 13) #%. რაც. მეე- 

ხება დიდი კუნთების მოძრაობათ (სიარული. დაწოლ-ადგომა). ვათა 
წინსვლა 'გაცილებეთ ნაკლებია (25%). ··- აქედან გარკვეული დ+#- 

კვნა გამომდინარეობს: როგორც ჩანს. დიდი კუნთების (მოძრაობასა 

სისწრაფის მხრივ) განვითარების გარდამწყვეტი ეტაპი უკეე ჩვენი 

პერიოდის დასაწყისშივეა მიღწეული, ასე რომ ამიერიდან მიათვის 

მხოლოდ ნელი, თანდათანობითი ზრდაა დამახასიათებელი. სამაგიე– 

როდ, წვრილი კუნთების მოძრაობათა განვითარება სისწრაფის მხრივ 

სწორედ წინამდებარე ასაკში აღწევს კრიტიკულ ეტაპს: რასაკვირ- 
ველია, განვითარება რვა წლის შემდეგაც გრძელდება. მაგრამ. მაშინ 
როდესაც 5-დან 7-მდე იგი 165% მატულობს, 7-დან 14-მდე 60-%- 

საც ვერ აღწეეს. სქესთა შორის იმდენად უმნიშვნელო განსხვავება 
აღმოჩნდა, რომ ამაზე შეჩერება არც ღირს. | 

2) მოძრაობათა სისწორე ყველაზე უფრო დიდ წარმატებას L-რ- 
ლაშე აღწევს (250%), ყველაზე ნაკლებს –-- აღებასა და გადალაგე- 

ბაში, სროლის ოპერაციის სისწორე შემდეგ ასაკშიც სწრაფად ვე- 
თარდება, მაგრამ უფრო ნელი ტემპით, ვიდრე 5.5-დან 7.5 წლამდე 

(8 წლიდა5 I4.5-მდე იგი 200%-საც ვერ აღწევს). მაშასადამე. ამ 

მხრივ ჩვენი პერიოდის ბავში მხოლოდ უკანასკნელ წელში აღწეკს 
განვითარებეს საგრძნობ დონეს. სამაგიეროდ. საგნების გადალაგე– 
ბისა და დაწოლა-ადგომის ოპერაციათა სისწორე პერიოდის ბოლო– 
საც დაბალ დონეზე დგას, ასე რომ მისი განვითარების გადამწყვეტი 
მომენტის მიღწევა მხოლოდ შემდეგი ასაკის საქმედ უნდა ჩაითვა– 
ლოს. ასეთი შედეგი დაწოლა-ადგომის მოძრაობათა მიმართ. ეოთის 
მხრივ, იმით აიხსნება, რომ ამ ოპერაციის სწორად შესასრულებლად 

კისრის კუნთთა მუშაობის საკმაოდ რთული რეგულაციაა საჭირო 
(გულაღმა დაწოლა და ადგომა ისე. რომ თავი იატაკს არ შეეხოს 

და ტანი სრულიად გაიჭიმოს იარაკზი) და გარდა ამისა მნიშვნელობა 

უნდა ჰქონოდა იმასაც. რომ ინსტრუქციაში სასწორით შესრულების 
მომენტი არ იყო მკაფიოდ ხაზგასმული. იგივე უნდა ითქვას გადა- 
ლაგების ოპერაციათა შესახებაც: ამათი სისწორით შესრულებისათ- 
ვის დაკვირეების უნარის აქტუალიზაციაა აუცილებელი (საგნები 
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ერთი ადგილიდან მეორეზე უნდა იქნეს გადაწყობილი ისე, რომ თა–- 
თოეული საგანი თავის ნახატს დაემთხვეს, რომელიც მაგიდის მეო.%ე 
ნახევარზეა გამოყვანილი), მაგრამ ინსტრუქციაში ეს მომენტი უყუ– 

რადღებოდაა დატოვებული (,გადააწყვე ეს;ნივთები მაგიდის მეორე 

ნახევარზე”). : 

3) მოძრაობის ძალა შემდეგნაირად ჟცათა“დება: ყველაზე ნაკ- 
ლებ იზრდება ნახტომის სიგრძე. (52% ვაჟებს და 32% ქალებს). 
მაგრამ მისი განვითარება არც შემდეგ ასაკებში მიმდინარეობს 
უფრო სწრაფი ტემპით; პირიქით, ტემპი იქ უფრო ნელია (8-დან 
14 წლამდე 50%-ზე ნაკლებს იმატებს). მაშასადამე. მთელი სხეულის 

გაქანების ძალა უკვე ჩვენი ასაკის მიმდინარეობაშიც შედარებით 
მაღლა დგას. ყოველ შემთხეევაში პერიოდის ბოლო წელში მაინც.-– 
ცოტა უფრო მეტად იზრდება სიმძიმის გადატანის მოძრაობათა 
ძლიერება (74% და 69%), ხოლო განსაკუთრებით სწრაფად ვითარ–- 
დება „მოქნევით. ხელის დარტყმა ბურთზე“ (ვ. 352% და ქ. 349%). 
შემდეგ ასაკებში განვითარება წენ მიდის, მაგრამ 8-დან 14 წლამდე 
მხოლოდ 44 %-ს იმატებს. 

ამრიგად. ირკვევა, რომ ჩვენს პერიოდშე მოტორიკის თითქმის 
ყველა კომპონენტები მაქსიმალური სისწრაფით ვითარდებიან. ეს 
იმას ნიშნავს, რომ სკოლის წინარე ასაკის ბავში მოტორულად სუს- 
ტ- არსებაა. რომ მას რეგულირებულ, შეგნებულ, მიზანდასახულ 

მოძრაობათა შესრულების უნარი ჯერ კიდევ არ აქვს ჩამოყალიბე- 

ბული. მაგრამ რადგანაც პერიოდის ბოლოს მისი მოტორიკა თითქ)- 
მის ყველა მიმართულებით განვითარების იმდენად მაღალ დონეს აღ- 
წევს. რომ ამიერიდან ბავზს თავისი „მოტორული აპარატის “მედღა- 
რებით თავისუფალე. მიზანდასახული გამოყენების ძალა შესწევა, 
ცხადია სკოლის წინარე ასაკისათვის ფსიქო-მოტორული უნარის მო- 
მწიფების,სწრაფი ტემპი უნდა ჩაითვალოს დამახასიათებლად. მაშა– 
სადამე. ფსიქომოტორული ფუნქციონალური ტენდენცია განსაკუთ–- 
რებით თვალსაჩინოდ ამ ასაკმე მოქმედობს და ბავშის ინტერესსა 
და ქცევის ფორმებს თავისებურ მიმართულებას აძლევს. 

4. მიზანდასახული ქცევის ფო.რმების ბანვითარება. 

მთელი წინამდებარე პერიოდის არსებით შინაარსს მიზანდასა- 
ხულობის ძირითადი ფორმების განვითარებისა და საბოლოო ჩამო– 

ყალიბების პროცესი შეადგენს. ჩვენ ენახეთ. რომ ეს პროცესი უწ-- 
ნარეს ყოვლისა სხეულისა და მისე მოტორული ორგანოების ფსი- 

ქიური რეგულაცეის განვითარებაში იჩენს თაეს: 4-––7 წლის ბავშის 
მოტორიკა სულ უფრო და უფრო მიზანშეწონილი ხდება და შვიდი 

წლისათვის თავისი განვითარების გარდამწყეეტ საფეხურს აღწევს. 
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მიზანდასახულ მოძრაობათა შესრულების უნარი ჯერ კიდევ წინა 
პერიოდში უმუშავდება ბავშს: როგორც ვიცით, იგი სხეადასხვა 

მარტივ დავალებათა შესრულებას იწყებს, ხოლო თამაშში ამა თუ 
იმ მოძრაობათა შერჩევის საშუალებით ამა თუ იმ შინაარსის ქცევის 
გ.მოხატვას ცდელობა: მაშასადამე. 2 –– 4 წლის ბავში თა:დათახო- 
ბით ეჩვევა, თავისი მოძრაობები ისე შეარჩიოს და წარმართოს, რომ 

წინასწარ-დასახ ული მიზანი განახორციელოს, მაგრამ ყველაფე– 

რე ეს უმეტესად იოლ მოძრაობებს ეხება. როგორც კი მის წინაშე 
ისეთ ამოცანას დააყენებ, რომელიც შედარებით უფრო ძნელი ან 
რთული მოძრაობების ოეგულაციას მოითხოვს, იმწამსვე დაინახავ, 

რომ იგი ასეთი ამოცანის გადაჭრისათვის ჯეო კიდევ არ არის მომ–- 
ზადებული, რომ მესი მოტორული რეგულაციის უნარი ჯერ კიდევ 
იმდენად სუსტია, რო? მთელე ენერგია ცალკეული მოძრაობების 
შესრულებაზე იხარჯება, ხოლო მიზნის მიხედვით მათი მრწესრი- 
გები„ათვის ბევრი აღარაფერი რჩება. 

მიმდინარე პერიოდში განვითარება იმ მხრივ მიიმართება. რომ 

მიზან სულ უფრო და უფრო აქტიური ხდება და პერიოდის ბოლოს 

არსებითად გართულებული და გაძნელებული მოძრაობების წინა- 
შეც არ იჩრდილება. 

ლომ ეა ასეა. ამას ერთის მხრივ ბავშის ფსიქომოტორიკის შე 

სწავლის ზემოდ გათვალისწინებული შედეგები გვიმტკიცებენ, ხოლო 
მეორის მხრიე. იმ ჩვევების განვითარება, რომელიც ჩვენი პერიო- 
დის ბავშის საყოფაცხოვრებო შრომის შემთხვევებს უდევს საფუ- 

ძელად. 
1. საქო.ფაცსო ვრებო. საქმიანობა. 

1. როგორც ზემოდაც იყო აღნიშნული, ბავში ჯერ კიდევ წინა 

პერეოდში ხდება იძულებული. ზოგიერთი დიდების მიერ დაკისოე- 
ბული, დავალება შეასრულოს და თანდათანობით სულ უფრო და 
უფრო ხშირად მიიღოს მონაწილეობა ოჯახის მარტიე საქმიანობაში, 
აქ გარდამწყვეტი მნიშვნელობა იმ სოციალურ წრეს ენიჭება, რო. 

მელსაც ბავშე ეკუთვნის. ეკონომიურად ნაკლებ უზრუნველყოფი- 
ლი ოჯახი იძულებული ხდება, რაც შეიძლება, ადრე ჩაითრიოს ბავ- 
ში საქმიანობაში, მაშინ როდესაც ეკონომიურად უზრუნველყოფი- 

ლი ოჯახი ამის აუცილებლობას არ გრძნობს. ამიტომ გასაგებია, 
რომ ბავშის დატვირთულობა სხვადასხვაგვარი საქმიანობით პირველ 
შემთხვევაში „უფრო სშირია. ვიდრე მეორეში. . , 

საშინაო მრეწველობის სისტემის ეპოქაში როდესაც წვრილი 
მწარმოებელი ხელოსანი სახლში მუშაობდა და თავისი შრომის პრო- 
დუქტს მთლიანად კაპიტალისტს აძლქედა, რომელიც მას ნედლეუ- 
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ლობასა და სხეა აუცილებელს საწარმოო საშუალებებს აწვდიდა, 
ბავშის შრომის პროცესებში გამოყენება განსაკუთრებით მწვავე სა– 
ხეს ღებულობდა. მარქსის სიტყეით, „ქალები. რომელთაც ე. 5. 
დიასახლისის სახლები“ აქვთ, თვითონ ძლიერ ღარიბები არიან, სა- 

ხელოსნო მათი ბინის ერთ-ერთ ნაწილს წარმოადგენს. ბავშები, ჩვე- 
ულებრივ, ექვსი წლიდან, იღებენ მონაწილეობას შრომაში, მაგრამ 
ზოგიერთი ხუთი წლის ასაკიდანაც. სამუშაო დღე. ჩვეულებრივ. 
დილის 8 საათიდა5 იწყება და საღამოს 8 საათამდე გრძელდება. მუ- 
შაობა სულ 11/. საათით შეწყდება". 

მანუფაქტურის ხანაში, როდესაც შრომის განაწი– 
ლებამ უფრო ფართო ხასიათი მიიღო, ბავშის გამოყენების შემთხვე– 
ვები კიდევ უფრო ხშირი შეიქმნა: „მაისიდან სექტემბრამდე სამუ-. 
შაო დღე დილის 5 საათიდან საღამოს 8 საათამდე გრძელდება... 
ბავშებს. ორივე სქესისას, ოთხი წლის ასაკიდან იღებენ სამუშაოჯ, 
იგინი იმდენსაჯე დროს მუშაობენ, 'რამდენსაც დიდები. ზოგჯეოლ 

მეტსაც. შრომა სასტიკია, და ზაფხულის პაპანაქება კიდევ უფრო- 
დამქანცველად ხღის მას“ (მარქსი) 11). 

ბავშის ექსპლოატაცია კაპიტალიზმის განვითარების არც თამამე– 
დროვე საფეხურისათვი არის უცხო, მაგ. ვაშინგტო ნის 

შრომის დეპარტამენტის ოფიციალური ცნობების (1923 წ.) მიხედ- 

ვით ჩრდილო ამერიკის შტატების, კოლო რადოსა და მი- 

ჩიგანის ჭარხლის პლანტაციებში 6 -––-8 წლის ბავშებიც იწე- 

ვიან დაქირავებულ შრომას. მათი რიცხვი ამ ცნობების მისედვით 

74-ს უდრის და თითოეული საშუალოდ ზაფხულის განმავლობაში 

4 აჯრა ამუშავებს!?). | 

2. სსრკ-ში, რა თქმა უნდა, ასეთ მოვლინას ადგილი არა აქვა, 

მაგრამ იქ. სადაც კერძო მეურნეობაა დარჩენილი, განსა კუთრებით 

სოფლად და ნაწილობრივ "აგრეთვე ქალაქშიც. მეტადრე ოჯახში, 

ბავშს საკმაოდ რთული დავალებების შესრულება უხდება. საერთოდ 

კი. ბავშის შეუფერებელი შრომით დატვირთულობა უკვე დღესაც 
გამონაკლისს შეადგე5ს. მაგრამ ეს არ ნიშნავს. რომ ჩვენი პერიოდის 

ბავშის განვითარება ჩვენმი შრომითი პროცესის ზედმოქმედებია 

გარეშე ხდებოდეს. პირიქით. პოლიტიკური აღზრდის იდია. რუა- 

მელიც შრომის აღმზრღელობითი მაიშენელობის უპირატესობის 

აზრს ემყარება. საბავშო ბაღის პედაგოგიკაშიც შეიჭრა. და ამისდა 

მიხედვით. ბავშის შრომა არა ექსპლოატაციის. არამედ რაციონა- 

ლური აღზრდის მიზნით გამოიყენება. 
„მიტომ, თუ ჩვენი პერიოდის ბავშის შრომითი დატვირთულობა- 

ზე შეიძლება ლაპარაკი, ეს მხოლოდ იმდენად, რამდენადაც «გი სა- 
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ყოფაცხოვრებო საქმიანობას ეხება და საერთოდ ბავშის სათანადო. 
შრომითი ჩვევების განვითარების დონეს გვითვალესწივებს. – 

სამწუხაროდ, ჯერ კიდევ არ მოგვეპოება საკმარისე დცმობები 
ჩვენი ბავშის საყოფაცხოვრებო საქმიანობეს დასახასიათებლად. ამი- 
ტომ ჩვენ იძულებული ვხდებით. ექ კჯრავნოპოდსჯის ც5-- 

ბებს დავეყრდნოთ. რომელიც 1. ოდესა 4- 8 წლ-აე. აავშე- 
ბის შრომის ჩვევებს ეხება. 

ავტორი ბავშის საქმიანობის შესწავლილ შემთხვევებს სამ ჯგუ– 
ფად ჰყოფს: 1. თავის მოვლა (ჩაცმა-დახურვა, ტანსაცმელიაა და 

ფეხსაცმელის გასუფთავება, პირის დაბანა, პირ–ს გამორეცხვა, თა- 
ვის დავარცხნა და +ხ.) 2. ჟამასთან და საჭმლის მომსადებასთას 
დაკავშირებული პროცესები (პურის დაჭრა, ჩაის დასსმა, სუფრის 
გაშლა, კარტოფილის მოხარშვა და სხვ.); 3. ბენის მოვლა (ოთახის 

დაგვა. ფანჯრის 'გაღება, კარების გაღება გასაღებით. ქვეშსაგების 

ალაგება, ლამპის ანთება, ცეცხლის დანთება და სხ.). აღმოჩ5და. რომ 
4-8 წ. ბავშთა შორის ყველაზე უფრო ხშირად პირველი რრი კა- 

ტეგორიის შემთხვევები გეხვდება (782): უფრო იშვიათად – მესაშე 

კატეგორიის (58%). აქედან შესაძლებელი ხდება დავააკეზათ, რომ 

ხვენი პერიოდის ბავშს ყველაზე. უფრო ადრე ის ჩვევები უვაჯიაო-. 

დება. რომელიც თავის მოვლისა და საზრდოს მიღების ოპერაციე,ბ- 

თანაა დაკავშირებული. ცხრ. 45 გვეჩვენებს, თუ როგორაა საქმია– 

ნობის ეს კატეგორია ასაკის და სქესის მიხედვით განაწილებული. 

ცხრილი 45 

ს/ე-ში ცრასნოპოლსკის მიხედვით) 

  – წ 

I | 4 წლის | 5 წლის | 6 წლის 7 წლის | 8 ხლის · 

  

          
  

  

საქმის კატეგორიები , 1===.=:-= == == - -- > 

IL ს) | ი ე ყე 
თავის მოვლა 456 54,4:051,8 · 86.9 ,§7,6 59.0 | 70,4 683 I(0 -. 

კვებასთან დაკაქშ. . 97,5 > V7,2 83.7. 479.0 1719,2 ქ 896 893 ყავ – 

ბინის მოვლა . ვ9,5 84.9! "017. 7) 'ყ0,0 68, 75.6 §5.1 600 – 

ცხრილიდან ნათლად ჩანს, რომ ჩვენი პერიოდის განმავლობაში. 
ბავში თვალსაჩინო განვითარებას განიცდის: თუ ოთხი წლის ასაკში 
საქმიანობის სამივე კატეგორიის ჩვევების დონე საშუალოდ 4449;-ს 
აღწევს, რვა წლისათვის იგი უკვე 89%-მდე ადის, ე. ი. ერთი-ორად 
იმატებს და. შეიძლება ითქვას, საბოლოო საფეხუ–ს აღწევ». აპისდა 
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მიხედკით, 8 წელი აქაც მიზანდასახული ქცევის დაუფლების მო- 

მენტს წ:რმოადგენს. ბ | 
ქალ-ვაჟთა შორის განსსვავება იმდენად უმნიშვნელოა, რომ სათ–- 

ვალავში მისაღები არაა. შეიძლება აღინიშნოს მხოლოდ, რომ პირ- 
ველი წლის განმავლობაში ქალები თეთქოს წინ უსწრებენ ვაჟებს, 
ხოლო მეორე ორი წლის განმავლობაში პერექით, უპირატესობა სა- 
ერთოდ ვაჟების მხარეზე გადადეს. 

სოციალური წარმოშვების გავლენა, როგორც მოსალოდნელი 
იყო. იმ მხრივ იჩენს თავს; რომ აღნიშნული ჩვევები მუშების შვი- 

ლებს უფრო ადრე უვითარდებათ. ვიდრე ინტელიგენტთა შვილებს 
(ცხრ. 46). ეს. რასაკვირველია. მიტომ ხდება. რომ პირველნი უფრო 

ხშირად -·და უფრო ადრე იწყებენ მონაწილეობის მიღებას შინაურ 
საქმიანობაში, ვიდრე უკანასკნელნი. 

ცხრილი 46 

(კროასნოპოლსკის მიხედვით) 

  

ს 
| სოციალური წარმოშობა 
  საქმის კატეგორიები == 

მუშები ინტელიგენ- ები 
  

  
თავის მოვლა · 80,1 68,5 

კვება“ · 80,838 737 

ბინის მოვლა “II 64,259 63.7 

ამ“-გად. უეჭველი ხდება, რომ მიზანდასახული ქცევის უნარი 

საერთოდ საქმიანობის ისეთ ფორმებში, როგორსაც საშინაო, საყო- 

ფაცსოვრებო შრომა შე-ცავა. 4-8 წლის მიმდინარეობაში საკ- 

მაოღ ვთარდება, 

9, მიზანდასახულობა მასალის ბგაფო.რმების პრო.ცეს“მი 

(შემოქმედების ფორმების განვითარება). 

ჩვენი პერიოდის სპეციფიკური მონაპოვარი არა ზემოდაღნიშნუ- 
ლში. არამედ სულ სხვა მიმართულებით უნდა ვეძიოთ. ამას მიტომ 
ვამბობთ. რომ ბავშის მოტორული განვითარების აღნიშეული ხაზი, 

როგო=ც ვიცით. წინა ასაკში იწყება. და ჩვენი პერიოდი აქ არსე– 
ტითად ასალა თითქმის არაფერს იძლევა: იგი მხოლოდ აგრძელებს 

და ამთ:გრებს მას. სამაგიეროდ. თავს იჩენს სხვა რაღაც. რაც 2 ––- 4- 
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ილიასი ბავმისთვის არავითარ “შემთსეევაიი დამახასიათებლად არ 

მე-ძლება ჩაითვალოა» 
საქმე ისაა, რომ ბავშის მოძრაობათა მიზანდასახული რეგულა- 

ცია ამიერიდან ნივთიერი მასალის ნიადაგზე იწყებს განვითარებას; 
უშუალო მიზნად ეხლა ამა თუ იმ მოძრაობების შესრულება კი არ 
ისახება, როგორც ასეთების, არამედ მიღებული ნივთიერი მასალის 
გარკვეული სახით გაფორმება. მისგან რისამე გაკეთება, რაიმე გარ–- 
კვეული პროდუქტის შექმნა. ეს იმას ნიშნავს, რომ ბავშის ცნობი- 
ერებამი თითოუული ცალკე მოძრაობა კი არ არის წინასწარ წარ- 
მოდგენილი. რათა ფაქტიურად სოცემული მოძრაობის რეგულაც-ა 
მღ:სი მიხედვეეთ მოხდეს. არა; მეს ცზობიერებაში გარკვეული საგნის 
წარმოდგენა. ცოდნა ან იდეა დგება პირველ რიგში, და ფაქტიური 
მოძრაობების ღეგულაცია მისგან გამომდინარეობს. 

ჩვენ ვიცით, რომ მასალის გაფორმების ტენდენცია ჯერ კიდევ 

წინა პერიოდში აქეს ბავშს: ე. წ. კონსტრუქციის თამაშის შინაარსს 
სწორედ ეს ტენდენცია განსაზღვრავს. მაგრამ. როგორც წინა თავში 
იყო გათვალისწინებული, 2--4 წ. ბავშე ამ მიმართულებით მაინ/კა 

და მაინც შორს ვერ მიდის. მასალის გაფორმებას იგი ვგერ-ჯერო- 

ბით წინასწარ-განს „აზღვრულის. შეგნებული მიზანდასახულობის 
გარეშე აწარმოებს. და ის. რაც. ამრიგად. მისი ხელიდან გამოდი". 

მხოლოდ უბრალო ფიგურას, რაიმე გარკვეულ ფორმას წარმოად– 
გენს და მეტს არაფერს. 

მაგრამ ჯერ კიდევ მანამდე. სანამ იგი თავისი ძირითადი ფორ- 
მების სრული დაუფლების დონეს მიაღწევდეს, მასში ურთგვარი 
ცვლილება ხდება, რომელიც) მის განწყობას არსებითად ცვლის. ბავ– 
ში ეხლა იმდენად ფორმისაკენ როდიღაა მიმართული, რამდენადაც 
იმ მნიშვნელობისაკენ, რომლის გამოსახვასაც მოცემული მასალის 
საშუალებითა და შეთვისებული ფორმების დახმარებით ახერხებს. 
ეხლა ბავში რომელიმე გარკვეული საჯნის აგებით. დახატვით. გა- 
მოძერწვით არის დაინტერესებული და მთელ თავის ძალღონეს აქეთ 
მიმართავს: თავისი მინიპულაციების პროდუქტი ფორმალურად კი 

აღარ აინტერესებს მას. არამედ უწინარეს ყოელისა შინაარსეულად, 
საგნობრივად; იგი თავისი სათამაშო მასალით კოშკებს აგებს. ადამ-- 
ანებსა და შენობებს ხატავს ა5 ძერწავს. 

მაგრამ არ უნდა დაგვავიწყდეს. რომ კიდევ თამაშთან “გვაქვს 
საქვე. ბავში ნამდვილ სახლებს კი არ "აგებს: მან იცის. რომ მისი 
“შენობები „ვითომდა“ სახლებს წარმოადგენე5. მსგავსად მისი ჩვეუ- 
ლებრივი ილუზიის თამაშისა. მან იცის, რომ აქაც სიმბოლოსთან 
აქვს საქმე და არა ნამდვილ სინამდვილესთან. იგივე უნდა. ითქვას 
ხატვისა და ძერწვის შესახებაც. 

– 
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ამრიგად, კონსტოუქტული თამაში, ისე როგორც კერძოდ ხატვა 

და ძერწვაც ბავშის ილუზიის თამაშის განწყობის ნიადაგზე ჩნდება 
და მისი დაღით არის აღბეჭდილი. 

იბადება საკითხი: როგორ ხდება. რომ ბავში მის განკარგულება მი 
მყოფი მაჯალედაე საგნების კეთებას იწყებს? როგორ სწვდება იგ“ 

სახვის იდეას?. 

აქ იგივე კანონზომიერება იჩენს თავს, რაც მოავალ სხვა შემთ- 

ხვევაშიც. ბავში მთელი თვეებისა და წლების განმავლობაში მიცე– 
მული მასალის გაფორმებით არის „დაინტერესებული; მაგრამ პირ- 
გელ ხანებში, როგორც ვიცით, იგი უბრალო აზრსა და მნიშვნელო– 
ბას მოკლებული ფორმების შექმნით კმაყოფილდება. როდესაც აზ 
გზით იგი საკმაოდ ეცნობა მასალას, როდესაც მეტად თუ "ნაკლებად 
დახვეწილი ფორმების შექმნის უნარს იქენს, ერთბაშად მისა მანი- 
პულაციები მიმართულებას იცვლიან და, ნაცვლად უაზრო ფორმე- 

ბისა სრულიად ახალი რომელობის ”შემოქმედებისაკენ მიიმართე– 
ბიან:“ასე ხდება, რომ ბავში მ განკარგულებაში მყოფი მასალიდან 
საგნების კეთებას იწყებს; ასე ხდება. რომ მისი მანიპულაციების 

პროდუქტები უბრალო ფორმების მაგვარად გარკვეული მნიშენე- 
ლობის სიმბოლოებად იქცევიან. ქცევის ამ ოთოს, სრულიად განსხვა- 

ვებული რომელოზის, ფორმას შორის თანდათანობით განვითარების 

გზა არ არსებობს. პირიქით, ფორმათა შემოქმედების განვითარების 
პროცესში ერთგვარი წყვეტი ჩნდება, რომელიც ახალი რომელო- 
ბის, სახვითი ფუნქციის, ამოქმედებას აძლევს დასაბამს. და ფორ- 
მათა დაუფლების შემდეგი განვითარება ამ ახლად დაპყრობილი რო- 
მელობის 'მემოქმედების ნიადაგზე წარმოებს. 

რა ცვლილება ხდება ბავშის არსებაში ამ დროისათვის? რო- 
გორც ცნობილია, პირველ მსგავსებას «საგანთა შორის ბავში 

მეორე წლის მიმდინარეობაში ამჩნევს: მაგ. მამის ან დედის სურათს 

ცნობილობს. ამის შემდეგ მთელი მისი გულისყური სწორედ ამ მსგავ- 
სებისაკენ მიიმართება: იწყება ხანა ილუზიის თამაშისა, რომლის. 

შინაარსსაც სხვადასხვა მოვლენათა და საგანთა შორის მსგავსებ:ს 
დაწესება შეადგენს: ჯოხი ვითომ ცხენია. ბავში ვითომ დედაა ა§ 
მამა და სხ. ილუზეის თამაშის პერიოდში ბავშისათვის მსოფლიო 

ობიუქტურად არსებულ მიმართებათა სამყაროს როდი წარმოადგენს. 

არამედ მოვლენათა და საგანთა სამკვიდროს. რომელთა შორისა( 
ისეთ მიმართებას დააწესებ. როგორიც გსურს: საგანთა შორის არ- 
სებული მსგავსება და განსხვავება ობიექტურად კი არაა ბავშისათ- 
ვის მოცემული, არამედ მის მიერაა შექმნილი: ამ „მხრივ მსოფლიო. 
მისი ნებაყოფლობის ნაყოფია, მისი სურვილების მორჩილია. 
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მაგრამ იმავე ილუზიის თამაშის განვითარების პროცესში საწი- 
ნააღმდეგო განწყობაც მუშავდება და მწიფდება: ბავში არა-ერთხელ 
რწმუნდება, რომ მსოფლიო მის ნებაკოფლობას არ ემორჩილება; 

არა ერთგზის ხდება რომ ობიექტურად მოცემული მიმართება 

ბავშის ნებაყოფლობით არ იცვლება. ამის შედეგი ისაა, რომ ბაე- 

შის თვალი ამ ობიექტურის მიმართ «ხსნება და სულ უფრო და 

უფრო ხშირად ხედაეს მას: იგი ხედავს, რომ ესა თუ ის ობიექტი ყვე- 
ლაფერს კი არ ჰგავს, რაც მოგესურეება,; არამედ მხოლოდ ზოგა 

რასმე, რომ მსგავსებისა და განსხვავების მიმართება ობიექტურად 

ეძლევა ადამიანს. ეს ცელილება სწორედ 3 –- 4 წლის მიმდინარეო- 
ბაში ისახება და 4-–- 5 წლისათვის მეტად თუ ნაკლებად საგრძნობი 
ხდება. უნდა ვიფიქროთ, რომ ამ ცვლილებას განსა,,უთრებული მნი- 

შვნელობა უნდა ჰქონდეს სახვითი ფუნქციების განვითარებისათვ - 
საც. ბავში ეხლა იწყებს “შემჩნევას. რომ მისი ნაკეთები ან მისი 5>- 
ჯღაბნი მართლა რასღაც ჰგავს, და ამიერიდან თვითონ ცდილობ... 
ისე დახატოს, რომ მის ნახატსა და საგანს შორის მართლა რაემე 

მსგავსება იყოს. . 

ამრიგად, ბავშის განვითარებაში არსებითი ცვლილება ხდება: მა– 

სალის გაფორმებას იგი ამიერიდან მსგავსების იდეის ხელმძღვანე– 

ლობით აწარმოებს. მის ცნობიერებაში გარკვეული საგნის წარმოდ- 

გენა ისახება, და იგი თავის მანიპულაციებს მოცემულ მასალაზე 

ისე წარმართავს, რომ შედეგად თავისი წარმოდგენის ნივთიერი რე- 

ალიზაცია მოახდინოს, მასალა ისე გააფორმოს, რომ მიღებული 

პროდუქტი წარმოდგენილი სახის მსგავსი იყოს. 

რა საფეხურებს განვლის ბავში განვითარების ამ ხაზზე? დასაწ- 

ყისი ფაზისები ამ მიმართულებით „განვითარებისა ჩვენ უკვე ვიცით. 
ეს ის ფაზისებია. რომელთაც ბავში: წინა ასაკმი აღწევს. ესაა ჯერ 

ხანა სხვისი და მერე თავისი საკუთარი პროდუქტის ან ნაკეთების 

ყურადღების მიქცევისა. ამის შემდეგ იწყება ფაზისი ნაწარმოების. 
როგორც ფიგურის ან ფორმის გაგებისა და კვალდაკვალ ძირითადი 
ფორმების თანდათანობითი დაუფლებისა. დასასრულ, თავს იჩენს 

განვითარების ძირითადად განსხვავებული საფეხური, რომელზეც 
ბავში თავის ნაწარმოებს მსგავსების იდეის ნიადაგზე გარკვეული 
მნიშვნელობის მქონედ. გარკვეულ საგნად აღიარებს. და ამიერიდა5 

ნივთიერი მასალის აზრიან გაფორმებას იწყებს. 
ჰეცერი, რომელსაც ბავშის შემოქმედების განვითარება სა- 

განგებოდ აქვს შესწავლილი, ამ უკანასკნელ შემთხვევაში განვითა- 
რების ოთხ საფეხურს აღნიშნავს. 1. ბავში სხვადასხვა მანიპულა- 
ციებს აწარმოებს რაიმე ნივთიერ მასალაზე, მისი ხელიდან რაღაც 
გამოდის, მაგრამ მას არაფერს უწოდებს, შესაფერისი სახელწოდე- 
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ბით არ აღნიშნავს. 2. როდესაც ხედავს, როომ. რაღაც გააკეთა, მხო– 
ლოდ ამას შემდეგ აძლევს მას სახელს, ამბობს, თუ რა გააკეთა. 

3. თვითონ კეთების დროს, მანამ, სანამ მისი ნაწარმოები საბოლოოდ 
დასოულდებოდეს. აძლევს მას სახელს, ამბობს, თუ რას აკეთებ». 

ჯერ იტყვის. რისი გაკეთება უნდა, და მხოლოდ ამის შემდეგ შე- 
ალება მასალის გაფორმების ცდებს. მაშასადამე, იგი ორ მთავარ 
საფეხურს განვლიას: წინასწარი განზრახვის გარეშე და წ-ნასწა–ი 
განზრახვის მიხედვით ნაწარმოების შექმნის საფეხურს 1). 

უეჭველია, განვითარების ამ საფეხურებს შორის საკმაოდ დიდი 
განსხვავება უნდა ვიგულისხმოთ. როდესაც ბავში თავის ნაწარმოებს 
ყოველგვარი წინასწარი განზრახვის გარეშე აკეთებს, მისი შემოქმე- 

დება შემთხვევითი ხასიათისაა: იგი არ არის წინასწარი მიზნით დე– 
ტერმინაცია-ქმნილი. იგი არ არის მკვეთრად რეგულერებულ- აქტე- 
ბის საშუალებით მასალის ინტერესების დაძლევის შედეგად მიღებული; 

ამდენად იგი მიზანდასახული ქცევის უნარის სისუსტეს მოწმობს. მა- 
შასადამე, როდესაც ბავში განვითარების ამ საფეხურზე. დგას, მას 
ჯერ კიდევ არ აქვს მთელის სისრულით ის განწყობა ძლეული, რო– 
მელიც ბავშის თამაშს ახასიათებს და მასალაზე მანიპულაციების 
პროცესში მის ყურადღებას ჯერ კიდევ შესავმნელი პროდუქტის. 
გარე მიმართავს. სულ სხვაა მეორე საფეხური. აქ განწყობის შეცვლა 
საბოლოოდ მომხდარ ფაქტად უნდა ვიგულოთ, და ბავშის მოძრაო- 

ბების რეგულაცია, რომელიც ამიერიდან ყურადღების (კენტრშია 
მოთავსებული, შესაქმნელი პროდუქტის იდეიდან გამომდინარეობს. 
მაშასადამე, ამ შემთხვევაში შრომის უნარის მთავარი პირობის მომ– 
წიფებასთან გვაქვს საქმე. 

უეჭიელია, ამ მეორე“ საფეხურის მიღწევა ბავშის განვითარების 

უმნიშვნელოვანეს მონაპოვარს წარმოადგენს. 
როგორ ვითარდება იგი სხვადასხეა მასალის ნიადაგზე, რომე– 

ლიც ბავშს სათამაშოდ ეძლევა? 

ა. საამშენებლო მასალა. 

სხვადასხვა მასალიდან, რომლითაც პატარა ბავში განსაკუთრებით 
ხშირად და ხალისით თამაშობს, საამშენებლო მასალას –– ხის პატა–- 
რა კუბების სახით -- შეიძლება ითქვას, განსაზღვრულ ასაკში პირ– 
ველი ადგილი ეკუთენის. ამ მასალაზე ბავში ადრე იწყებს თამაშს, 
მაგრამ არც საბავშო ბაღის ასაკში ანებებს მას თავს. ამიტომ ბავ- 
შის შემოქმედების დასაწყისი ფორმების შესასწავლად კუბებით თა–- 
მაშის ანალიზს უექველად დიდი მნიშვნელობა აქვს 14), 

როგორ ექცევა ბავში თავის პატარა კუბებს? ჩვეულებრივი და–- 
კვირვებიდან ვიცით, რომ დასაწყისში იგი მათ ურთი მეორის გვერ- 
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დით ალაგებს, ახ ეოთძავეთ ხე აწყობს, მთელი ძისი კოსურუქშტულ- 

თამაში არსებითად ამით ამოიწურება. განვითარება იმამ. იჩენს 

თავს, თუ რამდენ ერთეულს ხმარობს ბავში სხვადასხვა ასაკში და 
რამდენი განზომილების „შენობებს“ აგებს. ცხრ. 47. რომელიც 

პ. ჰეცერის ექსპერიმენტული გამოკვლევის შედეგებს ”შე”ცავა; 
ნათლად ამტკიცებს, რომ სხვადასხვა ხნოვანობის ბავმებე ა») მბრევ 
თვალსაჩინოდ განსხვავდებიან ურთიერთისაგან. 

ცხრილი 47 

(%/ გამოცდილი ბავშების) 

  

    
    

  

    

ერთიმეორ. დალაზ. ' ამი ერთიშეორ.! | ორგანზომილებიანი 
და ელემენ, რაოდ. 2ზ | _ გვერ. ანაგებები 

ხნოვანობა =5=<- 3 ! ===–ს 2 შ. 
_ _ , სიგრძე! ჰორი 2 

2 8-4I4-–-6 | კ სოგანე| ვეოტ.! ჯახი 

2-3 60 . 90 | – 80 ი §0 – 20 20 
3-4 10 40 50 ,1% ' 70 10 80 4ს 

4-5 – | 20 80 100 , ყა 20 30 5ს 

5-6 | – | 29 ! 80 100 ' ვ0 | 20 50 70 
' ' ·           

1. კუბების ერთი მეორის გვერდით დალაგება მხოლოდ მესამე 
და მეოთხე წლის ბავშებისათვისაა დამახასიათებელი; მეხუთე და მე- 
ექვსე წლის ბავში ამას თითქმის სულ ანებებს თავს და კუბების 
ერთი მეორეზე დაწყობით უფრო ინტერესდება. 2. მესამე წლია 
ბავშების უმრავლესობა ორ ელემენტს იყენებს, მეოთხე. მეხუთე ღა 
მეექვსე წლიანი კი არა უმეტეს 3 –– 6 ელემენტისა, ე. ი. რაც უფრო 
მოზრდილია ბავში, ელემენტების მით უფრო მეტი რიცხვის გამო–- 
ყენების უნარი უვითარდება; მაგრა? ექეს წლამდე არა უზეტეს 
ექვსისა» 3. ორგანზომილებიანი „შენობების“ აგების უნარი ასაკთან 
ერთად "მწიფდება, კერძოდ, პორიზონტალურ-ვერტიკალურ- მიმალრ- 
თულებით. ჰეცერის დამატებითი ცდებიდან გამოირკვა, რომ 
სამგანზომილებიანი ფორმების აგება მხოლოდ მეშვიდე წლი“. მ-მდი- 
ნარეობაში იჩენს თავს. 

ის გარემოება, რომ ორგანზომილებიან შენობათა აგების უნარი 
მხოლოდ მეხუთე (50%) და მეექესე წლის (70%) ბავშების უმრავ– 
ლესობას აქვს, აყენებს საკითხს: ხომ არ ამტკიცებს ეს, რომ აჭ ასაკის 

ბავშები უბრალოდ კი არ აწყობენ კუბებს ერთი მეორეზე, არამედ 
გარკვეული მნიშვნელობის მქონე ობიექტის აგებას ცდილობენ? შე–- 
იძლება, ეს გარემოება მათი ტექნიკის გაუმჯობესების ბრალიც იყოს? 
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ჰაგრამ სულ ერთია, მაშინ უფრო მცირე ასაკის ბავშები –– თუნდ 
ხექნიკის განუვითარებლობის გამოც –- ხომ არ არიან მოკლებულნი 
მესაძლებლობას, რაიმე გარკვეული საგნის მსგავსი ფორმები ააგონ? 
)აშასადამე. დგება საკითხი: როდის უჩნდება ბავშს განზრახვა გარ– 
სვეული მ5იშვნელობის მქონე კომპლექსის აგებისამ რომელ ასაკში 
'აწყებს იგი თავისი სათამაშო მასალიდან რისამე აზრიანის აგებას? 

ჰეცერი საგანგებოდ ადევნებდა თვალყურს, თუ რომელ ასაკ- 

1 იწყებს ბავში, თავისი ანაგებების რაიმე საგნის სახელწოდებით აღ–- 
'იშვნას. გამოირკვა, რომ მესამე წელში ბავშები თვითონ ვერასდროს 
ჯერ ახერხებენ სპონტანურად დასახელებას, თუ რისი გაკეთება უ5- 
ხათ, რას აკეთებენ ან რა გააკეთეს, ხოლო ამ ასაკის ბავშების 10% 
„საშინაც კი ვერაფერს გეუბნება, როდესაც საგანგებოდ ჰკითხავ, თუ 
იისი გაკეთება სურთ, ან რა გააკეთეს მათ. სანიმუშოდ შეიძლება 

'ეცერის ოქმის შემდეგი ამონაწერი მოვიყვანოთ: 

ვაჟი 2:4. მივუთითებ მის მიერ დამთავრებულ შენობას და 
ქეკითხები: აბა მითხარი. რა ააშენე? პასუხი „ –- “. „რა არის 

ეს?" „ეს“. ვაჟი 2:9 შენების დროს მიმართავს ხმამაღლა 

ექსპერიმენტატორს: „აი. შეხედე!“ მიუთითებს თავის შენო- 
გაზე, „რა არეს ეს?" -–- „ეს“. უნებურად ხელს მოახეედრებს 
შენობას ისე: რომ ეს უკანასკნელი ინგრევა. გულნატკენი 
ამბობს: „ეს“ დაინგრა“. 

ახრილი 4ც 

პროვოცარებული დასახელების მომენტი %მ/ე-ში (პე ცე რის მიხედვით) 

  

  

    

  

    

ხნოვანება ვერ. ასახე- სასაზე. დროს ასა: წინასწარ ჯამი 
| ლებს ლებს ხელებს ასახელებს 

1-9 90 10 –_ | –_ 100 
3. % – 4ი 40 100 
ვვა!. .:; 0! მი 100, 
45 ' – .– | – , 100 100 
5-6 – –. – 1: 100 100   
ცხრ. 48 შეიცაეს ცნობებს. რომელთა მიხედვითაც ჩვენს სა- 

კითხზე პასუხის გაცემა შეიძლება. ამ ცხრილიდან ჩანს, რომ ბავ- 
შების უმრავლესობა (80%) მხოლოდ მეოთხე წლიდან ახერხებს თა- 
ვისი „შენობების“ მნიშვნელობის ან აზრის წინასწარ დასახელებას, 
ხოლო მეხუთე წლიდან -– უკვე მთელი 100%. მაგრამ საქმე ისაა, 
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რომ ყველა ეს ცნობები იმ შემთხვევებს ეხება, როდესაც ბავშს და- 
სახელების განწყობას საგანგებოდ უქმნიდენ, სახელდობრ, როდესაც 
მას ჰკითხავდენ: -- აბა მითხარი, რას გააკეთებ, რას აკეთებ ეხლა, 
ან რა გააკეთეო? ცხადია, რომ ბავშის დასახასიათებლად უფრო 
ზელსაყრელი იქნებოდა, გამოგვერკვია, თუ თვითონ, ყოველგვარი 
პროვოკაციის გარეშე, როდის ასახელებს იგი თავისი „ მენობების“ 
რაობას. ასეთი სპონტანური დასახელების გამოყენება მოზრდილის 
შემთხვევაში გაცილებით ნაკლებადაა სანდო, ვიდრე პატარა ბავ– 
შის შემთხვევაში. ეს მიტომ რომ უკანასკნელს ეგოცენტრული მეტ- 
ყველება ახასიათებს და ამიტომ, როდესაც არ ასახელებს, თუ რას 
აკეთებს. უნდა ვიფიქროთ, უმეტეს შემთხვევაში ეს მიტომ ხდება, რომ 
წინასწარი განზრახვა რისამე გარკვეულის გაკეთებისა მას არც აქეს. 
ყოველ შემთხვევაში, სპონტანური დასახელება იმის მაჩვენებელი 
მაინც უნდა იყოს, რომ სუბიექტს იმდენად მომწიფებული აქეს წი– 
ნასწარი განზრახვის მიხედვით გარკვეული მნიშვნელობის მქონე 
კომპლექსების აგების უნარი, რომ ამ თავის განზრახვას თვითონ 
ასახელებს, ჰეც ერის გამოკვლევაში ასეთი სპონტანური დასა- 
ხელების შესახები ცნობებიც მოიპოება, და იქედან სჩანს, რომ 

”/ 

2-3 წლამდე სპონტანურად ასახელებე6 . 0?) 

3-4 . 1.7 

4-5 . 2017 

5-6 . 47% 

6-7 , 99% 

მაშასადამე, 6-–– 7 წლის ბავშს ყოველ შემთხვევაში” საბოლოოდ 
“მომწიფებული აქვს თავისი შენობების წინასწარი განზრახვის მი- 
ზედვით აგების უნარი. 

ამავე საკითხის გადასაწყვეტად დიდი მნიშენელობა აქვს იმის 
გამორკვევას, თუ რამდენად შესწევს ბავშს დაწყებული საქმის ბო- 

ლომდე მიყვანის ძალა. ეს მიტომ,“ რომ წინასწარი განზრახვის მი– 
ხედვით მოქმედება მხოლოდ იმისთვის შეიძლება დამახასიათებელი 
იყოს. ვისაც ეს უნარი საკმარისად აქეს განვითარებული. –– ჰე ც ე- 
რი ამ უნარის შესახებ შემდეგ ცნობებს იძლევა (ცხრილი 49). ზო– 
გიერთმა ბავშმა კუბგბის ერთმანეთში ჩალაგება დაიწყო, მაგრამ 

მხოლოდ მეხუთე და მეექვსე წლის ბავშების მცირე უმრავლესობამ 
(60% -მა) შესძლო დაწყებული საქმის წარმატებით ბოლომდე მ+ 

ყეანა. 
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რას გვეუბნება ეს ფაქტი? უეჭველია, იმას, რომ ოთხ წლამდე 

ბავშის დეტერმინაციის ტენდენცია იმდენად სუსტად არის განვ–თა–- 
რებული, რომ კუბების მიზანდასახული დალაგების უნარი მა" 115 

ცხოილი 49 

  

  

ხნოვანება დაიწყეს წარმატ. 

დალაგება | დაასრულ. 

2,0 20 0 

3,0 50 30 

4,0 60 60 

50 60 60     
კიდევ არ შესწევს. მაშასადამე. ეს უნარი საგრძნობლად მხოლოდ 
მეხუთესა და მეექვსე წელში მწიფდება, ხოლო 7 ––-8 წლისათვის 
საკმაოდ მაღალ ·დონეს უნდა აღწივდეს. ამისდა მიხედვით, უნდა ვი- 
ფიქროთ. რომ არ შეიძლება. ბავშის „პროვოცირებული“ დასაზე- 
ლების შემთხვევები მისი განზრახული შენების უნარის სანდო მაჩ- 

ვენებლად ჩავთვალოთ. 
ყველა ამ მასალის მიხედვით შეიძლება ითქვას, რომ განზრახ შე– 

ნების უნარი ზოგჯერ ოთხ წელზე ადრეც აქვს ბავშს, განსაკუთრე- 
ბით, თუ მას საგანგებო პირობებში ჩააყენებ და ამ უნარის საპროვო– 
კაციოდ ცალკე ზომებს მიმართავ: მაგრამ ჩვეულებრიეს. ბუნებრივ 

პირობებში ამ უნარის გაძლიერებული განვითარება მხოლოდ მე- 
ხუთე-მეექვსე წელში წარმოებს და 'მეშვიდეში თავისი დასრულების 

დონეს აღწევს. 
- ცხრილი 50 

შენობები . „I 62 

ეტლი. · | 18 

ადამიანი და ცხოველი . . 12 

იარაღი · 8 

ხე · 5 

მაგრამ რას აშენებს ბავში თავისი კუბების საშუალებით? უექ- 
ველია, რამდენადაც აქ წინასწარ განზრახული შენაარსისა და მნი–- 
შვენელობის მქონე ანაგებების გაკეთებასთან გვაქვს საქპე. ბავში 
სპეციფიკურად უნდა მოეპყროს თავის მასალას. მაშასადამე, თუ რას 
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აშენებს იგი, ეს მასალაზე უნდა იყოს განსაკუთრებით დამოკიდე- 
ბული. კუბები კი სამშენებლო მასალას წარმოადგენენ. ამიტომ მო– 
სალოდნელია, რომ ბავშის ანაგებთა შორის განსაკუთრებით დიდი 
ადგილი სხვადასხვა სახის შენობებს (სახლებს, კოშკებს და სხ.) უნდა 

ეჭიროს. ჰ. ჰეცერის ცდების მედეგები საბოლოოდ ამტკიცებს 

ამ მოსაზრებას, ისე. როგორც ჩვეულებრივი დაკვირვების შემთხვე– 

ვებიც. ცხრ. 50 გვიჩვენებს, რომ შენობების აგების შემთხვევები 
მართლაც ყველაზე უფრო ხშირად გვხედება (62%). 

ბ. ქვიშაზე თამაში. 

ქვიშა განსაკუთრებით უყვარს ბავშს. მაგრამ არ შეიძლება ითქ- 
ვას, რომ იგი მაინცა და მაინც ხელსაყრელ მასალას წარმოადგენს 
კონსტრუქტული მოთხოვნილების დასაკმაყოფილებლად. მართალია, 
ერთი მხრით. მას სხვა მასალასთან შედარებით ერთგვარი უპირატე- 
სობაც აქვს:. მისი დაგროვება, ადგილიდან-ადგილზე გადატანა, რა- 

შიმე ჩაყრა და გადმოყრა გაცილებით უფრო ადვილია, ვიდრე სხვა 
მასალისა. რამდენადაც ბავში მასალის გაფართოვების ამ მარტივი სა– 

ხეებითაა დაინტერესებული, ქვიშა განსაკუთრებით უნდა იზიდავდეს 

მას; მაგრამ. როდესაც მასში კონსტრუქტული ტენდენციის უფრო მა- 

ღალი ფორმები იღვიძებენ, როდესაც იგი განსაკუთრებით მასალის 

აზრიანსა და მაშ მიზანდასახულ გაფორმებას ესწრაფის, ქვიშამ უშჟა- 

ლოდ, უეჭველია, თავისი მნიშენელობა უნდა დაჰკარგოს. ამდე–- 

ნად, შეიძლება ითქვას. რომ ქვიშაზე თამაშისადმე ინტერესის შე- 

სუსტება იმის ნიშნად უნდა ჩაითვალოს, რომ ამიერიდან ბავშში 

კონსტრუქტული ტენდენციის მაღალი ფორმების მიხედვით მასალის 
მიზანდასახული „დამუშავების“ მოთხოვნილება იღვიძებს. მაგრამ 

მხედველობაში უნდა ვიქონიოთ, რომ ქვიშისადმი ინტერესის შესუს– 

ტება სრულიად არ ნიშნავს იმას, რომ ბავში ამ მასალაზე თამაშს სა- 

ბოლოოდ თავს ანებებს. არა, ჩვენ აჭ მხოლოდ ქვიშისადმი უშ უ- 

ალო ინტერესის შესუსტების შესახებ ვლაპარაკობთ, თორემ სა- 

თანადო პირობებში (მაგალ. ზღვის პირას) ამ მასალაზე თამაშს იგი 
ჯერ კიდევ დიდხანს განაგრძნობს; მაგრამ ამ შემთხვევაში თვითონ 

ქვიშის გაფორმებით კი არ არის უმუალოდ დაინტერესებული, არა–- 

მედ იგი სხვას რასმე „აკეთებს“ და ქვიშით მხოლოდ როგორც დამ- 
ხმარე მასალით სარგებლობს. მაგალ. თავისი ცხენისთვის ქვიშიდან 
„თავლას“ აგებს, ან „ქალაქს“, ან ლიანდაგს თავისი მატარებლისა– 

თვის და სხვა. (ჰე ცე 6).19) 

ამრიგად, ქვიშაზე ბავშის თამაშის განხილვა განსაკუთრებით იმ 

მხრივ გეაინტერესებს, რომ მისდამი უშუალო ინტერესის შესუსტე- 
ბის მომენტის დადასტურება შესაძლებლობას მოგვცემს გავარკვიოთ, 
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თუ როდის იწყება ბავშში მიზან-დასახული კონსტრუქციის ინტე- 
რეს-ს ძლიერი განვითარება. 

ქვიშის გაფორმება .ან დამუშავება შემდეგი სახეებით ხდება: 
1. ბავში ავსებს მის განკარგულებაში მყოფ ფორმებს და მერე ცლის 
მათ. 2. ავსებს ფორმებს და “მერე ფრთხილად გადმოაბრუნებს მათ, 
რათა ქვიშა ისე გამოაცალოს, რომ მას მიღებული ფორმა შერჩეს. 
„ამრ-გად, იგი მასალის გაფორმებით არის დაინტერესებული. 3. აგ- 
როვებს ქვიშას ერთ ადგილას, თითქოს რასღაც აშენებდეს. ცოტა 
უფრო გვიან ცდილობს ხელით ან სათამაშო ნიჩბით ჩამოყალიბე- 
ბული ფორმა მისცეს მას: ამრიგად აშენებს კედლებს, გორაკებს, კო– 
შკებს. 4. თხრის არხს. გაჰყავს გვირაბი. 

ქვიშის დამუშავების ოთხივე ეს სახე შემდეგნაირად არის სხვადა– 
სხვა ასაკის წარმომადგენელთა შორის განაწილებული (ცხრ. 51). 

ცხრილი 5! 

(ჰეცერის მასალის მიხედვით) 
  

  
  

| ნ ს, · რამდენი V/, 
ხნოვანება გავსება გაფორმება | დაგროვება | ამოთხრა | ასახელ ებს. 

დაცლა თავის ნაკ. 

' | ' I 

1-2 100 – – 1 – 8 
2-8 80 20 67 472 2! 

8-4 40 60 86 57 28 

4-5 9%5 #5 70 54 61 
8-6 – 100 100 76 75     
ცხრილის უკანასკნელი სვეტი აღნიშნავს იმ ბავშების პროცენ- 

ტულ რაოდენობას, რომელთაც თავისი ნაკეთების დასახელების უნა– 
რი შესწევთ. ჩვენ ვხედავთ, რომ მიუხედავად იმისა, რომ ბავშებს 
ეკითხებოდენ,.თუ რა გააკეთეს მათ, იგინი საკმაო პროცენტით (61 #6) 

მხოლოდ მეხუთე წელში ახერხებდენ თავისი -ნაკეთებისთვის რაიმე 
სახელის მიცემას. მისთვის- რაიმე მნიშენელობეს მინიჭებას. მაშასა- 

დამე. ბავშების უმრავლესობა მხოლოდ მეხუთე წელში იწყებს ქვიში- 
დან გარკვეული მნიშვნელობის მქონე ფორმების შედგენას, 

მაგრამ თუ ეს ასეა, მაშინ როგორ უნდა აუხსნას ის გარემოება, 
რომ ბავშების უმრავლესობა უკვე მეოთხე წელში აწარმოებს ქვიშის 
გაფორმებას (60%), ერთ ადგილას დაგროვებას (86 #6). და ამოთხრას 
(57 %)? უეჭველია, რომ ამ შემთხვევაში ბავშები მასალის უშუალო 
სახის ცვლილებით „უფრო არიან დაინტერესებულნი, ვიდრე მისგან 
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რაიმე მნიშვნელობის მქონე ობიექტების გაკეთებით. ამისდა მიხედ–- 
ვით გამოდის, ორისა და სამი წლის ბავშები ქვიშის მიმართაც ისევე 

იქცევიან, როგორც სხვა მასალის (მაგ. პლასტილინის) მიმართ: იგინი 

უბრალოდ ფორმებს ჰქმნიან, მხოლოდ ფიგურალური მხარით არიან 
დაინტერესებულნი ან და მარტო ოპერაციებით. უამისოდ სრულიად 

გაუგებარი იქნებოდა, თუ რატომაა, რომ, ცხრილის მიხედვით; ქვი– 
შის დაგროვებისა და ამოთხრის შემთხვევები მეხუთე წელში უფრო 

იშვიათად გვხვდება, ვიდრე მეოთხე წელში. ეს მით უფრო საკვირვე- 
ლია, რომ. ჰეცერის დაკვირვებით, მასალის პროდუქტულ დამუ- 
შავებასთან (გვირაბის გაყვანა. კოშკების აგება და სხვ.) განსაკუთ- 

რებით ხშირად სწორედ ამ შემთხვევებში გვაქვს საქმე. შეიძლება 
იფიქროს კაცმა: ეს იმიტომ ხდება, რომ ხუთი წლის ბავშს ქვიშით თა- 

მაშის ინტერესი საზოგადოდ უსუსტდება. მაგრამ ეს რომ ასე ყოფი– 
ლიყო, შემდეგ წელში კიდევ უფრო მცირე რიცხვები უნდა გვქო- 
ნოდა. ნამდვილად კი საწინააღმდეგო მოვლენას აქვს ადგილი: მეექ–- 
ვსე წლის ბავშები აღნიშნული ოპერაციების მაქსიმალურ პროცენ– 
ტებს იძლევიან (100% და 75%). წ 

უნდა ვიფიქროთ, ამ გარემოების ახსნა ყველაზე უკეთ შემდეგნაი– 
რად შეიძლება: ბავშები ოთხ წლამდე ქვიშის დაგროვებისა და თხრის 

ოპერაციებს იმ მიზნით როდი აწარმოებენ, რომ რაიმე გაა კითონ, 

რადგანაც ამის უნარი მათ ჯერ კიდევ მინიმალურად აქვთ განვითა– 

რებული, არამედ იმ მიზნით, რომ მასალას უბრალოდ სახე შეუცვა- 

ლონ. სამაგიეროდ, მეხუთე წელში ეს ინტერესი ბავშს ძლიერ უსუ- 

სტდება, და პირველ რიგში რისამე აზრიანის გაკეთების ტენდენცია 

დგება. მაგრამ.ეს უკანასკ6ნელი ჯერ კიდევ არ არის იმ დონემდე მომ– 

წიფებული, რომ წინა წლის ინტერესის ინტენსიობას მიაღწიოს. ამი- 

ტომ ბუნებრივია, რომ ქვიშის დაგროვებისა და თხრის ოპერაციები, 

რომელთაც ეხლა არსებითად სხვა შინაარსი აქვთლვიდრე წინა პერი–' 

ოდში. ისეთი სიხშირით ვერ წარმოებს. როგორც მეოთხე წლის მიმ– 

დინარეობაში. : 

ამრიგად. ეს ფაქტები იმის საბუთად უნდა ჩაითვალოს, რო8 ბავშს. 

მიზანდასახული ოპერაციების წარმოება რისამე აზრიანის შესა- 

ქმნელად ქვიშით თამაშის შემთხვევაშიც მეხუთე წელს შეუძლია. 
სწორედ ამავე დროს. როგორც ვიცით. თვითონ ქვიშაც.მ-სთვის. 

უშუალო ინტერესს ჰკარგავს; სამაგიეროდ ეხლა იგი შემოქმედე– 
ბითი ტენდენციის სხვა მასალაზე ამოქმედებას უწყობს ხელს. ჰე ც – 
რის დაკვირვებით 4-5 წლიანებიდან 75 % იქცივა ასე. მაშ–ნ –«ოდე–- 
საც სამწლიანებიდან –- მხოლოდ 15%. –– მაშასადამე. ესეც იჭის სა- 
ბუთად უნდა ჩაითვალოს, რომ აზრიანი შემოქმედების უნარი სწო- 
რედ ამ დროისათვის ვითარდება. 
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მაგრამ რას აკეთებს ბავში ქვიშიდან თავის განვითარების ამ 

საფეხურზე? თუ ყველაფერს, რასაც ბავში აკეთებს 100-ით აღენიშ- 
ნავთ, მაშინ, ჰეცერის მიხედვით, შემდეგს მივიღებთ: 

ცხრილი 52 

მთა. .· 18% 
გეირაბი . 15” 

საჭჭელი 15» 

თხრილი , 12» 

ბაღი, ეხო . . 12» 

მდინარე . 6. 

სხლი- „, 3» 

წყარო. . .. 7» 
ნებისმიერ დასახელ. შემა ხვ. · 12» 

ჩვენ ვხედავთ, რაზდენად ადექვატურად ეპყრობა ბავში თავის მა– 

სალას: ქვიშით იგი თითქმის მხოლოდ ისეთის რისამე გასაკეთებლად 
სარგებლობს, რისთვისაც იგი მართლაც შესაფერის მასალას წარმოა- 
დგენს. უეჭველია, ეს გარემოებაც იმის სასარგებლოდ ლაპარაკობს, 
რომ ბავში მეტად თუ ნაკლებად წინასწარ-შემუშავებული. შეგნე- 
ბული გეგმის მიხედვით იწყებს ქვიშის დამუშავებას. 

გ. ხატვის განვითარება. 

1. ბავშის. ქცევის ფორმათა შორის ხატვა განსაკუთოებული - 

ყურადღების ღირსია. იგი მკაფიოდ გამოსახავს განვითარების ყველა 

იმ საფეხურებს, რომელსაც ბავშის შემოქმედების უნარი განვლია. 

ხატვის უნარის განვითარების დოკუმენტები ადვილად შეიძლება და- 
გროვდეს და ფსიქოლოგიურ თვალსაზრისით გაანალიზდეს. ამიტომ 

საკვირველი არაა, რომ ბავშის ხატვის განვითარება შედარებით კა- 
რგადაა შესწავლილი. _ 

როგორც წინა თავში დავრწმუნდით, „ხატვას" ბავში საკმაოდ 

ადრე იწყებს. მაგრამ მეოთხე წლამდე არსებითად მხოლოდ მოსამზა- 

დებელი საფეხურის განვითარების შესახებ შეიძლება ლაპარაკი: 
2-3 წლის ბავში ჯერ მხოლოდ „ჯღაბნის", ამით ზოგიერთს ძირითად 

ფორმას ეუფლება და, ჩვეულებრივ, რისამე გარკვეული მნიშვნელო- 
ბის ან აზრის მქონე ობიექტის დახატვას არც ცდილობს და ვერც 
ახერხებს. 

სამაგიეროდ ჩვენს პერიოდში მდგომარეობა იცვლება: იგი ეხლა 

ნამდვილ ხატვას იწყებს და ამით ახალ საფეხურზე დგება. მაგრამ სა- 
ნამ ამ უკანასკნელის შესახებ დავიწყებდეთ ლაპარაკს. საჭიროა გა- 

ზოირკვეს; უშუალოდ სცვლის ეს საფეხური წინა საფეხურს თუ არა. 
LსM6ი§58-ი აღნიშნავს. რომ ორ ხანას “მორის გარდამავალი საფე- 
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აურა არსებობა. '·რომელსაც იგი ლოკალუორი დაჯგუფე- 
ბის პერიოდს უწოდებს: ბავში ხაზების ცალ-ცალკე ჯგუფებს ჯღა- 
ბნის და თითოეულს მათგანს რაიმე გარკვეულ საგნობრივ მნიშენე- 
ლობას აძლევს: ერთი ჯგუფი მისთვის ადამიანის თავს გამოხატავა, 

მეორე. ცოტა ქვემოდ, ფეხებს და სხვ. 7). 
მოზრდილის თვალსაზრისით, არავითარი მსგავსება არ არსებობს 

ამ ნაჯღაბნსა და მას შორის, რის გამოხატულებასაც იგი უნდა წარ- 

გროადგენდეს. აო არსებობს არავითარი საბუთი ვიფიქროთ, რომ ამ 
შემთხვევაში ბავში რაიმე ობიექტურად მოცემული მსგავსებით ხელ- 

მძღვანელობდეს. მაგრამ ასეთი რამ არც არის აუცილებელი. უნდა 
ვიგულისსმოთ, რომ ამ შემთხვევაში ბავშის ხატვას ის თავისებურება 
უდევს საფუძვლად, რომელიც საგანთა შორის ნებაყოფლობითი 

მსგავსების დაწესებაში მდგომარეობს და რომელიც თავის ცხად გა- 

მოხატულებას ილუზიის თამაშში პოულობს. ამიტომ უნდა ვიფიქ- 

როთ, ბავშის ხატვის ეს შემთხვევებიც ილუზიის თამაშის ერთ-ერთ 

სახეს წარმოადგენს. 
ამრიგად, პირველი ხანა ბავშის „ბატეისა"“ უბრალო „ჯღაბნას“ 

წარმოადგენს. ამას მეორე ხანა სდევს თან, რომელიც მაინცა და მაინც 

გამოცალკევებულ პერიოდს არ შეადგენს. ვინაიდა5 იგი თვითონ ჯღა– 

ბნის ხანაშიც გეხვდება და ილუზიის თამაშის ნიშნებით ხასიათდება. 

2. ნამდვილი ხატვა მხოლოდ მას შემდეგ იწყება, რაც ბავში ობი– 

ექტური მსგავსების დაწესებას ცდილობს თავის ნახატსა და მის 

მნიშვველობას შორის, ენგის აზრით. ნამდვილი ხატეის და- 

წყების ნიშნად ბავშის განზრახვა უნდა ჩაითვალოს, რომ მას რისამე 

დახატვა სურს: „დედა უნდა დავხატო“, ამბობს ბავში და ამით· 

თვითონ მიგვითითებს. რომ მას გარკვეულის რასმე დახატვის გან– 

%რახვა აქვს 15). მაგრამ ბავშის ეს სიტყვა შეიძლება მხოლოდ მისი 
თამაშის განზრახვაზეც მიგეითითებდეს. იმაზე. რომ მას „დედის 

დახატვობია უნდა ითამაშოს. გადამწყვეტი მნიშვნელობა 
აქ იმას აქვს, თუ რამდენად ობიექტურია ნახატისა და საგნის მსგავ- 

სება და, მაშასადამე, რამდენად ხელმძღვნელობს იგი ხატვის დროს 

ამ განზრახვით. 
„ თავისთავად იგულისხმება, ეს მსგავსება პირველ ხანებში შეი- 
ძლება მხოლოდ ძლიერ შორეული იყოს. რადგანაც ბავში დასახატი 
საგნის მხოლოდ სქემატურ გამოხატულებას იძლევა, ამ პერიოდს 
სქემის ხანას უწოდებენ. .· 

" საინტერესოა თუ როდის აღწევს ბავში იმ მდგომარეობას, რომ 
წინასწარ განზრახული საგნის თუნდ სქემატური ხატეა დაიწვოს, 
ე. ი. როდის აღწევს იგი შემოქმედებას საფეხურს?



ისე, როგორც სხვა შემთხვევებშიც, აქაც გადამწყვეტი მნიშვნე– 
ლობა აქვს, თუ რა დროიდან იწყებს იგი თავისი ნახატების მნიშენე– 
ლობის დასახელებას სიტყვის საშუალებით. ცხრ. 53 გვიჩვენებს, 
რომ ბავშების უმრავლესობა (80%) მხოლოდ მეხუთე წლიდან 
ახერხებს თავისი განზრახვის წინასწარ დასახელებას. მაშასადამე. 

მეხუთე წელი აქაც კრიტიკულ ხანას წარმოადგენს: იგი ზხატვაშიც 

შემოქმედების ტენდენციის სწრაფი განვითარების ნიშნით არის აღ–- 
ბეჭდილი. 

ცხრილი 5პ 

სახელწოდების ხმარების სტადიები ხატვის დროს (#«ე-ში) 

  

      
  

    

ვერ ბ ს ხატვის სწა“ | 
ხნოვანობა | ასახელებს იღო დროს ასა- წინასწარ | ჯამი 

სრულიად | ასახელ. | ხელებს | ასახელებს 

4 | 18 I 9 87 ვი : 100 

8 ; – 90 მსმ ·: 100 
6 | – – = I». 100 

3, რას ხატავს ბავში ყველაზე უფრო ადრე და ყველაზე უფრო 
ხშირად? როგორც თითქმის ყველა მკვლევარი ადასტურებს, ადა- 
მიანზე ადრე ბავში, ჩვეულებრივ, არაფერს ხატავს. მაგრამ ეს არ- 

ნიშნავს, რომ, რაკი იგი ადამიანის ხატვას დაიწყებს. სანამ ამას კარ– 

გად არ ისწავლის, მანამდე სხვა საგნების ხატვაზე არ გადადიოდეს- 
როგორც ენგი აღნიშნავს: „პირველი სქემა ადამიანისა ძლიერ 

“პრიმიტულია. მარგარიტა რამოდენიმეჯერ იმეორებს მას, რის. 

შემდეგაც ივიწყებს: მერე ახალი ფორმა ვითარდება. რომელიც 

რამოდენიმე, ხნის შემდეგ წრისებრ ჯღაბნად იქცევა; არც ეს ოჩება 

დიდხანს; და მხოლოდ მეხუთე წლის დასაწყისში იქცევა ადამიანის: 
სახე ბავშის ნახატების მტკიცე წევრად“ 1"). 

ბავშის პირველ ნახატებში ადამიანი, ჩვეულებრივ, პატარა წრი- 

სა და მასთან შეერთებული ორი ხაზის სახით არის გამოხ:ტული. 

ეს ის ცნობილი სქემაა ადამიანისა. რომელიც პრიმიტულ ხელოევნე– 
ბის ნაშთებშიც გვხვდება და მეცნიერებაში თავფეხას სა–- 
ხელწოდებითაა ცნობილი (M00II055I0L, 168(მIძ), როგორც ჩანს. 

ადამიანის აღნაგობის ძირითადი ფორმები თავი და ფეხებია. და 
ამიტომაა, რომ ბავშის სქემატურ ნახატში მათ ყველგან ერთი და 
იგივე ადგილი უკავიათ. ' 
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ადამიანის ხატვის ეს პრიმიტული პერიოდი საკმაო ხანს გრძელ– 
დება. განვითარება უმთავრესად სქემის გართულებამი 2ღგომა- 
რეობს: თავსა და ფეხებს ხელები ემატება, მერე კისერი, თმა და სხ.. 
მაგრამ ეს არც ისე მალე ხდება: „ჯერ კიდევ მეექვსე წელში ხატავ– 
და მარგარიტა თავის ადამიანებს უკისროდ და უთმოდ. ზოგჯერ 
უხელოდაც“-ო, ამბობს ენგი!) ამავე ენგის ცნობით?) 

ლენ პერტრი ჯსს გამოანგარიშებული ჰქონდა, თუ თითო- 
ეული ასაკის ბავშთა რა პროცენტს რა შეაქვს თავის აღამ-ანი"ს 

სქემატურ ნახატში (ცხრ. 54). 

ცხრილი 54 

  

    

  
    

წლოვანება 41516 7 819 10) II სა )ვ 

' ' 

ტანი (ულ ივ ! 98! ე8 . 
დეხები -| 89 88 | 92 იგ IM 98 9-> იკ ! 98 
ხელები -Lკ5 67 2?7I  30|)76'85 ყეკის' ბვ % 
კ. სერი „| 8 ,9|90|37 წ! მ117ი|29| I 98 
თმა. " 6,96|)97 0.38 59 70:66 გ <9 
ტანისამოს» „1 |(6:39!49|) §5§6:ი03|77|)892 ყI 88 99 
კუდი „I 871 67 | M9 ! 26) 78 ი 8 9 ნწ წ0 
ფოლაქები "ელ 37 97 689 5560 0! §I · ა 88 

როგორც ამ ცხრილიდან ჩანს, ყველა აქ ჩამოთვლილ მომენტებს. 

ბავშების უმრავლესობა მხოლოდ ცხრა წლიდან ითვალისწინებს; 

მანამდე კი მათ ზოგი რამ უყურადღებოდ ოჩებათ (მაგალ. თმა).. 

ყოველ შემთხვევაში. ნათლად სჩანს. რომ წლოვანებია წინსვლა. თაა 

ერთად ადამიანის სქემატურ ნახატში სულ მეტი და მეტი ჯერილ- 

მანი შედის. - 

მაგრამ განვითარება მარტო ამაში როდი იჩენს თავს. პირველად 

ბავში მხოლოდ CI) წმ C 6 ხატავს თაგი: ადამიანს. მერე თ:5დათანო– 

ბით პროფილზე გაღადის, „მაგრამ ისე კი არა, რომ მისი 

ადამიანები ერთბაშად მთლიანად პროფილში დგებოდენ: არა, 
სხეულის ცალკე 6აწილები სხვადასხვა დროს გადადიან ამ მდგომა- 

რეობაში, სხელდობრ, პე რტრიჯის მიხედვით, შემდეგი თა- 

ნამიმდევრობით: ჯერ ფეხები, მერე ცხვირი, ამას შემდეგ –– თვა– 
ლები და პირი. მერე ხელები და დასასრულ ტანიც, კრეზ?“» მი- 

ხედვით: ფეხები, ხელები, თავი და ბოლოს ტანიც“ 2)). ამგვარად, 

განვითარების გზა პირდაპირი ნახატიდან პროფილისაკენ მეიმართე– 

ვ9ვ.



ბა და. სანამ ამაზე გადავიდოდეს, წინასწარ პროფილისა და 6#) წ00ლ- 
ის ნარევზე ჩერდება: ხშირია შემთხვევა, რომ ბავში ცხვირს პრო- 
ფილში: ხატავს, ხოლო თვალებს, ხშირად პირსაც და ზოგჯერ მეო- 

რე ცხვირსაც CI წვCლ. ენგის სიტყვით. მეექვსესა და მეშვიდე 
წელს შუა ბავშების ნახატთა თითქმის 50% ასეთ ნარევს წარმოად–- 
გემს. სამაგიეროდ, სასკოლო. ასაკმი ბავში უკვე წმინდა პროფი- 
ლის ხატვაზე გადასვლას ახერხებს. 

რა ძირითად ფორმებს მიმართავს ბავში ადამიანის გამოსახატა- 
კად? უწინარეს ყოვლისა წრესა და ხაზს: თავი. ტანი და თვალი, ზოგ– 

ჯერ ყური და პირიც წრის ან ხაზის სახით იხატება; ხელი და ფეხი, 
ხანდახან ცხვირიც სწორი ხაზების, ხოლო ტანი, კისერი, ზოგეგერ 

თავი ოთხკუთხედის ფორმას ღებულობს; გვხვდება აგრეთვე მოხ- 
რილი ხაზებიც -- მაგ, წარბების გამოსახატავად –– და უწესრიგო 

ნაჯღაბნიც –– თმისათვის. 
< ტე რნის, ბიულერის“ა დასხვების აზრით, ადამიანის 

შემდეგ ყველაზე მეტი ხალისით ბავში ცხოველების ხატვას იწ- 

ყებს“). ვინაიდან ეს უკანასკნელნი, როგორც მოძრავი და ცოცხა- 
ლი არ“რაებები. ბავშის ყურადღებას სხვა ობიექტებზე მეტად იპყრო- 

ბენ. ენგის დაკვირვებით, ეს არ უნდა იყოს სწორი: მისი მოწ- 
მობით 5-–10 წლიანი ბავშების მხოლოდ მეოთხედი ხატავს ცხო- 
ველებს. ხოლო რაც შეეხება უფროსებს (11 –- 17 წლამდე). მათი 

რივავი კიდევ უფრო მცი“დება. 
თუ რამდენად აინტერესებს ჩვენი პერიოდის ბავშს ცხოველის 

მოტივი. ამის გამოსარკვევად ენგმა შემდეგი – და მოახდინა: 

ერთ დასაწყის კლასში, რომელიც ”შევიდწლიანებისაგან შესდგებო- 
და. მან დაავალა ბავშებს. ადამიანის, სახლის. ვაშლის, ბოლოკი „ა 
„და ცხენის თავისუფლად დახატვა, როგორც შეეძლოთ; დასასრულ, 
მათ კიდევ უჯდა დაეხატათ რამე, მათი სურვილის მიხედვით. ამ მე–- 

ექვსე ნახატის გადათვალიერებისას აღმოჩნდა, რომ ბავშები ხშირად 
იმეორებდენ პირველ ოთხ აახატს. ხოლო. რაც შეეხება მეხუთე: 
ე. ი. ცხენს. მისი არჩევანი ერთი ბავშის მეტს არ მოუხდენია. არც 
„ახალ ნახატებში აღმოჩნდა რაიმე ცხოველის სურათი, თუ მხედვე- 
ლობაში არ მივიღებთ ერთად-ერთ “შემთხვევას როდესაც ერთ- 
ერთმა ბავშმა ფრინველის სქემატური დახატვა სცადა. 

ამგვარად, ირკვევა, რომ ცხოველის ხატვა არც ისე უნდა იტა- 
ცებდეს ბავშს. როგორც ეს მკვლევართა უმრავლესობას ჰგონია: 

ხზირია, შემთხვევა. რომ ბავში მხოლოდ მას შემდეგ გადადის 
ფხოველის ხატვაზე, რაც იგი ადამიანის სქემატურ გამოხატვაში 
ცოტად თუ ბევრად დახელოვნებულად "გრძნობს თავს. მაშინ იგი 

უბრალო ხერხს მიმართავს: („ხოველის გამოსახატავად. ადამიანის 
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სქემას იყენებს: ოღონდ ნაცვლად ვერტიკალურისა ჰორიზონტულ 
მდგომარეობას აძლევს მას, და ფეხებად ოთხ ხაზს უკეთებს, მია- 

ხატავს კუდს და ამით ათავებს საქმეს. მაგრამ რა ცხოველია, ამას 
ვერავინ იტყვის, ისე როგორც ვერც მისი ადამიანების შესახებ 
იტყვი. თუ. სახელდობრ. ვინ არის დახატული. იქაც და აქაც ნა1- 
დვილი სქემაა, რომელსაც კონკრეტი ცოცხალი შინაარსი ჯერ კ:- 
-დევ არა აქვს. 

როდესაც ბავში სპეციალურად ცხოველის სქემის ხატვას ითვი- 
სებს. ამ სქემას მცირეოდენი ცვლილების შეტანის შემდეგ უნიეე–- 
სალურად იყენებს. განვითარება მისს თანდათანობით დიფერენცე- 
აციაში იჩენს თავს: ძირითად სქემაში სულ უფრო მეტი და მეტი 

ცვლილება შედის. და სურათი სულ უფრო და უფრო უახლოედება 
ორიგინალს. თუმცა სქემის საფეხური ჯერ კიდევ გადაულახველი 
რჩება. 

ცხოველის სქემებში შემდეგი თავისებურება იჩენს თავს: ცხო- 

ველი იმთავითვე პროფილში იხატება; ამიტომაა, რომ ბავში ზოგ- 

ჯერ ოთხი ფეხის ნაცვლად ორ ფეხს ხატავს. ენ გის აზრით, 
ცხოველის ხატვისას პროფილს მიტომ ეძლევა უპირატესობა. რომ 
ცხოველის დამახასიათებელი თავისებურება პროფილმი უფრო 
ცხადად ჩანს. ვიდრე პირდაპირ 1“), გარდა ამისა. ცხოველის ნახატში 
პროპორციები უკეთ არის დაცული. ვიდრე ადამიანისაში, „ალბად 
მიტომ-ო. ამბობს ენგი. რომ ცხოველის ზატვა ადამიანისაზ) უფრო 

გვიან იწყება“. 

როგორც ადამიანის. ისე ცხოველის ხატვისას ბავში უფრო ხშია- 

რად უბრალო ხაზებით სარგებლობს. ვიდრე კონტურებით. მაგრამ 

ეს პირველ ხანებში ხდება. ამის შემდეგ იგი კონტურულ ხატვასაც 

იწყებს: თუ წინად, მაგალ. ფეხებს უბრალო ხაზების საშუალებით 

ხატავდა, ეხლა ასეთი ხაზებით აღარ კმაყოფილდება და მათი ფორ- 

მის შმემოხაზვას (კდილობს. იგივე ხდება ყველა სხვა შემთხვევაშიც. 

ბავშის ნახატების ერთ-ერთს საკმაოდ ხშირ მოტივს მ ცენ ა- 

რეც შეადგენს. სახელდობრ. ხე და ყვავილი. რა თქმა უნდა. ბავ- 

“შის ნახატები აქაც სქემატური, კერშენშტეინერის შემ- 
დეგ ცნობილია, რომ ბავშის ნახატებში ხის სქემის შემდეგი ფორ- 
მები გვხვდება: 1. ცოცხის სქემა ე. ი. დახატული ტანი და 

ზემოდ უბრალო სწორი თუ მრუდე გაუწევრებელი ხაზების სახით 

ტოტები. 2. ტოტები ორივე მხრივ ცალკე დამოუკიდებელი ხაზების 
საშუალებით იხატება (ფრთის სქემა). 3. ხის ტანს, რომელიც ხაზის 

Lაშუალებითაა გამოხატული, ზემოდან წრე აზის, რომელიც შტოე- 

“ბისა და ფოთლების სქემას წარმოადგენს (#იმყ0C1§ლჩტოთმ). 4. ხის 
ტანს ზემო ნაწილში ცოცხისებური კონტური აქვს ტოტებისა და 
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ფოთლების ნიშნად (Lმ0/00I15CI1CI12), 5. ხის ტანზე გავლებულია 
პორიზონტულად რამდენიმე ხაზი, რომელიც წვერამდე გრძელდება, 

ასე რომ ნამდვილი კიბის შთაბეჭდილება ჩნდება (კიბ ური 

სქემა). 

საგულისხმოა, რომ ხშირია შემთხვევები, რომ ბავში არა მარტო 
ხის ტანსა და ტოტებს ხატავს, არამედ ფესვებსაც: მიუხედავად იმი– 
სა. რომ იგი სინამდვილეში არასდროს არ ჩანს, ბავშს საჭიროდ მი– 
აჩნია მისი დახატვა. ! 

რაც შეეხება ყვავილებს, აქ. ჩვეულებრივ, სამი სქემატური ფო– 

რმა გეხვდება ?'). 1. ყვავილი გადმოცემულია წრის ან წრისებრი 
ნაჯღაბნის საშუალებით. რომელიც ზემოდან აქვს მიხატული მოკლე 

სწორ ხაზს (ღილის ·სქემა). 2. ყვავილის ნახატი ორი ნაწილი– 

საგან შესდგება: ზემოდ -– წრე და ქვემოდ –– ფოთლები (რთული 
სქემა). და 3. ყვავილი ზარის ფორმას მოგვაგონებს (XILII0V011- 

5CIICI1მ), არა იშვიათად გვხვდება მეოთხე ფორმაც, რომელსაც 
კერშენშტეინერი ვარდის სქემას უწოდებს. 

მაგრამ განსაკუთრებული ხალისით ბავშები სახლებს ხატავენ. 
რა თქმა უნდა, ყველაზე მეტ შთაბეჭდილებას ბავშზე. სახლის ფა– 
სადი ახდენს. ამიტომ ბუნებრივია, რომ პირველ ხანებში ბავში მარ– 
ტო მისი დღახატვით კმაყოფილდება: არც ფანჯრები, არც კარები; 
არც სახურავი, უბრალო ოთხკუთხედი, აი სახლის პრიმიტული სქემა: 
ხოლო, როდესაც ამ სქემას ფანჯრები, კარები და სახურავი ემა–- 
ტება, ბავშის ნახატი, რა თქმა უნდა, განვითარების შედარებით მა– 
ღალ საფეხურზე დგება. საგულისხმოა, რომ ამ შემთხვევაში ბავში 
სხვადასხვა ფორმებს მიმართავს: სამკუთხს, ტრაპეციას. ნახევარ- 
წრეს, რომელთა საშუალებითაც განსაკუთრებით ხშირად სახურა- 

ვის გადმოცემას სცდილობს». საინტერესოა, რომ ბავშის სახლის 5ა- 

ხატებში თითქმის ყველგან არაჩვეულებრივ ხშირად გვხვდება ერთი 
რამ: სახელდობრ, ბუხრის მილი, რომლიდანაც ყოველთვის ბოლი 

ამოდის: ამის დახატვა თითქმის არასდროს არ ავიწყდება ბავშს. რ ი- 
წ ი-ს თქმით, ეს იმით აიხსნება, რომ პატარა მხატვარზე არაჩვეუ–- 

ლებრივ დიდ შთაბეჭდილებას უნდა ახდენდეს ფანტასტულრი სახე 
მოძრავი ბოლის სვეტისა "). შემდეგი განვითარება აქაც. ისე რო- 
გორც სხვა შემთხვევაშიც დიფერენციაციის გზით მიმდინარეობს: 
ბავშს სულ მეტი და მეტი წვრილმანი შეაქვს იმ ძირითად სქემაში, 
რომლითაც იგი პირველ საფეხურზე კმაკოფილდებოდა. ამ მხრიევ 
იგი იმდენად შორს მიდის, რომ ხშირად იმის დახატვასაც კი ცდი–- 
ლობს, რაც შიგნია მოთავსებული და, მაშასადამე, გარედან უხილა–- 
ვია. ეს უმთავრესად სახლის ავეჯეულობა და მოწყობილობაა, რო– 

მელიც ბავშს ყოველ სახლში ეგულება. ამიტომაა. რომ ბავშის მიერ 
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დახატული სახლის კედლები თითქოს გამსჭვირვალეა, და გარედა:· 
ნაც ჩანს, რაც შიგნითაა მოთავსებული. ამგვარად, ბავში ჯერ ის; 
ხატავს სახლს, როგორც ეს უკანასკნელი მას გარჟდან ეჩვენება, ხო- 
ლო. შემდეგ მეორე თვალსაზრისზე დგება, რათა მისი შინაარსის და- 
ხატვაც მოახერხოს. 

ალბად ამითვე აიხსნება, რომ ბავში, ჯერ ერთი, წინიდა5 ხა- 
ტავს სახლს, ასე რომ, ჩვეულებრივ, მარტო წინა მხარე ან ფასადი 

ჩანს; მაგრამ მალე სხვა, მხარეების ხატვასაც იწყებს; ხოლო ისე კი 
არა, როგორც დიდი –- პერსპექტივის დაცვით, -- არამედ ხშირად 

სამივე მხარეს ერთ სიბრტყეზე აწყობს. უნდა ვიფიქროთ, რომ ესეც 
თვალსაზრისთა თანამიმდევრობითი (კვლის შედეგს წარმოადგენს. 

სახლს გარდა ბავში ·ხალისით ურემს, მატარებელს, ავტომო– 
ბილს, თუ მას ასეთი რამ უნახავს. და მალე სხვა მოტივებზეც გ:- 

დადის, ამ მხრივ იგი შედარებით ადრე აღწევს თავისი განვითარე- 
ბის უმაღლეს დონეს. 

4, როგორ ხატავს ყველაფერს ამას ბავში? საკმარისია ოდნავ 
გადაავლოთ თვალი ბაეშის ამ ნახატებს, რომ იმ წამსვე დაინახოთ. 

რომ იგინი უბრალო სქემის მეტს არაფერს წარმოადგენენ, ამიტო- 
მაა, რომ ბავშის ხატვის განვითარების ამ საფეხურს ს ქემ ის 
პერიოდს უწოდებენ. 

როგორც ზემოდაც აღვნიშნეთ, აქ ორი ხანა უნდა განვასხვა- 

ვოთ: პირველ ხანაშე საგნის თითოეული ნაწილი უბრალო, ხახების 
საშუალებით გადმოიცემა. მაგრამ მალე მდგომარეობა იცვლება, და 
ბავში საგნის ამა თუ იმ ნაწილის დასახატავად, უბრალო ხაზის ნაცევ- 
ლად, მისე მოხაზულობის გადმოცემას ცდილობს: თუ მაგალ. ადა- 
მიანის სხეულის ან ფეხისა და ხელის სქემა წინად უბრალო ხაზება 
“მეიცავდა, ეხლა მასში სხეულის ამ ნაწილების მოხაზულობის 
გადმოცემის ცდასაც შევხვდებით. 

მაგრამ ბავშის სქემატური: ხატეის განვითარების თავისებურება 
მარტო ამით არ ამოიწურება. თვალი რომ ვადევნოთ, თუ რამდე- 

ნად უახლოვდება დროის მიმდინარეობაში ბაეშის სქემები დასა- 
'ხატი- საგნების ფორმას, რამდენად მოგვაგონებენ იგინი ორიგი- 
ნალს, ენახავთ, რომ ბავშის სქემატური ხატვა ამ მხრივაც თვალსა- 
ჩინოდ ვითარდება. 

· უადრეს საფეხურზე ბავშის სქემაში ტყუილა დავიწყებდით 
დასახატი საგნის ცალკე ფორმების ან ნიშნების ძიებას: ამის მსგავსს 

აქ ვერაფერს შევხვდებოდით. სამაგიეროდ, თითოეული სქემა «მ 
მთლიან 'შმთაბეჭდილებას გადმოგვცემს, რომელიც საგანს მოუხდენია 
ბავშზე. ეს არის ან ფიგურალური ძირითადი-სტრუქტურფ მაგალი- 
თად, ადამიანის ან ხის სიმაღლე, თავის სიმრგვალე და სხვა; ან და ამ 

პ9?



ძირითადი სტრუქტურის მიმართულება სივრცეში, მაგ. ადამიანის 
სხეულის ვერტიკალური, ხოლო ცხოველის ჰორიზონტული მდგომა– 
რეობა, ამიტომაა, რომ ამ პირველ საფეხურზე ადამიანი ზოგჯერ 
მხოლოდ უბრალო ვერტიკალური გრძელი ხაზის საშუალებით იხა–- 

ტება და ცხოველი ასეთისავე, ოღონდ ჰორიზონტულად მიმართული 

ხაზის საშუალებით. ' 
ეს ზოგადი ძირითადი სტრუქტურა ან სრულიად არაა განაწევ– 

რებული, როგორც უკანასკნელ მაგალითში, ან და, საუკეთესო შემ- 
თხვევაში, ორზე მეტ წევრს არ შეიცავს. მაგ. ადამიანი ე. წ. თავ– 
ფეხას სქემით გადმოიცემა, ცხოველი –– ტანისა და ფეხების ან 
თავის სქემით. თითოეული ცალკე ნაწილი, მაგ. ტანი ან თავი, მთლი– 

ანი სახით არის გადმოცემული და, ჩვეულებრივ, მოკლებულია ყო– 

ველს შინაგან განაწევრებულობას, ' 
აღსანიშნავია, რომ ჩვეულებრივ ამ ორი წევრის სივრცეში მიმა– 

რთულება დაახლოვებით სწორედ არის გარჩეული და გადმოცემული: 
მაგალ. ცხოველის თავი ვერტიკალური მიმართულებით იხატება და 

სხეული ჰორიზონტალურით. 
ბ. მეორე საფეხურზე მდგომარეობა იცელება. განვითარება უწი- 

ნარეს ყოვლისა იმაში იჩენს თავს, რომ ბავშის სქემებში ცალკე. ნა– 
წილებისა და ნიშნების სულ უფრო და უფრო მეტი +იცხვი გეხვდე- 
ბა: ადამიანის სქემაში ერთი ხაზის ნაცვლად, რომელიც წინა საფე– 
ხურზე მთელ ადამიანს გამოსახავდა, ჩვეულებრივ თავის, ხელების, 
ფეხების, ტანისა და ზოგჯერ სხვა ნაწილების ცალკე საშუალებით 
გადმოცემის ცდას ვხვდებით: სახლის ხატვისას ბავში კარების. ფან- 
ჯრების, სახურავის, ბუხრის მილის შეტანასაც ცდილობს თავის სქე– 

მაში. დამახასიათებელი ამ საფეხურისათვის განსაკუთრებით ის არის, 

რომ განვითარება მთლიანის ან ცალკე ნაწილთა ფორმის გაუმჯობე– 
სებაში როდი «იჩენს თავს, არამედ მის რიცხვობრივ ზრდაში: თითოე- 

ული ფორმა არსებითად ისევე უხეშია და უმწეო, როგორც პირ- 

ველ საფეხურზე; სამაგიეროდ მთლიანი ძირითადი სტრუქტურის ნა- 
ცვლად, ცალკე ნაწილების მეტი რიცხვი იხატება. მაშასადამე. გან– 
ვითარება უფრო რაოდენობითი ხასიათისაა, ვიდრე რომელობითის. 

მართალია, ამ საფეხურის სქემების ცნობა გაცილებით უფრო ადვი- 
ლია, ვიდრე წინა საფეხურისა, მაგრამ იმიტომ კი არა, რომ «გინი 
უფრო ზედმიწევნით გადმოგვცემენ ორიგინალს ან უფრო ჰგვანან 
მას, არამედ მიტომ, რომ მისი დამახასიათებელი ნიშნებისა და ნა-. 

წილების მეტ რიცხვს შეიცავენ. 
გ. მესამე საფეხურზე ბავშის სქემატური ხატვა თავისი განვითა- 

რების უმაღლეს საფეხურს აღწევს. წინსვლა მრავალის მხრივ თეალ– 
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საჩინო ხდება: თუ წინა საფეხურზე იგი უმთავრესად რაოდენობითი 
ხასიათის იყო, ეხლა რომელობითი ხასიათის ხდება. 

"პირველყოვლისა, ბავშის ნახატებში საგანთა ნიშნების =ულ 
უფრო და უფრო მეტ რაოდენობას ვხვდებით. ამის ბუნებრივი შე– 
დეგი ისაა, რომ ნახატი გაცილებით უფრო ადვილი გამოსაცნობი 

ხდება, ვიდრე წინა საფეხურზე: საგნის ზოგადი ფორმის განაწევრე?ბის 

უნარი თვალსაჩინოდ უმჯობესდება: ადამიანის ნახატი ყოველთვის 
მკაფიოდ გამოკვეთილ ნაწილებს შეიცაქს: თავს. კისერს. ხელფახს, 
სხეულს. იგივე ითქმის სხვა ობიექტთა სქემების შესახებაც. –– მაგამ 
ამაზე უფრო საყურადღებო ისაა, რომ თვით (ალკე ნაწილებია, 

სხეულის, ხელფეხის და სხ. ფორმის დამუშავებას ექცევა ყურად- 
ღება: დანაწევრება და თითოეული ნაწილის ზომისა და პროპორციია 
სწორი გადმოცემის ცდა ამ პერიოდის ახალს, მნიშვნელოვან მო§ა- 
პოვარს წარმოადგენს. ეს გარემოება კიდევ უფრო აადვილებს ბა1- 
შის სქემების მნიშვნელობის გამოცნობას. შეიძლება ითქვას, რომ 
თუ წინა საფეხურებზე ბავშის „ნახატი“ უფრო იმ სუბიექტური 

შთაბეჭდილების სიმბოლოს წარმოადგენდა, რომელსაც ობიექტი 

ახდენდა მასზე, ვიდრე თვითონ ობიექტის გამოხატულებას. ეხლა 
ამ მესამე საფეხურზე, მას, მართალია, სქემატური, მაგრამ მა25ც 
ნამდვილი ნახატი შეგვიძლია ვუწოდოთ. 

5. განვითარება სამივე ამ საფეხურზე ფორმების მრავალფე<–- 
ვნობასა და გამოკვეთილობასაც ეხება. თუ ჯღაბნის პერიოდის აზრი 
ძირითადი ფორმების დაუფლებაში მდგომარეობდა, სქემატური ბა- 

ტვის პერიოდში ამ ფორმების შემდეგ გაუმჯობესებისა: და ახალი 

ფორმების მოპოების პროცესს აქვს ადგილი. მაგრამ დამახასიათე– 
ბელი ეხლა ის გარემოებაა, რომ ფორმების განვითარება დამოუკ-- 
დებლად როდი ხდება: იგი გამოსახატავად არჩეული საგნების ფორ- 
მათა გამოვლინების განზრახვის ზეგავლენის ქვეშ წარმოებს: თითო- 
ეული ფორმა იცვლება, მოქნილ სახეს ღებულობს და დასახატ ო%-- 

ექტთა მოყვანილობის თავისებურებებს ეგუება. ამ გზით. ის ძირა- 

თადი ფორმები, რომელსაც პირველად ჯღაბნის პერიოდში ითვი- 

სებს ბავში, საგნის თავისებურებათა ზეგავლენის გამო იცელება ა, 
განსაკუთრებით მესამე საფეხურზე, იმდენად უახლოვდება მათ, რომ 
ბავშის ნახატების ობიექტური მნიშვნელობის ცნობა ადვილი ხდება. 
ამრიგად, ჯღაბნის პერიოდში დაწყებული პროცესი გრძელდება: 
მაგრამ ფორმათა განვითარების შინაგან იმპულსს გარე საგანთა ფო- 
რმების ზეგავლენა ერთვის, და განვითარება შინაგანისა და გარეგა- 
ნის ურთიეთრ შეგუების გზას ადგება. 

თავის-თავად იგულისხმება, სქემატური ხატვის პროცესში ახალი 
ფორმებიც ჩნდება, ისეთები, რომელსაც ჯღაბნის პერიოდში ვერსად 

399



შევხვდებით. ყველაფრის ამის თვალსაჩინო შედეგი ისაა, რომ ხატვა 
შინაგანის, სუბიექტური სახვის სწრაფვის ნაცვლად ობიექტურად 
მოცემულ საგანთა გამოსახვის მიდრეკილებად იქცევა, და ბავში ამ 

უკანასკნელის რეალიზაციის სულ უფრო და უფრო მეტ შესაძლე- 
ბლობას პოულობს: ჩვენ ვამბობთ, რომ ბავშის ხატვა ტექნიკურად 
წინ მიდის, რომ. საზოგადოდ მისი სახვითი ხელოვნების უნარი უმჯო- 
ზესდება 29). 

6. ჩვენ რომ ბავშის თავისუფალი ხატვის შემთხვევები გავითვა– 
ლისწინოთ, ვნახავთ, რომ იგი დასახატ საგანს ე. ი. იმას, რასაც ხა– 
ტავს. ნიმუშად არ იყენებს. ამით იგი საგრძნობლად განსხვავდება 
დიდისაგან: მაშინ როდესაც ჩვენ, ზრდადასრულებულებს, მოცე- 

მული ორიგინალის თვალწინ ქონება და გადმოხატეა გვირჩევნია, ვი- 

ნაიდან ეს გარემოება საგრძნობლად გვიადვილებს მუმაობას. ბავში, 

ჩვეულებრივ, ორიგინალით არ სარგებლობს: მას გადმოხატვა არ 
ემარჯვება. იგი მეხსიერებით ხატვას ამჯობინებს. 

ეს ფაქტი უკვე დიდი ხანია ცნობილია. კერშენშტეინე- 
რმა ექსპერიმენტულად დაამტკიცა, რომ იგი ბავშის ხატვის დამა– 
ხასიათებელ თავისებურებას წარმოადგენს, ყოველ შემთხვევაში, მა– 
ნამ მაინც სანამ საქმე სქემის პერიოდთან გვაქვს. მან შემდეგი ცდა 
ჩაატარა: ბავშების წინაშე ერთ-ერთი მათი ამხანაგი დააყენა მარცხ–- 

ნივ მიბრუნებული სახით და მისი დახატვა დაავალა. 1124 ბავშიდან 
360-მა მაინც 6ი წ2CC დახატა თავისი ამხანაგი, ხოლო 22-მა მარჯ- 
ვნივ მიბრუნებული პროფილით. 1401 ბავშიდან 815-მა მშჯგდო- 
მარე მოდელი ფეხზე მდგომარედ გამოსახა. საერთოდ, შედეგი, რო– 
მელიც კერშენშტეინერმა მიიღო, ასეთი აღმოჩნდა: ბავშები 
შედარებით უკეთ ხატავდენ, როდესაც დასახატი საგანი მათ წინაშე 
არ „ყო. ვიდრე პირიქით 2). კ ა ც-მა რამდენიმე მარტივი მოდელი 
მიაწოდა 5-7 წლიან ბავშებს გადასახატავად. შედეგი ასეთი აღმო- 
ჩნდა: მაგიდა ოთხკუთხედის და თითოეული კუთხიდან გარეთ ან ში–- 
გნით მიმართული ოთხი ხაზის ან მარტო ერთი მხრივ გამოყვანილი 
ოთხი ხაზის საშუალებით იქნა გადმოცემული ?!). ამ მხრივ ა“ც ჩვე- 
ნებური ბავშები წარმოადგენენ გამონაკლისს: 3-4 წლის საბავშო ბა– 

ღის ბავშებს სხვადასხვა გეომეტრიული ფიგურა მიეცა გადმოსახატა- 
ვად: იგინი იშვიათად აკვირდებოდენ ნიმუშს, და ბევრმა, მაგალ. (ი- 
ლინდრი. რომელიც ვერტიკალურ მდგომარეობაში იყო დახატული, 

ჰორიზონტულ მდგომარეობაში დახატა. 
ერთი სიტყვით, სქემატური ხატვის პერიოდში მაინც, ბავში ორი– 

გინალ, როდი აკვირდება და მისი მიხედვით ცელის თავის ნახატს, 
არამედ, ჩვეულებრივ, უნიმუშოდ ხატავს და, მაშასადამე, იმას კი არ 
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ხატავს. რაც მის წინაშე დგას ნიმუშის სახით. არამედ იმას, რაც მა- 

ხსიერებაში აქვს საგნის შესახებ დაცული. 
ბუნებრივად ისმის საკითხი: რად ხდება ასე? რატომ ხატავს ბა–- 

ვში მეხსიერების და არა აქტუალური აღქმის მიხედვით? უწინარეს 
ყოვლისა უნდა აღინიშნოს, რომ სქემატური ხატეის განვითარების 

ყველა საფეხურის შესახებ როდი ითქმის, რომ ბავში ყოველთვის თა– 
ნაბრად უყურადღებოდ ეპყრობა დასახატავი საგნის ორიგინალს. 
არა! სრულიად უეჭველია, რომ სქემატური ხატვის განვითარების მე- 

სამე საფეხურზე მაინც ორიგინალს მეტი გავლენა აქეს სქემაზე, ეი- 

დრე პირველ საფეხურზე. ეს გარემოება სხვათა შორის იმაშიც იჩენს 
თავს, რომ ამ საფეხურზე მდგომ ბავშთა შორის უფრო დიდ პრო- 

ცენტს ვხვდებით ისეთებისას, რომელნიც შედარებით ხშირად სარგე- 
ბლობენ ორიგინალის დაკვირვებით და შედარებით იშვიათად გაუ- 

რბიან მის გადმოხატვის ცდას. საინტერესო იქნებოდა, საგანგებო 
გამოკვლევის საგნად დაესახა ვისმე ეს საკითხი. შედეგი. უნდა ვიფი- 

ქროთ. დაამტკიცებდა. რომ ბავში მით უფრო ხშირად ხატავს მეხსი- 
ერებიდან. რაც უფრო დაბალ საფეხურზე დგას იგი ხატვის უნარის 

განვითარების მხრიე. 
მეორის მხრიე, შეიძლება _დაისვას საკითხი: ხომ არ აქეს ბავ,შს 

დასახატი საგნის სახე წარმოდგენილი და ამ წარმოდგენის მიხედვით 

ხატავს. უ. ი. ხომ არ შეიძლება ითქვას, რომ იგი საგანთა იმ სახის 

გამოხატვას ცდილობს, რომელიც წარმოდგენის სახით დგას მისი ში- 
ნაგანი მხედველობის წინაშე? თუ ეს ასეა, მაშინ შეიძლება ითქვას. 
რომ ბავში აღქმაში კი არა, წარმოდგენაში მოცემულ საგანთა გადა– 
ხატვას ცდილობს. და რადგანაც მისი წარმოდგენა, როგორც (ე0ნ- 
გი ც აღნიშნავს, ცხადი და ნათელი კი არა. დიფუზიური და უსრუ- 
ლოა. ამიტომ მისი ნახატებიც ამავე თვისების გამოდიან 29). მაგრამ 

არა გვაქვს არავითარი საბუთი ვიფიქროთ, რომ ბავში მართლა თა– 
ვისი წარმოდგენების გადახატვას ცდილობს, ვინაიდან, როგორც 

ბიულერი აღნიშნავს, შეუძლებელია ბავშს ადამიანი მაგალ. ორი 
ცხვირით ქონდეს წარმოდგენილი (არის შემთხვევები. რომ იგი ერთსა 
და იმავე სახეზე ერთს ცხვირს პროფილში ხატავს და მეორეს –- 

ლს წ2C6). 
ამრიგად. უეჭველია. თავისი სქემატური ხატვის დროს ბავში არც 

წარმოდგენილი ორიგინალის გადახატვას ცდილობს და არც მის წი- 

ნაშე ობიექტურად მოცემული საგნისას. 
რა დასკვნა გამომდინარეობს აქედან? უეჭველია, ერთი მაინც. 

რადგანაც აქ, როგორც აღქმის, ისე წარმოდგენის შემთხუევაშიც. 
ერთი და იგივე ბუნების შინაარსი, სახელდობრ, დასახატავი საგნის 

მხედეელობითი სახე იგულისხმება, ცხადია, რომ ბავშის ნახატების 
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საგანს ეს უკანასკნელი არ უნდა შეადგენდეს: მაშ. ბავში იმა» როდი 
ხატავს, რასაც დიდი, ე. ი. საგანთა ვიზუალურ სახეს, არამეულ რა:- 
ღაც სხვას. 

მაგრამ რას? ამ საკითხისათვის დიდი მნიშენელობა აქვს იმ თა- 
ვისებურებათა გათვალისწინებას, რომელნიც ბავშის ნახატს ახასია– 

თებენ. როგორც ცნობილია; ბავშის მიერ დახატულ სახლში მისი ში–- 
ნაარსიც მოჩანს. ხუთი წლის ბავშს ფრინველის ჩანასახის განვითარ)– 
ბისა და გამოჩეკის შესახებ ესაუბრებოდენ, და შემდეგ (ხოველე– 
ბის შესახებაც ჩამოვარდა საუბარი. „ყაუბარი რომ გათავდა. რიჩა- 

ოდმა აიღო ქაღალდის ფურცელი და დაიწყო ლომებისა და ვეფხე- 
ბის ხატეა, რომელთაც მუცელში კვერცხები ჩაუხატა და ამ 'კვერცხე– 
ბში კიდევ პატარა ლომები და ვეფხვები“, 3მ). როდესაც ბავში მხე– 

დარს ხატავს, ეს უკანასკნელი ცხენზე ზის. მაგრამ მაი5ც ო–იეე ფე- 
ხები მოუჩანს. ყველა ამდაგვარ ფაქტებს ჯერ კიდევ რიჩი-მ მია- 
ქცია ყურადღება, და იგი იმ დასკვნამდე მივიდა, რომ ბავში იმას კი 
არ ხატავს, რასაც ხედავს, არამედ იმას, რაც 
იცის დასახატი ობიექტის შესახებ. რიჩი-ს კლა-, 
სიკური ფრაზა: „ბავშმა იცის, რომ ადამიანს ორი ფეხი აქვს და ამი– 
ტომ ხატავს მას ორივე ფეხით, მიუხედავად იმისა, რომ შესაძლოა. 
შემთხვევით იგი ისე “იდგეს. რომ არც ერთი მისი ფეხი არ მოჩა5- 
დეს“ .), ეს ფრაზა ბავშის ხატვის მკვლევართა საერთო კუთენილე- 

ბად გარდაიქცა. 

მაგრამ როგორ უნდა გვესმოდეს იგი? უეჭველია, ბავშმა ძალიან 

კარგად იცის, რომ ცხენზე მჯდომ კაცს ორივე “ფეხი არ- უჩანა, 

და არც ის ჩანს გარედან, თუ რაა მაგალ. სახლში მოთავსებული. 

მაშასადამე მისი, ნახატის თავისებურება სრულიად არ ამტკიცებს, 
თითქოს მან არ იცოდეს, თუ როგორი ოპტიკური სახე აქვს მის მიერ. 
დასახატავად არჩეულ საგნებს. არა. ეს მან ძლიერ კარგად იცის. მა- 

გრამ თუ იგი მაინც განსხვავებულ სახეს აძლევს მათ, ეს იმის საბუ– 
თად უნდა ჩაითვალოს, რომ მას თავისი ნახატის შინაარსად საგნის 
ოპტიკური სახე როდი აქვს დასახული, არამედ ის, რაც მან ამ სა– 
გნის შესახებ იცის იგი იმას როდი ხატავს, რასაც: 
თვალი |ხეედავს, არამედ იმას, რასაც ფიქრობს. 

მაგრამ დიდმაც იცის ხომ, რომ ადამიანს ორი ფეხი აქვს! ხოლო. 
ვს. სრულიად არ ავალებს მას. რომ მხედარი ისე ,დახატოს, რომ ორიჭე 
ფეხი მთლიანად მოუჩანდეს: ცხენოსანი ადამიანის კარგი სურათი 
ოდნავაც არ ეწინააღმდეგება იმას, რაც ჩვენ ადამიანის შესახებ ვი– 
ცით. ასე რომ მარტო ის გარემოება, რომ ბავში თავისი ცოდნის ში– 
ნაარსის გადმოცემას ცდილობს, არ კმარა ბავშის ხატვის თავისებუ- 
რების ასახსნელად. საქმე ისაა, რომ ბავშის მიერ დახატული ცხენო- 
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სანი ცხენოსნის მთლიან სახეს როდი იძლევა, არამედ ცხენისა და 

ადამიანის დამოუკიდებელ სურათების მექანიკურ შეკოწიწებას. 
ასეა სხვა შემთხვევებშიც: ბავში, ჩვეულებრივ, მთლიანის ცალკე 

ნაწილებს ხატავს; ჯერ ერთს, მერე მეორეს, და შემდეგ ყველაფერს 

ამას მექანიკურად უერთებს ურთიერთს, ასე რომ მისი ნახატები 5მ 
უეჭველი ფაქტის თვალსაჩინო ილუსტრაციას წარმოადგენენ, რომ 
მთლიანი არავითარ შემთხვევაში მისი ნაწილების უბრალო ჯამად 
არ ჩაითვლება. რომ იგი მეტია. ვიდრე ნაწილების ჯამი, რომ იგი 

ახალ რომელობას წარმოადგენს. 
ჩვეულებრივ. ბავშის ნახატების ამ თავისებურებას ბავშის სინთე–- 

-ზის სისუსტეს მიაწერენ (პიაჟე). მაგრამ საიდან გამომდინარეობს ეს 

სისუსტე, საკითხავი ესაა, და არა იმ 'ყველასათვის თვალსაჩინო ფა– 
ქტის დადასტურება, რომ ბავშის ნახატებში რთული საგანი მთლიანი 
სახით ვერაა მოცემული. 

უეჭველია, რომ იქ, სადაც ბავშს რთული ობიექტი აქვს დასა– 

ხატი. რომელიც რამოდენიმე მეტად თუ ნაკლებად დამოუკიდებელ 
ნაწილებს შეიცავს, იგი ამ მთლიანის ერთი იმპულსით გამოსახვის 
განზრახვას მოკლებულია; და ამიტომ ან მისი ტლანქი მთლიანი ფო– 
რმის გამოხატულებას იძლევა -- მაშინ მისი ნაწილობრივი მომენტები 
გამოსახვის განზრახვის გარეშე რჩება –– ან და თითოეული ნაწილის 
ფორმის ცალკე გადმოცემას იწყებს და მაშინ მთლიანის აღდგენას 
ამ უკანასკნელთა მექანიკური გაერთიანების გზით ცდილობს. შედე– 
გი ისა, რომ მთლიანი გან აწევრებული ფორმის 

ნაცვლად ცალკე ნაწილების შეკოწიწებული 
ჯამი ჩნდება. 

რასაკვირველია, შეუძლებელია ითქეას, თითქოს ამ შემთხვევაში 

ბავშის ნახატის შინაარსს ის შეადგენდეს. რაც მან საგნას შესახებ 
იცის. და რომ ამ მიზეზით იყოს მისი ნახატი მთლიანობას მოკლებული. 
არა! სრულიად უეჭეელია, რომ აქ ბავში საგნის ოპტიკური შინაარსის 

გრაფიკულ გამოსახვას ცდილობს, მაგრამ ამ შინაარსის განაწევრე- 

ბული სახით გადმოცემას ვერ ახერხებს. შთაბეჭდილება ისეთია. თით– 
ქოს აღქმის აქტში დასახატი ობიექტი ყოველთვის მარტო ერთი ნაში- 

ლის ან ერთი მომენტის ასპექტში ეძლეოდეს მას: ამ შემთხვე გაში 
იძულებული ვიქნებოდით აღგვეარებია. რომ ბავში მიტომ ხატავს 
ცალკე ნაწილებს. როგორც დამოუკიდებელ ერთეულებს და არა რო– 
გორც მთლიანის ცალკე მომენტებს, რომ იგი სწორედ ასე აღიქვამს 

მთლიანს, რომ იგი ურთი აღქმის აქტში ვერ აერთებს რამდენიმე ნა– 
წილობრივ მომენტს, რომ, ერთი სიტყვით, თითონ მისი აღქმა არაა 

განაწევრებული. 
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მაგრამ რატომაა, მაშინ, რომ იგი მარტო ერთი რომელიმე 
ნაწილის ან მომენტის დახატვით არ კმაკოფილდება და რამოდენი1ე 

ასეთე ნაწილის მექანიკურ შუერთებას ცდილობს? უეჭველია, რიმ 

მისი აქტუალური აღქმა ამ პრიმიტულ საფეხურზე აღარ დგას, რომ 

ამიტომ მან უკვე იცის-რომ ცალკე ნაწილები დამოუკიდებლად კი 
არა. მთლიანში. არსებობენ. და აი, ეს ცოდნაა. რომ მას აიძულებს. 

ცალკე ნაწილების ოპტიკური სახე ურთიერთს დაუკავშიროს და მათი 

მთლიანობის ფაქტი ამ გზით მაინც გამოსახოს. 
მაშასადამე. ბავშის ნახატში ერთი და იმავე ობიექტის სხვადასხვა 

ასპექტით აღქმის რამოდენიმე აქტში მოცემული შინაარსის შეერთე- 
ბასთა5- გვაქვს საქმე. ჩვენ ვიცით, რომ ბავზის პრიმიტული აღქმისათ- 

ვის სწორედ ეს დიფერენციაციას-მოკლებულობაა დამახასიათებელი: 

რომ აღქმის პრიმიტულ საფეხურზე მთლიანი ობიექტი ერთი რომე- 
ლიმე ასპექტით გვეძლევა, რომ საგანი არა რამოდენიმე, არამედ მხო– 
ლოდ ერთი ნიშნის მატარებლად აღიქმება. თავისთავად იგულისხმება, 
წინამდებარე პერიოდში ე. ი. 4-–– 8 წლამდე. აღქმის ეს პრიმიტული 
საფეხური უკვე გადალახულია, და ბავში შედარებით განაწევრებული 
მთლიანის აღქმას ახერხებს. ამიტომ უეჭველია. რომ იგი ისე როდი 

აღიქვამს ობიექტს, როგორც ხედავს მას. მაგალ. თუ L. # 3 L7-ის მიერ 
აღებულ შემთხვევაში ბავში სამწახნაგოვან პირამიდას სიბრტყეზე 
დახატულის ოთხის თუ სამის, ერთმანეთთან დაკავშირებული სამკუთ- 
ხედის სახით გადმოგვცემს. ეს გარემოება სრულიად არ ამტკიცებს. 
რომ იგი სწორედ ასე აღიქვამდეს პირამიდას "%). უნდა ვიფიქროთ, რომ 

როდეაღაც. თავისი განვითარების წინა საფეხურზე, იგი მართლა საძ– 
კუთხედის,, მაგრამ .არა რამდენისამე, არამედ ერთი სამკუთხედის სა–- 
ხით აღიქვამდა პირამიდას. მაგრამ ახლა დახატვის დროსაც კი არ 
კმაყოფილდება ერთი სამკუთხედით:. უეჭველია, რომ მისი აღქმა 
ახლა უფრო განაწევრებული სახისაა. 

ამრიგად, იძულებული “ვართ აღვიაროთ, რომ? იქ, სადაც ბავში 

ობექტის ოპტიკური სახის გამოხატვას ცდილობს, მისი ნახატი ისე კი 
არ გამოსახავს მას, როგორფ ეხლა აღიქვამს. არამედ ისე; როგორც 

თავისი განვითარების წინა საფეხურზე აღიქვამდა. ბავშის ნახატი. 
მაშასადამე, რამდენადაც იგი ოპტიკურ შინაარსს გადმოგვცემს, პრი–- 
მიტული აღქმის მასალის აღდგენასა და განსახიერებას წარმოადგენს: 
ბავშის ხატვაში მისი აღქმის პრიმიტული ფორმების აქტუალიზაცია 

ხდება. 
ბავშის ხატვის ასეთი ინტერპრეტაცია ნათელს ჰფენს სხვა ცნო- 

ბილს მის თავისებურებებსაც. აქ მხოლოდ ზოგიერთ მათგანზე შევ– 
ჩერდებით. 
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უველა აღნიშნავს, რომ ბავშის ხატვის ერთ-ერთ თავისებურებას 
სწორი ორიენტაციის უქონლობა შეადგენს. ე ნ გ-ის მიხედვით. ეს 
გარემოება სხვადასხვა სახით იჩენს თავს: ა) ბავში ერთი მთლიანის 
წარმოდგენის ნაწილებს სრულიად შეუსაბამოდ უკავშირებს ურთი“ 
ერთს: თავის პირველ ნახატებში ერთი წ-ის სახით ადამიანის თა:.Xკ 
გადმოგეცემს და მის ტანსაც: შიგნი რამოდენიმე, წერტილს ათავსებს 

თვალების ნიშნად და გარედ –– სულ ერთია.რა ადგილას –- ორიოღი 
ხაზს მიუხატავს ფეხების ნიზნად და იქვე ასეთსავე ხაზებს – თმის გაძო– 

სასახავად („არა სწორი სინთეზი”). ან და მაგალ. 5 წლის მადლენა „ცალ– 

ცალკე და გაბნეულად ხატავს ქაღალდზე სახურავს. ოთხ ფანჯარა 

და კარს, და ჰგონია, სახლი დახატა („თანამდებარება"). ბ) საგნებს, 

რომელნიც ერთი მთლიანის. მაგალ. ლანდშაფტის წევრებს წარმოადგე- 

ხენ, ბავში ურთიერთ-დამოკიდებულების გარეშე ხატავს ან და სრუ- 
ლიად შეუსაბამოდ უკავშირებს ურთიერთს, ჰ. ეხ გის აზრით. ყვე– 

ლაფერი ეს იმით აიხსნება, რომ ბავშები იმას კი არ ხატავენ. რასაც 

ხედავენ, არამედ იმას, რაც იციან” '). გ) ხშირია შემთხვევები. რომ 

ბავში ყველაფერს უკულმა ხატავს ან და სურათის ზოგ ნაწილა ერთი 
მიმართულებით და ზოგს მეორეთი (.,ინდიფერენტული ორიენტაცია”, 

L 0 ს ი1 მ-ს მიხედვით) ''). თითქოს დახატულ საგვებს არც ერთმანეთ- 
თან ქონდეს კავშირი და არც სხვა რაიმესთან. რაც ი“გვლივ არკე- 
ბობს. 

უექველია, ბავშის ნახატების ეს თავისებურება ძნელი ასახსნელი 
იქნებოდა იმით. რომ იგი „იმას კი არ ხატავს. რასაც ხედავს. არამედ 
იმას, .რრაც იცის“. საქმე ისაა, რომ მან კარგად იცის; რომ დახატული 

საგუები სწორედ ერთი, მთლიანის ნაწილთ წარმოადგევე:. თორემ. 25 

რომ არ ყოფილიყო. მაშინ როგორღა ავხსნიდით. რომ ცალკე დახა- 
ტულს სახურავს, კედლებსა და კარს ერთად სახლს უწოდებს! ცოდია 
იმას კი არ ხსნის, რომ ბავში მთლიანის ნაწილებს ცალკე ხატავს :5 

სრულიად შეუსაბამოდ უკავშირებს, არამედ სწორედ საწინააღმდეგოს 

ე. ი. იმას, რომ იგი დამოუკიდებლად დახატულ ნაწილებს ერთმანეთს 
უკავშირებს და ერთი მთლიანი ობიექტის სახელწოდებას აძლევა. 

სამაგიეროდ, ბავშის ხატვაში მოცემული ო“იენტაციის უქრზლო- 
ბის ყველა შემთხვევები იმწამსვე გასაგები გახდება. როგორც კი ვა3– 

გულისხმებთ, რომ მას პრიმიტული: აღქმის აქტუალიზაცია უდევს 
საფუძვლად და ამ მიზეზით. თითოეული 5აწილის ხატვის დრ”ოს და- 

ნარჩენი ნაწილები სრულიად მხედეელობის გარეშე რჩებიან. თითო– 

ეული ცალკე ნაწილის გადმოცემისას იგი მთლიანის ერთ-ერთ ნაწი- 

ლად კი არ იგულისხმება, არამედ სრულიად დამოუკიდებელ ერთეუ– 

ლად. რომელსაც არცერთ სხვა ერთეულთან საერთო არაფერი აქვს. 
ამიტომ იგი არც დაკავშირებულია სხვა რომელსამე ნაწილთა5 და 

405



არც ვალდებულია მის მიმართ რაიმე ვრცეულ დამოკიდებულებაში 
იმყოფებოდეს; ერთი ნაწილი რომ წაღმაა დახატული აა: ერთ ადგ:- 

ლასაა მოთავსებული, მეორის თავისებურებას სრულიად არ ეხება, 

თუ რა მიმართულებით ან რა ადგილას იქნება იგი დახატული: ერთი 
და იგივე წრე ხატვის ერთ აქტში შეიძლება ადამიანის თავად გამოდ- 
გეს. და მეორე აქტში, როდესაც მხატვარს თავთან უკვე აღარავითაო 

საქმე აღარა აქვს, ტანად; ან და, რატომ არ შეიძლება; ფეხები ე5C- 
გვალი ხაზების საშუალებით გამოისახოს. ხოლო. ხატვის მეორე აქტში, 

როდესაც ფეხებთან ანგარიში გასწორებულია და მხატვარს იგინი და- 

ვიწყებული აქეს, ასეთივე ხაზების საშუალებით თმა იქნეს გამოსახუ- 
ლი. –– მაგრამ რადგანაც აქტუალური დიფერენცირებული ალქმის ნი– 
ადაგზე ბავშმა მაინც იცის,.რომ მთლიანს რამოდენიმე ნაწილი აქეს. 

იგი ხელახლა უბრუნდება ამ დამოუკიდებელ ნაწილებს და ყველას 
ერთად მთლიანის სახელწოდებით აღნიშნავს. 

იგივე გარემოება გასაგებად ხდის ბავშის ნახატების მეორე თავი- 
სებურებასაც. მართლაც და. თუ ბავში ყველაფერს მარტო ერთი რო- 
მელიმე ასპექტით გამოსახავს, ასე რომ თითოეულს ცალკე ნაწილს ან 

მომენტს დანარჩენების დამოუკიდებლად ხატაეს. მაში§ვ გასაგები), 

რომ ეს ნაწილები და მომენტები მის ნახატში ურთიე -თზე ზეგავლე– 
ნის გარეშე -უნდა იყვნენ გადზოცემულეი. პროპორცია მიმართებითი 
ცნებაა; და მისი არსებობის შესახებ მხოლოდ იმ შემთხვევაშია შესა– 
ძლო ლაპარაკი, როდესაც ერთე საგნის ან ერთ-ერთი მისი ნაწილის 
ხატვისას სხვებიც გვაქვს მხედველობაში: პროპორცია მხოლოდ რამო– 

დენიმე საგანს. ან ერთი საგნის რამოდენიმე ნაწილს მორის შეიძლე“ა 
იყოს დაცული. ამიტომაა, რომ, როდესაც საქმე ერთ ობიექტთან 

გვაქვს, ისე რომ სხვა ობიექტები სრულიად ყურადღების გარეშე 
არიან მოქცეულნი, მაშინ ეს ობიექტი ყოველგვარი სიდიდის შეიძლე– 

ბა დაიხატოს, და ამით არავითარი პროპორცია არ იქნება და- 

რღვეული. 
საოცარია; რომ ეს მარტივი გარემოება მკვლევართა მიე“I ხშირად 

უყურადღებოდაა დატოვებული მიუხედავად იმისა. რომ ბავშის ნახა- 

ტების ერთ-ერთ თავისებურებად თითქმის ყველა სწორი პროპორციე– 

ბის დაუცველობას აღნიშნავს: „ბავშის ნახატებში ყურადღებას იქცევა 
არა მარტო საგნის ან სხეულის სხვადასხვა ნაწილებს შმორის არსებუ- 

ლი პროპორციის დაუცველობა. არამედ საგანთა და ადამიანთა ურ- 
თიერთშორისაც. როდესაც ესენი ერთი რთული მთლიანის სურათში 

არიან მოქცეულნი"-ო. ამბობს ე ნ გ ი“). „სწორი მიმართებების 

გპდმოცემის სისუსტე განსაკუთრებით თვალსაჩინოდ ლანდშაფტები... 
სიტუაციებისა და სხვა ასეთების კომპოზიციებში იჩენს თავს. ადამა- 

ანები ხშირად ორსართულიანი სახლის ან სამრეკლოს სიმაღლისანი 
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არიან. ცხენი წელამდე უწეეს ადამიანს და სხ.“ გარდა ამისა. უ)1431 

დიდი ბანია. შენიშნულია. რომ ბავში ადამიანს არა ჩეეულებრ“კა 
-დიდთავ“ანს ხატავს. სხეულს ზოგჯერ ძალიან მცირე ი მოცელობისა“ 

და ზოგჯერ უზომო სიმაღლისას, იგივე უნდა ითქვას სხვა ნაწილები» 
შესახებაც. ერთი სიტყვით, ადამიანის სხეულის ნაწილთა შორის ა–- 

სებული პროპორცია სრულიად არავითარ გაელენას ა“. ახდენს ბავშის 
სქემატურ 5ახატებზე. 

ბიულერის აზრით, ხშირად ამის ახსნა იმ შთაბეჭქდ-ლების ინ– 
რენაივობით შეიძლება. რომელსაც დასახატი ობიექტის ნაწილი აბ- 

დენს ბავშზე 3). ე ნ გი უფრო ახლო დგას ჭეშმარიტებასთან, როდე- 
საც ამბობს, რომ „უმნიშვნელოვანესი საფუძველი ბავშის ხატვის აჰ 

თავისებურებისა მისე სინთეზის ნიჭის სისუსტეშე უნდა ვეძ:- 
ოთო. ის ფიქრობს. რომ ბავში ნაწილებს ხატავს. და მთლია- 
ნი სრულიად მხედველობის გარეშე აქვს მოქცეული. რის გამოც 5ა- 
წილთა სწორი პროპორციები სრულიად უყურადღებოდ რჩება 1). ეს 
შეხედულება სავსებით მისაღები იქნებოდა. რომ ბავში მართლა ნაწი- 
ლებს ხატავდეს მთლიანისაგან სრულიად დამოუკიდებლად. მაგრამ 
მაშივ გაუგებარი იქნებოდა. თუ რა უდეეს მის ნახატს საფუძვლად. 
ჩვენ ვუცით. რომ ბავშის ხატვის განვითარება სულ საწინააღმდეგო 
გზით მიდის წინ: ის ნაწილებით კი არ იწყებს და მთლიანზე შემდეგ 
გადადეს, არამედ პირიქით: დიფუზიური ტლანქი მთლიანად ამ უკა- 
“ნასკნელის წევრთა გათვალისწინების გზაზე გადადის. ენ გ-ის აზრი 

რომ მართებული ყოფილიყო. მაშინ სწორი პროპორციის დარღვევდს 
შემთხვევებს პირველ ხანებში უფრო იშვიათად უნდა ჰქონოდა ადგ“– 
ლი. ვიდრე შემდეგ. ნამდვილად კი სრულიად, საწინააღმდეგოს აქვს 

ადგილი. ამიტომ უფრო სწორი იქნება. თუ ვიტყვით. რომ ბავშის ხატ- 
ვაში მისი პრიმიტული აღქმის აქტუალიზაცია ხდება. პრიმიტული აღ- 

ქმის. რომელიც მთლიანს მხოლოდ ერთი რომელიმე „ასპექტით გვიჩვე- 
ნებს და ყოველს ცალკე შემთხვევაში მარტო ერთი რომელიმე მომენ. 

ტის ან ნაწილის მატარებლად წარმოადგენს. ამიტომ ბავში არაჩვეუ- 
ლებრივ დიდი თავით რომ ხატავს ადამიანს, ეს იმიტომ რომ მისი 
პრიმიტული აღქმისათვის ადამიანი ამ ასპექტითაა მოცემული. საკმარი– 

სია ნაცადი იყოს მეორეჯერ ამავე ადამიანის სხვა ასპექტით აღქი:. 
რომ ეხლა მან არაჩვეულებრივი სიმაღლისა და არაჩვეულებრივ პატ.- 
რა თავიანი ადამიანი დახატოს. 

, დ. პლასტიური შემოქმედების განვითარება. – 

1 როგორც წინა თავში დავრწმუნდით, 2--3 წლის ბავში. მიუხე- 
დავად იმისა, რომ საკმაოდ დიდი ხალისით თამაშობს თიხით ან პლას- 
ტილინით, ჯერ კიდევ უძლურია, რაიმე გარკვეული შინაარსის ან 
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მნიშვნელობის მქონე სახე გამოძე”წოს: სახვის იდეა ბავშების .დედ– 
უმოავლესობისათვის ჯერ კიდევ სრულიად მიუწდომელია. იგი ფი- 
გურალური მომენტით კმაყოფილდება და ამიტომ სხვადასხვა ფორ: 
მებს ძერწავს; “რომელნიც ოპტიკური შინაარსის მეტს სხვას არაფეი:ს. 

წარმოადგენენ. 
საგნის სახვის ინტერესი აქაც მხოლოდ წინამდებარე პერიოდი 

უჩ5დება ბავშს. მართალია. ხშირია შემთხვევები. რომ ორი-სამი წლია 

ბავში თავის ნაძერწს რაიმე სახელწოდებით აღაიშნავს (ორწლიანების 
20% და სამწლიანების 80%); მაგრამ ეს სრულიად არ გამოდგება 

საბუთად. თითქოს სახვის იდეა პლასტიურ მასალაზე ასე ადრე უმწი- 
ფდებოდეს ბავშს. საქმე ისაა, რომ ყველა ასეთ შემთხვევაში ბავში- 
რაიმე ტკბილეულს, უფრო ხშირად, ნამცხვარს ასახელებს. ეს გარე– 

მოება გვაფიქრებინებს. რომ აქ სახვის იდეასთან კი არა, ილუზიის 
თამაშის შემთხვევასთან უნდა გვქონდეს საქმე: „ბავშები პლასტი- 
ლინს ცომსავით ეპყრობიან, რომელიც ალბად დედას არა ერთხელ 

გადაუცია სამზარეულოში მათთვის სათამაშოდ. «თიგივი ჰბაძავენ პრო- 
ცესს. რომელიც უნახავთ, თამაშობენ ილუზიის თამაშს, რომელშიც 
პლასტილინი არსებით ფაქტორს წარმოადგენს და არა ჰქმნიან მის– 
გან რასმე, ამ სიტყვის ნამდვილი მნიშვნელობით" (ჰე ცერი). ამი– 
-ტომ ეს შემთხვევები მხედველობაში არაა მისაღები. ისინი რომ გა– 
მოვყოთ. მაშინ შემდეგ რიცხვებს მივიღებთ (ცხო. 55) 38). 

ცხრილი 55 

  

ძცეცერი) 
=->==ა== 

დასახ, შემ- 
ხნოვანობა | თხეევები 

%/ა-ში 

2-3 6 

8--4 30 

4-5 90 

8-6 90   
როგორც ვხედავთ 4 –– 5 წელი აქაც გარდატიხის ხანად უ:დ> 

ჩაითვალოს. ბავშების 90% უკვე გარკვევით ახალ საფეხურზე: 
დგას: მათთვის ძერწვა უბრალო ფორმათა დამზადებას კი აღარ 

” წარმოადგენს. არამედ გარკვეული მნიშვნელობის მქონე საგვებ”ა 
გამოსახვას, აღსანიშნავი ოღონდ. რომ ბავშების მთელი 100” 
იქვსი წლისთვისაც ვერ აღწევს ამ საფეხურს (90%). 
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ვნახოთ ეხლა უფრო დაწვრილებით. თუ ოოგორ ვ-თაოდე:ა 
პლასტიური შემოქმედება ჩვენს პერიოდში, 

2. ბერგემან-კენიცერის მიხედვით. რომელიეკ მეხუ- 
-თე. მეექვსე და მეშვიდე წლის ბავშების ძერწვის დაკვირჰებაა აწარ- 

მოებდა, ბავშის პლასტიური სახვის ინტერესი შემდეგნაირადაა სხვა– 

დასხვა საგნებზე განაწილებული (ცხრ. 56) 39). 

ცხრილი 56 

ჯამოძერწული ობიექტები 9/,-ში 

  

    

  

    

საგნები ვაჟი ქალი 

1 || ადამიანი I 13 | 85 
9 | სატრანსპ. საშუალ... .. I... 1II 

8 | შენობა , 9290 1 2 

4 | იარაღი · 8 | 1 
§ I სახლის მოწყობილობა . . )) / 19 

6 || კურველი · 4 4 

7 | ცხოველი · 7 | ვ 

8 | მცენარე · რ. ! 5 

9 II სხვადასხვა . ·I “ძი | 9? 

თუ მეცხრე რუჟბრიკასაც („სხვადასხვა“) მხედეელობაშ- მი–- 
ვიღებთ (ამ რუბრიკაში ნაძერწების მთელი რიგი შედის. რომელიც 
წინა რუბრიკებს არ უდგება), მაშინ ბავშის მიერ გამონაძერწი ობი- 

ექტების გვარის რაოდენობა საგრძნობლად გაიზრდება. როგორც 

ხანს, პლასტილინიდან ბავში საგანთა საკმაოდ დიდ რიცხვს გამოსა- 
ხავს. ეს ალბად მასალის ბუნებით აიხსნება: პლასტიური მასალა ყო–-- 

ველგვარი საგნის გაფორმების შესაძლებლობას იძლევა.––ამრიგად, 

ისე როგორც სხვა შემთხვევებშიც, მასალა აქაც მიშენელოვ-ნ ფა2- 

ტორს წარმოადგენს. 

საინტერესოა, რომ ერთგვარი სქესობრივი დიფერენციაც“ა უკე 

ჩვენს პერიოდში იჩენს თავს: მაშინ როდესაც ვაჟის გულისყული 

უმთავრესად სატრანსპორტო საშუალებათა და შენობების პლასტუ- 
რი გაფორმებისაკენ არის მიმართული, ქალს განსაკუთრებით აღა- 

მიანი და სახლის მოწყობილობა აინტერესებს. 

უნდა ვიფიქროთ, რომ პლასტიური სახვის ობიექტების შერჩევა.,. 
ისე როგორც სახვის სხვა ფორმების შემთხვევებშიც, ბავშის გარემო 
განსაზღვრავს: ბავში იმას ხატავს ან ძერწავს, რასაც თავის 2რჯგვ- 

_ 
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ლივ 5:დავს, მაგრამ აქედან ყველაფერს კი არა, არამედ განსაკუთ- 

რებით «მას, რაც მისთვის ემოციონალურად არის აღბეჭდილი ღა 
ამოიგად მისი აქტუალური ინტერესების ფარგლებში შედის. როვ 
განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა სწორედ ემოციონალურ ფაქ- 
ტორს აქვს, ეს იქედან ჩანს, რომ ბაგში ზოგჯერ ისეთის რისამე გა:- 
მოსახ:ა) ცდილობს, რაც მის სახვით შესაძლებლობას სრულიად ალ 
შეეფერება: მიუხედავად იმისა, რომ ასეთ შემთხვევებში დამაკმა– 

ყოფილებელ შედეგს ვერ აღწევს, იგი მაინც თავს არ ანებებს დაწყე– 
ბულ საქმეს: ემოციონალური შინაარსი მის იდეტერმინაციის ტენ- 
დევცია) აძლიერებს და დაწყებული ოპერაციების ბოლომდე მიყ- 

ვანის –ესაძლებლობას აძლეეს. 
როგრო ახერხებს ბავში ზემოაღნიშნული საგნების პლასტიურ გ»- 

მოსახვაა? ჩვენ არ შევჩერდებით ცალკე საგნების განხილვაზე. რო- 
გორც ხატვის შესწავლის დროს მოვიქეცით; მაგრამ, მეორის: მხრივ. 

არც ის იქნებოდა სწორი, რომ სანიმუშოდ ძერწვის ერთი რომელიმე 
კერძო სახე აგვეღო, რადგანაც, როგორც კრაუტერიც ალ- 

ნიშნავს. -განცითარება სხვადასხვა საგნების შემხთვევებში უცელე- 
ლი სახით არ მიმდინარეობს“. ამიტომ უფრო სწორი «იქნება, თუ 
ბავშის პლასტიური სახვის განვითარების ზოგადი დახასიათებით დავ- 

კმაყოფილდებით. 
პ ოტტო კრაუტერი, რომელსაც სკოლის წინარე ას»- 

კის ბავშეს პლასტიური სახვის განვითარების პროცესი სპეციალუ- 

რად აქვს შესწავლილი, მასში სამს ურთიერთისაგან მკაფიოდ გან- 
სხვავებულ საფეხურს ადასტურებს. როგორც დავინახავთ, ეს არსე- 
ბითად იგივე საფეხურებია, რომელიც. ხატვის განვითარების პრო- 

ცესში იქნა დადასტურებული. 

პირველ საფეხურ კრაუტერი „ტლანქი მთლიანი ფორმის 
სახვა“ საფეხურს უწოდებს. დასაწყისში ბავში საგნის ცალკეული 
ფორმების გამოსახვას როდი ცდილობს: იგი ჯერ მხოლოდ ზოგად 
ნიშნებს მიმართავს, რომელნიც საგანს, როგორც მთლიანს, ახასიათე- 
ბენ. ეს მეს- ფ ი გრუ რალ ური ძირითადი სტრუქტ უ- 

რაა. მაგალ. სიგრძე ადამიანის ან ხის გამოსახვის “შემთხვევაში. 

"სიბრტყე –– მაგიდის შემთხვევაში. ამასთან მქიდროდ არის დაკავში- 
რებულ. მიმართულება სივრცეში (ვერტიკალური -– ადა- 

მიანის« შემთხვევაში, ჰორიზონტური -–– ცხოველისაში). 
განაწევრება ორ ელემენტს არ სცილდება: მაგალ. ადამიანი ან 

ცხოველი თავისა და ტანისაგან შესდგება. ზოგჯერ მიმართულებაც 

სწორად არის დაცული: ცხოველს მაგალ. თავი ვერტიკალური მი-- 
მართულებით აქვს დღა ტანი პორიზონტალურით. პროპორციები ა": 
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ორ ნაწილს შორის ჯერ კიდევ არ არის სწორი: მაგალ. თავი და 

ტანი ერთნაირი ზომისაა. 

წინამდებარე პერიოდისთვის მეორე საფეხური უნდა ჩაითვალოს 

დამახასიათებლად: ნიშნის საფეხური, როგორც მას 
კრაუტერი, უწოდებს, ბავში ეხლა უფრო თავისუფლად ხმარობს 
ფორმებს, იმიტომ რომ ფსიქიური ენერგია, რომელიც წინად ფორ– 
მების ხახვის სიძნელეთა გადალახვისაკენ იყო მიმართული. თავი– 
სუფლდება და განზრახული საგნის უფრო სწორი პლასტიური გამო- 

სახვის მიზნით წარიმართება. ნაძერწში მეტი ელემენტები, მეტი ატ- 
რიბუტები შედის. განვითარებას აქ, მაშასადამე, ქვანტიტატური ხა– 
სიათი აქვს; ხოლო თვითონ ამ ელემენტების ფორმა ისევე დაუმუ- 
შავებელი რჩება. 

ამ პერიოდის ”მინაღწევს შემდეგი წარმოადგენს: ნაძერწი ზო- 

გადი სტრუქტურის გვერდით ცალკე ნიშნებსაც შეიცავს; მაგ. ადა- 
მიანს მარტო თავი და ტანი კი არ აქეს, არამედ სახეც, სახლს –– 

ბუხარი. კარები, ფანჯრები. განსაკუთრებით აღსანიშნავია, რომ მი– 

მართულება -–– ვერტიკალური და ჰორიზონტალური; რომელიც ზოგ- 

ჯერ წინა საფეხურზეც გვხვდება, –- ეხლა გაცილებით უფრო შეგ- 
ნებულად და სწორად იხმარება. ბავში განსაკუთრებით ხშირაღ 

ისეთ ფორმებს ირჩევს, რომელთაც სწორკუთხოვანი ძირითადი 
სტრუქტურა ახასიათებს: დროშა, ჩაქუჩი, ქოლგა. მაგრამ თავს იჩე5ს 

აგრეთვე სხივისებური განლაგების პრინციპიც. მაგ. ხისს ტოტების 

გამოძერწვის შემთხვევაში, - 
მეამე საფეური გ ანაწევრებული მთლიანი 

ფორპის საფეხურს წარმოადგენს. პირველი, რაც ამ საფეხურს 

ახასიათებს, ეს გამოსაძერწი საგნის უმნიშვეელოვანეს ნიშანთა გად- 

მოცემის ტენდენციაა: ადამიანის ნაძერწში მაგ. ეხლა ნათლად მო– 
ჩანს ცალკე თავის, სხეულისა და კიდურების გამოსახვის განზრახვა. 
ასეა ცხოველების გამოძერწვის შემთხვევებშიც. ამის გამო პლასტიუ– 
რი ფორმა უფრო განაწევრებული. გამოდის, და მისი ცნობა შეუდა- 

რებლად უფრო ადვილი ხდება, ვიდრე წინა საფეხურებზე. ყეელა- 
ფრიდან ჩანს; რომ ბავში მსგავსების შედარებით უფრო გამოკვეთი- 
ლი პრინციპით ხელმძღვანელობს, ვიდრე წინად, და რომ ამ პრინ- 
ციპს უფრო ინტელექტუალური ხასიათი აქვს. ვიდრე პრეინტელექ- 
ტუალური, დიფუზიური, ემოციონალური. 

ამასთანავეა დაკავშირებული ამ საფეხურის მეორე თავისებუ- 
რებაც. რომელსაც კრაუტერი განსაკუთრებით დამახასიათებ- 

ლად სთქლის, სახელდობრ, ცალკე| ფორმების დამუშავება. „მას შემ- 

დეგ რაც ბავშმა საგანთა უმთავრესი ნიშნები დაადასტურა და სწო- 

რად მოათავსა სივრცეში, იგი არა მარტო საგანთა „რა“-თია განსა- 
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ზღვრული. არამედ ამიერიდან მას თანდათან სულ უფრო და უფრო: 
მეტად შეუშლია მათი „როგორ”-ობის შესახებაც იზრუნოს". თუ 

წინა პერიოდის მონაპოვარს ნიშანთა მეტი რაოდენობის გამოყენე- 
ბის უნარი შეადგენდა, ეხლა ყურადღება მათს რომელობით მხარეს 
ექცევა; თუ მაშინ ბავში საგნის ნაწილთა ზოგადი ხასიათის გადმო- 

ცემითაც კმაყოფილდებოდა, ეხლა თვითონ ამ ნაწილებსაც ამუშა- 
ვებს. მათში დიფერენციაცია შეაქვს და მათი ურთიერთდამოკიდებუ-- 

ლების გადმოცემასაც კი ცდილობს. ამ საფეხურზე გამონაძერწი 

ადამიანის სხეულის პროპორციები ბუნებრივს უახლოვდებია§: ფეხი: 

და ხელი თავის ადგილას თავსდება; სხეულის ნაწილებს ყველას სა- 
თანადო სიდიდე და სიმსხო ეძლევა, სივრცეში მიმართულების გად- 
მოცემის უნარი ისე შორს მიდის, რომ დამჯდარი ადამიანის პლ»#- 
ტიური გაფორმებაც კი ხერხდება 4). 

ერთი სიტყვით, მსგავსების პრინციპით ხელმძღვანელობა ყველა– 
ფერში ნათლად ჩანს, და ამიტომ ბავშის პლასტიური ფორმები თან-- 
დათანობით ჩვენთვისაც ორიგინალის მსგავსად გამოიყურებია5. უაქ- 

ველია, რომ ამით ბავშის სახვითი შემოქმედება თავისი განვითარე- 
ბის უმაღლეს დონეს აღწევს. და შემდეგი საფეხურები არსებ-თად 

ახალს აღარაფერს იძლევა. 
4. ბუნებრივად იბადება კითხვა: განვლის თუ არა ბავში აქაც 

სქემის პერიოდს? როგორც ვიცით. ხატვის განვითარების პროცესში 

სქემას განსაკუთრებით დიდი ადგილი უკავია: შეიძლება «თქვას, 
რომ. ჩვეულებრივ, საშუალო. ბავში ამ პერიოდის საზღვრებს იშვი- 
ათად სცილდება. მაშინ როდესაც პლასტიური სახვის განვითარე–- 
ბის პროცესში მესამე საფეხურს უკვე ექვსი-შვიდი წლის ბავშიც 
აღწევს. სქემატურ სახვას შემდეგი ნიშნები ახასიათებს: 1. გამარ– 

ტივება. საგნის ფორმისა და ამიტომ მისი გამოსახვა არა სრული 
სხეულებრივი ფორმით, არამედ მხოლოდ ზოგადი განყენებული ნიშ-- 
ნებით. რომელნიც, ჩვეულებრივ. სიმბოლოს შთაბეჭდილებას სტო–- 

ვებენ. 2. ხშირი განმეორება ერთისა და იმავე გაქვავებულის უცვ- 
ლელი ფორმისა, რომელიც საგნის ბუნებრივი ფორმის გამოსახვის 

შესაძლებლობას არ იძლევა. (#L86L750L) "!). 3. განაწევრება, ცოდნის 
მიხედვით და არა ორგანული ღა ოპტიკური შმთაბეჭდილების მე- 

ხედვით!'). 
უეჭველია. პლასტიური მასალა გაცილებით ნაკლებ ხელსაყრელ: 

პირობებს იძლევა სქემის ამ ნიშნების განსავითარებლად. ვიდ“ე 
ხატვა, და მისი საშუალებით სხეულებრივი ფორმების შექმნა შე- 
უდარებლად უფრო ადვილია, ვიდრე ხატვის დროს, რომელსაც ბუ- 

ნებრივად მუდამ ორგანზომილებიან სიბრტყესთან აქვს საქმე: უექ- 
ველია. სიბრტყეზე სამგანზომილებიანი ფორმის გამოსახვა ტექნი- 
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კურად რთულ ამოცანას წარმოადგენს, მაშინ როდესაც პლასტიური 

მასალა თავისთავად სამგანზომილებიან ფორმებს იძლევა. გარდა ამი– 
სა. დახატული ძნელი გასასწორებელია. იგი მანამდე რჩება თვალწინ. 
სანამ არ ამოშლი მას და ხელახლა თავიდან არ დახატავ. სულ 
სხვაა პლასტილინი. ან თიხა: ერთხელ გამოყვანილი ფორმა ადვი- 
ლად იცვლება, და ამისათვის სრულიად არაა საჭირო, საქმე თაა-- 
დან დაიწყო. ამ მიზეზის გამო. ფორმების გაქვავებისა და მარად 
ერთი და იმავე ფორმით სარგებლობისთვის იგი გაცილებით ნაკ- 
ლებ შესაძლებლობას იძლევა. ვიდრე ხატვის პირობები. ამას «სი, 
უწყობს ხელს, როგორც კრაუტერი აღნიშნავს, რომ ძერწვ:- 

ში გამოსასახველ ობიექტთა რიცხვი ისე დიდია, და მათი ცვლა «“ე 
ხშირი, რომ აქ სახვის ფორმის კონვენციონალიზაცია ნაკლებაა მო– 
სალოდნელი, ვიდრე ხატვაში, გარდა ამისა. პლასტიური სახვის პრო- 

ცესში იმდენად რთული და მრავალსახოვანი მოძრაობები ღებულო- 
ბენ მონაწილეობას, რომ მათი მექანიზაცია და უცვლელი სახით ჩ:- 

მოყალიბება ძნელი მოსალოდჩელია.“)). 

მიუხედავად ამისა, როგორც ბერგემან-კენიცერი. ისე 
განსაკუთრებით კრაუტერიც ამოწმებენ, . რომ სქემატური 
სახვის ნიშნები ბავშის პლასტიკის განვითარებაშიც გვხვდება. გან-' 

საკუთრებით უნდა ითქვას ეს პირველი საფეხურის შესახებ, რ–- 
დესაც ბავში ნამდვილი ზოგადი, განყენებული ნიშაებით სარგებ- 
ლობს. რომლითაც იგი გამოსასახველი საგნის მთლიანობას გადმოგე- 
ცემს. მაგ. ადამიანს ვერტიკალური ფორმით, ცხოველს ჰორიზონ- 
ტულით. საქმის მეორე ნიშანი: კონვენციონალური. გაქვავებული 

ფორმებით სარგებლობა; იმაში იჩენს თავს. რომ პლასტიური სახვა 

დროს ბავში ხანგრძლივად ელემენტარულს სტერეომეტრიულ ფო“- 
მებს (ცილინდრს, ბირთვს, კონუსსა და სხ.) იყენებს, მიუხედავად 
თმისა, რომ გამოსასახავად არჩეული საგანი (ცუდად უდგება მათ, – 

ბავშის პლასტიური ფორმები რომ ცოდნის და არა ოპტიკური შთა- 
ბეჭდილების მიხედვით ყალიბდება. ამისი მაგალითიც ბევრი შეი1- 
ლება დადასტურდეს: მაგ. ჰაეროპლანის პროპელერი, რომელიც 
თვალით არც კი ჩანს, მაგრამ რომლის არსებობაც ბავშმაც იცის. 
გადაჭარბებული სიდიდის იძერწება. 

მაგრამ სქემატურობა მაინც იმდენად მცირედ- ახასიათებს ბავ- 
შის პლასტიურ სახვას, იგი იმდენად მკრთალად არის მასში წარმოდ- 
გენილი, რომ თითქმის დაბეჯითებით შეიძლება ითქვას: ბავშის ხატ- 
ვაში რომ არ ყოფილიყო იგი ადრევე აღმოჩენილი. პლასტიურ ფო<- 

მებში მას ვერავინ დაინახავდა; ყოველ შემთხვევაში, მაშინ არ გვე 
ცოდინებოდა. რომ ბავშის სახვითი შემოქმედების განვითარებაში. 

413



მართლაც მთელი პერიოდი არსებობს, რომელსაც სქემატუ–- ფო=- 
მების გამოყენება ახასიათებს.. 

ყოველ შემთხვევაში ერთი რამ ·ცხადია: პლასტიური სახევის გპ5– 

ვითარება ძალიან სწრაფად სცილდება სქემის საფეხურს" და საგნობ- 
რივი სახვის სტადიაში გადადის. 

მაგრამ ეს იმას არ ნიშნავს, თითქოს ბავში უკვე ჩვენს პერიოდ–- 
ში აღწევდეს საბოლოოდ იმ მდგომარეობას, რომ მას თავისი პლას– 
ტიური ფორმების იმ თვალსაზრისით კრიტიკული შეფასება შეეძ- 
ლოს, თუ რამდენად ეთანხმება იგი სინამდვილეს. ეს თვალ"ააზრიაი 

მას ჯერ კიდევ არა აქვს, და ამიტომაა, რომ იგი ხალისით გავაგრ– 

ძობს ძერწვას. როგორც კი დადგება დრო, და იგი ამ თვალსა ზლრე– 
სითაც დაიწყებს თავისი პლასტიური ფორმების შეფასებას; როგორც 
კი შეამჩნევს, თუ რამდენად ·უსრულოდ გამოხატავენ მისი ფორმები 
სინამდვილეს, მაშინ იგი ხელს აიღებს ძერწვაზე. 

§. მსახველო ბითი ფუნქციის საფეხურები და 
მასალის რო.ლი. 

1. რომ ხელახლა გადავხედოთ, თუ როგოო ეპყრობა ბავრ- სავა–- 

დასხვა მასალას თავისი განვითარების სხვადასხვა საფეხუოებზე, 
ვნახავთ, რომ «გი სამს არსებითად განსხვავებულ პერიოდს განვლის. 

პირველი პერიოდისათვის დამახასიათებელი ისაა, რომ ბავში კო 

ველგვარ მპსალას არასპეციფიკურად ეპყრობა. მეორე პერიოდში 

სპეციფიკური დამოკიდებულება იჩენს თაეს. მაგრამ არა ისეთ:, 

რომ მასალა რაიმე გარკვეული მნიშვნელობის მქონე პროდუქტის 

დამუშავებისათვის იყოს გამოყენებული. საუკეთესო ”შემთხვევაში, 

ბავში გარკვეული ფორმის, გარკვეული ფიგურების გამოსახვით 

არის დაინტერესებული. როგორც ვიცით, ორივე ამ საფეხურს ბავ- 

ში ოთხ წლამდე განვლის. დასასრულ, მესამე პერიოდი იწყება, პე– 
რიოდი გარკვეული მნიშვნელობის მქონე საგნის განზრახ დამუშა- 
ვებისა, პერიოდი, რომელიც მომწიფებული სახვის ფუნქციის აუ–- 
ცილებელ მონაწილეობას ჰგულისხმობს. განვითარების ამ პერიოდს 
ბავში მეოთხე-მეხუთე წლის ასაკში იწყებს და 7--8 “წლისათვის 

აყალიბებს. 

მას ორი მოსამზადებელი საფეხური უსწრებს წინ: 1. ბავში 

ყურადღებას აქცევს მისი ხელიდან შემთხვევით გამოსულ. პრო- 

დუქტს და ამ უკანასკნელს რაიმე სახელით აღნიშნაეს; 2. იგი თა- 
ვიდანვე «იწყებს მასალის დამუშავებას იმ განზრახვით, რომ „რაიმე“ 
გააკეთოს; მაგრამ სახელდობრ რა, ამის განსაზღვრის ძალა მას ჯერ 

კიდევ არ შესწევს, ხოლო როდესაც იგი იმ მდგომარეობასაც აღ- 
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წევს, რომ მის განკარგულებაში მყოფი მასალიდან თავიდა5:- გა”'- 
კვეული პროდუქტის გაკეთებას ისახავს მიზნად და თავის 1აა-პუ- 
ლაციებს ამ მიზნის მიხედვით წარმართავს, მაშინ იგი უკვე პესამ.), 

საბოლოო. საფეხურზე დგას: ეხლა იგი განზრახულს; შეგნებულ შე- 
მოქმედებას აწარმოებს. 

რა თქმა უნდა, მისი წარმატება მით უფრო მაღალი იქუე».. –:ც 

უფრო მეტად შესძლებს იგი მსგავსების პრინციპით იხელმძღვ:ა :- 
ლოს, ე. ი. რაც უფრო მეტად დაამსგავსებს თავის პროდუქტ. «მას, 
რისი გამოსახვის განზრახვაც თავიდანვე აქვს. მაგრამ იგი +2 2-5რა- 
ვაც ორ საფეხურს” განვლის: პირველად, ასე ვთქვათ. მხოლოდ ს უ- 
ბიექტური მსგავსებით (ზოგადით, ემოციონაურით) 
ხელმძღვანელობს და ობიექტური მსგავსების გამოყენებაზე ულუ 
ამას შემდეგ გადადის, ამიტომ გასაგებია, რომ ბავშის მსახველოპი– 
თი ფუნქცია ჯერ მხოლოდ სიმბოლოებით სარგებლოას. ხო- 
ლო შემდეგ, მეორე საფეხურზე, განზრახული საგნის დ ა 2 ახ 
სიათებელი ნიშნების გადმოცემით. მსგავსები, პრია- 

ციპის სრულ გამოყენებას ისე, რომ მისი პროდუქტები მართლა ნაჭ– 
დვილი საგნების სწორ გამოხატულებას წარმოადგენდენ, -გ- ჯე“ 
კიდევ ვერ ახერხებს. 

ამრიგად, ჩვენი პერიოდის მიმდინარეობაში ბავში მსახვ:ობ-- 

თე ფუნქციის განვითარების მესამე საფეხურს აღწევს. ეს იმას 5იმ- 

ხავს, რომ ამიერიდან მას ნივთიერი მასალის წინასწარგანზოახული, 
შეგნებული გაფორმების ინტერესი უჩნდება, და მისი დაკზაკოფ- 
ლების ძალაც თვალსაჩინოდ უმწიფდება. მაშასადამე. ეხლა მ:., უ:3ე 
წინასწარ შეუძლია განსაზღვროს, თუ რას გააკეთებს მიწოდებული' 
მასალიდან, და თავისი მანიპულაციები ამ განზრახვის ხელმქღვა9 :– 

ლობით წარმართოს, სანამ მას საბოლოოდ არ შეასრულებ». ამ-თ 

ბავშის განვითარებაში არსებითი ცელილება ხდება: მასალა. რომე- 
ლიც აქამდე მხოლოდ სათამაშო ობიექტს წარმოადგენდა, „პეერა- 
დან „შრომის“ მასალად იქცევა, და ბავშს ძალა შესწევს, სანაი მასზე 
ამა თუ .იმ მანიპულაციების წარმოებას დაიწყებდეს, წინასწ.= გ:- 
მოარკვიოს, თუ რამ უნდა განსაზღვროს ეს მანიპულაციები. 5ა 
მიზანს უნდა ემსახურებოდენ იგინი. 

2. ჩვენ ვიცით, რომ აზრიანი, მიზანდასახული ქცევის პირველი. 
ელემენტარული ფორმები ილუზიის ' თამაშის, “მარტივ დავალებათა. 

შესრულებისა და მეტყველების ფაქტების სახით ჯერ კიდევ პეორე. 
წლის მიმდინარეობაში იჩენს თავს. შემდეგ პერიოდში განეითარე– 
ბა არა მარტო ამავე ხაზით მიმდინარეობს წინ, არამედ აქ ქვალიტა–- 
ტურად ახალი ნაბიჯის გადადგმის მოწმენიც ვხდებით: კონსტრუ1- 

ტული თამაშის პროცესში ბავში პროდუქციის აზ“ს წვდება: იგ? 

415



ჯერ სხვისი და მერე თავისი „შემოქმედების“ შედეგის აზრიანობას 

ითვალისწინებს. ამასთან ერთად, რაც დრო. გადის, თავისი სხეულის 

მოტორიკის რეგულაციასაც უფრო ადვილად ახერხებს, და ბოლო), 

როგორც ვხედავთ. შემოქმედების იდეის აქტუალიზაციას სხვადა- 
სხვა ნივთიერი მასალის ნიადაგზეც წინასწარი განზრახვის მიხედვით 
აწარმოებს. 

იბადება საკითხი: თუ მოძრაობათა აზრის, მიზნის. იდეას ბავში, 
პრინციპულად. უკვე მეორე წელში აღწევს, რატომ ხდება. რომ 
მისი აქტუალიზაციის უნარი შღმზედების ყველა სფეროში ერთ- 

დროულად არ იჩენს თავს? 
რო3 გადავხედოთ ბავშის აზრიანი. მიზანდასახული მოძრაობე– 

ბის განვითარების თანამიმდევრობას, იმ წამსვე დავინახავთ. რომ ა1 
განსაკუთრებით დიდ როლს დასახული მიზნის განსახორციელებლაუ 

საქირო მოძრაობათა სირთულე უნდა ასრულებდა. 

თუ ავიღებთ ჩეენი სხეულისა და მისი ორგანოების მოძრაობას. რო–- 
დესაც “გი თავისთავად წარმოებს. თუ ავიღებთ თვითონ მოძრაო- 
ბებს ისე. რომ მიზნად რაიმე ჩვენი სხეულის გარეთ არსებულის 
ამოძრავება ან შეცვლა კი არ გვქონდეს დასახული. არამედ თვე– 

თონ მოძრაობის შესრულება გვაინტერესებდეს. მაშინ მათი რეგ-- 
ლაცია უფრო ადვილი იქნება. ვიდრე «მ შემთხვევაში. როდესა;კ 
მოძრაობა რაიმე ობიექტურ მასალასთან არის დაკავშირებული. 

თუ ასეთ მოძრაობებს თავის უფალს ვუწოდებთ. ხოლო 
მეორე გვარის მოძრაობებს –– შ ეზ ღუდულთ. მაშინ ჩეენი 
აზრი ასე შეიძლება გამოითქვას: რაც უფრო თავისუფალია მოძ- 
რაობა. მით უფრო ადვილია მისი რეგულაცია. და მით უფრო ძნე- 
ლია ეს უკანასკნელი, რაც უფრო შეზღუდულ მოძრაობასთან გვაქვს 

საქმე. 

+ ავიღოთ სხეულის მოტორიკა, იგი საერთოდ თავისუფალ მო- 
მრაობებს შეიცავს. ამიტომ ბავში ყველაზე უფრო ადრე მათ რე- 
გულაციას ახერხებს. მაგრამ იმისდა მიხედვით, თუ როგორ იზღუ- 

დება სხეულის მოძრაობები, მათი რეგულაციის საქმეც რთულდება. 
მათი შეზღუდვა პირველ რიგში თვითონ მოძრაობის გაძნელებით 

"ხერხდება: მაგალ. ცალ ფეხზე ხტომა, კიბეზე განსაზღვრული სი:- 

წრაფით არბენა –– ყველაფერი. ეს განსაზღვრულ ასაკში უკვე შეზ- 
-ღუდულ მოძრაობად უნდა ჩაითვალოს: ორგანიზმს ასეთ შემთხვევა- 
ში იმგვარი ამოცანა ევალება, რომ მისი გადაჭრა მხოლოდ მაშინაა. 

"შესაძლებელი, თუ იგი ცალკეულ ელემენტარულ მოძრაობებს, რო- 
მელთაც დამოუკიდებლად, ჩვეულებრივ, ადვილად ასრულებს. ისე 
შეუთანხმებს ურთიერთს, რომ წონასწორობა მაგალ. ერთ ფეხზე 
დგომის ან კიბეზე არბენის შემთხვევაშიც დაიცეას. 
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განსაკუთრებით თვალსაჩინოდ მაშინ იზღუდება მოძრაობა, რო- 

დესაც იგი ნივთიერ მასალასთან დაკავშირებით ხდება: აქ 5ივთიერი 
აკალის წინააღმდეგობის ძლევა ხდება საქირო; და აი, იბისდა ში- 

ხედეით. თუ ოაბპღებად დიდია ეს წინააღმდეგობა, და, ვაშასადამე, 
რა:დესად უახლოვდება მოძრაობა თავისუფალს, მისი რეგულაცია 
ან უფრო ძნელი ხდება და ან უფრო ადვილი. მე ეფიქრობ. ეს გა- 
რემოება საკმაოდ კარგად ხსნის იმ ფაქტს, რომ მიზანდასახული", 
აზრიანი მოძრაობების შესრულების უნარი თავისუფალი მოტორია- 
კის ღა მარტივი დავალებების სფეროში უფრო ადრე მწიფდება, 
ეიდრე 5იეთიერი მასალის დამუშავების სფეროში. 

3. მაგრამ ნივთიერი მასალის სხვადასხვა სახეებიც განსხვავდებიან 
ურთიერთისაგან იმ წინააღმდეგობის თვალსაზრისით, რომელსაც იგი– 
ნი დასახული მიზნის შესრულებას უწევენ. მაგალ. არის მასალა, რო– 
მელიც ისეთი ბუნებისაა, რომ წინასწარ-დასახული მიზნის განსახორ- 

ციელებლად მარტო მისი სიერცეში განლაგებჯა საკმარისი. მაგრამ 
არსებობს ისეთი მასალაც, რომლისგანაც ვერაფერს გააკეთებ, თუ წი- 

ნასწარ თვით მის ერთეულებში არ შეიტანე სათანადო ცვლილება, 
თავისთავად იგულისხმება, შესაძლებელია, ბავშს მიზანდასახული 

ქცევის უნარი საკმაოდ განვითარებული ჰქონდეს, მაგრამ ეს კიდე, 
არ იპლევა გარანტიას, რომ იგი ამ უნარს ორივე ზასალის მიმარი 
ერთნაირი წარმატებით აა1?-აქმედებს. ეს გარემოება გეაფიქრებინებ“. 
რომ ბავშის შემოქმედების უნარის მომწიფება ყოველნაირი მასალი" 
მიმართ ერთი და იგივე ტემპებით როდი უნდა ვითარდებოდეს. 

და მართლაც. ბაევმის “შემოქმედების ყველა ზემოდაუღნეშნულ 
ფორმებსა და მათ შესატყვის ცხრილებს რომ გადავხედოთ, დავე–- 

ნახავთ, რომ ეს მართლაც ასეა: ზოგ მასალაზე გარკვეული ასაკის 
ბავშების უფრო დიდი უმრავლესობა აღწევს განვითარების უმაღ–- 
ლეს საფეხურს) და ზოგზე უფრო მცირე უმრაელესობა. პ. პეცე- 
რის მიხედვით, ყველაზე უფრო ადრე მსახველობითი ფუნქცია 

საამშენებლზო მასალაზე ვითარდება: მერე –– ხატვის Cემართ, ”შემ- 
დეგ, ძერწვის პროცესში- ბერე ქვიშისა და, ბოლოს, ე. წ. მ"ატადო– 
რის გამოყენების შემთხვეეებში (დიაგრამა 3 -–– იხ. წიგნის ბოლოს). 

ყძართალია; ეს დიაგრამა პროვოცირებული დასახელების შეპმ- 

სვევების მასალაზეა აგებული და ამდენად მიზანდასახული ქცევის 
ცოტა ნააღრევ თარიღებს იძლევა. მაგრამ ჩეენი მიზიისთეის იგი 

მაინც სიმპტომატურად უ5ნდა ჩაითვალოს. 
როგორც ვიცით, მსახველობითი ფუნქციის განვითარება განსა- 

კუთრებით სწოაფად მეხუთე წელში მიმდინარეობს. რომ ავილოთ 
ამიტომ სანიმუშოდ ხუთი წელი და დიაგრამაზე ენახოთ, ბავშების 
რა რაოდენობას აქვს იგი ამა თუ იმ მასალაზე განეითარებუოლი. ღა- 
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ვინახავთ, რომ საამშენებლო. მასალაზე ბავშების მთელ 100%-ს შე-- 
უძლია მისი აქტუალიზაცია, ხატვის შემთხვევაში –– 1009%--ზე §აკ- 
ლებს, პლასტილინზე –- 90% -ს, ქვიშაზე –– 756-სა და მატადორზე 
--– მხოლოდ 70% -ს. 

რით აიხსნება ეს ფაქტი? უეჭველია. როგორც ყეელა მკვლევა- 
რი აღნიშნავს, ამ მოვლენის მიზეზი მასალის ბუნებაში უნდა ვე-. 
ძიოთ. მაგრამ, რამდენადაც ვიცით, არავის არა აქვს საგანგებოდ აღ– 

ნიშნული, თუ რაა ამა თუ იმ მალასაში ისეთი, რომ მსახველობითი. 
ფუნქციის ამოქმედებას აძნელებდეს. 

საამშენებლო კუბები ისეთი მასალაა. რომ საკმარისია მათი სივო–- 

ცეში განწესრიგება, რათა ესა თუ ის აზრიანი ნაშენი მიიღო. აქ 
მაშასადამე, პროდუქტის შექმნა მასალის ადგილგადანაცელები»ა 

და დაწყობის საშუალებით შეიძლება მოხერხდეს. ეს კი ისეთი ოპე- 

რაციაა. რომ მასალა არა თუ წინააღმდეგობას უწეეს და აძნელებს, 

არამედ, პირიქით, აცხოველებს კიდეც მას. ადგილგადანაცველება, და– 
წყობა ისეთ ოპერაციებს ჰგულისხმობს. რომელნიც ბევრით არაფ- 

რით განსხვავდებიან თავისუფალი მოძრაობებისაგან. 
უფრო რთული ბუნებისაა ხატვის მოძრაობები. ეს უკანაLს:2ელიი 

იარაღის (ფანქრის) საშუალებით ხდებიან: მართალია. ისეთი იარა»- 

ღის საშუალებით. რომლის მუშაობასაც მასალა წინააღმდეგობას არ 
უწევს –– ფანქარი თავისუფლად მოძრაობს ქაღალდზე, და განსა- 
ზღვრული ეფექტის მისაღებად თვითონ მასალის დამუშავება სრუ- 
ლიად არაა საჭირო –– მაგრამ საამშენებლო მასალასთან შედარებით, 
იგი მაინც უფრო გაძნელებულ ოპერაციებს შეიცავს. არსებითად, 
მასალა აქ წინასწარ არის შექმნილი (ნახატისათვის ასეთ მასალას 
ხაზები წარმოადგენენ) და, მაშასადამე, წინასწარ დასამუშავებელი. 

კიდევ უფრო მეტ წინააღმდეგობას უწევს საჭირო ოპერაციებს 
პლასტიური მასალა. თიხა აე პლასტილინი თავის-თავად არაფერს არ 

წეოოდიეს უცვლელი სახით მისი საშუალებით არაფრის გაკე- 
ა არ შეიძლება: იგი უნდა გაფორმიანდეს. მაგრამ გაფორმების 

პროცესი გაცილებით უფრო რთულია, ვიდრე მაგალ. მზამზარეული 
საამშენებლო, მასალის დალაგების ან დაწყობის პროცესი. მასში ისე- 
თი ოპერაციები იღებენ მონაწილეობას. რომ თავისუფალი მოძრა- 
ობების მათში თითქმის არაფერია დარჩენილი. 

ქვიშა სათამაშოდ ძალიან ხელსაყრელი მასალაა. მაგრამ რაიმე 
აზრიანი პროდუქტის შესაქმნელად არც ის ვარგა: ძნელია მისგან 
რაიმე, გარკვეული, ფორმის საგანი გააკეთო, როცა იგი შედარებით 

დიდ წინააღმდეგობას უწევს მისგან რაიმე საგნის განოსახვის განზრა–- 
ხვას, და ამიტომ გასაგებია, რომ ამ წინააღმდეგობის გადალახვას ხუთ– 

წლიანი ბავშების შედარებით ნაკლები რაოდენობა ახერხებს. ––კი- 
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დევ უფრო. ნაკლებ ხელსაყრელ მასალას წარმოადგენს ამ მხრივ ძა–- 

ტადორი. მაგრამ მის შესახებ ცალკე გვექნება საუბარი და ამიტომ 
ეხლა მასზე არ შევჩერდებით. 

ამრიგად, ჩვენ ვხედავთ, რომ მსახველობითი ფუნქციის აქტუა- 

„ლიზაცია მქიდროდ არის იმ მასალის ბუნებასთან დაკავშირებული. 
რომლის დამუშავებაც ხდება. რაც უფრო ხელსაყრელია მასალა, ამ 

ფუნქციის მით უფრო მაღალი ფორმის აქტუალიზაცია ხერხდება. 

მაგრამ. თუ მასალა ნაკლებ ხელსაყრელია, მაშინ მისი დამუშავება 

მსახველობითი ფუნქციის · განვითარების დაბალი ფორმების ნიადაგ- 

ზე წარმოებს, –– მით უფრო დაბალის, რაც უფრო მეტი წინააღმდე- 

გობის, გადალახვა ხდება საჭირო. 

მაშასადამე, ბავშე რომ ერთ მასალაზე შრომის უნარს იჩენს. ეს 
სრულიად არ §იშნჰეს იმას, რომ მას სხვა მასალის დამუშავების 

მალაც შესწევს. ამ გარემოებას, უეჭველია. დიდი პედაგოგიური 
მნიშვნელობა აქეს. 

4. მასალის ,დამუშავების წესი სკოლის წინარე ასაკი. 

1. ყოველგვარი შრომის პროცესი პრინციპულად ან ს ი§6თ ე 

ტურღრი გზით შეიძლება წარმოებდეს და ან ანალიტურით. 

პირველ შემთხვევაში პროდუქტი მოცემული,. მზამზარეული ერთეუ– 

ლების შეერთების გზით იქმნება, როგორც ეს მაგ. შენობის აგების 

დროს ხდება; მეორე შემთხვევაში შრომა გაუფორმებელი მასალის 

გაფორმების აქტებში მდგომარეობს: მასალა იზილება. ითლება, შა- 
ლაშინდება, იკოდება, ისხმება და ამ გზით განაწევრებულ მთლიაჩ 

პროდუქტად იქცევა (M-გს(0.). ჩვეულებრივ. შრომის პროცესში 
ადამიანი ორსავე ამ გზას მიმართავს: ჯერ ერთეულებს ამზადებს 
ანალიტური გზით და მერე, რთული პროდუქტების წარმოების შემ- 
თხვევაში, ცაფორმებულ ერთეულებს ურთიერთს უკავმირენს და 

საბოლოო პროდუქტს სინთეტური გზით ღებულობს. 
იბადება საკითხი: მუშაობის რომელ წესს მიმართავს ბავში შრომის 

უნარის ჩამოყალიბების დასაწყის პერიოდში, ე. ი. 8 –– 9 წლამდე? რომ 
ბავშს იმთავითვე ორივე წესით შეუძლია თავისი მასალის დამუშა- 

ვება, ეს უეჭველია. ჩვენ ვიცით. რომ ჯერ კიდევ 2 –- 4, წლიანი ბაე– 
ში არა მარტო ალაგებს თავის სათამაშო კუბებს ურთიერთზე და 

ამით მისთვის საინტერესო ფიგურალურ ერთეულებს იღებს. არამედ 

ამავე დროს პლასტილინისა და თიხისაგან სხვადასხვა ელემენტარულ 
ფორმებსაც ძერწავს. რასაკვირველია, ეს უნარი მას შემდეგშიც 
რჩება, როდესაც ნამდვილი მსახველობის საფეხურზე. გპდადის. „უ' 

რ% 
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2. მაგრამ აძლევს თუ არა იგი ერთ-ერთს მათგანს უპირატესო- 
ბას? უნდა ვიფიქროთ, რომ სინთეტური წესით მუშაობა უფრო ადღ- 
ვილია, ვიდრე ანალიტურით: იგი მასალის გაცილებით ნაკლებ და- 

მუშავებას მოითხოვს, ვიდრე უკანასკნელი. მაშასადამე, მოსალოდ- 
ნელია, რომ მსახველობითი ფუნქციის განვითარების უადრეს საფე–- 

ხურზე მასალის დამუშავების სინთეტური გზა უფრო ხშირად უნდა 
გვხვდებოდეს, ვიდრე ანალიტური. –– მაგრამ, მეორის მსრიე. ჩეენ 
ვიცით, რომ, რაც უფრო პატარაა ბავში, მით უფრო ძნელია 

მისთეის საგნის ნაწილების ცალკე, იზოლირებული წევრების სასით 

განცდა. ბავშის განცდა მთლიანი ხასიათისაა, და ნაწილების შეერ- 

თების გზით მთელის შედგენა განსაკუთრებით დიდ სიძნელეს უნღა 
წარმოადგენდეს მისთვის. მაშასადამე, ამ თვალსაზრისით პატარა 
ბავშისთვის ანალიტური გზა უფრო ხელმისაწდომი უნდა იყოს; ვიღ- 
რე სინთეტური. 

და მართლაც, განჩევას შედეგები, ისე როგორც ჰეცე- 
რისაც სავსებით ეთანხმებიან ამ დასკვნას (ცხრ. 57) 4). 

ცხრილი 57 
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აქედან ნათლად ჩანს, რომ ანალიტური გზით მუშაობა დაბალ 
ასაკში უფრო ხშირია; ვიდრე შედარებით მაღალში. მართალია, გა 2- 
ჩევას ცხრილში 3-- 4 წლისათვის ცოტა უფრო მაღალი რიცხ- 

ვები ნაჩვენები, ვიდრე ჰეცერისაში, მაგრამ არსებითად 
ამით მდგომარეობა არ იცვლება: კანონზომიერება ოღივე შემთხეეუ- 

ვაში ოგივე რჩება. 

ცხრ. 5მ, რომელიც ჰ. ჰეცერის დაკვირვების შედეგებს 

შეიცავს, გვიჩვენებს, რომ _სინთეტური წესი მაინც ყველა ასაკში 
სჭარბობს ანალიტურს და მით უფრო ! მეტად, რაც უფრო მაღალია 

ასაკი. თუ მხედველობაში მივიღებთ, რომ ყველა, ეს შედეგები პლას- 

ტიური მასალის დამუშავების შემთხეევებშია მიღებული, ე. ი. ისეთი 
მასპლის, რომელიც თავის ბუნებით უწინარეს ყოვლისა ანალიტურ 
წესს მოითხოვს, გასაგები გახდება, რომ ზედა ასაკებში (ე. ი. სკო- 

ლის წინარე ასაკის შემდეგ) მთელი ბავშების 1002, ბხოლოდ ანა- 

თი - ად ამუშავებს ამ მასალას,



მაშასადამე, გამოდის, რომ სინთეტური წესით მუშაობის შემთა- 
ვევათა რიცხვი ასაკთან ერთად ჯერ მატულობს და მერე არა მარტო 

კლებულობს, არამედ სრულიად ისპობა. ანალიტური წესის გამოკენე- 
ბა პირიქით, ჯერ ასაკის წინსვლასთან ერთად სულ უფრო და უფრო 
იშვიათი ხდება, ხოლო მერე იმდენად ხშირდება, რომ სინთეტური 

წესისთვის სრულიად აღარ ტოვებს ადგილს. 
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პირველი” შეხედვით, ეს შედეგები თითქოს სრულიად ეწინააღმ- 
დეგება ურთიერთს, და, მაშასადამე, მათი ახსეა შეუძლებელი გა- 
მოდის. ნამდვილად კი გაუგებარი აქ, არაფერია, საქმე ისაა, რომ და– 
ბალი ასაკის ბავშის მუშაობის შემთხვევებში სიმბოლუო სახვას გა- 
ცილებით მეტი ადგილი უკავია, ვიდრე სახვას დამახასიათებელი ნიშ- 
ნის გადმოცემას საშუალებით, როგორც ამას პე ც ერის შედე- 
გებიც ამტკიცებს (ცხრ. 59). სიმბოლოდ კი სრულიად დაუმუშავე– 

ბელი მახალის გამოყენებაც შეიძლება. ამიტომაა, რომ განეითარე- 

ბის ამ საფეხურზე ბავშს. არაფერი უშლის ხელს, პლასტილინის 

უბრალო ნაგლეჯს „კაცი“ ან „მგელი“ უწოდოს. იმ გარემოებას, 
რომ ობიექტურად იგი არაფრით არ ჰგავს „მგელს“, –– ბავშისთვის 
მნიშვნელობა არა აქვს. მაშასადამე, გასაგებია, რომ პატარა ბავშთა 

შორის საკმაოდ დიდე უნდა იყოს ისეთების რიცხვი, რომელნიც თა- 

ვის პლასტიურ -ფორმებს ერთი ნაჭრიდან „ძერწვენ“. ასაკის წინ–- 
სვლასთან ერთად კი ასეთი შემთხვევების რიცხვი სულ უფრო და 

უფრო უნდა კლებულობდეს, რადგანაც ეხლა სიმბოლოს ადგილს 
დამახასიათებელი ნიშანი «ჭერს. ამისდა მიხედვით, ანალიტური წე- 

სის გამოყენების შემთხვევები, რამდენადაც იგინი სიმბოლოს გამო– 
ყენების ხარჯზე იზრდებიან, ასაკი წინსვლასთან ერთად უნღა 
მცირდებოდენ. ხოლო რამდენადაც მასალის ნამდვილი გაფორმების 

შემთხვევებს შეიცავენ, სულ უფრო და უფრო) ხშირად უნდა გეხვდე - 
ბოდენ. ზემოდ-მოყვანილი ცხრილები ამტკიცებენ, რომ ეს მართლაც 
ასე ხდება. 

ამას შემდეგ ადვილი გასაგები ხდება, რომ სინთეტურის, როგორც 
უფრო ადვილი წესის შემთხვევების რიცხვი ასა+თან ერთად მატუ- 
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მომწიფდება და მას სრულიად არ დაჩრდილავს: ეს კი მხოლოდ მსა– 
ხველობითი ფუნქციის განვითარების უფრო მაფალ საფეხურზე შეიძ- 

ლება მოხდეს ე. ი. ბავშობის ასაკის შემდეგ პერიოდში. 
მაშასადამე, სკოლის წინარე ასაკის პერიოდში სინთეტური წეუ- 

სის ასაკის წინსვლასთან ერთად ხშირი გამოყენება იმის მომასწავე– 
ბელია, რომ ბავშის მსახველობითი ფუნქცია სიმბოლოს გამოყედე- 

ბის საფეხურს თანდათანობით სცილდება და სულ; უფრო და უფრო 
ჰტკიცედ “იწყებს ობიექტური მსგავსების პრინციპით ხელმძღვანელო– 

ბას, მაგრამ იმდენად ჯერ კიდევ არ არის მომწიფებული, რომ' ანალი– 
ხური გზით სარგებლობა შესძლოს. 

ამრიგად, ჩვენი პერიოდის ბავშისათვის მუშაობის სინთეტური 

ჯესი უნდა ჩაითვალოს დამახასიათებლად. რომ ეს ასეა, ამას გა§სა–- 
სჯუთრებით ის გარემოება ამტკიცებს, რომ ბავში პლასტილინსა ღა 
თ»იხასაც კი სინთეტური წესით უფრო ხშირად ამუშავებს. ვიდრე 

ანალიტურით. საგულისხმოა. რომ ჰე ცერისა და კრაუ- 

ტერის ' მასალებში ისეთი; პირველი შეხედვით. საოცარი შემთხეე– 
ს)ებიც კი მოიპოება, როგორც მაგალ. რგოლის, კალათისა და ქოთ- 
სის გაკეთება პლასტელინის ცალცალკე ნაჭრების შეკოწიწების სა- 

მუალებით“”). 
როდესაც ზემოდ ჩვენი პერიოდის ბავშის ნახატების თავისებუ– 

5ებებს ვეცნობოდით, ჩვენ იმის აღნიშვნაც მოგვიხდა, რომ ბავში 

ამა თუ იმ რთული საგნის ხატვის დროს მისი ცალკე ნაწილები“ 

ჯახატვითა და, მერე მათი მექანიკური შეკავშირებით კმაყოფილ- 

ჯება. მე ვფიქრობ, ამ გარემოებას ისიც უნდა უწყობდეს ხელს, რომ 

ბვენი ბავში სინთეტური გზით მუშაობას უფრო ახერხებს ვიდრე. 

ანალიტურით. 

ტექნიკურ-კო.ნსტრუქტული ნარი. 

1. სინთეტური წესი, როგორც წმინდა მექანისტური პრინციაი. 

განსაკუთრებით ტექნიკური და არქიტექტონიკური ფორმების შზე- 
მუშავებისთვის არის გამოსადეგი (კ რ ა უ ტ-ე რ). ამიტომ იბა– 

დება საკითხი: იყევებს თუ არა მას ჩვენი პერიოდის ბავში ტექნა- 

კურ-კონსტრუქტული მიზნებისთვის? 

ნოიბაუერი, რომელმაც პირჭელად დასვა საკითხი ბავშის 
ტექნიკური უნარის განვითარების შესახებ, ამ მიზნისთვის ე. წ. მა– 
ტადორის საამშენებლო ყუთს (MგმLეძიIხმსMმვL6ი) იყენებს. 

ეს უკანასკნელი სხვადასხვა ფორმის ხის მასალას შეიცავს: 
ძელებს, ბორბლებს, ფიცრებს. ძელების ძირითად ფორმებს 

/ 
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“== "კუბები (20 შილიმ.) წარმოადგენს, ოომელთაც ყოველ გვერდზე 
შუაში ნახვრეტი აქვთ. ასე რომ მასში პატარა, ჯოხების ჩარ- 
ჭობა შეიძლება. ამნაირად, შესაძლებელი ხდება, ჯოხების ს:- 

შუალებით კუბების საკმაოდ რთული კომპლექსების მიღებ.. 

ფიცრებს კუბების ნახევარი სიმაღლე აქვთ. ხოლო. სიგრქე ღა 
სიგანე –– სხვადასხვა სიდიდის, ისე რომ თითოეულ მათგა5 მ“ 
რამოდენიმე კუბი შეიძლება ჩაეტიოს. - ბორბლები შუაშ- 

და სიდიდის მიხედვით აგრეთვე გვერდებზეც გახვრეტილია. ეს 
ნახვრეტები «სე არიან ურთიერთს დაშორებულნი, რომ შე- 
საძლებელი ხდება ჯოხების საშუალებით კუბების შეერთება 
ბორბლებთან. –– გარდა ამ ძირითადი მასალისა, ყუთში სპე- 
ციალური ფორმებიც მოიპოება, რომელთა საშუალებითაც 
სხვადასხვაგვარი მანქანების აგება შეიძლება, მაგალ. საფეიქ- 

რო დაზგის და სხვ. აქვეა სხვადასხვა სიგრძის პატარა ჯოხები. 

პატარა ჩაქუჩი და სხვა"). ” 

აქედან ნათლად ჩანს. რომ მასალა მართლაც ისეთია, რომ მა" 
ადვილად შეუძლია, ბავშის კონსტრუქტული უნარის სტიმულიზა- 
ცის მოახდინოს. ამ მხრივ იგი საკმარისად ჰგავს ე. წ კონ სტ- 
რუქტორებს, რომელთაც ჩვენებურს საბავშო ბაღებშიც იყე- 
ნებენ. იგი თვალსაჩინოდ განსხვავდება ისეთი საამშენებლო სათამა'მო 
მასალისგან, როგორიცაა კუბები. ეს უკანასკნელნი ბავშს თავისი აგე– 
ბულებით პირდაპირ ჩვეულებრივი შენობების აგებას შთააგონებე5. 
მატადორი კი ისეთი ბუნებისაა, რომ პირველი შეხედვით ძნელი 

გამოსარკვევია. რისი გაკეთება შეიძლება მისგან. თუ რომ ბავშს ტექ– 
ნიკური კონსტრუქციის უნარი აქვს, იგი იმწამსვე მიხვდება, რო3 ამ 
მასალიდან მანქანების, ურმების და სხვა ასეთების აგება შეიძლება; 
თუ არა და, მას ძალიან გაუზირდება.'იგი რაიმე გარკეეული ობიე1ე,ის 
გამოსასახავად გამოიყეგოს. ამ მხრივ, მატადორი ყველა ზემოდ-აღ- 
ნიშნულ მასალაზე ნაკლებ ხელსაყრელია. ეს გარემოება ორის მხრივ 
საინტერესოდ ხდის მატადორზე მუშაობის შესწავლას: ჯერ ერთი, 
იგი ბავშის კონსტრუქტული უნარის დონის შესწავლის შესაძლებ- 
ლობას გვაძლევს, მეორის მხრივ კი – როგორც არა ხელსაყრელი მასა- 
ლა მსახველობის ფუნქციის ამოქმედებისათვის––იმის შესწავლის შესა– 

ძლებლობასაც, თუ რამდენად მტკიცედ აქვს ბავშს ეს „ფუნქცია გან- 
ქითარებული. ' 

2. პეცერმა საგანგებო ცდები დააყენა მატადორის საამშენებ- 
ლო ყუთით 2 წლის ბავშებზე. გამოირკვა, რომ 2 –– 3 წლის ბავშების 

უდიდესი უმრავლესობა (802) არასპეციფიკურად ეპყრობა მიწოდე- 
ბულ მასალას, ე. ი. სავსებით ისე, როგორც მოეპყრობოდა ყოველ- 
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გვარ სხვა მასალას, რომელიც სრულიად არაა კონსტრუქტული დ»- 
მუშავებისათვის განკუთვნილი. საინტერესოა, რომ ასეთი დამოკიდე– 
ბულება მატადორისადმი მეოთხე. წელშიც გრძელდება (20%). სპეცი– 

ფიკური დამოკიდებულების შემთხვევები კა პირველად მეხუთე 
წლის მიმდინარეობაში ხდება ყველა ბავშისათვის დამახასიათებელი. 
მაგრამ ეს კიდევ არ ნიშნავს, რომ მატადორის მასალა ეხლა მაი§ც 
გარკვეული ობიექტის საკონსტრუქციოდ იხმარება. ცხრ. 59 გვიჩვე– 
ხებს, რომ მეხუთე წელში ბავშების მხოლოდ 60+«% აღნიშნავს თავის. 
ნაწარმოებს რაიმე გარკვეული სახელწოდებით, ხოლო მეექევსეში –- 
არა უმეტეს 70%-ისა, მაშინ როდესაც სხვა მასალის მიმართ, რო– 
გორც ვიცით. ეს საფეხური გაცილებით უფრო მტკიცედაა დაპყ- 

რობილი. 

ცხრილი 59 

  

  
  

ასაკი დაუსახელ. | სახელწო- ჯამი 

პროდუქტი | დებული 
ას | 

ა-8 % – | 90 
8-4 | ვი 10 | 40 

4-5 20 ი | 80 

5-6 10 70 80   

მაგრამ არც ეს ციფრებია მაჩვენებელი ბავშის კონსტრუქციის 
უნარის დონისათვის. საქმე ისაა, რომ კონსტრუქტული უნარის ნაჭ- 

დვილ გამოვლენასთან მხოლოდ იმ შემთხვევაში გვაქვს საქმე, როდე– 

საც ბავში მსგავსების ობიექტური პრინციპით ხელმძღვანელობს და 

არა სუბიექტურით, და თავის კონსტრუქციებში აგებული ობიექტის 

დამახასიათებელი ნიშნების შეტანას მაინც „ცდილობს. სიმბოლური 

მნიშვნელობის კონსტრუქციები, მაშასადამე, ამ თვალსაზრისით, სათ– 

ვალავში მისაღები არ არის. ცხრ. 60 გეიჩეენებს, რომ პეცერის 

დაკვირვებით დამახასიათებელი ნიშნების გადმოცემის ცდები პირვე- 

ლად მხოლოდ მეხუთე წლის მიზდინარეობაში იწყება (:95%) და მე– 

ექვსეში ძლიეს 60%-მდე ადის “'). 
ამრიგად, მაშ, მხოლოღ ექვსწლიანების უმრაელესობა, და ისიც 

“მედარებით მცირე რაოდენობით, ახერხებს მატადორის გამოყენებას 
საკონსტრუქციო; მიზეით. ' 

ნოიბაუერის მიხედვით, ბავშის ნამდვილი ტექ5იკურ-კონს– 

ტრუქტული უნარის განვითარების მაჩვენებლად იმ საფეხურის მილ– 

წევა უნდა ჩაითვალოს, როდესაც იგი არა მარტო დამახასიათებელი: 
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ნიშნის მიხედვით აგებს რაიმე საგანს, ან და თუნდ ფორმის სრული 

მსგავსების მიხედვითაც, არამედ როდესაც იგი ისეთი საგნების კონს- 
ტრუქციას ახერხებს, რომელნიც „საფუნქციოდ არიან მომწიფებულ- 
ხი“, ე. ი. არაა საკმარისი ბავშმა, ვთქვათ, ურმის ფორმალურად სწო- 
რი კონსტრუქცია მოახდინოს, არამედ საჭიროა. მის მიერ აგებული 

ცხრილი 6ა 
== ვულოლლლ ი“ ===5 == == ლილო.   

  

' - .მა, LI - ასაკი | სიმბოლო ! დ განი | «ანი 

(1 == 

8-1 11X. I –_ 100 

4-წ 9 | 8 "I .19 
ხ–6 . 100 

ურემი ისე იყოს გაკეთებული, რომ მას ფუნქციობის უნარიც პქონ- 
დეს. ასეთი კონსტრუქციები სკოლის წინარე ასაკში სრულიად არ 
გვხვდება, თუ მხედველობაში არ მივიღებთ იმ 129%-ს. რომელსაც 8 
წლიანთა შორის ვხედავთ ბ). 

ამრიგად, შეიძლება ითქვას, რომ ისეთი ძნელი მასალის მიმარ». 
როგორიცაა მატადორი, ექვსი წლისათვის მხოლოდ ბავშების მცირე 

უმრავლესობა აღწევს წინასწარი განზრახვის მიხედვით ამა თუ ემ 

მნიშვნელობის მქონე პროდუქტის აგების საფეხურს. ხოლო. რადგა- 
ნაც მეორის მხრივ მატადორი ნამდვილი კონსტრუქტულ-ტექნიკუ- 

რი ფუნქციის ასამოქმედებლად უეჭველად ხელსაყრელ მასალად ღა 
და ჩაითვალოს, გარკვეულად “შეიძლება ითქვას, რომ ეს ფუნქცაა 
მეხუთე წელში თავის განვითარების მხოლოდ პირველ ნაბიჯებს ად– 

გამს და მეექვსეში ჯერ კიდევ იმ დონეზე დგას, რომ შეუძლებელია 
მისი ამოქმედება ყველა ბავშს თანაბრად მოეთხოვოს. 

3. ტექნიკური უნარის განვითარება, ნოდიბაუჟე რის! მიხედვით, 

სამ საფეხურს განელის: „პრიზიტულ სტადიას“, „გარდამავალს“ და 

„ტექნიკურს საბოლოო სტადიას“. ჩეენი პერიოდის ბავში ჯერ კიდევ 

პირველ საფესურზე დგას, ე. ი. მისი ტექნიკური მოაზრების უნარი 
მხოლოდ განვითარების დასაწყის საფეხურზე იმყოფება: მისი კონს- 
ტრუქციები საუკეთესო შემთხვევაში მხოლოდ დამახ=-ი ათებელი ნიშ- 

ნის გადმოცემით კმაყოფილღება. უბრალო სქემის ფ:ოგლებს არ 

სცილდება და, როგორც ქვემოდაც ვნახავთ. სათამაშო, საკნების წუოე- 

ში ტრიალობს. მას აზრადაც არ მოდის, თავისი კონსტ“უქციები იLი 

ააგოს, რომ მათ ფუნქციობა შეექლოთ. 

მიუხედავად ამისა პრიმიტული სტადია მაინც ტექნიკუ: 

რი განვითარების ერთერთ საფეხურს წარმოადგენს. და მაშასადამე. 
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2-0 წლის ბაჟძი ტექაიკური გახვეთაოების ძირივაც სჯონნის 3. 

4 წლისას. საქმე ისაა, რომ როდესაც ეს უკანასკნელი იმ მიზნით აკე- 
თებს რასმე, რომ გარკვეული მანიპულაციები აწარმოოს, მაინც უბრა- 

ლო, სიმბოლოით კმაყოფილდება, მიუხედავად «მისა, რომ სხვა მახა- 

ლის მიმართ შეიძლება სიმბოლოს საფეხური უკვე განვლილი ჰქონ- 
დეს. ნოიბაუერმა ბავშებს მატადორის საამშეზებლო ყუთი მეს- 
ცა: ზოგიერთმა მათგანმა უგრძესი ძელები აირჩია, დააკავშირა ერთ- 

მანეთთან და წინაზე, საკვამური მილის ნიშნად. მატადორის ერთერთ 
ნაჭერი დაამაგრა: ამნაირად „მატარებელი“ გამოვიდა, რომელიც დიდ 
სიამოვნებას ჰგვრიდა ბავშებს, რაზდენადაც მთელ ამ კონსტრუქციას 
„ბორბლები“ აკლდა, იგი არავითარ შემთხვევაში დამახასიათებელი 

ნიშნის მიხედვით აგებულ ფორმად არ შეიძლებოდა ჩათვლილიყო: 

ბავშებს ამ შემთხვევაში მხოლოდ მატარებლის სიმბოლურ სახესთან 
ჰქონდათ საქმე. და, მიუხედავად იმისა, რომ კონსტრუქციას მატარე- 

ბლის თითქმის არაფერი არ გააჩნდა; ბავშები: მას მაინც მატარებელ- 

სავით ეპყრობოდენ. 
სიმბოლური სახვის ხანაში, რომელიც 5 –– 6 წლის ასაკს უსწრებს 

წინ, ბავშს შეიძლება ყველაფერი ყოველგვარი მიზნისთვის გამოად- 

გეს: იგი არაა იძულებული. თავისი ფანტაზია საგნის ფაქტიური ტექ- 

ნიკური შესაძლებლობით შეზღუდოს. ამდენად ტექნი კური მომზადე- 

ბის მხრივ იგი გაცილებით უფრო შორს დგას „ტექნიკურ საბოლოო 

სტადიასთან“, ვიდრე პ რიმიტულიპერიოდის ბავში, რო- 

მელიც დამახასიათებელი ნიშნებით მაინც ხელმძღვანელობს და ამდე- 

ნად ობიექტის ფაქტიურ შესაძლებლობათ შედარებით მეტ ანგარიშს 
წევს, რითაც თავის ფანტაზიას გარკვეულ ჩარჩოში აყენებს. მას 

შემდეგ, რაც ბაეში საგანთა ფაქტიურ შესაძლებლობათ კიდევ უფრო 

ახლოს გაეცნობა („გარდამავალ საფეხურზე“), მისთვის ტექნიკური 
გაგების ჩაბოლოო. საფეხურზე გადასელა ძიელი აღარ იქნეჯა 4, 

ამრიგად პრიმიტულ ზსაფეხურს ,წინასტადი ა" უსწრებს 

წინ, რომელიც იმით ხასიათდება. რომ ბავში თავისი მანიპულაციებ“ს 

ასამოქმედებლად სიმბოლოებს ჰქმნის და მაშ საგნის ტექნიკურ შესა- 

ძლებლობათ ანგარიშს არ უწევს. განვითარების შემდეგი საფეხურები 

ამ წინა სტადიის წიაღიდან გამომდინარეობენ, როგორც ხელოვნუ- 

რის, ისე ტექნიკური კონსტრუქტული შემოქმედების; ხაზით. ამ უკა- 
ნასკნელის პირველ ეტაპს პრიმიტული სტადია წარმოადგენს, მეო- 

რეს––გარდამაეალი (9––12 წლამდე) და, დასასრულ, მესამეს––ტ ე ქ“ 
ნიკური საბოლოო სტადია (13 წლიდან) (კრაუტე“ 
რი). ჩვენი პერიოდის ბავში, როგორც დავინახეთ. ჩვეულებრივ, გერ 

„კიდევ პრიმიტულ საფეხურზე დგას. 
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გან? ამ საკითხზე ცხრ. 61 იძლევა პასუხს. “ 

ცხრილი 61 

დამზადებულ საგანთა «/, (პეც ერის მიხედვით) 
  

  

  

: , ==: 5 

საჯნები ვაჟი I ქალი 

სატრანს). საშუალ, · 41 39 

მოწყობილობა .' 98 1 ე 
მანქანები „ : 9 | _ 

სახლი .. 7 | 7 

სათამაშო · II 8 I ” 

ადამ-ანის ·I 4 ( C) 
სბვადასხვა .L 3 | 3   

როგორც ეხედავთ, აქ ჩამოთვლილე სახელწოდების ობიექტები 

საგრძნობლად განსხვავდებიავ სხვა მასალიდგა2 დამზადებული საგ- 
ნებისაგან, და საინტერესოა, რომ ყველაზე უფრო მაღალი რიცხვები 

სატრანსპორტო საშუალებებზე, სახლის მოწყობილობასა და მანქა- 
ნებზე მოდის ე. ი. ისეთ რაზედმე, რისთვისაც მატაღორი განსაკუთრე- 
ბით სპეციფიკურ მასალად უნდა ჩაითვალოს. 

მეორის მხრივ, საგულისხმოა, რომ ქალებსა და ვაჟებს შორის 
·თვალსაჩინო განსხვავება იჩენს თავს. მაზინ როდესაც ვაჟები უფრო 
სატრანსპორტო საშუალებათა და, მანქანათა კონსტრუქციის უმეტეს 
შემთხვევებს იძლევიან, ქალები .სახლის მოწყობილობით უფრო. არა- 
ან დაინტერესებულნი. ეს გარემოება თითქოს იმის მაჩვენებლად უნდა 
ჩაითვალოს, რომ ტექნიკური“ ინტერესი ეაჟეზში უფრო აღრე იზებს 

თავს, ვიდრე ქალებში: მოძრაობის მომენტი საზოგადოდ ვაჟებისთვის 
უფრო მნიშვნელოვანი ჩანს, ვიდრე ქალებისთვის: თითქმის ყველაფე– 
რი, რასაც იგინი აკეთებენ, ან ასამოძრავებელს და ან მოძრავს რასმე 

წარმოადგენენ, და ერთგვარი ტექნიკური. გაუმჯობესების შემდეგ 
შეიძლებოდა მართლა, შოძრავი გამხდარიყვნენ. „საფიქრებელია, რომ 

ვაჟი, რომელიც ჯეო კიდევ 4-–- 6 წლის ასაკში 58%-ით მხოლოდ 
მოძრავ. საგანთა აგებას ცდილობს, სულ უფრო და უფრო მეტ იზ- 
პულსს იგრძნობს, თავისი კონსტრუქციები ისე დაამზადოს, რომ 3»:- 

თი ამოძრავება მართლა შესაძლებელი შეიქნეს. ამიტომ იგი ქალზე 

უფრო ადრე და უფრო: ზშირად დაიწყებს ფუნქციონალურად მომ- 
წიფებული კონსტრუქციების აგებას"-ო, ამბობს ჰე ცერი"), დათუ 
ნოიბაუერის შედეგების მიხედვით ვიმსჯელებთ. ეს მართლაც 
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ასე ხდება: მაშინ როდესაც ვაჟები უკვე 12 წლის ასაკმი აღწევენ 
ფუნქციონალურად მომწიფებული კონსტრუქციების აგების საფე- 

ხურს, ქალები მხოლოდ მეთხუთმეტე წელში ახერხებენ ამას. 
რით აიხსნება ეს განსხვავება? ამას უშუალოდ ახალი საკ კითხის 

განხილვაზე გადავყავართ: აქვს თუ, არა გავლენა ბავშის მსახეელო– 

ბითი ფუნქცუის განვითარებაზე სოციალუო წრეს? 

8. სი1ციალურტი ედღგომგარყოი.ბის ბგავლანა მსახველო ბითი 
ფუნქციის განვითარებაზე. 

მსახველობითი ფუნქციის განვითარება ყველგან ზემოდ აღნიშაუ- 

ლი საფეხურების მიხედვით მიდის წინ: მათი თანმიმდევრობა ყველ-. 
გან და ყოველთვის ერთი და იგივე ,რჩება. მაგრამ ეს არ უარყოფს, 
რომ ამა თუ იმ (კალკე შემთხეევაზი მათი სელის ტემპო სხვადასხვა 

იყოს. რასაკვირველია, შეიძლება, ზოგი ბავში უფრო სწრაფი ტემპით- 
ვითარდებოდეს ამ მხრეე, და ზოგი კიდევ უფრო ნელით. მაგრამ რა 

უნდა ჩაითვალოს ამის მიზეზად? ნუ თუ მხოლოდ მისი შინაგანი შე– 
საძლებლობანი? 

უეჭველია. რომ გარემოს გავლენას აქაც გარღაზწყეეტი მაიშვ–- 
ნელობა აქვს. იქ სადაც ბავში ისეთ პირობებში იმყოფება, რომ მისმა 

მსახეელობით ფუნქციამ თავისი მოზწიფების დონის შესაფერისი 

მასალის პოვნა შესძლოს, «ქ მას ამ ფუნქციის აქტუალიზაციისა და 
განვითარების მეტი შემთხვევა ექნება, ვიდრე იქ, სადაც ასეთი პი- 
რობები არ მოიპოება. მეორის მხრიე, ამავე მეზეზით მსახველობითი 
ფუნქციის განვითარების მიმართულებაც გარემოს პირობებზე უნდა. 

იყოს დამოკიდებული. 

ამ დებულების მართებულობის თვალსაჩინო საბუთს ჰ ე ც ე- 
რის შემდეგი ცხრილი იძლევა (ცხრ. 62). აქ მედარებულია ურ- 

თიერთს ორი განსხვავებული სოციალური წრის ბავშები, და ჩეენ 
ვხედავთ, რომ მსახველობითი თუნქცია როგორც საამშენებლო მჭა- 
სალაზე, ისე ხატვაშიც ჩამორჩენილი წრის ბავშებს უფრო. ნაკლებ 

აქვთ განვითარებული, ვიდრე «მ სოციალური წრისას, რომელსაც 

თავის ბავშებზბე მზრუნეელობის გაწევის მეტი შს ესაძლებლობა 
აქვს"). მეორის მხრივ, ციფრებიდან ნათლად ჩანს, რომ პირველი 
წრის ბავშები მეორესთან შედარებით ხატვაში უფრო ჩამორჩენი- 
ლნი არიან, ვიდრე შენებაში. ეს გარემოება კვლავ გარემოს პირო-. 

ბების გავლენის საბუთად უნდა ჩაითვალოს: საამშენებლო მასალის 
სუროგატის შოვნა გაცილებით უფრო ადვილია, ვიდრე ხატვის მა- 

სალის. (ქაღალდისა და ფანქრის), და ამეტომ სოციალური წრის გავ–- 

ლენა პირველ შემთხვევაში უფრო ნაკლები უნდა იყოს, ვიდრე მე- 
ორეში. 
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ამრიგად, უეჭველია, რომ მსახველობითი ფუნქციის მიმართულაე- 

ბასა და ტემპის განვითარებაზე სოციალური გარემო თეალსაჩენო 

გავლენას ახდენს. 

ცხრილი 62 
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9. ნებელობის ბანვითარება, რობო.რც პირობა შრო - 

მითი უნარიანობის მო ეწიფვბისა. 

" 1. პროდუქტის ცნობიერების მომწიფება, რომელიც ჩევები პე–- 

რიოდის მიმდინარეობაში წარმოებს, შრომის უნარის განვითარების 

მხოლოდ ერთ-ერთ პირობას წარმოადგენს. მართალია, ამ პირობის 

გარეშე შრომის პროცესების შესრულება შეუძლებელი იქვებოლ), 
მაგრამ „უეჭველია, რომ ამისთვის იგი სავსებით საკმარისი შაინც. ა 
არის: შესაძლებელია, პროდუქტის შექმნის იდეა თვალსაწინოდ 
იყოს მომწიფებული, მაგრამ მისი რეალიზაცია მხოლოდ თამაშის 

განწყობის ნიადაგზე ხორციელდებოდეს. ამის საბუთს კონსტრუქ- 

ციის თამაშის ფაქტი იძლევა. ნამდვილი შრომისთვის მეორე პიროა- 

ბაცაა აუცილებელი: სახელდობრ -- ქცევის პროცესის არა აქტუა- 

ლური მიდრეკილებისა და მომენტის ინტერესების მიხედვით. არა 

მედ მათ მიუხედავად და ზოგჯერ მათ წინააღმდეგაც წარმართვის 
უნარი: შრომის წარმოების აუცილებელ პირობას განზრახვის ობი- 

ექტუროი ღირებულების ცნობა ღა აქედან გავომდი- 
ნარე მოვალეობის გრძნობის მიხედით მოქმედების რე- 

გულაცია შეადგენს. 
წინა პერიოდში ნებელობის საფუძვლების შემუშავება იწყება. 

ბავში საგანთა და მოვლენათა ღირებულების სხვადასხვაობას სწედება 
და, როდესაც იგი ორის, ან რამოდენიმე ისეთი საგნის წინაშე. დჯება, 
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ეს უკანას კნელნი იმ წამსვე. უშუალოდ, როდი იწვევენ რეაქციას, არა-. 

მედ მათი ღირებულების სხვადასხვაობის გამო მოქმედების, აქტის შე- 

ფერხება და წინამდებარე საგანთა ღირებულების ოზბიექტივაცია, ხდე– 
ბა. ქცევის აქტი მხოლოდ ამის შემდეგ ხორციელდება: მას ღირებუ–- 
ლების ობიექტური წონა განსაზღვრავს. მაგრამ შეცდომა იქნებოდა 
გვეფიქრა, რომ ეს თავიდანვე ასე ხდება: უფრო ხშირია შემთხვევა, 

როომ ბავში არა ობიექტურის. არამედ სუბიექტური ღირებულების 
წონით ხელმძღვანელობს. 

ბავშის ნებელობის შემდგომი განვითარება იმაში მდგომარეობს, 
რომ იგი ქცევის ობიექტური ღირებულების მიხედ- 
ვით წარმართვას ეჩვევა. როგორც ვიცით, აქ განსაკუთრებით დიდ 

როლს სოციალური გარემოს წაქეზება და ხშირად იძულება ასრუ–- 
ლებს. მაგრამ არცერთს ამათგანს არ შესწევს ძალა, განსაზღვრულ 
შედეგს მიაღწიოს, სანამ მათი გავლენის წარმატების პირობები: 
თვით ბავშის შინაგან არსებაში არ მომწიფდება, სანამ ბავში 
ობიექტური ღირებულების. მიხედვით თავისი ქცევის წარმარ- 
თვის საფუძვლებს თავისი «იმანენტური განვითარების პროცესში არ 
წვდება. მეორის მხრივ, მარტო ამ იმანენტური განვითარების პირო– 

ბებში იგი ვერასდროს თავისი ქცევის ობიექტური ღირებულების 
მიხედვით წარმართვის უნარს ვერ შეიმუშავებდა, რომ სოციალური 
წრის წაქეზებას, დარიგებასა და ზოგჯერ იძულებასაც ადგილი არ 

ჰქონოდა: კოინციდენციის პრინციპს, როგორც ყველგან, აქაც გარ–- 
დამწყვეტი მნიშვნელობა აქვს. 

ობიექტური ღირებულების ცნობიერების იმანენტური მომწი- 
ფება სწორედ წინამდებარე პერიოდში ხდება. აქ გარდამწყვეტ 
როლს სახვითი უნარის განვითარება ასრულებს. საქმე ისაა, რომ 
როდესაც ბავში ნივთიერი მასალიდან რაიმე გარკვეული პროდუქ- 

ტის შექმნის მოთხოვნილებას გრძნობს და „ამ უკანასკნელის რეალი- 

ზაციას იწყებს, იგი ვერასდროს ვერ აღწევს მიზანს, თუ რომ დაწყე– 
ბულ საქმეს ბოლომდე არ,მიიყვანს: შემთხვევით წამოჭრილი ინტე- 
რესი, ან მოზენტის მიდრეკილება, რომელიც მის ყურადღებას სხვა- 
მხრივ მიმართავს. სახვითი მოთხოვნილების დაკმაყოფილებას შეუ- 
ძლებელყოფს. იგი იძულებული ხდება, გამოსასახველი ობიექტი–- 

დან გამომდინარე მოთხოვნილებებს ანგარიში გაუწიოს და მომენ–- 

ტის მიდრეკილებათა ნაცელად, მათ დაემორჩილოს; ამიტომაა, რომ 
იმის კვალობაზე, თუ როგორ მწიფდება მისი სახვითი უნარი, იგი 

სულ უფრო და უფრო ხშირად ხდება იძულებული, დასახული მიზ- 
ნის ობიექტივაცია მოახდინოს და თავისი ქცევა მისგან გამომდინარე 
მოთხოვნილებებს შეუთანხმოს. ამრიგად იგი ობიექტური აუცილებ 
ლობის ფაქტს ეცნობა, აუცილებლობის ფაქტს. რომელიც სუბიექ- 
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ტის ნებაყოფლობაზე, მეს მოთხოე?პაზე კი არ არის დამოკიდებული, 

როგორც ეს დიდების ზიერ დაკისრებულ დავალებათა, ან მათ მოთ-. 
ხოვნათა შემთხვევაში ხდება. არამედ ობიექტის ბუნებასე. რომლის 
მეცვლაც არას დროს არ არის ნებაყოფლობაზე დაზოკიდებული. 

„ამნაირად ბავში უკვე კონსტრუქციის თამაშის, ხატვისა და ძერ–- 

წვის სხვადასხვა შემთხვევებში თავისი ქცევის ობიექტური ეითარე- 
ბით განსაზღვრულობის ფაქტს ხედება და ეცნობა. ამიერიდან და- 

დების დაჟინებითი მოთხოენა, რომ იგი უთუოდ ასე მოიქცეს და 
არა ისე, რომ ეს ასე შეიძლება და ისე არა. ნოყიერ ნიადაგს პოუ–- 

ლობს: ეხლა ეს მოთხოვნა მისთვის სუბიექტურისა და ნებაყოფლო– 
ბითის იერს ჰკარგავს და ობიექტურად დასაბუთებული აუცილებ– 
ლობის ხასიათს ღებულობს. ამრიგად მასშე ვალდებუეულიო- 
ბის გრძნობა იღვიძებს, რომელიც მას თავისი სუბიექტური 
მიდრეკილებისა და მომენტის სურვილების ობიექტური, ღირებულე- 
ბისადმი დაქვემდებარებას მოსთხოვს. 

2. ეს ძირითადი ხასიათის (სკვლილება, როგორც ვნახეთ, სახვითი 
შემოქმედების განვითარების პროცესში ხორციელდება, და ჩვენი 
პერიოდის ბოლოს იგი უკვე იმდენადაა მომწიფებული, რომ ბავშს 

საკმაო ძალა შესწევს, თავისი სუბიექტური მიდრეკილებები ობიექ– 

ტურად განსაზღვრულ მოთხოვნილებებს დაუქვემდებაროს. ამ მხრივ 

იგი საგრძნობლად განსხეავდება წინა პერიოდის ბავშისაგან. 
ცვაი გ ლის ერთ-ერთი ცდა ამის თვალსაჩინო ნიმუშს იძ- 

ლევა. როდესაც ბავშს არჩევანს აძლევდენ. ან ცდის ხელმძღვანელი– 
სათვის მოეტანა გასაღები, ან და თავისთვის შოკოლადი, 3 –– 5 წლ:ს 
ასაკში იგი თითქმის ორჯერ უფრო ხშირად ირჩევდა შოკოლადს, 
ვიდრე 5–-6 წლისაში. როგორც ჩანს, თუ პირველ შემთხვევაში 

ბავშის ქცევას თითქმის ყოველთვის პირადი სიამოვნების გრძნობა 
განსაზღვრავდა, მეორე შემთხვევაში ბავში იმდენად მომწიფებული 
აღმოჩნდა, რომ ეხლა იგი გაცილებით უფრო ხშირად ვალდებულო- 

ბის გრძნობით ხელმძღვანელობდა. 
ამავე საკითხისათვის” აბე ლსკაიას და ნეოპინნხა- 

ნოვას შედეგებსაც აქვს მნიშვნელობა, გამოირკვა, რომ მიცე– 

მული ამოცანა (დავალება) ყველა ასაკში ერთნაირად არ'განსაზღე- 

რავს ბავშის მოვჟმედებას: სამწლიანების ქცევაში უმთავოეს როლს 

ასრულებს გარემო-წრის ზემოქმედება, რომელიც განუწყვეტლივ 
აიძულებს ბავშს, განსაზღვრული მიმართულებით იმოქმედოს. „პე– 
რიქით, შვიდწლიანების შრომითი პროცესი ამოცანით განისაზღკ– 

რება, მაშასადამე, იგი ხასიათდება მტკიცე მიმაოთულებით გარ კვე- 

ული მიზნისადმი, რომელიც მთელ პროცესზე ბატონობს“ "%). ეს იმას 
ნიშნავს. რომ სამწლიანების მოქმედებაში ასოციატური რეგულა– 
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ცია სჭარბობს, ხოლო, შვიდწლიანებისაში უფრო აქტიური რეგუ– 

ლაციის ფორმა, სახელდობრ, დეტერმინაციის ტენდენცია. 
ამრიგად, ჩვენ ვხედავთ, რომ ჩვენი პერიოდის ერთ-ერთს ძირი- 

თად მონაპოვარს ვალდებულობის ცენობიერების ჩასახვა და მომა- 
გრება შეადგენს. მაშასადამე, 4 –– 8 წლის ბავშ'მი საფუძველი ეყრება 
შრომის უნარის ორივე მთავარ პირობას: ერთის მხრივ, პროდუქტისა 

და მეორის მხრივ, ვალდებულობის ცნობიერებას. ამის გამო ამიერი– 

დან მას ძალა შმესწევს არა მარტო ნივთიერი მასალიდან რაიმე პრო– 
დუქტის შექმნა დაისახოს მიზნად, რაც კონსტრუქციის თამაშის ფარ– 
გლებშიც სდება, არამედ მისი ობიექტურად დასაბუთებული სავალ– 
დებულო ხასიათიც სცნოს და თავისი ქცევა მას დაუქვემდებაროს. 

1ი. სოცეალური ქფევის გბანვითარება. 

1. ჩვენი პერიოდის ბავმის ქცევის ი5ვენტარში უპირატესი ად- 

გილი ისევ თამაშს ეკუთვნის. მაგრამ დაზასასიათებელი 4-8 წლის 
ბავშისთვის ისაა, რომ მეხუთე წლიდან დაწყებული ე. წ. კონსტრუქ- 
ციის თამაშის სწრაფი განვითარება იწყება და შეექვსე. წლიდან ყვე– 
ლა დანარჩენ ფორმებს ქარბობს. ამ გარემოებას დიდი მ5იშვნელობა 
აქეს ჩვენი პერიოდის ბავშის სოციალური ქცევის განვითარების შე- 

სასწავლად. 
საქმე ისაა. რომ კონსტრუქციის თამაშის პროცესი თავის ელე- 

მენტარულ ფორმებში მაინც უფრო ინდივიდუალურ ფარგლებში 
მიმდინარეობს, ვიდრე სოციალურში: ნივთიერი მასალის გაფორმება 

შეიძლება მხოლოდ ინდივიდუალურად წარმთებდესე სოციალური 
ხასიათი მას შრომის განაწილების შემთხვევაში ეძლევა, ე. ი. მაშინ, 

როდესაც რამოდენიმე სუბიექტი ერთი და იმავე რთული პოოდუქ- 
ტის სხვაღასხვა ნაწილებს ამზადებს, ან ნხწილობრივ ოპერაციებს 
ასრულებს და ამგვარად არაპირდაპირ ერთსა და იმავე საბოლოო. 
მიზანს ემსახურება. ჩვენი პერიოდის კონსტრუქციის თამაშის დროს 
„მრომის განაწილებაზე" ჯერ კიდევ არ შეიძლება ლაპარაკი. მა– 

'შმასადამე, იგი ინდივიდუალური „მუშაობის“ სტიმულაციას უფრო 
იძლევა, ვიდრე ჯგუფურისას. ამ მხრივ იგი საგრძეობლად განსხვავ- 
დება წინა პერიოდის თამაშის მთავარი ფორმისაგან, ილუზიის თა- 
შაშისაგან,; რომლის შინაარსიც დიდების ქცევის თავისებურ რეპრო- 
დუქციას წარმოადგენს და თავისი სტრუქტურით რამოდენიმე სუ- 
ბიექტის მონაწილეობას უფრო ხშირად ჰგულისხმობს, ვიდრე ერთე– 
ული ბავშისას. ამიტომ საფიქრებელია, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშის 
ქცევის ხასიათი მისი სოციალურ განვითარებისთვის წინა პერიოდზე 

უფრო ნაკლებად ხელსაყრელ პირობებს უნდა ჰქმნიდეს- 
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მაგრამ ნამდვილად ეს ასე არაა. საქმე ისაა, რომ კონსტრუქ- 
ციის თამაშს მეორე მხარეც, აქვს, რომელიც სწორედ სოციალური 

განვითარების მძლავრ სტიმულაციას იძლეეა და, შეიძლება ითქვას, 
ნამდვილი სოციალური ქცევის განვითარების შესაძლებლობას პი4- 
ველად ჰქმნის. მართალია, ნივთიერი მასალის დამუშავება ინდიგ-- 
დუალური ძალებით წარმოებს. და ამ მხრივ ბავშის დამოუკიდებ- 
ლობის გავვეთარებას მტკიცე საფუძველი უმუშაევდება. მაგრამ ამაჯე 
დროს შექმნილი პროდუქტიდან უძლეველი იმპულსი გამომდინარე- 

ობს. რომელიც აიძულებს ბავშ!. თავისი შემონაქმედი სხვას. მეო5ე 

ადამიან” აჩვენოს, რადგანაც უამისოდ შემოქმედების ნაყოფის 
„7ვვრეტა და ამ უკანასკნელით ტკბობა თითქმის სრულიად შეუძლ-- 
ბელე იქნებოდა. მეორის მხრივ, როგორც ვიცით, პროდუქტის და- 
მუშავების პროცესი მასში ობიეჭტურის ცნობიერე- 
ბას აღვიძებს და სუბიექტური მიდრეკილების დომენანტობას 

ასუსტებს. წინა პერიოდში სოციალური კონტაქტი უწინარეს ყოვ- 
ლისა ასეთ სუბიექტურ საფუძველზე ისახებოდა. ამიტომ იგი, არსე- 
ბითად, ნამდვილ სოციალურ კონტაქტს არც კი წარმოადგენდა. პი- 

რადი მიდრეკილება შემთხვევითია, და არაფერს სავალდებულოს არ 
შეიცავს: ამის გამო მის ნიადაგზე წამოჭრილი კონტაქტი შეიძლება 
მხოლოდ შემთხვევითი ხასიათის იყოს და, მაშასადამე, მუდამ ცვა- 

ლებადე და მერყევი. სოციალური პირადის პოლარულ კატეგორიას 

წარმოადგენს, იგი პირადის დაქეემდებარებას პგულისხმობს და, მა- 
“შასადამე. მასზე ლაპარაკი სრულიად შეუძლებელია, სანამ სუ- 

ბიექტს ობიექტურის ცნობიერება არ გასჩენია, სანამ იგი არ სწვდო- 
მია იდეას. რომ სუბიექტური, პირადი კი არ განსაზღვრავს ყველა- 

ღერს. არამედ თეითონ განისაზღვრება ობიექტურით. როგორც ვგ+- 

ცით. ამ ცნობიერებას სწორედ კონსტრუქდიის თამაშის პროცესში 
ეყრება საფუძვლები. მაშასადამე. შეგვიძლია ეთქვათ. რომ ბაგშიას 

ნამდვილი სოციალური განვითარების ძირითად პირობას პირველ 
რიგში ჩვენი პერიოდის თამაშის ფორმა ჰქმნის. 

ამრიგად. ნივთიერი მასალის მიზანდასახული დამუზშაეების პრო- 

ცესი ერთსა და იმავე დროს ბავშის ინდივიდუალური დ:მოუკიდებ- 
ლობის განვითარებასაც უწყობს ხელს და მისი სოციალური დამო- 
კიდებულობის შეგნების. სტიზმულაციასაც იძლევა; ნამდვილი ს-- 
ციალობის ცუება კი. როგორც ენახეთ. სწორედ ამ ორი პოლარული 

კატეგორიის ერთიანობას წარმოადგენს: როდესაც ორგანიზმი სრუ- 

ლიად მოკლებულია დამოუკიდებელი ცხოვრების უნარს (მაგ. თ.ა- 
თო ბავში ან სრული ინვალიდი), იგი იძულებული ხდება, რომელ– 

სამე სოციალურ ჯგუფში იცხოვროს და სავსებით მას დაებორჩი- 
ლოს: ამ შემთხვევაში. მისი სოციალობ-ს შესახებ სრულიად არ შე- 
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იძლება ველაპარაკოთ, რადგანაც მის ქცევას სოციალური ცნობი- 

ერება კი არ წარმართავს, არამედ მისი სრული უმწეობა. სოციალუ- 
რი ცნობიერების აქტივობასთან მხოლოდ იმ შემთხვევაში გვექნე– 
ბოდა საქმე. რომ იგი განვითარებული ინდივიდუალური ძალების 

მატარებელი ყოფილიყო, თორემ უამისოდ სოციალურისადმი და- 

სამორჩილებელი მას არაფერი ექნებოდა. ყველაფერი. ეს გვაფიქრე- 

ბინებს, რომ სკოლის წინარე ასაკის მიმდინარეობაში ბავშის სო- 
ციალური ქცევაც საგრძნობ სპეციფიურ ცელილებებს უნდა განიც- 

დიდეს. 
2. მცირეოდენი დაკვირვებაც საკმარისია, რათა დავრწმუნდეთ, 

ლომ ჩვენი პერიოდის ბავშის მისწრაფება სოციალური კონტაქტი- 

სადმი განსაკუთრებით სწრაფად იზრდება. ამ საკითხის სპეციალური 
გამოკვლევა საბოლოოდ გვარწმუნებს, რომ ეს მართლაც ასეა. შე – 
ვალიოვა ს გამოკელევის მიხედვით, რომელიც სკოლის წა- 
ნარე ასაკის დაწესებულებებში იყო ჩატარებული. სამწლიანი ბავ- 
შები სამუალოდ, 7,16-ჯერ იღებენ ერთისა და იმავე დროის გან- 
მავლობაში ჯგუფურ თამაშში მონაწილეობას, ოთხწლიანები –– 

11,90-ჯერ, ხუთწლიანები –– 12.25-ჯერ, ექვსწლიანები––-12,55-ჯერ, 

შვიდწლიანები 12,75-ჯერ და რვაწლიანები –– 16,43-ჯერ 5"). აქე– 

დან ნათლად ჩანს. ჯერ ერთი, რომ სოციალური კონტაქტისად- 

მი მისწრაფების გაძლიერება ძლიერ' სწრაფი ტემპით მიდის წინ. 
(რვაწლიანებს ორჯერ უფრო ძლიერი აქვთ ეს მისწრაფება, ვიდოე 
სამწლიანებს (7.16 და 16,43) და ეორე, რომ ყველაზე უფრო 
საგრძნობი ცვლილება ამ მხრივ ჯერ ჩვენი "პერიოდის დასაწყისში 

ხდება (ოთხწლიანები) და მერე –– მის ბოლოს (რვაწლიანები). ეს 

გარემოება იმის უდავო საბუთად უნდა ჩაითვალოს, რომ სკოლის 
წინარე ასაკის პირობები რასღაც სპეციფიკურს უნდა შეიცავდე6. 
რაც ბავშის სოციალური განვითარების იმპულსის ეგოდენ საგრ- 

ძნობ გაცხოველებას იწვევს. . 
ასეთსავე შედეგს იძლევა ჰ ე ცერის დაკვირვებაც; რო- 

მელიც განსაკუთრებით იმ მხრივ არის საინტერესო. რომ იგი 

საბავშო ბაღისა და საბავშო სახლის პირობებში კი არ იყო ნაწარ- 

მოები, არამედ ქუჩაზე, სადაც ბავშები სპეციალურად სათამაშოდ 

იყრიდენ თავს (ცხრ. 63) 21). 

როგორც ვხედავთ. საერთო თამაშში მონაწილეობის შემთხვეე– 

ვების რიცხვი 5--7 წლის ასაკში ერთბაშად მაქსიმალურ დონეს 
აღწევს. მაშასადამე, ცხადია; რომ აქ რაღაც საგანგებო მიზეზი იჩენს 

თავს” რომელიც ბავშის სოციალურ მიდრეკილებას აძლიერებს. 

დასასრულ, ბავშის სოციალური მომწიფების მაჩვენებლად ისიც 

უნდა ჩაითვალოს. თუ. რამდენად ხა:გრძლივად ახერხებს იგი ჯგუფ- 
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ში დარჩენას. არკინის მიხედვით. პ3-–4 წლიანების დაჯგუ- 

ფებათა ხანგრძლივობა 5 –– 10 წუთამდე გრძელდება, ხოლო 6 --- 7 

წლიანთა --– უმეტეს შემთხვევაში (61 %) 20 წუთსა და ხშირად მეტ- 
საც"). 

ცხრილი 6პ 

(ჰპეცერით) 
  

ა ს ა კ ი 
    

8-5 | ი–7 | 7--9 |0–I1! II-–18 | 18-15 
  

' “” 

მონაწილეობის შემთხვევა 
ი /ი“     

I 

ბი 525) 25 | 31. 12.5 | 785 
I I | 

ამრიგად, ნათელი ხდება, რომ ჩვენი პერიოდის ბავშს სოციალუ– 

რი კონტაქტის ძლიერი იმპულსი უჩნდება. 

3. იბადება საკითხი: რა უდეეს ამას საფუძვლად, და მაშ რაში 
უნდა ვეძიოთ ჩვენი პერიოდის ბავშის სოციალური განვითარები» 

«ავისებურება? 

სანამ უშუალოდ ამ საკითხის გამორკვევას შევუდგებოდეთ. სა– 
ჭიროა, ბავშის დაჯგუფებათა იმ თავისებურებებს გავეცნოთ. რო- 

მელნიც ჩვენს პერიოდში იჩენენ თავს. · 

პირველი, რასაც ჩვენი საკითხის ყველა მკვლევარი აღნიშნავს. 

ეს ისაა, რომ ბავშის ჯგუფების სიდედე მონაწილეთა რაოდენობის 

მხრივ საგოძნობლად იცვლება. ა რკინის მიხედვით, ორწევ- 
რიანი ჯგუფების რიცხვე ასაკის წინსვლასთან ერთად მცირდება. 

ხოლო უფრო ფართო შემადგენლობის (მაგალ. 6-- 8 წევრიანი) 

ჯგუფების რიცხვი დაბალ ასაკში ან სრულიად არ გეხვდება.- ან და 

იშვიათი გამონაკლისის სახით. მაშინ როდესაც 6-7 წლიანთა შო- 

რის ასეთი ჯგუფები ჩვეულებრივ მოვლენას წარმოადგენენ. –– ჩვენი 
პერიოდის ბავშის სოციალური განვითარების მეორე თავისებურება 

იმაში იჩენს თაეს, რომ 6-8 წლის მოზარდს განსაკუთრებით ტო- 
ლების მიმართ უჩნდება კონტაქტის დამყარების იმპულსი. ხოლო 

წინა პერიოდის ბავშს უფრო დიდებთან აინტერესებს კავშირის და- 
ჰუერ.ტ ჰეცერის ცნობით. 2--6 წლამდე ბავშების მთელ: 
100% დიდების ირგვლივ იყრის თავს და მათი ხელმძღვანელობით 

თამაშობს. შეექვსე წლიდან კი ·მდგომარეობა საგრძნობლად იცვ- 
ლება: ბავშები თავის ტოლებს ეძებენ და მათთან ერთად იწყებე5 

თამაშს. მიუხედავად იმისა, რომ ნე კლიუდოვა და ვოლ- 
ბერგი საბავშო კერის ბავშებს აკვირდებოდენ. სადაც მრავალი 
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ბავში ცხოვრობს ერთად, რის გამოც იგინი იძულებული ხდებიან. 
ძალაუნებურად ურთიერთთან დაიჭირონ კავშირი, მათაც. არსეხე- 

თად იგივე შედეგი მიიღეს, რაც ჰე ცერმა (ცხრ. 64) 5). 

ცხრილი 64 

    

    

  
    

(V-ზი) 

ვეს უკავშირდებიან ტოლებს ბს | 3 3 წლიან. 6 | 5 %ლაიან, 7 წლიან. 

4 ! ! 
სამწლიანბი. .. . 43 ; 48 ! 46 (1 

ხუთწლიანები · 8) 8 | ჯ0 11 
შვიდწლიანები ." (XI | 4 | 91 72 

როგორც ვხედავთ ტოლების მიმართ კონტაქტის ტენდენცია 

პირველად სწორედ ხუთწლიანებში იჩე:ს განსაკუთრებით თვალა.- 
ჩინოდ თავს. უეჭველია, ეს გარემოება სინპტომატურად უნდა ჩა- 

ითვალოს ჩვენი პერიოდის ბავშის სოციალური ქცეეის დასახასია- 

თებლად. 

მესამე თავისებურების შესახებ უკვე ზემოდ გვქონდა საუბარ.. 
იგი იმაში მდგომარეობს, რომ ბავში ეხლა გაცილებით უფრო ხანგ“- 

ძლივად რჩება კოლექტივში, ვიდრე წიია პერიოდში. 

4. რას გვეუბნება ყველაფერი ეს ჩვენი ბავშის სოციალური გაზ- 

ვითარების ბუნების შესახებ? ამ საკითხის გადასავრელად გარდა- 

მწყვეტი მნიშვნელობა ექნებოდა იმის შესწავლას. თუ რა ნიადაგზე 
წარმოებს ბავშთა ჯგუფებად გაერთიანება, რა ხასიათი „აქვს მათ 
თანამშრომლობას. რა აკავშირებს მათ ჯგუფებს. 

როგორც წინა თავშიც იყო აღნიშნული, ნ ეკლი უდი- 

ვასა და ვოლბერგის გამოკვლევათა მიხედვით, ბავშთა 

თანამშრომლობის შემთხვევებში სამი განსხვავებული ფორმა გეხვდე- 

ბა: 1. თანამშრომლობის წინა საფეხური, 2. ელემენტარული თა– 

ნამშრომლობა და 3. რთული თანამშრომლობა. ეს უკანასკ5ელი, 
ბასოვის სიტყვით, რომლის ხელმძღვანელობითაც იყო ჩატა– 

რებული აღნიშნული გამოკვლევა. ჰგულისსმობს ბავშის კოლექტი- 
ვის მთლიანი მიზნისა და საერთო მოქმედების გაგების ფაქვტს“'!. 
ეს იმას ნიშნაქს.· რომ ბავშის ქცევას ჯგუფში მთლიანი მიზანი ღა 
მისი მიხედვით შედგენილი გეგმა განსაზღვრავს. მაშასადამე, გადა- 

მწყვეტ როლს არა თვითონ ცელკეულ მონაწილეთა სუბიექტური 
მიდრეკილება და შემთხვევით წამოჭრილი მომენტის (კვალებადი 

ინტერესი ასრულებს, არამედ ის მოთხოვნილება, რომელიც ერთ–- 
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ხელ დასახული მიზნიდან გამომდინარეობს და თითოეულის წინაშე 

ობიექტურის, მის ნებაკოფლობაზე სრულიად დამოუკიდებელისა და 
სავალდებულო ღირებულების სახით დგება. ვინც ასეთ კოლექტივ- 
მი იღებს მონაწილეობას, ის იძულებული ხდება. თავისი სუბიექტე)- 

რი მიდრეკილებები და მომენტის შესაძლო სურვილები იმთავითვე 
ა) ობიექტურ მოთხოვნილების ინტერესებს დაუქეემდებაროს. დ), 

მაშასადამე, თავისი სოციალური კონტაქტი არა პირადი გრძნობის, 

არამედ ობიექტურის მოთხოვნილების საფუძველზე დაამყაროს. 

საინტერესოა, რომ ჩეენი პერიოდის მიმდინარეობაში სწორეუ 

რთული თანამშრომლობის ფორმა იწყებს და აგრძელებს განვითა- 
რებას, როგორც ეს აღნიშვ:ული ავტორების ცხრილიდან ჩანს (ცს.ი. 

65). 3–--4 წლის ასაკში იგი მცირედ არის წარმოდგენილი, ხოლო 

ხუთი წლიდან მისი სიხშირე ერთი სამად იზრდება და მერვე წლი- 
სათვის საკმაოდ მაღალ დონეს აღწევს. 

  

  

  

  

| ა ს ა კ ი 

თანამშროვმლობი" C =-რმ, I =-.,=== = 

8-4 8§–6 | 6'/ე–-7!/ 

1 | თაჭამშო. წინა საღდეხური · 14 6 4 

9 I ელემე§ტ. თანამწრომლობ»ა · 49 | 79 74 

838 | რთული თ:ნამშრომლობა · 7 | 18 2პ 

ჰეცერი ოთხ ჯგუფად ჰყოფს თამაშის იმ ფორმებს, რო– 
მელთა დაკვირვებაც მას მოუხდა, იმის მიხედვით, თუ რა როლს ას- 

რულებს მათში ამოცანა: 1. თამაში, რომელიც არავითარ ამოცანას 

არ შეიცავს. 2. წაბაძვისა და სხვების აყოლის თამაში, პ. მტკიცედ 
განსაზღვრული ამოცანის შემცველი თამაში: 1იგი მტკიცე წესებს 
შეიცავს, და მთელი თამაში ამ. წესები უცელელად შესრულებას 
ჰგულისხმობს; 4. ამოცანა მოცემულია, "მაგრამ „მის გადასაწყვეტაო 

თითოეულ მონაწილეს თავისუფალი სარბიელი ეძლევა: იგი ისეთ 

წესს მიმართავს, რომელიც მას უფრო მიზანშეწონილად მიაჩნია. 
ჰეცერის შედეგების მიხედვით, რომელიც 66 ცხრილშია მოცე– 
მული, ჩვენი პერიოდის ბავშებისათვის დამახასიათებლად თამაშის 
მესამე ფორმ» უნდა ჩაითვალოს. ეს კი იმას ნიშნავს, რომ მათ ქცე- 

ვას თამაშის ობიექტურად მოცემული მომენტი განსაზღვრავს. 
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ამრიგად უეჭველი ხდება, რომ ჩვენი პერიოდის“ ბავშის სოცია- 
ლური ქცევა პირადს, სუბიექტურ ხასიათს ჰკარგავს და ობიექტუ- 

რის საფუძველზე იწყებს დაყრდნობას. 

ცხრილი 66 

    

    

  

(ჰეცერით) 

თამაშის ფორმები 
ასაკი (--=--- იფეაიიი უდიაიი იიი, 

1 დფ. | 2 8. 3 ფ. 4 ფ. 

ვ 33 50 17 

4-6 16 | 80 | 721 
6–10 95 | 18 | 60 
10-15 | – | 18 | «4     2 

8
C
I
 

' 

' 

მაგრამ თუ ეს ასეა, მაშინ ამან სსვა მომენტებშიც უნდა იჩინოს 

თავი, განსაკუთრებით იმაში, თუ როგორ ეპყრობიან ბავშები ურთი- 
ერთს, როდესაც რომელიმე მათგანი საერთო თამაშის მოთხოვნილე- 
ბებს არ აკმაყოფილებს და ამნაირად სავალდებულო წესებს არღვევს. 

ნეკლიუდოვასჰ და ვოლბერგის მიხედვით, ბავ- 

შთა შორის სოციალური ურთიერთობის შემთხვევებში ბრძოლის 
ექვსი განსხვავებული ფორმა იჩენს თაეს: პროტესტი, თავდასხმა, 

წაგლეჯა; გაბრაზება, მუქარა და ჩხუბი. მათ შორის ყველაზე უფრო 

ხშირად პროტესტის შემთხვევებს აქვთ ადგილი. მათი მიზეზები და 
ფორმები სხვადასხვაგვარია. 1. აგრესიული მოქმედება ერთი პირს 
ან მთელი ჯგუფისა ბავშის პიროვნების წინააღმდეგ: 2. აგრესიული 
მოქმედება. რომელიც მიმართულია საკუთრების წინააღმდეგ (წარ- 

თმევა, გაფუჭება); 3. დაუმორჩილებლობა: 4. უარი თანამშრომლო- 

ბაზე: 5. თამაშის ან სხვა საერთო წესების დარღვევა: 6. აგრესიუ–- 

ლი მოქმედება ჯგუფის რომელიმე წევრის მიმართ. –– ამ ექვსი ფორ– 

მიდან სამს უკანასკნელს. როგორც ბასოვიც აღნიშნაეს, გარკვეული 
სოციალური მნიშვნელობა აქვს: უარს თანამშრომლობაზე. განსა- 

კუთრებით საერთო წესების დარღვევას და აგრესიულობას ჯგუ- 
ფის წევრის მიმართ –- ყველას ამას ობიექტურის. საერთო სავალ- 

დებულო მოთხოვნილების დარღვევის ხასიათი აქვს, მაშინ როდესაც 

პირველის სამის შესახებ ამის თქმა არ შეიძლება. | 
ჩვენთვის ამჟამად განსაკუთრებით ის გარემოებაა საინტერესო. 

რომ პროტესტის აღნიშნულ მოტივთა შორის უფროს ბავშები ყვე- 
ლაზე 'უფრო ხშირად სოციალური ხასიათის მოტივები გეხვდება. 
ხოლო უმცროსთა შორის პირველი ადგილი პირადი ხასიათის მრ=- 
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ტივებს ეკუთვნის. ამრიგად. აქედანაც ნათელი ხდება. რომ ბავშთა 
სოციალურ განვითაოებას ჩვენს პერიოდში ობიექტური საფუძვლია 
გაძლიერების ტენდენცია ახასიათებს. 

5. ამის შემდეგ ნათელი ხდება, თუ რატომაა, რომ ჩვენი პე- 
რიოდის ბავშის ჯგუფები მრავალ-რიცხოვანი ხდება. ხანგრძლივად 

თუნქციობს და უმთავრესად ტოლებისაგან შესდგება. თუ ბავშება 
ეხლა ურთიერთთან არა პირადი დამოკიდებულება; პირადი სიმპა- 
თია, არამედ საერთო „საქმე“ (ჩვეულებრივ თამაში) აკაეშირებს. 

მაშინ გასაგებია, რომ მათი ჯგუფების შემადგენლობა შედარებით 
მრავალრიცხვოვანი ხდება: ბავში ეხლა თამაშის პარტნერს ეძებ. 
და ბისთეის სულ ერთია, ახლობელი და ნაცნობი ბავში შევა მ-ს 
ჯგუფში, თუ სხვა ვინმე. ბავშის, კონტაქტი რომ ეხლაც პირადი დ-- 
მოკიდებულების მომენტს განესაზღვრა, მაშინ მრავალროცხვოეან- 

ჯგუფის შედგენა სრულიად შეუძლებელი იქნებოდა. 
მეორის მხრივ, ობიექტური მიზანი; რომელიც ეხლა ბავშთა შე- 

ჯგუფებას უდევს საფუძვლად, სრულიად დაკარგავდა თავის აზრს. 
რომ ჯგუფი საკმაო ხანგრძლივობით არსებობის უნარს ყოფილიყო 

მოკლებული. დაწყებული საქმე დასრულებას მოითხოეს, და გასა- 

გებია, რომ ჩვენი პერიოდის მიმდინარეობაში ბავშთა ჯგუფები სულ 
უფრო და უფრო ხანგრძლივი ხდება. 

დასასრულ, საერთო მიზანი, საერთო საქმე საერთო ინტერესსა 
და შედარებით ერთნაირ ძალებს გულისხმობს: უამისოდ მის ნია- 
დაგზე შეკავშირებას ყოველი აზრი დაეკარგებოდა, თუ იგი სრუ- 

ლიად შეუძლებელი არ აღმოჩნდებოდა. ასეთი ჯგუფები მოკლებუ- 

ლი იქნებოდენ ობიექტურ საფუძველს და შედგენის უმალვე და- 
იშლებოდენ. 

6. ამის შემდეგ ნათელი ხდება ისიც, რომ ჩვენი პერიოდის ბაგ- 
შთა შორის მძღვარის (00X90:. IV0Vი6LCI) როლი და თეისებები 

სულ უფრო და უფრო გარკვეულ სახეს ღებულობს. 
იმაე ნ ე კლიუდოცფასა და ვოლბერგის გამოკვ- 

ლევათა მიხედვით, მძღვარის როლში 3 –– 4 წლიანებიდან 12% გა- 
მოდის. 5–-6 წლიანებიდან--34 % და 6--7 წლიანებიდან-–-54 %. მა- 
შასადამე, ასაკი აქ განსაკუთრებით გადამწყვეტ როლს ასრულებს. 
ეს იქედანაც სჩანს, რომ მძღვარობის ხანგრძლივობაც ამ ფაქტორთან 
აღმოჩნდა დაკავშირებული: 3 –– 4 წლიანთა მძღვარობა საშუალოდ 5 
მინუტს გრძელდება, 5-6 წლიანთა –- 8, მინუტს და 6–-–7 წლიას– 
თა –– 13 მინუტს. ამასთან ერთად მძღვარობის განვითარების საფე- 
ხურებიც ასაკის მიხედვით იცვლება. აღნიშნულ გამოკვლეეაში სულ 
ექვსი ასეთი საფეხურია დადასტურებული. 
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1. პასიური მძღვარობის საფეხური: მძღვარი თავისდაუნებურად 

ხდება ბავშების ხელმძღვანელად; მას არავითარი ი5§ტერესი და სუდ- 

ვილი არა აქვს, სხვათა ქცევაზე გავლენა მოახდინოს, მაგრამ ბავ- 
შები თვითონ იყრიავ მის გარშემო თავს და ყოველნაირად ჰბაძა- 
ვენ მას. 

2. აქტიური მძღვარობის საფეხური: მძღვარობა ეხლა უკვე აკ- 
ტიური ხდება, მაგრამ იგი სისტემატურ ხასიათს არ ატარებს: მხო- 
ლოდ ზოგიერთ შემთხვევაში იჩენს თავს და ადვილად გადადის ბი- 

ლიდან ხელში. 

ვ, აქტიური მძღვარობა. რომელიც საკმაო ხანს გრძელდება და 

ზოგჯე“ ქცევის მთელს დამოუკიდებელ, ნაწილებს წარმართავს. მაგ- 

რამ მთელ პროცესზე ჯერ კიდევ ვერ ვრცელდება და ამიტომ შე– 
დარებით შემთხვევითი ხასიათის არის. 

4, აქტიური მძღვარობის საფეხური: აქ მძღვარი ჭთელი გცევ“ს 

პროცესს ჰფლობს, ხელმძღვანელობს მთელ ჯგუფს და თავიდან ბო- 

ლომდე ბელადობას არავის უთმობს. 

5. მეხუთე საფეხურს ავტორები იმ შემთხვევებს მიაკუთვნებე?. 

როდესაც ერთი მთავარე მძღვარის გეერდით მეორეც გამოდის. რო. 

მელიც პირველს ეხმარება და ავსებს და ამით თვითონაც ერთგვარ 

გავლენას ასდენს ჯგუფზე- 
6. მეექესე საფეხურზე ერთი) ნაცელად ორი თანასწოოროუფ- 

ლებიანი და გავლენიანი მძღვარი არსებობს, მაგრამ თითოეულს მათ- 

განს გავლენის საკუთარი სფერო აქვს ამორჩეული. 

ასაკის მიხედვით, ეს საფეხურები შემდეგნაირადაა განაწილ ებუ- 

ლი (ცხრ. 67). როგორც ვხედავთ. 3 –– 4 წლის ასაკმი აქტიური 

ცხრილი §47 

(ბასოვის მიხედეით) 

  

  

  

! 
მქღვარ. საფ. 8-4 5-6 6)/,–7% 

· ( 
1-3 საჟ... 87% 66%/ 84, 
4-6 · 18% 44%/) | 66)/ს   

I 

მძღვარობის შემთხვევებე თითქმის სრულიად არ გეხვდება (13%). 
მაშინ როდესაც ჩვენი პერიოდის ბოლოს იგი თითქმის ჩვეულებრი; 

მოვლენად იქცევა (66%). 
ამგვარად, ჩეენ ვრწმუნდებით. რომ ჩვენი პერიოდის ბოლო“. 

ბავში იმდენად მომწიფებულია სოციალურად. რომ ამიერიდან იგ“ 

არსებითად ნამდვილ სოციალურ არსებად უნდა ჩაითვალოს. 
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კოლექტიური ქცევის ობიექტური განსაზღვრულობა თაჯდათან 
ამტკიცებს ბავშის ობიექტურ ცნობიერებას და კიდევ უფრო აყალი- 

ბებს და ასოულეს ვ ალდებულობის გოძნოპას, რომე 
ლიც პირველად პროდუქტის შემოქმედების პროცესში ისახება და 
დიდების დღარიგებისა და ხელმძღვანელობის ზეგაელენით ფორმიას- 
დება. ამრიგად, ნათელი ხდება. რომ ზნეობრიეი ცნობიერების ელე–- 

მენტები ბავშს უკვე ჩვენს პერიოდში უმუშავდება. ვალდებულობის 
გრძნობის ზეგავლენით სოციალური გარემოს ზნეობრივი შეხედუ- 
ლებები და ჩვეულებანი შესავალს ჰპოულობე5ნ მის ცნობიერებაში 

და სულ უფრო და უფრო მტკიცე რეგულატორულ გავლენას ახდე- 
ნენ მის ქცევაზე. 

11. რეცეღციის განვითარების ხაზი. 

როგორც სხეულის მოტორიკის, ისე შემოქმედებითი ქცევის სხვა– 

დასხეა ფორმის განხილვა უღავოდ გვითვალისწივებს. რომ წინამდე– 

ბარე პერიოდეს ბავშის სპეციფიურ თაეისებურებას მიზანშეწონი- 

ლის. წინასწარგანზრახული ქცევის მომწიფების პროცესი შეადგენს. 

ჩვენ დავრწმუნდით. რომ 7-8 წლისთვის ეს პროცესი იმდენად 

ფორს მიდის. რომ ამ ასაკის ბავში არა მარტო „საქმიანობისთვის“ 

არის მზად. არამედ ნამდვილი შრომის წარმოებისთვისაც. ეს მნიშე– 

ნელოვანი მიღწევა ინერტული ნივთიერი მასალის დაძლევის, მისი 

წინასწარ-დასახული მიზნის მხედვით გარდაქმნის. მისი თანდათანო– 

ბითი დაუფლების ცდის პროცესში ხორციელდება. ჩეენს პერიოდში 
ეს ცდა პირეელ რიგში ე. წ. კონსტრუქციის თამაშის ფარგლებში 

მიმდინარეობს, მაგრამ პერიოდის ბოლოს ამ ფარგლებს არღვევს და 

ნამდვილი შრომითი ქცევის ფორმების სახით გამოვლინდება. 

გზადაგზა, იმის კვალობაზე. თუ როგორ წარმოებს ობიექტე- 
რად მოცემული ნივთიერი მასალის წინაალმდეგობასთან ბრძოლა, 

იმის კვალობაზე, თუ როგორ მწიფდება ბავშშე შრომითი ქცევას 
უნარი. მისი პიროვნების მთელი სტრუქტურის გარდაქმნა ხდება 

უწინარეს ყოვლისა. დასახული მიზნის განხორცაელების იმპულს-. 
რომელიც მოცემული მასალის მიზანშეწონილ ჯარდაქმნას ესწრა- 
ფის, მისი თავისებურებების უურადღებით გათვალისწინებას. ანუ 
ობიექტივაციას მოითხოვს. ამ ნიადაგზე ობიექტუჩ სივამდვილის 

აღქმის. მასში არსებულ მიმართებათა გათვალისწინებისა და ბავ- 

შის მთელი სოფლმხედველობის სტრუქტურაში ძირითადი ხასი- 
ათის ცვლილებებმა უნდა იჩიზონ თავი. უეჭველია. ამ ცვლილ-,ბათა 

მთავარი აზრი ბავშის ქცევაში სუბიექტური პრინციპის დომინანტო– 

ბის დაშლისა და ობიექტურის პირველ რიგში წამოყენების პრო–- 

ცესში უნდა ვეძლოთ. 
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ა. ობიეჭქტური განსა«ღვრალო ბის ბანჭვითარება ალჟმამმი. 

1. 2-4 წლის ბავშის აღქმას. როგორც ვიცით, სუბიექტური 

ხასიათი აქვს. და ამიტომ იგი ჯერ კიდევ მეტად თუ ნაკლებად დი- 
ფუზიურის,ს დიფერენციაციას - მოკლებული მთლიანის” განცდა”: 

წარმოადგენს. 

ჩვენი პერიოდის ბავშში ისეთი (კვლილებები ხდება. რომ ობა- 

ექტურად მოცემულის აღქმა სუბიექტური, განუწევრებელი მთლი– 
ანის სახით სრულიად აღარაა მისთვის საკმარესი. საქმე ისაა, რომ ბავ- 
ში თანდათანობით წინასწარი მიზნი" მიხედვით ობიექტური მასალის 

გარდაქმნას ეჩვევა. და აი. ამ გარდაქმნის აროცესში მასალის თავისე- 
ბურებათა ობიექტური მოცემულობის საკითხი სულ უფრო და 
უფრო ხშირად დგება მის წინაშე და სულ უფრო და „ფრო მეტა 
აიძულებს მას, თავისი ქცევა ამ ობიექტური მოცემულობის მიზედ- 
ვით წარმართოს. წინააღმდეგ შემთხვევაში. დასახული მიზნის გან- 

ხორციელება თუ ყოველთვის შეუძლებელი არა, საგრძნობლად გა- 
ძნელებული მაინც იქნებოდა. ეს გარემოება თანდათანობით ამზა- 
დება ნიადაგს, რომ ბავშის აღჟმის სტრუქტურა შეიცვალოს, რათა 

მასში ობიექტის თავისებურებებმა ჯერ დამაპბასიათებელისა და შემ- 
დეგ სხვა ნიზეების სახითაც ჰპოვონ თავისი ანა”ეკლი. 

ამრიგად, აღქმას წინანდელი დიფუზიური ხასიათი ეკარგება. და 

მის შინაარსში სულ უფრო და უფრო მეტა დიფერენციაცია იჩენს 
თავს. საგანთა განსხვავებასა და მსგავსებას ამიერიდან ობიექტური 
ნიშნები განსაზღვრავენ და არა. წინანდებურად, ერთ-ერთი მხარე. 

რომელსაც შემთხეევით ძლიერი შთაბეჭდილება მოუხდენია ბავგშზე. 
2. რომ ჩვენი პერიოდის ბავზის აღქმაში მართლა ასეთი ხასიათის 

ცვლილება ხდება. ამას არა- მარტო აღნიშნული მოსაზრება ამტკი- 
ცებს. არამედ ის მ:სალაც, რომელიც ერთ-ერთი ჩვენი ექსპერიმებ- 

ტული გამოკვლევის შედეგად იქმნა მეღებული, 

ბავშის წინაშე ფერით. ფორმით. სიდიდითა და ფერების 
რიცხვით ურთიერთისაგან განსხვავებული მუყაოს ფიგურებია 
გამლილი, ბავშს ამოცანა ეძლევა, მთელი ეს მასალა რამდე- 
ნიმე ჯგუფად გაჰყოს. ისე რომ თითოეულ ჯგუფში მსგავსი 
ფიგურები მოთავსდეს. ამ ამოცანის გადასაჭვრელად აუცილე- 
ბელია. თათოეულე ფიგურის ნიშების ობიექტივაცია მოხდეს 
და ჯგუფებად განაწილება ამ ნიშუების მიეედეით იქნეს წა“-- 
მოებული. მაშასადამე. ამოცანა შესაძლებლობას იძლევა გა–- 
ვარკვიოთ, ახერხებს თუ არა ბავში მოცემული მასალის სხე-- 
დასხვა ნიშნების თვალსაზ”ისით აღქმას და მერე ამ დაკვი:-- 
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ვების ნიადაგზე მასალის დაჯგუფებას. განსაკუთრებით მ5-შც- 
ნელოვანი ამ ცდებისათვის ისაა, რომ როდესაც ცპ. სრულაად 

ვერ ახერხებს ამოცანის გადაჭრას, ცდის ხელმძღვანელი მას 
დახმარებას უწევს: 1. აჯგუფებს მასალის ნაწილს რომელიმე 
ნიშნის მიხედვით და წინადადებას აძლევს ცპ. დანარჩენი მა–- 
სალა თვითონ გაანაწილოს მოცემულ ჯგუფებში. 2. თუ (პ. 

ვერც ეს მოახერხა, მაშინ ცდის ხელმძღვანელი აიღებს და- 
ნარჩენი მასალიდან ერთ-ერთ ფიგურას და ეკითხება ცპ-ს „ყს 

რომელა ჰგავს, ამას თუ იმას“ (მიუთითებს ჯგუფებზე)? თუ 
ცპ. პასუხი სწორი აღმოჩნდა. მაშინ ფიგურა ნაჩვენებ ჯგუფ- 

ში თავსდება, ხოლო დანარჩენებს თვით (ცპ. ანაწილებს; თუ 
არა და, ექსპერიმენტატორი თითონ უჩვენებს. თუ რომელს 

ჰგავს იგი, და ათავსებს 'მესაფერის ჯგუფში. 3. თუ ვერც ამან 

უშველა, მაშინ ექსპერიმენტატორი პირდაპირ ეუბნება ცპ-ს: 

ყველა წითელი ფიგურები ერთად დააწყვე, ყვითელი ერთად 
და სხ. –– იმის მიხედვით, დახმარების რომელი საფეხური აღ–- 

მოჩნდება (ც. პ.-სათვის საკმარისი, შეგვიძლბა დავასკენათ, 
რამდენად ახერხებს იგი მოცემული ფიგურების ნიშნების დი– 

ფერენციაციას და თავის მუშაობაში ამით ხელმძღვანუ- 

ლობას”), 

რა გამოირკვა აზ ცდების შედეგად? ჩვენი საკითხისათვის გა:- 
საკუთრებული მნიშვნელობა აქვს იმის გათვალისწინებას, თუ რამ- 

დენად დამოუკიდებლად ახერხებს ამა თუ იმ ასაკის ბავში დასახუ–- 
ლი ამოცანის გადაწყვეტას ე. ი. მიწოდებული მასალის ამა თუ იმ 

ნიშნის მიხედვით დაჯგუფებას. უეჭველია. რადგანაც დაჯგუფება 

ამა თუ იმ ნიშნის მიხედვით წარმოებს, დამოუკდებელი დაჯგუფ - 
ბის შემთხვევა იმის საბუთად უნდა ჩაითვალოს. რომ მიწოღებულ 

მასალაში ბავში მის (ცკალკეულ ნიშნებსაც ხედავს. ხოლო იმის 8-- 
ხედვით, თუ რამდენად დიდი დახმარებაა მისთვის საჭირო. რათა 

დაჯგუფება მოახერხოს, შეიძლება დავასკვნათ. თუ რამდენად ძნე- 
ლია მისთვის ამ ცალკეული ნიშნების დიფერენციაცია. . 

ცხრ. 68 სწორედ ამ საკითხზე გვაძლევს პასუხს. პირველ„რუბ- 

რიკაში აღნიშნულია დამოუკიდებლობის სამი საფეხური, რომელ- 

საც ექსპერიმენტატორი მიმართავს, რათა ბავშს დაჯგუფების ამო–- 
ცანის გადაჭრა გაუადვილოს. დანარჩენ რუბრიკებში სხვადასხვა ასა– 

კის ბავშთა სწორი დაჯგუფების შემთხვევების პროცენტული რა–- 

დენობაა მოყვანილი. 
ცხრილიდან ჩანს, რომ 3-- 4 წლამდე აზოცანის დამოუკიდებე- 

ლი გადაჭრის არცერთი შემთხვევა არ გვხვდება. ეს იმას ამტკიცებს, 
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რომ, თუ საგანგებო ზომებს არ მიმართე, ამ ასაკის ბავშს ძალა არ 
შესწევს, მიწოდებული მასალის ეგზემპლიარები ცალკეული ნიშნე– 
ბის მატარებლებად აღიქვას. მაშასადამე, 'მისი აღქმა ჯერ კიდევ 
„ინტრადიფუზიურია“, ჯერ კიდევ მოკლებულია შინაარსის დიფე- 

რენციაციას, როგორც ეს წინა პერიოდის განხილვის დროსა(1 დადა:– 

ტურდა. საინტერესოა, რომ ოთხი წლის შემდეგ. ე. ი. სწორედ „3“ 

ცხრილი 68 
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დროიდან, როდესაც მიზანდასახული შემოქმედების უზარის სწრაფი 
განვითარება იწყება. როდესაც მაშასადამე მასალის თვისებათა ობი- 

ექტივაციის მკვეთრი საჭიროება იბადება. ბავშე დამოუკიდებელი 

დაჯგუფების წარმოებას იწყებს (26%) და შემდეგ, წლებში იმდენად 
ავითარებს ამ უნარს, რომ 7 –– 8 წლისათეის უკვე უმეტეს შემთხვე- 
ვაში (63%) ექსპერიმენტატორის დახმარების გარეშე სწყვეტს მოცი- 

მულ, ამოცანას. 

მაშასადამე, მთლიანი ობიექტის აღქმა ნაწევრდება და მისს წი- 

ხანდელ დიფუზიურობას თანდათანობით ბოლო ეღება. 

3. მაგრამ გადამწყვეტი მნიშვნელობა იმას აქვს, თუ რამდენად 

შორს მიდის ბავშის აღქმის დანაწევრებულობის უნარი? 
ცხრ. 69 ამ საკითხის პასუხს იძლევა. აქ, ამ ცხრილში აღრიცხუ- 

ლია ის შემთხვევები, როდესაც ამა თუ იმ ასაკის ბავში დამოუკიდე- 
ბლად ახერხებს მასალის დაჯგუფებას ჯერ, ერთის, მერე მეორის და 

მერე დანარჩენი ნიშნების მიხედვით. უნდა ვიფიქროთ, რომ ასეთი 

რამ მხოლოდ იმ შემთხვევაში უნდა იყოს შესაძლებელი, თუ .რომ 

იგი მიწოდებული ობიექტის აღქმისას ყველა ამ ნიშნების (ფერი, 
ფორმა. სიდიდე. რიცხეი) ობიეჟტივაციას ახერხებს. ცხრილიდან ნათ- 

ლად ჩანს, რომ მეხუთე წელში ერთბაშად სამი ნიშნის დიფერენცია– 

ციას ახდენს ბავში და მეშვიდეში უკვე იმდენად შორს მიდის, რომ 
ისეთი რთული ნიშნის შემჩნევასაც კი ახერხებს, როგორიცაა აღქმუ- 
ლი ობიექტის ფერთა რიცხვი. 

აზრიგად უდავო ხდება. რომ აღქმის დიფუზიურობის დარღვევა 

და განაწევრებული მთლიანის "ახით ობიექტის აღქმა მართლაც ნიყ- 

444



თიერი მასალის მიზანდასახული დამუშავების უნარის განვითარებას 
მიჰყვება კვალდაკვალ. სრულიად „ცხადია, რომ ეს ბავშის დაკვირვე– 

ბულობის შედარებით მაღალ დონეს -ადასტუოებს. 

ცხრილი 69 

  

  

  

ასაკი ფერი ფორმა | სიდიდე რიცავი 
I == -აა>ალ==-= 

ყე. უე) –. I _ !' _ 
4-5 +" '" 
56-65 | 10, 77 | 4 | – 
6-7 იი 7. 1 00. ., 383ი 
7-8 100 | 0ხ8 ) 50 | ყა 

და მართლაც, სემიოზოვაბოლტუნოვას ექსპელ-- 
შენტული გამოკელევის შედეგები, რომელიც 4 –– 6 წლის 99 ბავშეს 

მიერ 81 სურათის აღწერის ანალიზის გზით იქნა მიღებული, სავსე– 

ბით ამტკიცებს ამ დებულებას "'). გამოირკვა, რომ ჩვენი პერიოდის 

ბავში მით უფრო მეტ დეტალებს აღიქვამს მიწოდებულ სურათში. 
რაც უფრო მაღალი: მისი ასაკი. ამის თვალსაჩინო ილუსტრაციას 

ცხრ. 70 იძლევა, რომელიც ზემოდაღნიშნული ავტორის შედეგების 

დაჯგუფების გზით მივიღეთ. 

ცხრილი 70 

  

ასაკი ელემენჯების 

  

რიცხვი 

ს 

ჯ 195 

წ ' 119 

6 I 19ი 

4. საინტერესოა, რას აქცევს ჩვენი პერიოდის ბავში ყურადღებას 
იმ სურათში, რომელიც მას აღსაწერად ეძლევა. ჩვენი ვიცით, რომ, 

შტერნის მიხედვით,-სურათის დაკვირვებისას ბავშის თვალსა- 

ზრისი მისი ასაკის ზრდასთან ერთად გარკვეული თანმიმდევრობით 
იცვლება („სუბსტანციის ხანა“, „აქციის ხანა“. „რელაციის ხანა“ დ) 

„ნიშნის ხანა"). სემ იონოვაბოლტუნოვას იმავე გამო– 

კვლევის შედეგების დაჯგუფება ამ საკითხის გასარკვევ ვად %ემდეგ 
სურათს იძლევა (ცხრ. 71). 

- 
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როგორც ვხედავთ, საგნების შემჩნევის შემთხვევათა რიცხვი ასა- 
კის წინსვლასთან ერთად კლებულობს, ოდნავ მატულობს მოქმედე– 
ბათა დასახელების შემთხვევები, ხოლო მიმართებათა და ნიშანთა 
სიხშირის მაჩვენებლები განსაკუთრებით თვალსაჩინო ზრდას განიც- 

ცხრილი 71 

  

    
    

  

1 : 

ასაკი I საგნები | მოქმედ. | მიმართ. | ნიშანი 

: ' : ' 
4 | 1445 178 | 106 73 
5 1811 ავ | 165 117 

6 1195 აყ. | 2)უ 114   
დია5. აქედან ცხადი ხდება. რომ ბავში, განსაკუთრებით ხუთი წლი- 
დან. არა მარტო აღქმული მასალის ნიშანთა, არამედ მასში გამოსა– 

ხულ მიმართებათა დიფერენციაციის უნარსაც სწრაფი ტემპით ავი–- 

თარებს. 

შეცდომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ ამ შემთხვევაში განსაკუთრე– 
ბით ხშირად ლოღიკურ ან კაუზალუორ მიმართებასთან გვაქვს საქმე- 

არა! ბავშის ყურადღება უფრო სივრცის და ზოგიერთი სხვა ნაკლებ 

მნიშვნელოვა5ი მიმართების დადასტურებისაკენაა მიპყრობილი. 

საინტერესოა გავერკვიოთ, თუ როგორ ვითარდება ჩვენს პერი- 

ოდში კერძოდ სივრცითი მიმართების უნარი. უეჭველია. რომ 

ნივთიერი მასალის დამუშავების შემთხვევაში სივრცითი მიმართე– 
ბის ობიექტივაციის საჭიროება განსაკუთრებით ხშირად უნდა იჩენ–- 

დეს თავს და, მაშასადამე, მისი სწრაფი განვითარება პირველად 

სწორედ 4-8 წლის ასაკში უნდა წარმოებდეს: 

ამ საკითხის გამოსარკვევად ნ ეკლიუდოვამ შემდეგი 

ცდები ჩაატარა: იგი აწოდებდა ბავშს ექვს მუყაოს კვადრატს, 

რომელთაგანაც თითოეულში მოთავსებული იყო ორ-ორი 
ყოველმხრივ ერთნაირი, მაგრამ სხვადასხვა სივრცის ურთიერთ- 

მიმართებაში მყოფი კატის სურათი. (I კეადრატში კატა 

# მარჯვნივ, კატა 8 მარცხნივ; მეორეში, პირიქით; მესამეში 

გ –- ზემოდ მარცხნივ, 8 ქვემოდ მარჯენივ, მეოთხეში –– # 
ქვემოდ მარცხნივ, 8 ქვემოდ მარჯვნივ, მეხუთეში –– # ზემოდ 
მარჯვნივ, 8. ქვემოდ მარცხნივ, და მექვსეში ––- # ქვემოდ 
მარჯვნივ და 8 ზემოდ მარცხნივ). ბავშს ეძლეოდა ერთ-ერთი 

ასეთ კვპდრატთაგანი და ევალებოდა, ექვს აღნიშნულ კვად- 
რატს შორის მიწოდებული ნიმუშის შესატყვისი აერჩია. რო–- 
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გორც ვხედავთ, ბავშის პასუხის სისწორე სავსებით იმაზე იქნება 
დამოკიდებული, შესძლებს -გი სივრცეთი მიმართების იდე:- 
ტიფიკაციას თუ ვერა. მაგრამ ამ შემთხვევაში ამოცანა შე–- 

დარებით მარტივია, რადგანაც მოცემული სურათები მარტო 

ერთი სივრცითინიშვის მიხედვით განსხვავდებიან ურთიე– 

ერთისაგან. თავის ცდების მეორე სერიაში ნეკლიუდოვა მ 

ცოტა უფრო გართულებული ამოცანა ვისცა ბავშებს: კვადრა–- 

ტებში ჩახატული იყო ხელიანი დოქი და ხელიანი ჭიქა, მაგრამ 

ისე, რომ თითოეულ კვადრატში ჭიქასა და დოქს შორის ორეს 

მხრივ განსხვავებული სივრცითი მიმართება იყო დაცული: 

ერთში –– დოქი მარჯგპვნივ, ჭიქა მარცხნივ, მაგრამ ხელი ორივეს 
მარჯვნივ, მეორეში –– დოქი მარცხნივ, ჭიქა მარჯენივ, მაგრამ 

ხელი პირველს მარჯენივ და მეორეს მარცხნივ. ამ პრინციპით 

ცხრა კვადრატი იყო შედგენილი. ამოცანის გადაჭრა აქ არა 

მარტო მოცემული ობიექტების სივრცითი მიმართების შემჩნევას 
მოითხოვს, არამედ მათი ნაწილებისასაც; მაშასადამე, იგი უფრო 

დიფერენცირებული დაკვირეების უნარს ჰგულისხმობს. 

ცდების შედეგებიდან გამოირკვა. რომ პირველ სერიაში ოთხ- 

წლიანების 38% ვერცერთ ამოცანას ვერ სწყეეტს. ხოლო ყველა 

ამოცანის შეუცდომლად გადაჭრას ვერც ურთი ამ ასაკის ბავში ვერ 
ახერხებს. მეხუთე წელში მდგომარეობა იცვლება: ვერცერთ ამო- 

ცანას მხოლოდ 197 ვერ სწყვეტს. ხოლო ყველა ამოცანას უკვე 
11% ჭრის შეუცდომლად. ექვსწლიანებიდან 8% ვერცერთს ვერ 

წყვეტს, 342 კი ყველას. შვიდწლიანებიდან ვერცერთს -–– 4%, ყვე– 
ლას –– 46%. რვაწლიანებიდან 0% –– ვერცერთს და 69% –- ყველას. 

მეორე უფრო რთული ცდების სერიამ: შემდეგი რიცხვე- 

ბი იქმნა მიღებული: ოთხწლიანებიდან 68 ფ ვერ სჭრის შეუცდომ- 

ლად ვერცერთ ამოცანას; სუთწლიანებიდან –- 16% ვერც ერთს 

და ყველას –– ვერც ერთი #· ექვსწლიანებიდან ვერც ერთს -– 239; 
და ყველა ამოცანებს –- 4%, შვიდწლიანებიდან „ვერც ეხთს –- 

ვერცერთი #, და ყველას 19 % ; დასასრულ, რვაწლიანებიდან –– ვერც 

ერთს 8%: და ყველას 54% 9). 

ამ რიცხვებიდან ნათლად ჩანს. რომ მეხუთე წლიდან დაწყებული 

სივრცითი მიმართების დიფერენციაციის განვითარებაც საკმაოდ 
სწრაფად მიდის წინ. 

ბ. აქტიური მეხსიერების მო.მზადება. 

1+ ჩვენი პერიოდის ბავშის ქცევაში თანდათანობით იზრდება წარ- 

სული გამოცდილების როლიც. ამისდამიხედვით. მისი მეხსიერების 
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განვითარებაც ახალ მიმართულებას, ღებულობს. ერთის მხრივ, იგი 

სულ უფრო და უფრო ფართოვდება და დიფერენცირებული შინა- 

არსის წარმოდგენათა რეპროდუქციის შესაძლებლობას იჩენს; მეორის 

მხრიე, მიზანდასახულობის განვითარების ზეგავლენით პასიური რე–- 

პროდუქციის გვერდით აქტიური მოგონებისა და დამახსოვრების უ5ა- 

რიც თვალსაჩინო მომწიფებას განიცდის. ეს პროცესი იმდენად მორს 

მიდის, რომ ჩვენი პერიოდის ბოლოს ბავშს უკვე ძალა შესწევს. ამა 

თუ იმ მასალის ხანგრძლივი დამახსოვრება დაისახოს მიზნად და, მა– 

შასადამე, თავისი მეხსიერების მუშაობა მეტად თუ ნაკლებად აქტიუ– 

რად წარმართოს. 

2. თუ რამდენად თვალსაჩინო ცვლილებას განიცდის ორჯვე მხრით 

ბავშის მეხსიერება, ეს ნათლად ჩანს იმ ცდების შედეგებიდან. რო- 
მელიც ვ. მტერნმა თავის სამწლიანსა (2.11 )და ხუთწლიან 

(5,5) ბავშებზე ჩაატარა. ამ 'მედეგების განხილვა ორიეე პერიოდეას 
ბავშის შედარებისა და იმ წარპატების გათცყალისწიზების შესაქლე- 

ბლობას გვაძლევს, რომელსაც ჩვენი პერიოდის ბავშის მეხსიერება 

აღწევს. 
შტერნი ჯერ სურათს აჩეენებდა ბავშებს და შემდეგ 

ნახულის აღწერას ავალებდა. პირველ ჩვენებას ბავშები იმ წამ- 
სვე იძლეოდენ, როგორც კი სურათის დათვალიერებას მორჩე- 
ბოდენ, ხოლო: მეორე, ჩვენებას უმცროსი სამი დღის შემდეგ 

იძლეოდა და უფროსი რვა დღის შემდეგ. 
გამოირკვა. რომ უმცროსი ბავში ჩვენებათა ძლიერ მცირე რაო- 

ღდენობას იძლეოდა დამოუკიდებლად (5-6),: ხოლო გამოკითხვის შე– 

მდეგ –– გაცილებით მეტს (35-ს: აქედან 30 სწორი იყო და 5 მცთარი). 

სამი დღის შემდეგ დამოუკიდებელ ჩვენებათა რიცხვი კიდევ უფრო 
შემცირდა (3-4) და მათ მორის ზოგიერთი შემცთარიც აღმოჩნდა, 

ხოლო. დახმარების შემდეგ 37 ჩვენება იქმნა მიღებული (აქედან 

8 მცთარი). 

აქედან ნათლად ჩანს, რომ სამი წლის ბავშს აქტიური დამახსო- 
ვრებისა და მოგონების უნარი სუსტად ჰქონია განვითარებული.-თუ 
ავიღებთ –– შტერნის მიხედვით –- მიღებულ ჩვენებათა საერთო 
რიცხვს და დამოუკიდებლად მიღებულ ჩვენებათა რიცხეს გავყოფთ 

მასსე, ხოლო ამას მეხსიერების აქტივობის კოეფიციე ნ–- 

ტა დ ჩავთვლით, უმცროსი ბავშის კრეფიციენტად მეორეჯერ მო- 
ცემულ ჩეენებათა შემთხვევაში 7/,; ე. ი. 0,08-ს მივიღებთ. 

რაც შეეხება უფროს ბავშს, პირველად მან 20 დამოუკიდებელი 
ჩვენების ზიცემა შესძლო, ხოლო დაკითხვის დახმარებით––-67-ის (აქე- 

დან 20% მშცთარი იყო); საინტე“ესოა. რომ რვა დღის შემდეგაც იგივე 
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შედეგები იქმნა მიღებული. მაშასადამე მისი მეხსიერების აქტივობის 

კოეფიციენტი რვა დღის შემდეგაც კი 0,3-ს უდრიდა. 

რაც შეეხება მეხსიერების მოცულობას, როგორც ციფრებიდან 

ჩანს, ხუთი წლის ბავში ამ მხრივაც გაცილებით მაღლა დგას სამწლი– 

ანთან შედარებით. 

ამრიგად უდავოა, რომ მიზანდასახულობის იდეის გავლენა მეხნსი- 

ერების არეშიც იჭრება და იქაც სათანადო ცვლილებებს იწვევს 

19. აზრო.ვნების განვითარება. 

ა. პრაქტიკული აზროვნება. 

1. სკოლის წინარე ასაკში ბავშის აზროვნების თავისებურებაც 

საგრძნობ ცვლილებას განიცდის. განსაკუთრებით თვალსაჩინოდ ეს 
ლოღიკური აზროვნების სფეროშე იჩენს თავს. რაც შეეხება პრაქტი- 
კულ აზროვნებას, აქ წინსვლა, რამდენადაც არსებული გაზოკვლე– 
ვების მიხედვით შეგვიძლია ვიმსჯელოთ, არსებითად იმავე ხაზეთ 
მიმდინარეობს, რომელიც წივა პერიოდის ბოლოს იქნა გამოკვეთილი. 

ჩვენი პერიოდის ასაკობრივი გარემო, რომელიც შედარებით რთულ 
ამოცანებს აყენებს ბავშის წინაშე (საშინაო-საყოფაცხოვრებო შრომა, 

კონსტრუქციის თამაშის ფორმები და ჩხვა), გაცილებით უფრო ინტეჩ- 

სიურსა და მრავალმხრივ სტიმულაციას ჰქმნის მისი პრაქტიკული 

აზროვნებისათვის, ვიდრე წინა პერიოდის გარემო. ამიტომ გასაგებია, 

რომ, როგორც წინა თავშიც იყო აღნიშნული, მეოთხე წლის ბავშეს 

პრაქტიკული აზროენების სტრუქტურა, ე. ი. ბავშის, რომელიც წინა- 

მდებარე პერიოდის ფარგლებში იწყებს შემოსვლას, უფრო რთული 
ხდება, ვიდრე სტრუქტურა მესამე წლის ბავშის პრაქტიკული აზრო- 
ვნებისა. ჩვენი პერიოდის მიმდინარეობაში განვითარება, როგორც 

ზემოდაც აღვნიშნეთ, ამ ხაზის შემდგომ გართულებაში მდგომარეობს. 

ეს ნათლად ჩანს შემდეგი გამოკვლევიდან, რომელიც სკოლის წინარე 
ასაკის ბავშის პრაქტიკულ აზროენებას ეხება. 

2. ბავშის წინაშე ყოველი მხრიდან დახშული რიკულები- 

ანი გალიაა, რომელშიც შოკოლადის ნაჭერი მოჩანს. გალიას 

სახურავი აქვს, მაგრამ იგი დაკეტილია, და მისი ახდა არ შეი- 
ძლება. რიკულებს შუა ვიწრო მანძილია, ასე რომ ხელი არსად 
არ შეეტევა. .გალიას ოთხ ადგილას (ყურეებში) შედარებით მო- 
ზრდილი ნაჭვრეტები აქვს დატოვებული, მაგრამ ხელით შო- 
კოლადის გამოღება არც აქედან შეიძლება. გალიის გიერდით 
ჯოხებია მოთავსებული (ჯერ ერთი, მერე რამოდენიმე––სხვადა- 

სხვა სიგრძისა). ბავშის წინაშე ამოცანა დგება, გალიიდან” შო- 
კოლადის გამოღება მოახერხოს. –- მეთოდის პრინციპი აქაც 
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იგივეა, რაც წინა პერიოდის ბავშის პრაქტიკული აზროვნების 

შესწავლისას: ამოცანის გადაჭრის ხერხების შთაგონება და მათი 
შეცვლის აუცილებლობა; სათანადო განწყობის შექმნა და მისი 
დარღვევა, განწყობის განაწევრება. ახალი განსაკუთრებით ისაა, 
რომ ამოცანის გადასაჭრელად მრავალგვარი ხერხის გამოყენება 
შეიძლება და არცერთი მათგანის დახმარებით ამოცანა ისე იო- 
ლად არ წყდება, როგორც წინა პერიოდის ცდებში: აქ ერთის 

მხრივ მოთმინებაა საჭირო და მეორის მხრივ ხელის მო– 
ტორული განვითარების საკმაოდ მაღალი დონე (ხელმარჯ– 
ვეობა). ეს გარემოება შესაძლებლობას ჰქმნის, თვალყური 
ვადევნოთ, თუ რამდენად ხანგრძლივად შეუძლია ბავშს და- 
სახული მიზნის მიხედვით თავისი მოძრაობის რეგულაცია, და 

რამდენად ახერხებს იგი თავისი ხელის მოძრაობების მიზანშე– 

წონილ გამოყენებას დასასრულ, რაც მთავარია, რამდენად 
შესწევს მას შექმნილი განწყობის დარღვევისა და მთავარი გა5– 
წკობის ნიადაგზე დაქვემდებარებულ განწყობათა გაერთიანების 
ძალა. –– მიუხედავად იმისა, რომ გამოკვლევა ჯერ. დამთავრე- 

ბული არ არის, მისი შედეგების გამოყენება ეხლაც შეიძლება. 
'მესწავლილია სულ 28 ბავში (10 ოთხი წლის, 10 ხუთი წლის 

და8 ექვსიდან რვა წლამდე). %?). 

რა ხერხს მიმართაეს ბავში მიწოდებული ამოცანის გადასაწყვე– 

ტად? აღვნიშნავთ აქ მხოლოდ უმთავრესს. გამოირკვა, რომ ბავშების 

ერთი ჯგუღლი მარტო ხელით ცდილობს როგორმე შოკოლადის ამო– 

ღებას, ან მარტო ჯოხით. მეორე. ჯგუფი –- ჯერ მარტო ხელით და 
მერე მარტო ჯოხით. ან და პირიქით. მესამე ჯგუფი –-– მარტო ხელით, 

მერე –– მარტო ჯოხით. მერე კიდევ –- რამდენიმე სხვა ხერხით (სა– 

ხურავის ახდის ცდა, გალიის გადაბრუნების ცდა), შემდეგი ჯგუფი 
სხვა გზას მიმართავს: ჯოხითა და ხელით ერთდროულად სარგებ- 

ლობს. ან ორივე ჯოხით და ამავე დროს სხვა დამხმარე ხერხსაც 
მიმართაეს (მაგ. სახურავის შემოწმება, ფსკერის გასინჯვა იმ მიზმით. 
რომ დარწმუნდეს, ხომ არ შეიძლება მისი მოძრაობა; ჯოხებს ცვლის: 

ხან ერთით ცდის, ხან მეორით, ხან მესამით), ფსიქოლოგიური შინა- 

არსის მიხედვით. ყველა ეს ხერხები შეიძლება სამად დავაჯგუფოთ: 
1. მარტო ერთ ხერხის გამოყენების, შემთხვევები. როგორც ჩანს, ბავ– 

ში მოკლებულია უნარს, ერთხელ არჩეული განწყობა დაარღვიოს 
და მეორით შესცვალოს. ეს, რა თქმა უნდა. მისი პრაქტიკული აზრო- 
ვნების განვითარების დაბალ დონეს ადასტურებს (გან წვობის 

სიტლანქე). 2. ერთი ხერხიდან მეორეზე გადადის: მაშასადამე 
მას განწყობის ლაბილობა ახასიათებს: იგი ადვილად ახერხებს ერთი 
განწყობის მეორით შეცელას (განწყობის ლაბილობა). აქ 
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ორი მთავარი შემთხვევა გვაქვს: მარტო ერთხელ განწყობის შეცვლა 
და მერე ცდაზე ხელის აღება, და შეცვლა განწყობისა მრავალჯეო. 

მართალია, აქ განვითარების უფრო მაღალ დონესთან გვაქვს 
საქმე, მაგრამ ბაეშს ჯერ მაინც არ შესწევს ძალა, თავისი 

ქცევს განწყობები ერთი ძირითადი განწყობის ნიადაგზე 

გააერთიანოს: '· იგი ერთი განწყობიდან ისე გადადის მეორეზე. 

რომ პირველს მხედველობიდან უშვებს. 3. მესამე ჯგუფში საწინა- 
აღმდეგო მოელენასთა§ გვაქვს საქმე; აქ რამდენიმე ხერხი ერთად 

იხმარება. ბავშს თავიდანვე მხედველობაში აქვს მიზანი და თავის 

ხერხებს ერთე მეორის შემდეგ კი არ მიმართავს, არამედ იგინი ძა- 

რითადი განწყობის სისტემაში შეაქვს და ამრიგად განაწევრებული 

განწყობის შექმნის უნარს აამკარავბს (ლგანწყობის განა- 

წ ევრება). რასაკვირველია, ქცევის ეს ფორმა წინანდელზე 
უფრო. მიზანშეწონილია და, ჩვეულებრივ, წარმატებითაც სრულ- 

დება. 

ცხრ. 72 გვიჩვენებს. თუ როგორაა ქცევის ეს ფორმები ბავშთა 

ხნოვანების მიხედვით განაწილებული. როგორც ვხედავთ, განწყო- 

ბის სიტლანქე –- შედარებით რთული ამოცანის შემთხვევაში -–- ჯერ 
კიდევ ოთხწლიანების 50% -ს ახასიათებს; სამაგიეროდ. მეორე 50%- 

დან თითქმის ყველა (49%) ლაბილური განწყობის საფეხურზე დგას. 

ცხრილი 72 

შ/ე-ში 

განწყ. ფოომ, 1 45 0-6 | 6-8 

ტლანქი -I 00. ! :ი ; 19 
ლაბილური · 49 | «ი | 25 

განაწევრ. ' 10 ! ყე |) 63 

მაშასადამე. ისეთი. შედარებით რთული ამოცანის შემთხვევებში. ოო– 

გორსაც ჩვენი (დის პირობებში აქვს ადგილი. ოთხწლიანი ბავში 
თავისი განწყობის განაწეგრებას იშვიათად ახე“ხებს. ხუთწლიანე- 

ბისათვის უფრო დამახასიათებლად ლაბილური (40%) და განაწევრე– 

ბული (30%) განწყობა უნდა ჩაითვალოს, თუმცა მათ წრეში ტლან– 

ქი განწყობის მატარებლებიც მოინახება. ოღონდ უფრო იშვიათად. 

ვიდრე ოთხწლიანთა შორის (30#). დასასრულ, საგულისხმოა. რომ 

ჩვენი პერიოდის უკანასკნელ წლებში განაწევრებული განწყობის 
უნარი ბავშების უმრავლესობას მოეპოება (63%), მაშინ როდესაც 
განწყობის სიტლანქეს თითქმის სულ აღარ, აქვს ადგილი (12 6). 
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განწყობის სათანადო განაწევრების უნარი ამოცანის რეგულა- 
ტორული როლის გაძლიერებას უნდა მივაწეროთ. მაშასადამე, ჩვენი 
პერიოდის ბავშის პრაქტიკული აზროვნების პროცესშიც იგივე ხაზი 
იჩენს თავს, რაც მის განვითარების საერთო მიმდინარეობაში და- 

ვადასტურეთ. 
„ რომ ეს ასეა, ამას ისიც ამტკიცებს, რომ მოწოდებული ამოცანის 

წარმატებითი გადაჭოის შემთხვევათა რაოდენობა ხნოვანობასთან ერ- 

თად თვალსაჩინოდ იზრდება: 4-5 წლიანთა შორის ამოცანას წარმა- 
ტებით ქრის ბავშების 30%, 5--6 წლიანებიდან 40“6 და 6-–--8- 
იდან უკვე 63%. უეჭველია ეს იმით აიხსნება, რომ ბავშის მოტორიკა 
პერიოდის ბოლო წლებში იმდენად მომწიფებულია, რომ მის სა–- 

ფუნქციოდ სუბიექტის მთელი ენერგია საჭირო აღარ არის და ამი– 

ტომ მის დაქვემდებარებას ·ჭდასახული მიზნის ობიექტური მო- 
თხოვნილებისადმი ხელს ბევრი არაფერი უშლის. 

ბ. ლოღიკური აზროვნება. 

1. ლოღიკური აზროვნების განვითარების ცენტრალურ პრობლე- 
მას ცნების გენეზისი წარმოადგენს: დანაოჩენი ორი ფორმა ლოღა- 

კური აზროენებისა, მსჯელობა და დასკვნა არსებითად იმაზეა და–- 

მოკიდებული, თუ რამდენად მომწიფებული აქვს სუბიექტს ცუების 

აზროვნების უნარი. რომ ეს მართლა ასეა, ამაში წინა პერიოდის 

ბავშის ლოლღიკურ - ეერბალური აზროვნების გათვალისწინებამაც 

დაგვარწმუნა. ამიტომ აქ განსაკუთრებით · ბავშის ცნების ევოლუ- 

ციაზე შევჩერდებით. 

როგორც ვიცით, 2-4 წლის ბავშის აზროვნებაში ნამდვილი ცნე- 

ბის ნაცვლად, მის თავისებურ სუროგატებს ვხედებით. წინამდებარე 

პერიოდის ბავშის აღქმის განაწევრებულობა ისე, როგოოც მისე გან- 

ვითარების საერთო ტენდენციის გათვალისწინებაც გვაფიქრებინებს. 

რომ მნიშვნელოვანი. (ქვლილების დადასტურება მისი აზროვნების 

სფეროშიც უნდა იყოს შესაძლებელი. ვნახოთ. რამი მდგომალეო”ს 

ეს ცვლილება! _ , 
ნამდვილი ცნების ფორმით აზროვნება შემდეგ მომენტებს ჰგუ- 

ლისხმობს: წარმოდგენის ობიექტის ნიშანთა დიფერენციაციის. მათი 
აბსტრაქციის. აბსტრაჰირებულ ნიშანთა სიტყვის მნიშვნელობის სა– 

ხით გაერთიანების, მისი განზოგადოებისა და ახალი შმინაარსების მა- 

მართ გამოყენების უნარს. მაგრამ ნამდვილი ცნების შესასებ მაო- 
ლოდ იმ შემთხევევაში შეიძლება ლაპარაკი. თუ რომ ყეელა ეს ოჭაე- 
რაციები ცნობიერად წარმოებს, თუ რომ სუბიექტს მე#. დ თუ ნაჯ- 
ლებად სწორი ანგარიშის მოცემა შეუძლია მაო შესახებ, ერთი სიტ- 

ყეით, თუ რომ იგი მათ ობიექტივაციას ახერხებს. ამას 
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მიტომ ვამბობ, რომ შესაძლოა „ცნებით“ სარგებლობა, მისი პრაქ- 
ტიკული განცდა და ყველა აღნიშნული ოპერაციების წარმოება მო–- 

ცემული გექონდეს. მაგრამ 5ამდვილი ცნების ლოღიკურ აზროვნე- 
ბასთან მაინც არ გვქონდეს საქმე. ამ უკანასკნელისთვის მისი განცდა 

და პრაქტიკული გამოყენება, მისი სუბიექტური ფაქტიურობა კი აზ 
არის სპეციფიკური, არამედ მისი ცნობიერება, მიი ო ბიეჭტეუ- 
რი ფაქტიურობა, მაშასადამე, სუბიექტისათვის მისი ობიექგივა- 

ციის შესაძლებლობა. ამიტომ, ყველა ზემოაღნიშნულ მომენტებს 
გარდა, ნამდეილი ლოღიკური ცნების აზროვნება თითოეული მათგა– 
ხის ობიექტივაციის უნარსაც ჰგულისხმობს, ე. ი. წარმოებული ოპე– 

რაციების დასაბუთებისა და აგრეთვე გამოყენებული ცნების გან- 

საზღვრის უნარსაც, რაზდენადაც ეს უკანასკნელი წმინდა გამოთქმის 

სიძნელესთან არ იქნება დაკავშირებული. 
ცნების გენეზისის ნაყოფიერი შესწავლა ამ მომესტების გათვა- 

ლისწინების გარეშე შეუძლებელია. ამიტომაა, რომ ჩვენი ექსპერი–- 
მენტული გამოკვლევა, რომელიც სკოლის წინარე ასაკის ბავშის 

ცნების განვითარებას ეხება, მარტო ერთ-ერთი მომენტის გათვალის- 
წინებით არ კმაყოფილდება და, ერთის მხრიე, მიწოდებული მასალას 

დაჯგუფების (წარმოდგენის ნიშანთა დიფერენციაციისა 

და განყენების შესაქმნელად), ს ა ხელფების, სახელი» 

გამოყენებისა (აბსტრაპირებულ ნიშანთა გაერთიანების 

უნარის შესამოწმებლად) და დასასრულ, გ ა5 ხო გადოების 

ცდებს შეიცავს, ხოლო მეორის მხრივ –– რაც მთავარია –– ამასთა5 

ერთად ყველა წარმოებული ოპერაციების დასაბუთებისა 
დღა ბოლოს, თვითონ ცნებიც ლოღიკური განსაზღვოის 
ცდებს. პირველ სერიაში (ცნების სახვისათვის საჭირო ოპერაციების 

ფაქტიურობა მოწმდება ხოლო მეორეში –– მათე ობიექტივაციის 

მომწიფების დონეს”). 
ჩვენ აქ არ შევჩერდებით თვითონ ცდების ტექნიკაზე: აბის შე–- 

სახებ უკვე წინა თავში გვქონდა საუბარი, როდესაც 2--4 წლ. ბავ- 
შის ლოღიკური აზროვნების შესახებ ვლაპარაკობდით. აქ მხოლოდ 
ამ გამოკვლევის იმ მთავარ შედეგებს გავეცნობით. რომელნიც ჩვენი 
პერიოდის ბავშის აზროენებას ახასიათებენ. 

2. როგორ აჯგუფებენ ჩვენი პერიოდის ბავშები მიწოღებულ მა– 
სალას. რომელიც, როგორც ვიცით, ფერით, ფორმით, სიდიდითა და 

ფერთა რიცხეით განსხვავებულ ელემენტებს შეიცავს? გამოირკვა, 
რომ ბავშები, საზოგადოდ, დაჯგუფების შემდეგ ფორმებს მიმარ–- 
თავენ. 

I. დაჯგუფება ერთი რომელიმე ნიშნის მიხედვით ხდება, ისე: რომ 
სხვა ნიშნები ყურადღების გარეშე რჩება, რის გამოც თითოეულ ჯგუ- 
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ფში მარტო ამ ნიშნების მქონე, ხოლო სხვა ნიშნებით სრულიად გახ- 

სხვავებული ფიგურები შედიან (მაგალ. ფერადი ფიგურები ერთად, 

უფერული ერთად, მიუხედავად მათი ფორმისა და სიდიდის სხვადა- 

სხვაობისა), დაჯგუფების ამ ფორმისათვის დამახასიათებელი აღ“ 

მოჩნდა შეუძლებლობა ერთხელ შედგენილი ჯგუფების სხვა ნიშნის 

მიხედვით ახალ ქეეჯგუფებად განაწილებისა. -–- უეჭველია. ამ შემ»- 

ხვევაში ცდის პირს მთლიანის განუწევრებელი წარმოდგენა აქვს. 

რომელიც შის ცნობიერებაში ან მარტო ერთი ნიშნით (ფერით). ან 

მარტო მერრით (ფორმით) არის წარმოდგენილი. და ამიტომ ერთი 

და იგივე ნიშნით აღბევდილი ობიექტების სხვადასხვა ჯგუფებში 

შეყვანა მისთვის შეუძლებელი ხდება. ეს მხოლოდ მაშინ იქნებოდა 

მოსახერხებელი. რომ ობიექტი მისთვისაც რამდენიმე სხეადასხეა 

ცალკეული ნიშნის მატარებელი ყოფილიყო: მაშინ იგი ერთი ნ5იჟშ- 

ნის მიხედვით მას ერთ ჯგუფში შეიყვანდა და მეორის მიხეღვით - 

მეორეზი. 

II. დაჯგუფება იმავე მთლიანი განუწევრებელი წარმოდგენისა 
ნიადაგზე. მაგრამ იმ განსხვავებით. რომ ცდის ხელმძღვანელის რა– 

მოდენიმე დამხმარე კითხვის შემდეგ მოსახერხებელი ხდება. ცღის 

პირმა ცალკეული ნიზნების მიხედვით დაიწყოს დაჯგუფების წა“- 

მოება. ამ შემთხვევაში ჩვენს წინაშე განვითარების გარდამავალი სა- 

ფეხური დგას. რომელზეც სუბიექტს ცალკეულ გიშაჯთა აბსტრავჟ- 

ცით უნარი ჯერ მხოლოდ ემბრიონალუო მდგომარეობაშე აქვს. 

III. დაჯგუფება ორის ან მეტი ცალკეული ნიშის იძულებითი 
აბსტრაქციის ნიადაგზე: ცდის პირი მაგალ. დიდს ფერად ფიგურებს 

ერთად აწყობს და პატარა ფერადს ერთად, დიდ უფერულს ერთა: 

და პატარა უფერულს ერთად. უნდა ვიგულისხმოთ, რომ ბავში ამ 

შემთხვევაში რამოდენიმე ნიშნის აბსტრაქციასა და სიმულტანურად 

ცნობიერებაში მათს ხანგრძლივ დაცვას ახერხებს. მაგრამ ცდის პა- 

ოი დაჯგუფების ამ ფორზას მხოლოდ მას შემდეგ სიაართავს. რაც 

ცდის ხელმძღვანელი სათანადო ნიმურზს აჩვენებს მას, ა საგანგებოდ 

მერჩეული შთაგონებითი კითხვებით დაეხმარება. ნიშანთა აბსტოაქ- 

ციის უნარი, როგორც ჩანს. აქ გაცილებით მეტადაა განვითარებული. 

ვიდრე დაჯგუფების წინა ფორმის შემთხვევაში (აქ ორისა და მეტი 

ნიშნის მიხედვით ხდება შედარება და დაჯგუფება. იქ კი მხოლოდ 

ერთი ნიშნის მიხედვით). მაგრამ იგი ჯერ კიდევ არ არის იმდენად 

მომაგრებული. რომ სუბიექტს თავიდანვე მისი აქტუალიზაცია შე- 
ეძლოს. _ : 

IV. დაჯგუფება ორის ან მეტი ცალკეული ნიზნის სპონტანური 
აბსტრაქციის ნიადაგზე: დაჯგულების პრინციპის არჩევა თავისუფ- 
ლად ხდება, რის გამოც ხელმძღვანელის დახმარება აღარაა საჭირო. 
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აქ, მაშასადამე. გავვითარების უმაღლეს დონესთან გვაქ-ს საქმეა, 
რომელიც განსაკუთრებით ზ”რდადასრულებული ადამიანისთვისაა 
დამახასიათებელი. 

ცხრ. 73 გვიჩეენებს. თუ რა სიხშირითაა სხვადასხვა ხნოვანობის 
ბავშთა შორის დაჯგუფების ეს ფორმები განაწილებული. რიცხეები- 
დან ნათლად ჩანს. რომ ჩვენი პერიოდის ბავშისთვის დაჯგუფების 

ცხრილი 7? 

  

(%/.-ში) 

დაჯჯუფ. ფორმები I -4+ | 4-5 ში | ი; 7-8 
სბ. -ნზ,?"" ' –-–- ! აევ_ >. დ.“ 

: I I I 

I ს 98 0 ი 11 0 
!“ +” 55 ას 8 ი 0 
I ._” | 67 86 ! #§ყ 8 
IX 1... სა | 0 16 ს 1 

შესამე ფორმაა დამახასიათებელი. ეს იმას ნიშნაეს. რომ მას რამო– 
დენიმე §იშ5ის აბსტრაქციის უნარი იმდენად მაინც აქვს გაზეითარე- 

ბული. რომ სათანადო დახმარების შემდეგ მისი აქტუალიზაცია შეს- 
ძლოს, მაგრამ იმ დონემდე მაინც არა აქვს მომწიფებული. რომ 
მისი გამოყენება სპონტანურად მოახერხოს. ამ უკანასკნელს მხო- 
ლოდ 7-8 წლიანთა მცირე რაოდენობა (19 27) ახერხებს. 

მაგრამ მართლა ნამდვილ აბსტრაქციასთან გვაქვს აქ საქმე. თუ 
კონკრეტ ნიშანთა უბრალო გამოცალკევებასთან, რომელიც ცნების 
განვითარების პრიმიტულ საფეხურებზეც გეხედება? ამ საკითხზე 
პასუხს იძლევა ცხრ. 74 და 75, რომელთაგანაც პირველი განზოეა- 

დოების შედეგებს შეიცაე», ხოლო მეორე –- წარპოებული დაჯგუ- 
ფების დასაბუთების ფორმებს. განზოგადოების ცდებში ბავშს ჩვეუ- 

ლებრივ მასალასთან ერთ–»დ ახალი. მარტო. რაიმე ნიშნით მსგავსი. 

ხოლო სხვამხრივ ფენოტიპურად სრულიად განსხვავ ებული ობიე1- 
ტებიც ეძლეოდა. ამოცანა იმაში მდგომარეობს, შესძლებდა, თუ ა=ა 
“დის პირი ამ განსხვავებული ობიექტების -შეტანასაც გეომეტრიული 
ფიგურების იმ ჯგუფში, რომელსაც იგი თავისი ნიშნის მიხედვით 

ეკუთვნოდა. მაგალ. ბავშმა დააჯგუფა ექსპერიმენტული მასალა 
ლოლღმისა და სიდიდის მიხედვით. მის წინაშე გეომეტრიოლ ფია,-,- 

რათა შორის. ეთქეათ, ს ა ათიცაა. თუ ეიგულისხმებთ. როპ 

მან ჯგუფები მართლა ფორმისა და სიდიდის ნიშანთა ცნობიერი 

განყენების ნიადაგზე ააგო. მაშინ მოსალოდნელია. რომ. იგი საარ- 
+ 
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საც ადვილად მოუნახავს შესაფერის ·ჯგუფს (მოზრდილი რჯგვალი 
ფიგურები). 

აღმოჩნდა, რომ ბავშები, მას შემდეგ რაც ამოცანის მოთხოვნი- 
ლებას გაიგებენ. მისი გადაწყვეტის სამს განსაზღვრულ ფორმას ი1- 

ლევიან: 1. სრულიად ვერ ასერხებენ ჰეტეროგენულ ობიექტთა გ: 
რმეტრიული ფიგურების სათანადო ჯგუფებშ- მოთავსებას. II, ამო– 
ცანას სჭრიან მხოლოდ ცდის ხელმძღვაველის ხანგრძლივი დახმა– 
რებით. III. ამოცანას სერიან (ცდის ხელმძღვანელის მცირეოდენი და– 
ხმარების შემდეგ. IV. ამოცანას სჭრიან დამოუკიდებლად. 

როგორც ცხრილიდან ჩანს (ცხრ. 74), ჩეენი პერიოდის დასაწყი"- 

ში (4-5. წელში) მნიშვნელოვანი „ცვლილება ხდება: ბავშების 
502 საკმაოდ თავისუფლად ჭრის განზოგადოების ამოცანას, ხოლო 

შემდეგ წლებში განვითარება თავის საბოლოო დონეს აღწეეს (7--8 
წლის ასაკში უკვე ბაეშების 100თ0 ახერხებს ჰეტეროგენულ საგან– 
თა შესაფერის ჯგუფებში მოთავსებას). 

ცბრილი #74 

  

      
განზოგად. ფორმები ხლ”! “ი 5-6 | 6-7 7-8 

? ' ' ' 

I 1 4 0 | ი | 0 0 
II .. 00 · 14 | 16 9 
III 1 9 95 ტე ! §8 40 
IV. ' 0 95 | ძშ | 42% 60 

ამ შედეგების ახსნნა სრულიად შეუძლებელი იქნებოდა, თუ არ 

აღვიარებდით, რომ მასალის დაჯგუფებას ბავში მთლიანი შთაბეკ- 

დილების მიხედვით კი არა, სათანადო ნიშანთა განყენების გზით 
აწარმოებს. 

შეგნებულად იყენებს ბავში ამ ოპერაციას, თუ არა, ეს იქიდან ჩანს, 

თუ როგორ ასაბუთებს იგი თავის დაჯგუფების სისწორეს. როდე–- 

საც ცდის პირს ვეკითხებით, თუ რატომ სწორედ ამ ჯგუფში ათავსებს 

ამა თუ იმ ფიგურას. იგი თავისი ქცევის დასაბუთების შემდეგ ფოო- 
მებს იძლევა: 1. ვერ ახერხებს დასაბუთებას (,არ ვიცი“, გვიპასუ- 
ხებს); II. მხალოდ მსგავსების ფაქტს აღნიზნავს (.ა1 ყველა ასე- 

თებია“-ო, ამბობს): 1II. ასახელებს მარტო ერთ ნიშანს, მაშინ რო– 

დესაც ჯგუფი ორი ნიშნის მიხედვით არის შედგევილი („მიტომ რომ 

აქ დიდებია“-ო, თუმცა ·დიდები სხვა ჯგუფებშიც მოიპოება, უნდა 
ეთქვა, მაგალ. „აქ დიდი სამკუთხედებია“), ან და ორივეს. მაგრამ 
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მას შემდეგ, რაც ცდის ხელმძღვანელი შთაგონებითი კითხეების სა- 
შუალებით უწევს მას დახმარებას, I„V. თავისუფლად ღა სწორაუ 

ასაბუთებს. 

ცხრილი 75 
.--- == >:=:=, –კავლლ-ლია=ლ=ლ ლელი –<=ლ=ლოქშ: 
  

  

    
      

    

  

დ”საბუთ, ფორმები 2 ხლ! | 4-5 5-6 | 6-7 7-8 
'! 

„კ„ა 
I ს “ე ჯა 0 8 0 

II) 1 ყ8 17 8 14 
III 90 ჟი ნ0 67 42 

IV | ას 0 23 17 41 

უეჭველია, პირველი ორე ფორმა დასაბუთების უძლურებას ამ- 

ტკიცებს. იგი 3--4 წლიანისთვის აღმოჩნდა დამახასიათებელი, ხოლო 

ჩვენს პერიოდში, თუ მეხუთე წელს არ მივიღებთ მხედველობაში; 

ასეთე რამ იშვიათად გეხედება; სამაგიეროდ, ორი უკანასკნელი 

ფორმა, რომელიც აბსტრაქციის შეგნებულობის ფაქტს ადასტუ- 

რებს, სულ უფრო და უფრო ხშირი ხდება; მიუხედავად ამისა, იგი 

არცერთ ასაკში ,არ აღწევს ისეთ დონეს, რომ ბავშების უდიდესი 

უმრავლესობისთვის ჩაითვალოს დამახასიათებლად. ყოველ შემთხვე– 

ვაში, სიმპტომატურად უნდა მივიჩნიოთ, რომ შეიდწლიანების 44 9, 

უკვე სწორის დასაბუთების თავისუფლად მოცემას ახერხებს (ცხ. 75). 

ამრიგად ნათელი ხდება. რომ ჩვეზი პერიოდის მიჭღიზარეობაში 

ნიშანთა აბსტრაქციის უნარი თანდათანობით მწიფდება და ბოლო 

წლებში უკვე საკმაოდ მაღალ დონეს აღწევს. მიუხედავად ამისა. 

ბავში ჯერ კიდევ ვერ იყენებს სპონტანურად ამ უნარს. მართალია; 

მას კვალდაკვალ აბსტრაქციის ცნობიერებაც უჩნდება. მაგრამ იმ- 

დენად სუსტად, რომ არ შეიძლება იგი მისი ჩვეულებრივის. ბუნებ–- 

რივი ქცევის მთავარ განმსაზღვრელ ფაქტორად ჩაითვალოს. ყოველ 

შემთხვევაში 7 -–- 8 წლ. ბავშის განვითარება ისეთ დონეზე მაინც 
დგას, რომ სულ მცირე დროა საჭირო, რათა მასში გარდატეხა მოხ- 

დეს, და აბსტრაქციის უნარის შეგნებული, თავისუფალი გამოყენება 
დაიწყოს. 

ასეთია ცნებებით აზროვნების განვითარების ერთი პირობა. რო- 

გორც. ვხედავთ, ჩვენი პერიოდის ტენდენცია მისი მომწიფების და- 
სრულებისაკენ არის მიმართული. 

3. მაგრამ ცნებისათვის მარტო ნიშანთა ანალიზის უნარი არ 
კმარა. განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა მათ სენთეზსა და მაშ 

ზ 
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ახალის, არა თვალსაჩინო. არა კონკრეტი ობიექტის (იდეუ რი 
ობიექტის) იდეის 'ძექმნას აქვს, როგორ უვითარდება ბავშს 

ამის უნარი. ეს ჩვეს სახელდების („ღებში გამოიოკვა. 

ბავშს ამოცანა ეძლევა, თითოეულს მის მიერ შედგენილ ჯგუფს 
რაიმე სახელწოდება მისცეს ან და ასეთად ცდის ხელმძღვანელის 
მიერ მიწოდებული სახელი გამოიყენოს. თვითონ სახელწოდების მა- 
ცემა ჯერ კიდევ არ ამტკიცებს. რომ ცდის პირი მის ქვეშ აბსტრა- 

ჰირებულ ნიშანთა სინთეზს გულისხმობს. შესაძლებელია, ჯგუფებს 

მან ესა თუ ის სახელწოდება მოუნახოს, მაგრამ თითოეული სახე- 
ლის მნიშვნელობად ან მთლიანის კონკრეტ წარმოდგენას ჰგულის- 
ხმობდეს ან სა რომელსამე (კალკე ნიშანს. მაშასადამე, (და ისე 
უნდა მოეწყოს, რომ ეს საკითხი საბოლოოდ გამოირკვეს. ამიტომ 

სახელდების ცდეას ჯე“ უშუალოდ არზეული სახელის (სიტყვის) 
სწორ გამოყენების ცდები სდევს თა§ და შემდეგ 
სიტყვის განზოგადოების ცდები. მას შემდეგ რაც 
გამოყენების ცდების სამუალებით ირკვევა. რომ ახალი სიტყეა 
ბავშს შეთვისებული აქვს და ყოველთვის რესავერისი ჯგუფის 
აღსანიზნავად ხმარობს. აუცილებელი. ხდება. დემოწმდეს, რას ჰგუ- 

ლისხმობს იგი მის მნიშვნელობად; ამ მიზნით მას ამოცანა ეძლევა. 
მიცემულს ახალს მასალაში. რომელიც არა მარტო ახალს გეოზეგ- 
რიულ ფიგურება „შეიცავს. არამედ ნამდვილ საგნებსაც. ისეთები 
აირჩიოს და ცდის ხელმძღვანელს მიაწოდოს. რომელნიც ამ უკანასკ- 

ნელის მიეო დასახელებული ახალი სიტყვის საშუალებით შეიძლება 
აღინიშნოს (მაგალ. „ამომირჩიე ამ მასალაში სამი ე დე ზა და 
ოთხი ხრამ ი“. უნდა გვახსოვდეს. რომ ძველ მასალაზე ეს სიტ- 

ყვები ბავშს შეთვისებული აქვს). ამოცანის გადაჭრა ორი გზით შე- 

იძლება, ან მთლიანი წარმოდგენის იდენტიფიკაციის გხით (მაგალ. 

ნეგრების ერთ-ერთი ტომი. ქო,ლგას ღამუ რას უწოდებს). 

აზ და Lიტჟელს მეიზვველობად სათავადო ს2ფეების აზროვაების გზი>. 

პირველ შემთხვევაში, უეჭველია. დიფუზიური აღქმის სუბიექტურ 
მსგავსებასთან გვექნებოდა საქმე. ხოლო მეორე შემთხვევაში –- სა- 

ერთო ნიშნების გამოყოფვის. მათი სინთეზისა და ამ უკანასკნელის 
სიტყვის მნიშვნელობად გაგების უნართან. ე. ი. იმასთან, რასაც ნამ- 

დვილი ცნების სწორი გამოყენების შემთხეევებში აქეს ადგილი. 
როგორც ცხრილიდან ჩანს (ცხრ. 76), სახელდების უნარი ბავ- 

შების უმრავლესობას სწორედ ჩვენს პერიოდში უმწიფდება, და სა- 

გულისხმოა. რომ გარდატეხის ხანად აქაც მეხუთე წელი გვევლინება 
(3-–-4 წლ. 44% და 5–-6 წლ. ერთბაშად 82%). მაგრამ შეცთომა 
იქნებოდა გვეფიქრა, რომ სახელდების შემთხვევებმა სიტყვის მნიშე– 
ნელობად ყველა ბავშები ერთსა და იმასვე გულისხმობდენ. პირი- 
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ქით, განსხვავება ბავშთა შორის საგრძნობი აღმოჩნდა: .1. ზოგი მათ- 
განი სიტყვის მნიშენელობად მთელ ჯგუფს: ჰგულისხმობს. და არა 
ჯგუფის ცალკე ეგზემპლარებს. 2. ზოგიერთს ახალი სიტყეა ცალ !ე 
ეგზემპლარებზეც გადააქვს. მაგრამ. ჩვეულებრიე. შეცთომით. რად- 

განაც მის მნიშვნელობად მარტო ერთი ნიშანი მიაჩნია. პ. დასას- 
რულ, ზოგიერთს ახალი: სიტყეების მნიშვნელობა სწორად ესმის, ე. ი. 

მისი ხმარების დროს ორივე ნიშანი აქეს მხედეელობაშე. 

ცხრილი % 

  

ასაკი | პიდაქევეიი. 

” 

8. ! 44 
4-ს , ფა 

5-6 I ყი 

ი-7 | ცა 
7-8 ) ყ0 

თუ როგორაა სიტყვის გაგების ეს ფორმები სხვადასხეა ასაკის 

წარმომადგენელთა შორის განაწილებული. ამაზე არ შევჩერდებით. 
რადგანაც წინამდებარე საკითხის გამოსარკვევად განზოგადოების 
ცდების შედეგებს უფრო ამომწურველი მნიშენელობა აქვთ. 

ამ ცდების შედეგები მე-77 ცხრილშია მოცემული. 

ცხრილი 77 
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' | |   
როგორც ვხედავთ, აქ ამოცანის გადაჭრის სულ სამი ფოდმაა აღ- 

ნიშნული. | ფორმა იმ შემთხვევებს შეიცავს, როდესაც ბავში მხო- 
ლოდ ცდის ხელმძღვანელის დახმარებით. ახერხებს ახალი სიტყვის, 

ახალ ობიექტზე გადატანას. მაგრამ მაშინაც ან მთლიანი შთაბექდ“- 

ლებით ხელმძღვანელობს და ან ერთ-ერთი ნიშნის დადასტუოებით. 

/ 
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IL ფორმა: ბავში სწორედ ახერხებს განზოგადოებას, მაგრამ როდე- 

საც დასაბუთებას სთხოვ, თუ რატომ უწოდებს ამ ახალ ობიექტსაც. 
იმავე სახელს, რასაც ჩვეულებრივს გეომეტრიულ ფიგურებს. თავის 

პასუხში იგი პირველის. უფრო დაბალი ფორმის საფეხურზე გადა»- 
დის. მაშასადამე, შეგნებული განსოგადოების უნარს იგი ჯერ კი- 

დევ მოკლებულია. III ფორმა უკვეე სრულიად დამთავრებულისა და: 
შეგნებული განზოგადოების შემთხვევებს შეიცავს. აქ სიტყვა იმთა- 

“ქითვე განსაზღვრულ ნიშანთა კომპლექსის სიმბოლოს. წარმოადგენს. 
ამიტომ გასაგებია. რომ მისი გადატანა ყველა ობიექტზე ადვილა< 

ხერხდება, თუ. რასაკვირველია, ეს უკანასკნელი ამავე, ნიშნების მა– 

ტარებელიცაა. საგულისხმოა, რომ ამ კატეგორიის ცდის პირები 
ხშირად თვითონაც, ცდის ხელმძღვანელის თხოვნის გარეშეც, ასა- 

ბუთებენ, თუ, რატომ მიაჩნიათ ესა თუ, ის ობიექტი მაგალ. „ედეზად“. 

და არა „ხროუთ". 

როგორც ცხრილიდან ჩანს, პირველი ორი ფორმის შემთხვევათა 
რიცხვი ხნოვანობის წინსვლასთან ერთად მცირდება, სამაგიეროდ,. 

უკანასკნელი ფორმა სულ უფრო და უფრო ხშირად გვხვდება და 

რვა წლისათვის უკვე 84% აღწევს. 
დასასრულ, უნდა შევჩერდეთ განსაზღვრის ცდების შედეგებზე. 

ახერხებს თუ არა ბავში ახალი სიტყვის განსაზღერას, ეს იმაზეა და– 
მოკიდებული. თუ რამდენად ცნობიერად ხმარობს იგი მას. ცნების 
მომწიფების დონის დასახასიათებლად ამ ცდას შედეგებს განსაკუთ- 
რებით დიდი მნიშვნელობა აქვთ; ეს. მით უმეტეს, რომ განსაზღვ- 

რას აქ საგრძნობ სიტყვიერ სიძნელეთა გადალახვა არ უხდება: ამო- 
ცანა მოითხოვს, რომ ცდის პირმა სიტყვის მნიშვნელობაში გა-. 

ქრთიანებული ორი ნიშანი ერთად დაასახელოს (მაგ. „ედეზა არის 

ფერადი წრეები“). უეჭველია, ის ამას მხოლოდ მაშინ შესძლებს. თუ 

რომ აბსტრაჰირებულ ნიშანთა სინთეზს სრულის ცნობიერებით ხმა– 

რობს ახალი სიტყვის მნიშვნელობად. ' 
ცდების მიმდინარეობაში გამოირკვა. რომ ხუთი განსხვავებული სა- 

ხის განსაზღვრის, ფორმა იჩენს თავს: 1. ბავში სრულიად არ ცდილობს 

განსაზღვრის მოცემას: იგი ან სულ არაფერს ამბობს ცდის ხელმძღვა– 

ნელის შეკითხვაზე და ან უარყოფით პასუხს იძლევა: „არ ვიცი“-ო. 
2. განსაზღვრა მარტო ერთი ნიშნის დასახელებით ამოიწურება, 

უმეტეს ნაწილად ემოციონალურად აღბეჭდილი ნიშნის, ან და ისე– 

თი ნიშნის დასახელებით, რომელსაც არავითარი კავშირი არა აქვს 
მოცემული სიტყვის სპეციფიკურ მნიშვნელობასთას (მაგ. „ედეზა 

ყველაზე ლამაზი რომაა“, ან „ედეზა –– სათამაშო ქაღალდს ჰქვიან“). 

3, განსაზღერა ნიშნების დასახელებით, რომელიც მართლა იგულის- 
ხმება სიტყვის მნიშვნელობად: მაგრამ ეს ნიშნები ცალცალკე სა–- 
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ხელდება: ხან ერთი, ხან შეორე, მაგრამ არასდროს სინთეტურად არ 
ერთიანდება, მიუხედავად (დის ხელმძღვანელის ხანგრძლივი დამხმა– 
რე კითხვებისა. განსახღვრის სამივე ამ ფორმის “შესახებ უნდა ით1- 
ვას, რომ აქ სიტყვის შინაარსად ყოველ შემთხვევაში ნიშა5თა სი5- 

თეზი არ არის ცნობიერად ნაგულისხმევი. სამაგიეროდ. შემდეგია 
ორი ფორმა ისეთია, რომ მათი მოცემა მხოლოდ ასეთი სინთეზის 
“ნიადაგზეა შესაძლებელი: 4. განსაზღვრა ორივე ნიშნის დასახელე- 
ბის საშუალებით ხდება, მაგრამ არა იმთავითვე და დამოუკიდებ- 

ლად, არამედ დამხმარე კითხვების შემდეგ და, დასასრულ, 5. გან- 

საზღვრა დამოუკიდებლად ორივე ნიშნის დასახელებას იძლეეა. 

სიხრილი 78 
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ცხრ. 78 გვიჩვენებს, რომ პირეელი ორი ფორმის შემთხვევები ასა– 

კის წინსვლასთან ერთად სულ უფრო და უფრო იშვიათად გვხვდე– 

ბა, ეს იმას ნიშნავს, რომ სიტყვის მნიშვნელობად მთლიანე კონკ–- 

რეტი წარმოდგენის გულისხმობა ჩვენი პერიოდისათვის თანდათანო– 
ბით იკვეთება, სამაგიეროდ, თავს იჩენს აბსტრაჰირებულ ნიშა?თა 

ცნობიერი სინთეზის უნარი, რომელიც ნაწილობრივ ექსპერიმენტა– 
ტორის კითხვების იმპულსით იწყებს ფუნქციობას (IV ფორმა) ღა 
ააწილობრივ –– სრულიად გამოუკიდებლად (V ფორმა). მართალია. 

ცალცალკე არცერთი მათგანი არ არის ჩვენი პერიოდის რომელიძე 

ასაკის ბავშთა უმრავლესობისთვის დამახასიათებელი, მაგრამ რად- 
განაც ორივე ერთისა და იმავე ფუნქციის მომწიფების ფაქტს ადას– 

ტურებს, საგულისხმოა, რომ 7 –– 8-წლიანთა შმორის 66% -ის სიხში- 

რით გვხედება. 

4. იმისათვის, რომ ნათელი შეიქმნეს წინამდებარე პერიოდში 
ბავშის აზროვნების განვითარების ტენდენცია, 7 ––,8 წლიანების და– 
ნასიათებაზე შევჩერდებით, ე. ი. იმ ასაკის დახასიათებაზე. რომე- 
ლიც ჩვენი პერიოდისა და ახალი პერიოდის მიჯნაზე დგას. რა უ5და 

ითქვას ზემოდაღნიშნული შედეგების მიხედვით 7 -– 8 წლიანი ბაკ- 
შების აზროვნების შესახებმ როგორც დავინახეთ. მიწოდებული მა- 
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ხალის დაჯგუფებას ორი ნიშნის მიხედვით დამოუკიდებლად ამ ასა– 
კის ბავშების მხოლოდ 19 7) ახერხებს. მაგრამ მცირეოდენი, დახმარე- 

ბის შემდეგ ––- დანარჩენი 81 8-იც. როდესაც ამის შემდეგ მათ წა- 

ნაშე უკვე შედგენილ ჯგუფებში ახალის ჰეტეროგენულისა, მაგრამ 
ამავე ორი ნიშნის მქონე ობიექტების განაწილების ამოცანა დგება. 
დამოუკიდებელი სწორი გადაჭრის შემთხვევებს ბავშების 60% იძ- 
ლევა, ხოლო დახმარების შემდეგ –– დანარჩენი 40%-იც. ამ შედე– 
გებს რომ დასაბუთების ცდათა შედეგებიც დაუმატოთ, მაშინ სურა- 
თი სრულიად ნათელი შეიქნება. ჩვენ დავინახავთ, რომ გამოცდი- 

ლი ბავშების 446 სრულის შეგნებით სჭრის ზემოაღნიშნულ აჭო- 
ცანებს, ხოლო 42% ექსპერიმენტატორის. სტიმულაციის შემდეგ 

იჩენს ამ შეგნებას. ყველაფერი ეს იმას ნიშნავს, რომ ცნობიერის, 
განზრახული ანალიზის ან აბსტრაქციის უნარი 7-8 წლიანების 
დიდ უმრავლესობას აქვს განვითარებული, მაგრამ იმდენად ჯერ 

კიდევ არა. რომ მას ყველა შემთხვევაში დამოუკიდებელი აქტივა–- 

ციის ძალა შესწევდეს. მაშ, ცხადია, რომ საკმარისია, ბავშის ასაკობ– 
რივი გარემო იმ მხრივ შეიცვალოს. რომ ცნობიერი აბსტრაქ- 

ციის ამოქმედების მოთხოვნილება წარმოაყენოს. რათა იგი მალე 

დამოუკიდებელი მოქმედების დოზეზე ავიდეს. 
ვნახოთ ეხლა, რა მდგომარეობაში აქეს ბავშს აბსტრაჰირებულ 

ნიშანთა სინთეზის უნარი? როგორც ვიცით, ამ საკითხზე სახულდე- 

ბის, განსაზოგადოებისა და განსაზღვრის ცდები იძლევიან პასუხ. 

სახელდებას გამოცდილ შვიდ-რვა წლიანთა 90% ახერხებს, ახალ: 

სახელთა განზოგადოებას –– თითქმის ამდენივე (84%). მაგრამ რო- 

დესაც მათ წინაშე განსაზღვრის ამოცანა დგება, სრულიად დამოუკი- 

დებლად სწორ პასუხს მხოლოდ 33% «იძლევა და ეესპერიმევნტატო- 
რის სტიმულაციის შემდეგაც ამდენივე (33%). მაშასადამე, აქაც 
შეიძლება ითქეას. რომ ცნობიერი ლოღიკური სინთეზის წარმოების 
უნარი უკვე იმდენად აქვს 7 –--8 წლიანთა უმოავლესობას (66 %-ს) 

მომწიფებული, რომ საკმარისია გარემომ ამ „ფუნქციის სათანადო 

სტიმულაცია მოახდინოს. რომ მან მალე დამოუკიდებელი მოქმედე– 

ბის ძალა შეიძინოს. 

ამნაირად. ჩვენი პერიოდის მთავარ მონაპოვარს აზროვნების გახ- 
ვითარების სფეროში ცნებათა შექმნის ძირითადი პირობის. აბ- 

სტრაქციის გზით ანალიზისა და ცნობიერი სინთეზის ფუნქციათა 
მომწიფება შეადგენს. ჩვენი პერიოდის ასაკობრივი გარემო ისეთია. 

რომ იგი ბავშის აზროვნებას ლოღიკურ ცნებათა საშუალებით ხელ- 
მძღვანელობას არ ავალებს. ამიტომ 4–-–8 წლის ასაკში ცნებითი 
აზროვნება სახელმძღვანელო როლს არ ასრულებს. მაგრამ მისი პი- 

რობები ისეთი მაინცაა. რომ ბავში. განსაკუთრებით კონსტრუქ)-. 
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ციის თამაშის პირობათა ზეგავლენით, ობიექტური აუცი- 

ლებლობის ფაქტს ეცნობა და მისი ზეგავლენით თანდათანო–- 
ბით თავისი აზროვნების საფუძვლების ახალ სტრუქტურიზაციას ახ- 
დენს. საკმარისია, მისი ასაკობრივი გარემო სათანადოდ შეიცვალოს. 

რომ რამოდენიმე ხნის შემდეგ აზროვნების ახალმა სტრუქტურამ 
ხელმძღვანელი როლი იკისრო”, და ბავშმა ცნებებით აზროვნება და–- 
იწყოს. ეს ცვლილება სკოლის ასაკის პერიოდში მოხდება "'). 

5. რაც შეეხება ბავშის ლოღიკური აზროვნების სხეა ფორმებს. 
მსჯელობასა და დასკვნას, მათი განვითარების საგანგებო განხილ– 
ვაზე აქ არ შევჩერდებით. როგორც ზემოდაც იყო აღნიშნული, 

მათთვის გარდამწყვეტი მნიშვნელობა ცნების აზროვნებას აქვს. და 

მაშასადამე, მათი პირობების მომწიფება ცნებით აზროვნების მომ- 
წიფების კვალობაზე ხდება. რამდენადაც ცნებით აზროენება ჯერ 

კიდევ მხოლოდ მომზადების პროცესში იმყოფება, მსჯელობისა და 

დასკენის უნარი. რომელიც ლოღიკური აუცილებლობის იდეას 

ჰგულისხმობს. ჯერ კიდევ არ აქეს ჩვენი პერიოდის ბავშ. დაპყრო- 

ბილი. მაგრამ უეჭველია, რომ ობიექტური აუცილებლობის იდეის 

შეჭრა მის ცნობიერებაში, რაც. როგორც ვიცით. პირველად ჩვენს 

პერიოდში იწყება, თანდათანობით მოამზადებს მასში ნიადაგს ლოღი- 

კური მსჯელობისა და დასკვნის ოპერაციებისათვის. რომ ეს ასეა, 

ამას ჟ. პ.'ი ა ჟ ე ს შედეგები, ამტკიცებენ. რომელთა მიხედვი- 

თაც ბავშის აზროენების პრიმიტული საფეხურია. ტ რანსდუქექ- 

ციის ეტაპი. 7-- 8 წლისათვის სრულდება. და ლოღიკური აუ- 

ცილებლობის დაუფლების ხანაც სწორედ ამ დროიდა5 იწსება. 

(3. სოფლემხედველობის განვითარება სკოლის 

წინარე ასაკში. 

1. ჩვენი პერიოდის ბავშის სინამდვილის არე, როგოოც ვიცით. 

შეუდარებლად უფრო ფართოა, ვიდრე წინა პერიოდის ბავშისა. 

რადგან ახლა საკმაოდ ხზირია შემთხვევები. რომ მას ამ სინამდვილის 

მიმართ შეგუების დამოუკიდებელი აქტების წარმოება უხდება, აუცი– 

ლებელი ხდება, მის შესახებ ერთგვარი წარმოდგენა შეიმუშაოს და 
თავისი ქცევა ამ უკანასკნელის მიხედვით ჩამოაყალიბოს. მართალია. 

სინამდვილისადმი შესაგუებლად ყოველთვის ასეთი დამოუკიდებელი 
აქტების წარმოება მას, არ სჭირია, რადგანაც იგი არა მარტო უფრო- 

სების უშუალო, დახმარებით სარგებლობს. არამეღ განსაკუთრებით 

ხმირად იმ სოციალური გამოდილებითაც. რომლის ნიადაგზეც სLა- 

ზოგადოდ მთელი მისი განვითარება მიმდინარეობს. მაგრამ. მიუხე- 
დავად ამისა, შედარებით წინა ასაკთან. მას მაინც ხშირად აქვს შემ- 
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თხვევები, რომ შექმნილი სიტუაციიდა5 დამოუკიღებელი აქტის ს:- 

შუალებით გამოვიდეს. ამიტომ ცხადია, Lოულიაღ "მეუძლეაელ "ა, 

ბავშის ქცევის თავისებურებას საკმაო სისრულით ვგსწვდეთ, თუ როჰ 

გათვალისწინებული არ გეექნება, თუ როგორ აქვს მას სინამდვილე 

წარმოდგენილი ან, მოკლედ, როგორია მისი სოფლმხედველობა. 

რასაკვირველია, იმთავითვე ცხადია, რომ ბავშის სოფლმხედვე- 

ლობა სინამდვილის თავისებურებათა შესახები პრობლემის (დჯობიე- 
რად დაყენებისა და ამ უკანასკნელის, საგანგებო: ლოღეკული აზროვ- 
ნების საშუალებით გადაჭრის პროდუქტს არ წარმოადგენს. არც ას 
ფზეიქლება ითქვას,,რომ იგი ყოველმსხრევ 2%.აზარეული დასოფ: ოვ- 
ბული წაორმონაქზნდს სახით არის ბავშზი მოცემული. უფოო სწორი 

 ”ქნებოდა, თუ ვიტყოდით. რომ იგი მხოლოდ ლატეავტურის. ან უკა. 

შესაძლებლობის სახით არის მასში წარმოდგებილი, მესაძლებლობ. ს 
სახით, რომელიც ყოეელს ცალკე შემთხეევაში რეალიზირდება იმის 

მიხედვით, თუ სინამდვილის რა მხარე მოითხოეს დამოუკიდებელი 

შეგუების აქტ". 
ამიტომ გასაგებია, რომ ბავშის სოფლმხედველობის კვლევა, ჩვეუ- 

ლებრივ, ე. წ კლინიკური მეთოდის გამოყენებით ხდება. 
"რომელიც საგანგებოდ შერჩეული კეთხვების საშუალებით ბავვზის 

სოფლმხედველობის ფუნქციონალური იაფუძვლების სტიმელაციისა 

და ამრიგად მისი გათვალისწინების შესაძლებლობას იძლევა. 
რა შეიძლება ითქეას წინამდებარე პერიოდის სოფლმხედველობ. ს 

“შესახებ თავახბად «მ გამოკვლევებისა, რომელიც ამჟამად ჩვენს გა§- 

კარგულებაზ ფი! | იმყოფება იად 

2. ვნახოთ. გერ, როგორია ბავოის სოფლმაედე უელობა ჩეენი პერი- 

"როდის დასაწყისში, როგორი წარმოდგება აქვს მას სინამდვილეზე, 
როდესაც ჩვენი პერიოდის ასაკობრივ გარემოში იწყებს ცხოვრებას? 

ზრდადასრულებული ადამიანისთვის მსოფლიო განაწევრებულ 
· მთლიანს წარმოადგენს, რომელიც სანს ური იერთის:გან განსხეავე- 

ბულ სფეროს ზეიცავს: ნივთიერი სინამდვილის, ცოცხალი სინამღვი- 
ლისა და ფსიქიურე სინამდვილის სფეროს. დგება საკითხი. აქეს თუ 

ა ბავდს სინამდვილის ამ სფეროე ბად გავაწე ვრებო, უნა ხალრი9მ. 

დავიწყოთ ჯერ სინაზდვილის“' ძირითად სფეროებად. ფსიქიური" 

და ფიზიკურის ე. ი, სუბიექტურისა და ობიექტურის სფეროებად 

განაწევრების საკითხით. პიაჟ ეს გამოკვლევათა შედეგად გამო- 

ი”კვა, რომ ჩვენი პერიოდის დასაწყისში სუბიექტურისა და ობიექ- 

რურის განაწევრების უნარი ჯერ კიდევ არ არის მიღწეული. 1. აზრი 

და მატერიალური პროცესები, ისე როგორც აზრი და მისი საგანი, 
ურთიერთშია არეული, ბავშის რწყმევით, ადამიანი პიოით ან ყურით 
აზროვნებს. მს ჰგონია. რომ ასო ერება სიტყეებიცს არქიკულაციაში 
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პდგომარეობს; რომ აზრი სიტყვაა: რომ თითონ სიტყეა სა,ხების ნა- 
წილს წარმოადგენს; რომ «იგი გარე ჰაერიდან ან ქარიდან მ– ?დინა– 
ლეობის. ამასთან მჭიდროდ არის დაკავშირებული «სიც, რომ. ბავშის 

აზრით, აზრი და მისი საგანი ერთი და იგივეა. ანალოგიურად ფიქრობს 
ბავში სიტყვის ან სახელის შესახებაც. სახელი თვითო5 საგაზშია მო- 
თავსებული; იგი ისეთივე ნაწილია საგნის. როგორც ფერი ან ფორძა. 
საგნებს ყოველთვის ჰქონიათ თავისი სახელი და, საკმარისია, დაუ- 
კვირდეთ საგანს, რომ მიხვდეთ. თუ რა ეშოდება | მას. სიზმრის სახეები 
ჰაერიდან შემოდიან ოთახში და მძინარის წინ დგებიან. ზე ილიგე- 
რის ცნობების მიხედვით. ჩვენი პერიოდის ბავშის წარმოდგენით, 

სულს სიკვდილის შემდეგ სპირტით სავსე ქილაში სდებენ: მას ჰგონიაა 
რომ იგი ჰაერია, რომლითაც ვსუნთქავთ. ტვინი. სისხლი ან გული 
და სხვა. 

ამრიგად. ბავშის წარმოდგენა სინამდვილის შესახებ. რამდენადაც 
საკითხი ობიექტურისა და სუბიექტურის განაწევრებას ეხება. სრული- 
ად დიფუზიურია, ან და. პიაჟეს სიტყვა რომ ვიხმაროთ, პ რო– 
ტოპლაზმეურია. ბუნებრივია, რომ განვითარების ამ საფე– 
ხურზე ბავშს არც ცოცხალისა და, არა ცოცხალი სინამდეილის სფე- 
როების განაწევრების ძალა შესწევს: მისთვის ყეელაფერი ცოცხლა5 
და სულიერად ითქლება, რაც კი რაიმე აქტივობას იჩენს. თვით უძრა- 

ვი საგნებიც კი: მაგალ; „ხე გრძნობს, როდეჩაც იწვის: ველოსიპედმა 
იცის. რომ მიდის. მზე გვხედავს -თავის სხივებით; ნავი გრძნობს. რომ 
წყალზე ცურა>ვს. მიტომ რომ სუბუქია და სიმძიმე ზევიდან აწვება; 
წყალი გრძნობს სიცხეს. როდესაც ადუღებენ: მზე ცოცხალია, მიტომ 
რომ მოძრაობს: საათი ცოცხალია. მიტომ რომ მუშაობს; ზარიც. მ -- 

ტომ რომ რეკაეს: ქარი. ღრუბელი. ცეცხლი ცოცხალია“. ერთი სი- 

ტყვეით, ხიცოცხლე „რისამე კეთებას“ ან „მოძრაობას” ვეზნავს. რად- 

განაც ყველაფერს ამ ქვეყნად ა5 თეითონ და ა5' გარე ზედმოქმედებოს 
შედეგად შეუძლია მოძრაობა. ამიტომ ბავზოათვის ყველაფერი გა:- 

სულიერებულია. ყველაფერი ცოცხალია. 
ამრიგად. ბავშის შეხედულებით. სანამდვილეს ფინალური ხა"ია- 

თი აქვს, და იგი ძალებს შეიცავს, რომელიც მიზნების განხორციელე- 
ბას ეზაახურება. ამას. პი პჰჟეს აზრით, ისიც ამტკიცებს. რომ, 

როგორც ცნობილია. ჩვენი პერიოდის ბავშს რომ რომელიმე ცნების 
შინაარსის განსაზღვრა სთხოვო. იგი მის უახლოეს გვარსა და სპეციფ-- 
კურ თავისებურებას კი არ'მიუთითებს, არამედ. იმას. თუ რა გამოყე- 
ნება აქვს მას (მაგალ „რაა მზე?“ „მზე არის, ჩეენ რომ გვათბობას")., 

აქედარ ნათელია. რომ ბავშის რწმენით, ყველაფერი. აქტივობეთ. 

უველაფერი ძალით არის აღჭურვილი. რათა იმ როლის შესრულება 
ცადოს. რომელიც მას დაკისრებული აქვს. მაშასადამე. მთელი მსო- 
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ფლიო მისთვის ძალების კონტინუუმს შეიცავს, რომელსაც თავისუფ– 
ლება, აქტივობა და ინტენციონალობა. ახასიათებს. 

ყველაფრის ამის მიხედვით, შეიძლება ითქვას, რომ ბავშის სოფლ– 

მხედველობა ან იმის ტურია: იგი ვერ ახდენს დიფერენცია–- 
ციას ინერტულსა და ცოცხალ სხეულთა შორის, ვერ ახდენს დი- 
ფერენციაციას ინტენციონალურ აქტებსა და მექანიკურ მოძრაობათა 
შორის. აზიტომ შეცთომა იქნებოდა გვეთქვა, რომ სინამდვილე მას 
ადამიანის მსგავსად! აქვს წარმოდგენილი: ეს მხოლოდ მაშინ იქნებო– 
და შესაძლებელი, მას რომ ობიექტურის და, სუბიექტურის დიფერეს– 

ციაციის ძალა ჰქონოდა. მისი ანიმიზმის აზრი მხოლოდ ისაა, რომ იგი. 
ერთმანეთში ურევს აქტივობასა და ინტენციონალობას, მექანიკურ 
მოძრაობასა და განზრახულ ქცევას. მაშასადამე, საგანს ნამდვილი 
გოძნობა და ნამდვილი ნებელობა კი არა აქვს, არამედ „ერთგვარი 

ელემენტარული ნებელობა და გრძნობა, აუცილებელი მინიმუმი იმ 

ფუნქციების შესასრულებლად, რომელსაც ბუნება ამოქმედებს“ მ). 
3, როგორ ესმის ბავშს "დამოკიდებულება მსოფლიოსა და თავის 

თავს შორის? როგორც ვიცით, მე-ს ცნობიერება წინა პერიოდში 
ისახება: მაგრამ, რა თქმა 'უნდა, იმდენად არა, რომ ბავში თავის თავა 

უკვე გარკვეულ პიროვნებად გრძნობდეს, რომლის გვერდითაც სხვა 
თანასწორუფლებიან პიროვნებათა არსებობაც იგულისხმება. ამიტომ. 
მას მხოლოდ საკუთარი თვალსაზრისი აქვს, და რამდენადაც მეორე 
პიროენების განსხვავებულობის ცნობიერება აკლია| ეს თვალსაზრისი. 

ბსოლუტურად მიაჩნია. იი ეგოცენტრუეუბლი,არსებააჯ ღა 

სინამდვილეს იმ სახისად ჰგ/ულისხმობს, როგორითაც იბი მის უშუა- 
ლო აღქმაშია მოცემული. 

ეს რომ ასეა, ეს იქედან ჩანს, რომ ბავშის აზრით, ღრუბელი, მზე, 

მთვარე, ვარსკვლავები მასთან ერთად მოძრაობენ, და იგი ერთხელა„კ 

არ აყენებს საკითხს, სხვებსაც მიყვებიან იგინი თან თუ არა. იგი დარ– 

წმუნებულია, რომ ის, რასაც სიზმარში ხედავს, ნამდვილად არსებობს, 

და არ კითხულობს, სხვებიც ხედავენ მას, თუ არა. გარდა ამისა, 

მან იცის, რომ მას მაგალ. ძმები ჰყავს, მაგრამ, ჰყავს თუ არა მის 

ძმებსაც ძმა, ამას ვერ გეტყვის. სუბუქი და მძიმე მხოლოდ ისაა, რაც” 
მას ასეთად ეჩვენება, და ვერ ახერხებს გაერკვიოს, რომ ის, რაც მას 

სუბუქად ან მძიმედ მიაჩნია, შესაძლოა, სხვისთვის სრულიადაც არ 
იყოს ასეთი. ერთი სიტყვით, თავის თვალსაზრისს იგი აბს ოლუტურაღ 

ჰგულისხმობს, ერთად ერთ თვალსაზრისად, რომლის გვერდითაც შმე– 

უძლებელია სხვისი განსხვავებული თვალსაზრისიც არსებობდეს. ამ პი– 

რობებში გასაგებია, რომ ბავშს სრულიად არ აქვს წარმოდგენა, რომ 

სინამდვილის საგანთა და მოვლენათა შორის მიმართებითობა 

არსებობს, რომ აქ ყველაფერი შეფარდებითია: რელატივობის იდეა 
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მისთვის სრულიად უცხოა. მიხი აზრით, ამა თუ იმ საგნის მოძრაობას 
შინაგანი ძალა იწვეეს: სიმძიმე მაგალ. საგნის აბსოლუტური თვისებაა, 
რომელიც მისი შინაგანი ძალიდან გამომდინარეობს; ბავშმა არ იცის, 

რომ მძიმე საგანი მეორესთან შედარებით “შეიძლება სუბუქი 
აღმოჩნდეს. 

რომ ხელახლა გადავავლოთ თვალი ყველა იმ თავიხებურებას, 

რომელიც ზემოდაღნიშნულის მიხედვით ბავშის სოფლმხედველობას 
ახასიათებს, ჩვენ ყველგან ერთსა და იმავე ძირითად ხაზს აღმოვაჩენთ, 

რომლის დახასიათებაც ყველაზე უფრო სწორად ს უბიექტუ- 
რო რეალიზმის სახელწოდებით იქნებოდა შესაძლებელი. 
პია ჟე აქ სამი განსხვავებული სახის რეალობას ასახელებს: 1. ბაე– 
ში გარე სინამდვილის კუთვნილებად თელის "ბევრს რასმე, რაც ნამ– 
დვილად სუბიექტურად უნდა ჩაითვალოს; 2. იგი თავის პირად თვალ– 
საზრისს აბსოლუტურად სცნობს და 3. იმას, რაც ნამდვილად სხვა 
საგნებსა და მოვლენებზეა დამოკიდებული, დამოუკიდებლად; ან 

თავისთავად არსებულად აღიარებს. 
4. სოფლმხედველობის ძირითად შინაარსს, უწინარეს ყოვლისა, 

ის შეადგენს, თუ რას ვგულისხმობთ სინამდვილის იმ ძირითად საფუ–- 
ძვლად, რაც განცდილ მოვლენათა სისტემატური. ახსნის შესაძლებ– 
ლობას გვაწვდის. ერთ-ერთი მთავარი საკითხთაგანი, მაშასადამე, ისაა, 
თუ რა ხასიათის მიმართებებს ვადასტურებთ მასში. ბავშის სოფლ- 

მხედველობის შესწავლისას, ამისდამიხედვით; გადაუდებელ ამოცანას 
წარმოადგენს იმის გამორკვევა, თუ როგორ ხსნის იგი იმ ცვლილე- 

ბებს, რომელთაც ობიექტურად მოცემულ სინამდვილეში, აქვთ ადგი– 

ლი. პია ჟე მ პირველად დააყენა საკითხი ბავშის, სოფლმხედე:; - 

ლობის ამ მხრიე სისტემატური შესწავლის აუცილებლობის შესახებაც 

და თავის უკანასკნელ გამოკვლევაში; მი ზეზობრიობის 
იდეის განვითარების სრული სურათი მოგვცა %). 

ამ გამოკვლევის მიხედვით, ჩვენი პერიოდის დასაწყისში ბავშის 
მიზეზობრიობის განვითარების დონე შემდეგნაირად შეიძლება დახა–- 

სიათდეს. რადგანაც ბავში სუბიექტური რეალისტია და სინამდვილე– 

ში სუბიექტურს ობიექტურისაგან ვერ გამოყოფს, ეს გარემოება იმა– 

ზეც ახდენს გავლენას, თუ როგორ ესმის მას მოვლენათა შორის 
არსებული მიზეზობრივი კავშირი: იგი ვერ არჩევს მო ტივს 

მიზეზისაგან, ფსიქოლოგიურ განსახზღვროულობას ფი- 

ზიკურისაგან. ამიტომაა, რომ კაუზალობის ჩვიდმეტი ტიპი– 

დან, რომელსაც პ ი ა ჟე ადასტურებს, ჩვენი პერიოდის ბავშთა 

შორის ფსიქოლოგიურის, ფინალურისა და მო–- 

რალური კაუზალობის შემთხვევები გვხვდება. ე. ი. ამა 

თუ იმ მოვლენას იგი ან ფსიქოლოგიური მოტივით ხსნის (მაგალ. 
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სიზმრის მიზეზი ისაა, რომ „ღმერთი ან ადამიანი გვიგზავნის მას, 

რადგან ისეთი რამ ჩავიდინეთ, რაც არ უნდა გეექნა“: ფსიქოლო– 

გიური მიზეზობრიობა) ან საბოლოო მიზნით („მდი- 
ნარეშე წყალი მიტომ მიდის, რომ ზღვაში უნდა ჩავიდეს“: ფინ ა- 

ლური მიზეზობრიობა) დაან მორალური აუცილე- 
ბლობის იდეით („ღრუბლები მიტომ მოძრაობენ, რომ დააღამონ და 

ადამიანებმა დაიძინონ“: მორალური მიზეზობრიობა). 
ამავე მიზეზით ბავში ვერ არჩევ, კუნთ'ურსა და მექანი- 
კურ აქტივობას და აიტომ დინამიკურ პარტიციპა- 

ციასა და დინამიკურ კაუზალობას მიმართავს (ე. ი. 

პირველ შემთხეევაში საგნები მიტომ მოქმედობენ ასე, რომ ჩვენ 

და მათ ერთიდაიგივე განზრახვა გვაქვს. და ჩვენი სურვილი აიძულებს 
მათ, განსაზღვრული წესით, უფრო ხ”შმირად, მორალური ხასიათის 

წესით, იმოქმედო5; მეორე შემთხვევაში კი მიტომ, რომ მათ ზშინაგანი 

ძალა აიძულებს, ასე იმოქმედონ). დასასრულ. იმავე რეალიზმის ზე- 
გავლენით, ბავში ვერ არჩევს აზრის სხეულზე ან სხეულის სხეულზე 

ზედმოქმედებას საგანთა ურთიერთ-ზედმოქმედებისაგან და ამ მიზე– 
ზით, მოვლენათა ასახნელად ფენ ომენალისტური კაუ- 
ზალობით პარატიციპაციით, ამინისტური კაუზა- 

ლოგბგითა და არტიფიციალისტურიკაუზალობით 

სარგებლობს. ფენომენალისტურ კაუზალობად პიაჟე იმ შემ 

თხეევებს ჰგულისხმობს, როდესაც ორი ფაქტი, რომელთაც დროსა 
და სივრცეში მეზობლობის მეტი არაფერი არ აქვთ საერთო. მაინ” 
მიზეზობრივ კავშირში მყოფად იაზრება პარტიციპაცია §იშზაავა 

„ისეთ, მიმართებას, რომელსაც პრიმიტული აზრი ორ მოვლენაა შო–- 

რის აწესებს, რომელთაც იგი. მიუხედავად იმისა, რომ მათ შორია 
არც სივრცითი კონტაქტი ა”ჩსებობს და არც «აიმე მიზეზობრივი კა:- 

შირი. მაინც ურთიერთის ნაწილობრივ მსგავსად ან ·“ურთიერთზე 

ზხედმოქმედ მოვლენებად ათელის“. აქ ნაგულისხმევია, რომ ამ მოე– 

ლენებს რაღაც აქვთ საერთო, რაც მათ შორიდან ურთიერთზე ზეღ- 
მოქმედების შესაძლებლობას აძლევს. მაგალ. ჩ–-დილი, რომელსაც 
ბავში ოთახში ხედავს, მისი აზრით, გამოწვეულია იმ ჩრდილით, რო- 

მელიც გარეთ არის. ანიმისტურ კაუზალობასს პ ია ჟე შემდეგს 
უწოდებს: ამა თუ «მ მოვლენის მიზეზად თვითო5 მასში არსებული 
შინაგანი ბიოლოგიური ტენდენცია იგულისხმება, „რომელიც;ერთსა 

და იმავე დროს ცნობიერებაცაა და სოიოცოცხლეც“: „მზე მიტომაა 
ასეთი, რომ გაიზარდა; ღრუბლები და ვარსკელავები მიტომ მოძრა–- 
ობენ, რომ ცოცხლები არიან". არტიფიციალიზმი, სდასასრულ. ის 
ტიპია კაუზალობისა, რომელშიც ყველაფერი ადამიანის მოქმედებს 

პროდუქტად იგულიზხმება. 
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კაუზალოაის ყველა აძ ფოოძებისათვის და, მაშ, ბავხის მიზე- 

ზობრივი აზროვნებისათვის საზოგადოდ, პიაჟეს მიხედეით, კავშე–- 

რის „უშუალობა და მიზეზსა და შედეგს შორის ყოველგვარი კონ-- 
ტაქტის უყურადღებობაა დამახასიათებელი: „როგორც კი მივუ- 

ახლოვებთ რვეულს მაგიდას, იმწამსვე ცის ან ხეების ჩრდილი დახუ-“ 
რული ფანჯრებიდან შემოვარდება ოთახში და ჩემს ხელსა და მა–- 

გიდას შუა დგება". გიმ წამავე, როგორც კი დავიწყებთ სიარულს, 
მზე ან მთვარეც იწყებენ მოძრაობას". ერთი სიტყვით, მიზეზმა რომ 
შედეგი გამოიწვიოს, ამისათვის არც სივრცის მუალობაა საჭირო და 

არც დროის. მეორის მხრივ, ველოსიპედის პედალმა რომ ბორბლები 

აამოძრაოს, ამისათვის სრულიად არაა, აუცილებელი, რომ მათ რაიმე 

აკავშირებდეს: ცეცხლს მაშინაც კი შეუძლია მოტორის ამოძრავება, 
50 სანტიმეტრითაც რომ იყოს ასზე დაშორებული. ერთი სიტყვით, 
მიზეზი და შედეგი ბავშისთვის უსასრულოდ უახლოვდებიან ურთი- 
ერთს, ასე რომ მათ შორის შუამავალი წევრების არსებობის აღია- 
რება სრულიად უცხოა მისთვის. 

ამასთან დაკავშირებულია ბავშის მიზეზობრივობის მეორე თა- 

ვისებურება, სახელდობრ, მიზეზისა და შედეგის ,მ ე უბრუნე- 
ბლობა. ეს იმას ნიშნავს, რომ შეუძლებელია, მიზეზის ადგილი 

შედეგმა დაიკავოს და შედეგის მიზეზმა: თუ რომელიმე მოვლენას 
აქტი ან მრტივი განსაზღვრავს, როგორც ჰგონია ბავშს, მაშინ შე– 

უძლებელია, პირიქით, ეს მოვლენა შეიქმნეს მოტივის მიზეზად; თუ 
მზე და მთვარე ადამიანმა · შეჟმ5ა, შეუძლებელია, საწინააღმდეგო– 

საც ჰქონდეს ადგილი. 

ამის მიხედვით, გასაგებია, რომ ის, რაც სპეციფიურია ნამდვილი 

მიზეზობრიობის ცნებისათვის სახელდობრ, ობიექტური 
განსაზღვრულობის «იდეა, კაუზალური კავშირის ა უც ი- 

ლებლობითი ხასიათი, ბავშისთვის, არ არსებობს:. მან 

არ იცის ის, რასაც ჩვენ ფიზიკურ კანონს ვუწოდებთ, და რა–- 

სც აუცილებლობა და·საყოველთაობ.ა (თხბიხ-მ- 

II(ტ, 8CC06LIIყ80CXL) ახასიათებს. თანახმად მიზეზობრიობის ზემოდ– 

აღნიშნული ტიპებისა, სინამდვილე ცოცხალ არსებათა ერთობლიო- 

ბას “წარმოადგენს, რომლის სათავეშიც აღამიანი დგას. მაშასადამე, 
ყველაფერი, რაც იქ ხდება, ფიზიკური აუცილებლობით კი არ არის 

გამოწვეული, არამედ მორალურით) ე. ი. ყველაფერი. რაც სინამდვი– 

ლეში „ხდება, გარედან მოცემული წესების მიხედვით წარმოებს; მაშა– 
სადამე, ბავში ორგვარ ამამოძრავებელ” ძალას, ორგვარ მოტორს 

ჰგულისხმობს, რომელიც ყოველ „მოძრაობას უდევს საფუძვლად: 
„შინაგან მოტორს, რომელიც მოძრავის დამორჩილებულ ნებელობას 
წარმოადგენს, და გარეგან მოტორს, რომლადაც უწინარეს ყოვლისა 
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ადამიანი“, ან სხვა რამ იგულისხმება. აქედან გასაგები ხდება, რომ 
ბავში ყველაფრის მიზეზს ეძებს, ყველაფრის ”შესახებ გვეკითხება, 
რის შესახებაც საკითხის დაყენება ზრდადასრულებულს უაზროდ 

მოეჩვენებოდა: „რატომ აქვს ამ ადამიანს უფრო პატარა ყურები, 
ვიდრე იმას?“ თუ ყველაფერს ნებისყოფა, ან შინაგანი ძალა უდევს 
საფუძვლად, მაშინ ამ საკითხზეც უნდა იყოს პასუხისგაცემა შესა- 
ძლებელი, და, მაშასადამე, სინამდვილეში შემთხ ვევითას 
არაფერს არ უნდა ჰქონდეს ადგილი: შემთხეევითობაკ 
ბავშისათვის არ არსებობს. ამიტომ, პ ია ჟ ეს აზრით, ჩვენი პე– 

რიოდის ბავშისათვის ნამდვილი მიზეზობრიობის იდეა სრულიად 
უცხოა: იგი ჯერ კიდევ სავსებით პრეკაუზალობის საფეხურ– 
ზე დგას, რომელსაც მხოლოდ 7 –– 8 წლიდან სძლევს. 

5. შეიძლება თუ არა ითქვას, რომ 4–– 8 წლის ბავშის ქცევას 

მთლიანად ეს სოფლმხედველობა უდევს საფუძვლად? ჩვენ ვიცით, 
რომ ბავზი ჩვენი პერიოდის ფარგლებში ამ სოფლმხედველობით შე- 
მოდის. მაგრამ შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ მთელი 4 წლის 

განმავლობაში იგი ურყევად ფლობს მის ცნობიერებას. საქმე ისაა». 
რომ ჩვენი პერიოდის ასაკობრივი გარემოს სტრუქტურა და შივაარაი 
ისეთია, რომ იგი შეუდარებლად უფრო ხშირად აყენებს ბავშს და–- 

მოუკიდებლად გადასაჭრელი ამოცანების წინაშე, ვიდრე წინა პერიო- 

დის. ერთის მხრივ სერიოზული საქმიანობის ზემოდაღნიშნული 
ფორმები, მეორის მხრივ, კონსტრუქციის თამაშის ნიადაგზე ნივთი- 

ერი მასალის მიზანდასახული გაფორმების ცდები, სულ უფრო და 
უფრო აფართოებევ იმ არეს, რომელიც ბავშის პირადი გამოცდილე– 
ბის შემთხვევებს შეიცავს. თუ ამას იმ აღმზრდელობით ზემოქმედე- 
ბასაც დავუმატებთ, რომელიც, ერთის მხრივ, საბავშო ბაღის პირო–- 

ბებიდან გამომდინარეობს, ხოლო, მეორის მხრივ, ზოდადასრულებუ- 

ლებთან სიტყვიერი კონტაქტის ფაქტიდან, ჩვენთვის გასაგები გახდე– 
ბა; რომ მისი გამოცდილების არე, არა მარტო პირადის, არამედ სო- 

ციალური გამოცდილების ბაზისზეც რთულდება და ფართოედება. 
როგორც ვიცით, გარდამწყვეტ: მომენტს აქ ის გარემოება შეად- 

გენს, რომ ბავშის ცნობიერებაში ობიექტურის იდეა ისახება და 

მწიფდება. ჩეენ უკვე ზემოდაც აღვნიშნეთ, რომ ამის გამო მთელი 
მისი ფსიქიკის სტრუქტურის გადახალისება ხდება: აღქმაში, წარმოდ–- 

გენაში,: აზროვნებაში, სოციალურ ქცევაში –– ყველგან ობიექტის 
იდეა იკვლევს გზას და თანდათანობით სუბიექტურის დომინანტურ 
მდგომარეობას არყევს,” 

ამრიგად, ბავშის პირადი გამოცდილების დაგროვების კვალობა- 
ზე ობიექტურის ცნობიერების ნაკადი სულ უფრო და უფრო ძლიერ- 
დება და ღრმავდება. ამიტომ შეუძლებელია, რომ იმ ჯერ კიდევ ვი- 
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წრო არეში მაინც, რომელსაც ბავშის პირადი გამოცდილების ”შმისა–- 
არსი ავსებს, ისევე სუბიექტურ-რეალისტური! სოფლმხედველობის 

ყველა იმ მომენტების განუსაზღვრელ ბატონობას ჰქონდეს ადგილი, 
რომელიც სუბიექტურისა და ობიექტურის აღრევის, ნიადაგზე იბადე– 

ბა. პირადი გამოცდილების სფეროში ბავში ობიექტურ 
'რეალიზმის.. საფუძველს იმუშავებს, აქ, ამ სფეროში მისი 
სოფლმხედველობა ანიმისტურსა და მაგიურ ნიშნებს ჰკარგაეს და 
რეალისტური ხდება. 

მაგრამ შეცთომა იქნებოდა გვეფიქრა, რომ იგი, თუნდ პირადი 
გამოცდილების ვიწრო წრეშიც, საბოლოოდ ჩამოყალიბებულ ობ. 

ექტურ რეალისტად «ქცევა. საქმე. ისაა, რომ იგი ჯერ კი- 
დევ არ არის პირადი გამოცდილებით იმდენად მდიდარი, რომ თავი– 

სი დაკვირვების განზოგადოება და მისი ყოველს კერძო: შემთხვევა- 
ზე გადატანა მოახერხოს. ის ხედავს, რომ ამა თუ იმ შემთხეევაში 

მოვლენას ობიექტური მომენტი განსაზღვრავს, რომ, ვთქვათ, მია 

სათამაშო წისქვილს წყალი აბრუნებს. მაგრამ მან ჯერ კიდევ არ 
იცის, რომ სხვა შემთხვევებშიც ასეთსავე მექანიკურ ზედმოქმედებას 
აქვს ადგილი. კერძოობითი გამოცდილების ნიადაგზე დადასტურებუ- 
ლი მოქლენის განზოგადოებისა და ყველა ანალოგიურ შემთხვევებზე 
გადატანისათვის მას გაცილებით უფრო ფართო გამოცდილება ესაჭი– 

როება, მაშასადამე, ჩვენი პერიოდის ბავნს “შესწევს ძალა, Cალკე 
მოვლენები, რომელთაც მის პირად გამოცდილებაში აქვს ადგილი, 

რეალისტურად ახსნას: აქ იგი აღარ მიმართავს კაუზალობის ემ 
ფორმებს, რომელნიც პერიოდის დასაწყისში ჰფლობდენ მის ცხო- 
ბიერებას. მაგრამ ეს კიდევ არ იძლევა გარანტიას, რომ ყეელა ანა– 
ლოგიურ მოვლენებს იგი ყოველთვის ეოთ5აირად ახსაის. ოოგო=ევ 
უკვე აღვნიშნეთ, ამისათვის მისი პირადი გამოცდილების გაფართო– 
ებაა საჭირო, ისე როგორც სხვების დახმარებაც. 

მაგრამ რადგანაც ჩვენი პერიოდის ასაკობრივი გარემო ორთავე 
მხრივ იძლევა განვითარების შესაძლებლობას, შეცთომა იქნებოდა 
გვეფიქრა, რომ ეს მდგომარეობა მთელი პერიოდის განმავლობაში 

უცელელი რჩება. 8 წლის ბავშის გამოცდილების არე უკვე საკმაოდ 
ფართოა, იმდენად ფართო, რომ კერძო შემთხვევათა დაკვირვების 

ნიადაგზე შეძენილ კავშირთა განზოგადოების უნარი სულ უფრო და 
უფრო ხშირად იჩენს თავს. მიუხედავად ამისა, იგი მაინც ჯერ კიდევ 
ვერ აღწევს იმ მდგომარეობას, რომ ამ ნიადაგზე თავისი გამოცდი– 
ლების მთელი შინაარსის სისტემატური გაერთიანება მოახერხოს. 
ყოველ შემთხვევაში, ის არე სინამდვილისა, რომელსაც იგი თავისი 
დაკვირვების მონაცემთა მიხედეით განსაზღვრავს და ხსნის, 7-–-8 
წლისათვის საკმაოდაა გაფართოებული. 
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ამრიგად. ჩვენს წინაშე ასეთი სურათი იშლება: ბავში ანიმისტუ– 
რი და მაგიური სოფლმხედველობით შემოდის ჩვეს პერიოღშა და 
მთელ სინამდვილეს ამ უკანასკნელის ასპექტით სჭვრეტს. მაგრამ პეი- 
რადი გამოცდილების §იადაგზე მის წინაშე სინამდვილის ახალი არე 
ისახება. რომელიც ობიექტურის ბატონობის სფეროდ გასიცდება და 

ამიტომ მისი ცნობიერების ძველი სტრუქტურისათვის შეუფერებე- 
ლი ხდება. ამ ნიადაგზე ბაეშის ცნობიერების ახალი სტრუქტურა ისა– 
ხება, რის გამოც გამოცდილებითი სინამდვილის მოვლენათა გაგება 

გაბატონებული სოფლმხედველობის ასპექტით შეუძლებელი ხდება. 
პირადე გამოცდილების სფეროს სახით, მაშასადამე, სინამდვილის 
ახალი არე ჩნდება, რომლის მიმართაც ობიექჟტურობის იდეით განსა- 

ზხღვრული ახალი სოფლმხედველობის ელემენტების ამოქმედება იწ- 
ყება. იმისდა კვალობაზე, თუ როგორ ფართოედება ამ სინამდვილის. 

არე, ახალი სოფლმხედველობის განუწყვეტელი განმტკიცება და გა- 
ფორმება ხდება. 

მაშასადამე, ძველი, გაბატონებული სოფლმხედველობის გვერდით 
ახალიც «ისახება; ჩნდება ორი სოფლმხედველობა, რომელთა შორი– 
საც პრინციპული წინააღმდეგობა არსებობს: პირველი ობიექტურის 
იდეის უცნობობაზეა დამყარებული, მეორე, პირიქით, სწორედ ა9 

იდეის მომწიფების რეალიზაციას წარმოადგენს. მთელი ჩვენი პე– 
რიოდის განვითარება ისე მიიმართება წინ, რომ ამ ახალი სოფლ– 
მხედველობის საფუძვლის –– პირადი გამოცდილების ნიადაგზე აღ- 
მოცენებული სინამდვილის -–- გაფართოების ტენდენციით ხასიათ- 

ბა. 
ე ეს იმას ნიშნავს, რომ სინამდვილის ერთ სფეროში ერთი სოფლ– 

მხედველობა იწყებს მოქმედებას, მეორეში, რომელიც გამოცდილები– 
თი სინამდვილის ფარგლებს შორდება, მეორე. ძველი სოფლმხედვე– 
ლობა განაგრძობს ბატონობას. მაგრამ რადგანაც განვითარების ტეხ- 
დენცია ახალი სინამდვილის ფარგლების გაფართოებისაკენაა მიმარ– 

თული. ცნობიერების სტრუქტურა სულ უფრო და უფრო იცვლება, 
და ამის გამო. ძველი სოფლმნხედველობის გამოყენების არე სულ 
უფრო და უფრო ვიწროვდება. უეჭველია, როდესაც ბავშის პირადი 

გამოცდილების შინაარსი საკმაოდ გამდიდრდება, დადგება მომენტი, 
როდესაც მისი ცნობიერება საბოლოოდ ახალ სტრუქტურას შეიძენს. 
და, მაშასადამე. ახალი სოფლმხედველობა ძველს საბოლოოდ განდე1- 

ნის. 

ამრიგად. წინამდებარე პერიოდის განვითარების დინამიკა ასე-- 
თია: ჩასახვა და თანდათანობითი მომწიფება სინამდვილის იმ სფე-- 

როსი, რომლის ნიადაგზეც ცნობიერების ახალი სტრუქტურა და 

ამისდა შესატყვისად ახალი სოფლმხედველობა მუშავდება. მაშასა– 
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დამე, ჩვენი პერიოდი ახალი სოფლმხედველობის პირობების მომწი- 
ფებისა და ძველის განუსაზღვრელი ბატონობის შერყევის ხანად 

უნდა ჩაითვალოს. 
6. თუ რამდენად შორს მიდის ჩვენს პერიოდში ეს პროცესი, 

რამდენად მრომაგრებულია პირადი გამოცდილების ნიადაგზე აღმო- 

ცენებული ახალი სოფლმხედველობის ელემენტები, რამდენად ხელ- 
მძღვანელობს ბავში) მოვლენათა ახსნისას თავისი პირადი გამოცდე- 
ლების ნიადაგზე| შეძენილი მასალით, ეს პერცფელდისა და 

ვოლფის გამოკელევის «მ შედეგებიდან ჩანს, რომელთა შესა– 
ხესაც შ. ბიულერი მოგვითხრობს”): 

ბავშებს 6-–– 9 წლამდე ამოცანა ეძლევათ შემდეგი მოვლე– 
ნები ახსნან: 1. წიგნში სურათია, რომელიც ბავშისთვის შეუმ- 

ჩნეველი მოძრაობების საშუალებით იცვლებჰ, 2. კოლოფში 
ფულია, რომელიც ასეთივე მოძრაობის გამო ერთბაშალღ 

ჰქრება; 3. მაგნიტი რკინის ნახერხს იზიდავს; 4 და 5. აჩვენებენ 
ორს გეომეტრიულ-ოპტიკური ილუზიის შემთხვევას; 6. აჩვე-. 

ნებენ ოპტიკურ კვალს; 7. ეკითხებიან, როგორ ხსნის იგი იმას, 

რომ ადამიანი სიზმარს ხედავს. 

აღმოჩნდა, რომ ბავშები სამგვარ ახსნას იძლევიან: 1. ზღაპრული, 

2. მაგიურსა და- 3. რეალისტურს. პირველი ორი ფორმა სავსებათ 

პრეკაუზალურია, მაშასადამე, „ბავშის სუბიექტურ - რეალისტური 

სოფლმხედველობის ნიადაგზე ჩნდება, სამაგიეროდ მესამე –– რეალის– 

ტური –– საგანთა ბუნებრივი თვისებების ფარგლებს არ სცილდება 
და მოვლენის ახსნას ამ ფარგლებში ეძებს. მართალია, ახსნა შეიძ-. 

ლება სწორი არ იყოს, მაგრამ სოფლმხედველობის დასახასიათებლად 

საგულისხმო ისაა, თუ რა მიმართულებით ეძებს ბავში მოვლენის 

ახსნას, და არა ის, თუ რამდენად სწორია ეს უკანასკნელი. 

ვაჟი 9;0 (მაგნიტი). „ჰაერის გამო ხდება?“ ეს მძიმეა, აწვება 

ჰაერს ზევიდან; ჰაერს, რომელიც ძირსაა, აღარ რჩება ადგილი, 

ზევით ამოდის და თან მიაქვს რკინის ნახერხებიც“. 

როგორც ვხედავთ, ბავში არც ერთხელ არ მიმართავს შინაგანი 

ძალის, განზრახვის ან მოტივის ცნებას „და მოვლენას ბუნებრივი 

თვისებების მიხედვით ხსნის: მაგნიტის დაწოლით, რომელიც სიმძიმი–- 

თაა გამოწვეული, ჰაერის ზევით ამოსვლით ადგილის სივიწროვის 

გამო და “რკინის ნახერხის მექანიკურად თან ამოტანით. პირადი გა–- 

მოცდილების სფეროში შეძენილ დაკვირვებას იგი ახალი მოვლენის 
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-ასახსნელად ხმარობს: ამისათვის ისეთს არაფერს არ გულისხმობს, 
რაც პირადი გამოცდილების სინამდვილის ფარგლებს სცილდება. 

ასაკის მიხედვით, ახსნის აღნიშნული ფორმები შემდეგნაირადაა 

განაწილებული (ცხრ. 79): 

ცხრილი 79 

(შ ბიულერით) 

  

  

        

6 7 8 9 

ზღაპრული · 84 8.4 C) ) – 
მაგიური , 42,6 29 165 3,6 

რეალისტ. ... 49 67,6 80,5 96,4 

როგორც ვხედავთ, ექვსი წლის ბავშების უმრავლესობა (51%) 
ჯერ კიდევ პრეკაუზალობის ნიადაგზე დგას, მაგრამ რეალისტური 

სოფლმხედველობის ელემენტები” უკვე იმდენად მაინც აქვს მომწიფე– 
ბული, რომ 4986 სავსებით მის საფუძველზე დგას. ცხრა წლისათვის 

ეს ელემენტები უკვე იმდენად განმტკიცებულია, რომ ბავშის სოფლ– 
მხედველობის სტრუქტურას თითქმის ყველა შემთხვევაში მხოლოდ 

იგინი განსაზღერავენ. 
ამ შედეგებს არსებითად არც პიაჟეს დასკვნები ეწინააღა- 

დეგება: ნამდვილი კაუზალური აზროვნება ამ ავტორის მიხედვი- 
თაც 7--8 წლიდან იწყება, და საგულისხმო ისაა, რომ ამის სა– 

ფუძვლად პიაჟეს მიხედვითაც ობიექტის ცნობიერების განვი- 

თარება უნდა ჩაითვალოს. 
თავის თავად იგულისხმება, ბავშის სოფლმხედველობის ახალი 

სტრუქტურის მომწიფებისათვის გარდამწყვეტი მნიშვნელობა ასა- 
კობრივ გარემოს აქვს. როგორც ვიცით, ძველი სოფლმხედველობის 
სტრუქტურა მით უფრო ადრე ირღვევა და მით უფრო ადრე უთმობს 

ახალს ადგილს, რაც უფრო დაუბრკოლებლივ ფართოვდება ბავშს 

შესატყვისი პირადი გამოცდილების წრე და რაც უფრო რაციონა- 

ლურია მოზრდილთა აღმზრდელობითი ზეგაქლენა მასზე. ეს კი სავ– 

სებით ბავშის ასაკობრივი გარემოს ორგანიზაციაზეა დამოკიდებუ- 
ლი. აქედან ცხადია, რომ კონკრეტი ბავშის სოფლმხედველობის წარ– 

მატებითი შესწავლა მხოლოდ იმ სოციალური წრის გათვალისწინე–- 
ბის ნიადაგზეა შესაძლო, რომელშიც მას ცხოვრება და განვითარება 

უხდება. , 
4 
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დასკვნა. 

რომ გადავავლოთ ახლა თვალი განვითარების მთელ გხას, რო- 

მელსაც ბავში 7-–- 8 წლამდე განვლის, ჩვენთვის ცხადი შეიქნება, 
რომ ადამიანის განვითარების ისტორიის ერთი ძირითადი ეტაპი 

სრულდება, და ამიერიდან მან მეორესა და უკანასკნელს უნდა დაუ- 

თმოს ადგილი. 
რას აღწევს ადამიანი ამ ეტაპის უკანასკნელ საფეხურზე? 

როგორც დავრწმუნდით, უმთავრესი მონაპოვარი ისაა, რომ მას 

ობიექტურს ცნობიერების, ობიექტური სინამდვილის შეგნების მტკ-- 

ცე საფუძვლები ეყრება. ეს მას შესაძლებლობას აძლევს, მთელი 

ქცევა ამ ახალი მონაპოვარის მიხედვით წარმართოს: იგი ყველა მი– 

მართულებით მიზანშეწონილის, წინასწად განზრახული ქცევის 

უნარს იძენს, რომლის წარმატებითი რეალიზაციის გარანტიასაც 

ობიექტური სინამდვილის პრიორიტეტის ცნობიერება და დატერმე– 

ნირებული ნებელობის მომწიფება იძლევა. მოკლედ: იგ-ი შშ რო- 

მის უნარს იძენს, როგორც ფიზიკური საქმ“ 

ანობის, ისე ნივთიერი მასალის გაფორმების ან ფა რ მ ო ე- 

ბითი შრომის ელემე5ტარულ სახეთა სფეროში; ამასთან ერ– 

თად, მს გონებრივი შრომის უნარიც უმწიფდება. 
მაშასადამე, ადამიანის განვითარების ერთი ეტაპი მართლაც და– 

სრულებულად უნდა ჩაითვალოს: მის მონაპოვარს შრომის უნარით 

აღჭურვილი სუბიექტის მომზადება შეადგენს. 

კულტურულისა და სოციალური ცხოვრების შედარებით პრიმ-- 

ტულ საფეხურებზე ამის შემდეგ მოზარღი პირდაპირ ცხოერებაშ- 

გადადის და საარსებო ბრძოლაში დამოუკიდებელი მონაწილეობის 

მიღებას იწყებს. მაშასადამე, ბავშობის ხანა მისთვის საუკეთესო: შემ– 

თხვევაში სწორედ ჩვენი პერიოდის გათავებასთან ერთად სრულდება. 

ჩვენს პირობებში უკვე სხვა მდგომარეობასთან გვაქვს საქმე- 

7––8 წლის ბაეშის განვითარების დონე ჯერ კიდევ არ არის საკ– 

მარისი, რათა იგი დღევანდელი გართულებული“ ცხოვრების ფარგ- 

ლებში შეიჭრეს და მასში აქტიური მონაწილეობის მიღება შეძლოს. 

ამისათვის მან ჯერ კიდევ საკმაოდ გრძელი მოსამზადებელი გზა 

უნდა განვლოს. მაშასადამე, ბავშობის ხანა კვლავ უნდა გაგრძელ–- 

დეს. , 
მაგრამ რის ნიადაგზე უნდა წარიმართოს იგი? უეჭველია, იმის 

ნიადაგზე, რაც მისი განვითარების უკანასკნელ ეტაპს წარმოადგენს, 

სახელდობრ, შრომის ნიადაგზე. 
მაგრამ რა შრომის? შესაძლებელია, ფიზიკური შრომის შესა- 

ტყვისი ფორმების, ან გონებრივი შრომის ნიადაგზე? რადგანაც ჩვენს 
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პირობებში /კხოვრების ყველა სფეოო შეგხებულს, ძეძოქძედებითს, 

მეცნიერულად ორგანიზაციაქმნილ შრომას ჰგულისხმობს, უეჭველია, 

მოზარდის შემდეგი განვითარება სწორედ ასეთი შრომის ნიადაგზე 
უნდა წარიმართოს. 

მაშასადამე, შემდეგი ეტაპი, რომელიც ადამიანმა მეორე ბავშო- 
ბის მიმდინარეობაში უნდა განვლოს, მხოლოდ იმ შემთხვევაში 
უზრუნველყოფს მისი ძალების სათანადო განვითარებას, თუ იგი ფი– 
ზიკურისა და გონებრივი შრომის გაერთმთლიანების იდეაზე იქნება 
დამყარებული, ე. ი. თუ იი : პოლიტექნიკური სკო- 

ლ ის ნიადაგზე წარიმართება.
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15. #. 800ი10:, იყ. CV. გვ. 59. 
16. V. #L 8ხI6I, 1CLCIIIც0§ი7ი:სწსიძგი გი M0იივიხნაიგწტი. 

17. 80 ჩ610X, 0ი. CIL. გვ. 60. 
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18. I8ი§5 V09IXCI(, MტსC სი!გვსიხსილცი 0ხ0I ძIტ IXIიძIIიხრ 

ტსჩგ5§ასიც სილ VI6იძი,იგხთ Vიი Lიჯიტი, 1929, და განსაკუთრებით: 

5'სძბი სტხი, 5ი0)0)ძგხტი სიძ L6:ი§5010)6, ხიIმს5ძ. V,. LI. VX0IMCIL, 

2. 1. ხვძეც. L57Cხ0)10016, 30. 5. 529 II. 

19, თ. #. IM23V»X6CMMM, LCI6CI8CLIIILIM MC10/ M 6I0 IIMX0Iხ- 

#06 M0MM6CMCMIM6. 1918. იხ. აგრეთვე #0 -I6M08, სც8CI00786MხI# 
3%C060MMCIII. 8 C600LMMLC M01090L M3V96M9MM98 ლ0066CIIMX8მ. 

20. L1LC8C%MM, 0ნ. CI. გვ. 31--32. 

21. |6გი LI182გ96ხ L8გ I:60I656ი(მ00ი ძს »იიძბ Cხ6» 10ი- 
LგიL 1926. 9. XIII. 

22. I. C1806ხ 0ხ- CI. გვ. XIV -- XV. 

23, 1. L189ტ4ტს% 00. CI. გვ. XXI და ქვემოთ. 
24. V. 516„#9ი, 0წ. CI გვ. 22 1. 
25. XL6106 ი 2Iძ(1. LI6 ს.სხიიიტსიე 215 1-8ძეIი MIიძ)იხი 

5C)ხ5ასხიიხგCჩ)სიცტი 1ი ძიი 6-ლ5(0ი Lტხტი5)ეიხჯტი. 1926. 

26. V. 5106Lი, 0ი. CI. 24. იხ. აგრეთვე M. ნ6,)09MC#%MV, 
რომელიც ამავე მასალის პედოლოგიურ გამოყენებას სცდილობს. 

27. V. 516„LVი, IხIძ. გე. 25. 

28. ფსიქოანალიზის ძირითად დებულებათა გასაცნობად ყვე- 

ლაზე უფრო ხელსაყრელია თვითონ ამ სკოლის მეთაურის––ფრეი- 

დის –- VიII6ასილიი 2სI CIი(სხსსიც Iი ძI6 ჩა/იხივიმ1/56, 1916. რუ– 

სული თარგმანი: I#MV6LIVMM#M M0 88606CIM0 8 ICMX08M2MM#3. 1922. 

29. ნ60XM”V8908, M070) 39M%X07ხ0 8 #ი9002:0”M9%CX0M M# ICM- 

X0I0”I9M9ყლCC0” MCCIC610920MM. 2 M#3ე. 1923. -–-– 88CM)0MC#%MV, 

8306MCIM6C 8 106060 M 76XMMMV #I9CMX0M0IM#96CIC#VX, II600X0ILMV90CICVMVX 

M# 10CMX0X6CXIMყ0CMMX MCCICI082.0MM, 1927, C.ხ. 152--189. –– 

VV. 5L6Iი, LX6 ძII(6(6ი216CIIC ILI5/Cხ010ლ016. 1921. 

30, შეადარე დ. უზნაძე, სასწავლო საგნებისადმი ინტერესი. 
ქართველი „ბავშებისა („ჩვენი მეცნიერება“ # 8, # 9–--10). 1924.-– 

ქართველი ბავშის იდეალის ევოლიუცია („უნივერსიტეტის მოამბე", 
#ს 2). 

31. შეად. 828CM#XV6MCM%MM, 0. CIL. გე. 159--+160. 

თავი მეორე. 

1. II#98IM698MV9, #. II. 11012-0IMMX2, +0M I. 1928. 'გვ. 15. 

2. Iიირდ. M. M. 328808C%XMM, -8M6CIIILIMC M 8.VIX0CI9MIMIMC 

თმMI00ნხ, 0238MXM#9, 1927. გვ. 98--110. 

3. V/, (610, IმI92იხტი სიძ LII5გCიტი ძი: §60)156ხ6ი LიLVICMX- 

)1სიძ. 2200 IL§5. 1. გვ. 1--43. 1908. საბოლოო დასაბუთება მოცე- 

მულია ამავე ავტორის წიგნში: LI თხ6იალჩIიხ IL-658ი1)CიX6)ს 
3. #4. 1923, 
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· V. 5L0Lი, L5V7Cხ010016 ძი. წიიხტი M)Iიძი6CIL, 1927. გვ. 27. 

· V,. 5:6Lი, 0ი. CIL. გვ. 31. 

· 1ხ1ძ. გვ. 32. 
#. M2გVწX, MგიILმ!. 8.' I. 

#ტ. 80M7ი5ხ, 8I.VI06IMI899 C6M0CCIIM9, გვ. 25--26,. 
M. 62C03, 0C9089 006M000LMM, გვ. 139-–-149. 

10. ექ ი. ასლანიშვილი, ჩიყვის ახალი კერები საქარ- 
თველოში, – მისივე: ჩიყვის ენდემიური კერები საქართველოში, 

11. კონსტიტუციის საკითხებისათვის: M. C. M809/7098, V9CIMIMC 
0 X0LCXMIVIII9X M მ.M0Mმ/MM9X M0LC+MXVILIIM 8 10+1CM0CM 80302C10, 

1926.--M, M. MI MდIს#Mს, X»#ყლეI9MC 0 M090CIMIVIMიX> VCI0862, 

1924.--IXL0C9ყM80, CI0C06MM6 102 M#M Xმ02MICნ6, 1924.-8. ს. 

MILI9 217166069, ნM0”0ი00M0-#8 ყC6008CL8, 1927.--MX, C. CMM090CXM0მ88მ, 

M08CIMMVIIM0M295ხ9ML6 IMIხI 8 LIIC0MხM0M 80302C10, 1930.-–--M0982VM, 

XMიხ CML0C V 01616. 
12. M. C. M20C9)098, V90MI6 0 M09MCIMIMVIIM9X, 3 M3)12LMM0. 

ჰI6MI. 4. 
13. M..6828C08, CXCM08ხ) 2000M#0”MM, 2 M3M. გვ. 86. 
14. იქვე, გვ. 88, 89. 

15. 5001651ი0ძ06L L. 125 VI გიხნასსო ძ65 MIოძლა, 1926 

(იხ 62C08, გვ. 103). / 
16. LC0I6CMVMM8მ, C0LIM8ხM10-6M040LM90CMმ9 X802MI700#CIIMIM2 

C0800M6MM0#70 #0LIIM0ხMMM8მ: („II6MCI0”MM%, 1-2, 1929)... · 

17. 32%, CთCM9M3Mყლ%CC06 #0233MI-M I16I16ს Cნ.-Vყ. 38280/CLIMM 

L. M0C#M8ხ. 1892 (62C08, გვ. 103). 
18. ცნობები ამოღებულია ჩემის ხელმძღვანელობით ქ. დევდა– 

რიანის მიერ ჩატარებულ გამოკვლევიდან (ხელნაწერი). : 
ფ. ხუნდაძე, ბინე-ბოლტუნოვის კოლექტიური მეთოდი 

გონებრივი. შემოწმებისა (ხელნაწერი). 
20. ნ. თარიშვილი, გონებრივი განვითარების შესწავლის 

კოლექტიური მეთოდი – 106#-ს (ხელნაწერი). 
21. 6–086MXM9, მივიგიწყმი 90109#0L99, 1929. 

22. #8. 8ხ--0XCMM#MM. I60070”M9 ი0000CIM2, 1931. ნI0ნ0 

320M990:0 06V96CMM#8 MI V. 1931. 

წიგნი მეორე. 

თავი მესამე და მეოთხე. 

1. რამდენადაც ვიცი, თანამედროვე პედოლოგიაში საკითხი 
დაბადების ახსნის შესახებ სერიოზულად არავის დაუყენებია. ფსიქო- 

ანალიტური სკოლა, რომელიც „იმდენად დიდ მნიშვნელობას აძლევს 

დ
თ
უ
თ
თ
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დედის მუცლის ხანას ადამიანის ცხოვრებაში, რომ მთელს მის ქცე- 
ვას ნაწილობრივ ე. წ. რეგრესიის ტენდენციით ხსნის (86Lი- 
161ძ, ჩაწCხ01001> ძ65 589001050, გვ. 15), არც კი აყენებს ამ სა–- 

კითხს. 

თუ ცოცხალი ორგანისმი, კერძოდ ადამიანი, მთელი სიცოცხ- 
-ლის განმავლობაში მრავალგზის ცდილობს, დედის მუცელში ყოფნის 

მდგომარეობას დაუბრუნდეს, თუ ეს მდგომარეობა ეგოდენ „სიამოვ- 

ნების აღმძვრელია“ ადამიანისათვის, როგორც ფიქრობს ბერნ- 

ფელდი, მაშ-ნ განა უთუოდ არ უნდა დაისვას საკითხი, თუ რად 

მოხდა, რომ ადამიანის ორგანიხმმა დატოვა ეს „სასიამოვნო“ მდგო- 

მარეობა? რად მოხდა, რომ იგი დაიბადა? ბერნფელდისათვის 

ეს საკითხი უეჭქველად უნდა წამოჭრილიყო, რამდენადაც („ცოცხალი 

ორგანიზმის ქცევის ძირითადი პრინციპი, თანახბად ფსიქოაზალი- 

ტური სკოლის „შეხედულებათა, სიამოვნების პრინციპია (Lს%- 

ნ1Iი71ჩ). 

2. V. C>;8V»61I, 50C212))ტ Lნ6V»51010016 ძ6§ CხIVი, 1385. 

3. ფსიქიურისათვის „იმანენტური ტრანსცენდენტო- 

ბააბ განსაკუთრებით “დამახასიათებელი. ამდენად, ფსიქიკას მხო- 

ლოდ იქ შეიძლება ადგილი ჰქონდეს, სადაც მოვლენათა განსხვავე- 
ბულობა არსებობს; დედის მუცელი კი, როგორც ემბრიონის გარე- 

მო, მოკლებულია ამ განსხვავებულობას. 
4. ფსიქიურის (ცნობიერების) ბიოლოგიური მნიშენელობის შე- 

სახებ: #. 80ხ1)0I., იი. CM. 86:ი16!ძ, სა)#C5010016 ძ. 5=3სც- 

II005, გვ. 26. ჩვენი შეხედულება ამ საკითხზე დასაბუთებული გვაქვს 

ცალკე გამოკვლევაში: „განწყობის თეორიული რაობა", 

(ჯერ არ არის გამოქვეყნებული).: 
5. პროფ. მარიამ უგრელიძე, ქართეელ, სომეხ და რუს 

ახალდაბადებულთა ფიზიკური მდგომარეობის გამოკვლევა, 1930. და- 

ნარჩენი ცნობებიც ამ წიგნიდანაა ამოღებული. 

6. C2გLI16V L. LXI8§ 56C00CL ძატ5 Cხ6ხიბიVლძტივ (80:იICIძ 

გვ. 187). ფსიქოანალიზის სკოლის მიმდევართა. აზრით, დაბაღება 

ნამდვილ ტრავმად უნდა ჩაითვალოს, რომელიც მრავალის მხრივ ინ- 

დივიდის მომავალ ბედს განსახღვრავს (L8იX. 088 I /გსოთმ ძიტI C6- 

ხს სიძ 5§0ი6 8იძტს1სიც (0 –5VCხ029ი2გIV§56, 1924). იგი პირეელი“ 

შიშის აფექტია, რომელსაც ცოცხალი ოოგანიზმი განიცდის, და ყო. 

ველი შემდეგი შიშის განცდა „ფსიქიურად და ფიზიკურად დაბადე: 

ბის განმეორებას წარმოადგესს“ (ბერნფელდი). ბერნფელდის! 

აზრით, დაბადების. სიტუაცია ხშირად მეორდება, განსაკუთრებიი 

თოთო ბავშოსის ხანაში, მაგალ. ბავშის კივილი ან შოკის ხასიათი! 

რეაქციები, რომელსაც ჩვეულებრივ ინტენსიური გამღიზიანებლი! 
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სედმოქმედება იწვეეს, დაბადების სიტუაციის განახლებას წარმოად- 

გენს. გარდა ამისა, თვით აფექტის ბუნება საზოგადოდ განსაკუთრე- 

ბით ამ „დაბადების შიშის“ გავლენით აიხსნება. რამდენად სწორია. 

ეს შეხედულება, ამას ქვემოთ დავინახავთ, 

7. 86L0916C1ძ, გვ. 3. 

8. უკვე ის ფაქტი, რომ მაგალ. რიულეს ცნობების მიხედ- 

ვით, ბერლინის ეკონომიურად უზრუნველყოფილთა უბანში ახალ– 

დაბადებულთა 5,217/ე კვდება, ხოლო პროლეტარულ უბანში 42147/ა, 

ნათლაღ გვიჩვენებს, თუ რას ნიშნავს ოჯახის ეკონომიური მდგომა– 

ღრეობა ახალდაბადებულისათვის. თვით დედის მუცლის პერიოდის- 

თვისაც არ არის ოჯახის სოც.-ეკონომიური მდგომარეობა უმნიშე- 

ნელო (6M0MCს%V#M, II6010M0LV9). –– ჩვენ აქ მხოლოდ ის ფაქტი 
გვაქვს მხედველობაში, რომ განსხვავება სოც.-ეკონომიურად განსხვა- 

ვებული ოჯახის ახალდაბადებულთა შორის ისე დიღი არ არის, რომ 

მის შესახებ საჭირო იყოს საგანგებო ლაპარაკი. 

9. ეს ახრი, რამდენადაც ვიცი, პირველად პერემ გამოთქვა. 

მერე განსაკუთრებით ფსიქოანალიზის სკოლამ: „ახალდაბადებულის 

ძილი ფეტალური მდგომარეობის დაბრუნებაა, რომელიც მისი აღკვე– 

თის ყოველი შემთხვევის შემდეგ მუდამ მზადაა თავი იჩინოს, რო- 

გორც კი ამის შესაძლებლობა იქნება% (წე რ ნფე ლდ; გე. 15); მაგ– 

რამ ბერნფელდი ძილად თელის როგორც ფეტუსის, ისე ახალ– 

დაბადებულის ამ მდგომარეობას და ამისდა მიხედვით, დიდი. ადა–- 

მიანის ძილსაც ასეთი უკანდაბრუნების, ე. წ. რეგრესიის ტენ- 
დენციის შედეგად სცნობს. ქვემოდ ვნახავთ, თუ რაოდენ საფუ- 

ქვლიანია ეს შეხედულება. 

10, Cხ. 80%16L სიძ LL6L26L, IიV6იLმI ძი. V6იმ:0იძ5V61- 

§ბე ძია M)იძლა 1თ 6I5:6ი IL ხტია)გხ;, 1925. · 

11. 501108 იჯ, სტხიL 01ი1ძ6 ცხ751010015Cხ6 LIყ6ი(00)11CხM951L6ი 

ძლი MVს5M01ი სიძ MიIV6ი ძია Mტსლიცლხილნიხნი. |მხ(ხსიხ #ჩ. IIიძიი6I!- 

Lსიძ6 XII,I1878. (ბერნფელდით)ა: | 
12. ბერნფელდის შეხედულება, თითქოს ძილი ფეტუსის მდგო- 

მარეობისაკენ ლტოლვის, მაშასადამე ე. წ. რეგრესიული ტენ- 

დენციის შედეგს წარმოადგენდეს, შეუწყნარებელია. ახალდაბადე–- 

ბული ბავში, როგორც ვიცით, მართლა უბრუნდება განსაზღვრული 

აზრით ფეტუსის მდგომარეობას; მაგოამ გარდა ამისა გარე მთაბეჭ- 

“«დილებათა ზეგავლენით გამოწვეული დაღლილობის გამო მასში ახალი 

ფენომენი–-ძილი, იჩენს თავს. მაშასადამე, არც ზრდადასრულებულ 

აღამილანის ძილის შესახებ შეიძლება ითქეას, თითქოს იგი რეგრესი- 

ული ტენდენციის შედეგს წარმოადგენდეს, 
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13. ნ ბერულავას ერთ-ერთ ჩვენ მიერ ნახელმძღვანელებ 
დაკვირვებაში შემდეგ ცნობას. ვპოულობთ: „ბავში გულწასული დაი–- 
ბადა, რამოდენიმე ხნის შემდეგ მოიყვანეს გრძნობაზე, ბავშმა მხო– 
ლოდ ამის შემდეგ იკიელა, თუმცა სუნთქვა მანამდეც ჰქონდა4, 

14, შტერნი აღნიშნავს, რომ გარდა ამისა ახალდაბადებულ. 
ბავშს „მიმართვის“ ინსტინქტიც აქვს. ს 

15, ნ. ბერულავას დაკვირვება: „ბავში იწყებს წოვას მა–- 
შინაც, როდესაც მის ლოყას, მიადებ ხელს“, 

16. ფრეიდმა საგანგებოდ მიაქცია ყურადღება პატარა ბავ– 
შის საკუთარი თითების ლოკვის ჩვეულებას და პირველად სცადა 
მისი ახსნა. ფრეიდის აზრით, ამ. შემთხვევაში ბავშის სექსუალური. 
ინსტინქტის პირველ გამოვლენასთან გვაქვს საქმე: ბავში მიტომ 
ლოკავს თავის თითს, რომ ეს მას სპეციფიკურ სიამოვნებას ჰგვრი- 
სო. ჩვენი შეხედულების მიხედვით, საკითხი გაცილებით უფრო მარ- 
ტივად და ბუნებრივად აიხსნება: წოვა ლოკალური, სპეციფიკური 

რეაქციაა და მას თითების შეხება როგორც არაინტენსიური ·გა– 

ღიზიანება, იწვევს, იგი ფუნქციონალური ტენდენციის გა- 
მოვლენას წარმოადგენს და ამდენად მასთან ე. წ. ფუნქციის სია– 

მოვნებაა დაკავშირებული. მაშასადამე, ამ შემთხვევაში ბავშის სექ- 

სუალური ინსტინქტის კი არა, მისი ფუნქციონალური ტენდენციის 

დაკმაყოფილებასთან გვაქვს საქმე+ 

17. ამერიკელმა მკვლევარმა რო ბინზონმა საგანგებო ცდები 

დააყენა ამ საკითხის შესასწავლად («#C0I”M2გ, L. CCსიძ!გები ძი 
ხ5VCხქ§Cიბი სCიLVICMXIსციძ, 2. #.). : 

. 18. „16 დღეს თვალს აყოლებს .მის წინ გატარებულ ზარს“ 

(ბერულავას დაკვირვება). 

19. ბიულერის აზრით, თავის გაქნევა, რომელიც მთელი დედა- 

მიწის ზურგზე უარყოფის ნიშნად ითვლება, ამ პრიმიტიული რდეაქ- 

ციიდან უნდა იყოს წარმომდგარი (88%16L CCI5(: CიLV. ძ. #Iი- 
“ძი5, გვ. 91)- 

20. 809„+»ი101ძ, 0ხ. CI. გვ. 42 

21. Cი. 89%16L #IიძიტI სიძ )სილიძ, 1927. 

22. აქედან თავის-თავად ცხადი ხდება, თუ რამდენად შორს! 

დგას ჭეშმარიტებასთან ბერნფელდის აზრი, თითქოს ადამიანი! 

ძირითად ტენდენციას ფეტუსის მდგომარეობის განახლებისადმი სწრა. 

ფვა ანუ ე. წ. რეგრესული ტენდენცია შეადგენდეს. , 
23. მოძრაობის პროცესში სხეულში დაღლილობის ინტოქ. 

სიკაცია ხდება, რაც მოძრაობის გაგრძელების შესაძლებლობა! 
აძნელებს. აუცილებელი ხდება მოძრაობის შეწყეეტა ანუ დასვენება 

რათა მოძრაობის ხელახალი აღდგენა უზრუნველყოფილი იქნეს. 
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24. უდავოა, პრაიერის აღწერაზე იმპულსურ მოძრაობათა უნე– 

ბურ გავლენას ახდენდა მისი თეორეტული გაგება ამ მოძრაობათა 

ბუნებისა. ამიტომაა, რომ, ჯერ ერთი, იგი სრული არაა და, მეორე, 
მასში მოძრაობების ფუნქციონალური ხასიათი დაჩრდილულია. იმ- 

პულსურ მოძრაობათა აღწერა ჩვენი თვალსაზრისით გაცილებით 

უფრო სრულ სურათს მოგვცემდა. 

25. 5:6Lი, 00. CI. გვ. 46. 
26. ამრიგად ჩვენ ვხედავთ, რომ აქ იმპულსური მოძრაობა 

ნამდვილი თჰმაშის სახეს ღებულობს, როდესაც ცხოვრების პირობე–- 
ბი აღნიშნული ორგანოს ფუნქციის წინაშე გარკვეულ მოთხოვნი–- 

ლებას წამოაყენებენ, მაშინ ჩვენს წინაშე შრომის გარკვეული სახე 

დადგება. ამრიგად, იმპულსური მოძრაობა, თამაში და შრომა –- 
აი ის ფორმები, რომელშიც ფუნქციონალური · ტენდენციის გამოვ– 

ლენასთან გვაქვს საქმე. 

27. აქ ფუნქციონალური მოტორული ტენდენცია შრომასა და 
თამაშში იჩენს თავს. 

თამი მეხუთე. 

1. ამას ზოგიერთი მკვლევარი ბავშის ყურადღების პრიმიტულ: 

ფორმად სთვლის, მაგრამ რადგანაც ბავში მას თავიდანვე იჩენს, მას 
თანდაყოლილად ჰგულისხმობენ და ინსტინქტურ-რეფლექსური ყუ- 

რადღების სახელწოდებით შემოაქვთ მეცნიერებაში (+00IIMVM, 

Cი889MM106MხMმ9 ოMCMX0M0IV9V #M00Mმ8MხIMIX M# M0+00Mმ2ეხMხIX ,(6+1CIM, 
+. 2, IV. 19). 

შტერნი ამ ფაქტში ე, წ. მიმართვის ინსტინქტს 

სქვრეტს (9ნ. CL. 49). რეფლექსოლოგები (მაგ. ბეხტერევი) ძებ- 

ნის აქტს საორიენტაციო რეფლექსს უწოდებენ (66X +»6– 
068, 06IIM6 0C9M08ხ, 06თM/CMC00L/# Vყ6008CX8). 

2. პრაიერის და სხვათა დაკვირვების მიხედვითაც საკმაოდ 

ადრე იჩენს თავს ბავშის აღნიშნული რეაქცია. 

3. Lგ8V6ილ1ძ, 8. 5V75(6-ი-2V5C065 ლ=Iსძ1სი ძი I6გ8MV00იტი 

ძი, 58სძIIიცი გს! MI8იძტ სიძ C0+8ს5Cხი, 7. L§5. 104. 1927. 
4. ს. C)8იმXLბძი, LI 57Cხ01901ტ ძტ I'6ი(გი(, 1922, რუსული 

თაოგმანი. 

5, MLგX»6L, 0%. CM. გვ. 27. 
6. IL. 80ი1ტ„I, 0ი..CI1L. გვ. 105. 

7. M0IIXმ, 0ი. CI. გვ. 58--59. საზოგადოდ, მთელი საკითხი 
თვალების მოძრაობათა შესახებ მას ნათლად აქვს გათვალისწინებუ– 

ლი (გვ. 52––60). 
0. 801ხ1ძ. გვ: 74. 
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9. იხ. აგრეთვე 86»+0(91ძ, 0ხ. CI. გვ. 158. | 

10. ნ ბერულავა: 7 დღე: „ხელი ლოყასთან აქეს...“ 15 დღე#/ 

„ხელს ლოყას უსვებს, ხელს პირში იდებს და წოვს“. 

11. ბერნფელდიც ოთხ” საფეხურს აღნიშნავს; ოღონდ, პირ–. 

ქელი, ორი საფეხურის გაგება მას თაეისებური აქვს, რაც, როგორც 

ვფიქრობ, განვითარების სურათს საგრძნობლად ართულებს. ეს იმით 

აიხსნება, რომ ე. წ. იმპულსურ მოძრაობათა ბუნება და ხასიათი 

მას მცდარად აქვს გაშუქებული. 7 

12. IX, VI. M«0+06IIICხ6 სიძ 961506 CიCVICIMIსიძ 0Iი65 MIი- 

ძი§, 1912-13. (ბერნფელდით). 

13. ფსიქოანალიზის შეხედულებით, პირი განსა კუთრებული 

სიამოენების ზონას, ე. წ. ორალურ ზონას წარმოადგენს. იგი შე– 

ხების სიამოვნებას იძლუვა, რომელიც მაგალ. 86Iი9იI61ძ-ის შეხე– 

დულებით (LIL6Vსძ-ის თანახმად) სექსუალური სიამოვნების 

პრიმიტულ ფორმად უნდა ჩაითვალოს. ამის მიხედვით, საგნებისა და 

განსაკუთრებით ხელის პირში ჩადება და წოვა, რაც ბავშის ეგოდენ 

ფართოდ გავრცელებულსა და იშვიათი სიმტკიცის ჩვეულებას წარ- 

მოადგენს, ბავშის არადიფერენცირებული სექსუალური ინსტინქტის 

დაკმაყოფილების აქტებად უნდა ვიგულისხმოთ. 

14. 886L1ი161ძ, იი. CI. გე. 136. 

15. 8C+ი(6I9ძ, 0ჩნ. CI. გვ. 136. 

16. შეგრძნების ახალი ცნება, რომელიც ამ შემთხვევაშიც იგუ– 

ლისხმება, პირველად მოცემული იყო ჩემს. „ექსპ. ფსიქოლოგიის სა– 

ფუძელებში“ 1. გვ. 277 და შემდ.) დღეს, როდესაც ფსიქოლოგიის 

ორიენტაცია განსაკუთრებით მთლიანი მომენტებისაკენ მიიმართა და 

ამ თვალსაზრისით ძველი ფსიქოლოგიის მონაპოვართა რევიზია ხდე– 

ბა, აღმოჩნდა, რომ შეგრძნების ძველი. ცნება უნაყოფოა და, რო- 

გორც ასეთს, მას თითქმის აღარ რჩება ადგილი ფსიქოლოგიაში, 

საჭირო შეიქმნა შეგრძნების ახალი ცნების შემუშავება, თანამედროვე 

ფსიქოლოგთა შორის ასეთი ახალი ცნების წამოყენება ჯერ-ჯერო–- 

ბით ორმა სცადა: II.0”Cი0 6ხ051061-მა და V/ 6+9ი6X-მა. საგულისხმოა, 

რომ ორივე მკვლევარი არსებითად იმ შედეგამდე მიდიან, რომელიც 

უკვე 1925 წელში ,იყო ჩემს „ექსპერ. ფსიქოლოგიაში“ გამოქვეყნებუ– 

ლი. ჩემს გერმანულ გამოკვლევათა შორის, რომლითაც მათ შეეძ- 
ლოთ სარგებლობა, არც ერთში (გარდა 2სთ ს-იხIბთ ძი; 80ძტს- 

(სიძ50-255სი0, 1927) შეგრძნების ცნებას არ შევხებივარ. მაშასა–- 
დამე, აღნიშნული. მკვლევარნი სრულიად დამოუკიდებლად არიან 
მისულნი იმავე შედეგამდე. ეს გარემოება, უეჭველია, ჩვენი (ცნების 

სასარგებლოდ ლაპარაკობს. 
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17. 8. V01M6C1ჯ, LXI6 LიIL5C%IIILL6 ძტ; 6X06C1100611:01)ტი MI006I- 

ხ5V7Cხ01006, 1926. გვე. 6- 

18. C8906§1LL1ი1, Lს)I6ხ6I ძმე -ლIიიტ5)ტხტი ძლივ Mლისცტხიიიტი, 

1913 (ფოლკელტით). 
19. V0CIX6IL, 0ხ. CI. გე. 3. V81ტ»ი11ი60, “16 CიIისL 06I- 

იბიყიი მიძ ლ0!0ს” დ:16IC-6ი605 0| გი I1იIგი ძსშილ I ICI გიძ 

იI0ხიL «იიი(ი§, 8ML. I. -5. 1913-14. იგი აწვდიდა ბავშს მთავარ 

ფერებს წყვილ-წყვილად და ზედმიწევნით ზომავდა დროს, რომლის 

განმავლობაშიც ბავშის თვალი ერთს ან მეორე ფერზე რჩებოდა. 

აღმოჩნდა, რომ პირველი ადგილი ბავშისათეის (5-დან 8 თვემდე) 

ჟვითელს უკავია, მერე თეთრს, მერე ძლიერ ვარდისფერს, წითელს, 

მიხაკისფერს, შაგს,. მწვანეს, ლურჯს და იისფერს. 

20. I. V0IILIC11, Mტყტ LIი1იასიჩსიძტი სხტრ ძIტ IMIიძIICიტ 

ტსჩწვვვსილი სიძ VVI6ძიძგხი ძი, LიIთტი, 1929. 

21, Cხ. 80ხ107», #Iიძხის სიძ )სძტიძ, 1927, გვ. 18. რასა– 

კვირველია, მოტორიკის ეს როლი პირველადი არ შეიძლება იყოს 

მიტომ რომ მის ფორმას მაშინ რაღა განსაზღვრაედა? მოტორიკას, 

როგორც ქვემოდ დავრწმუნდებით, აღქმის ჩამოყალიბებაში თავისი 

სპეციფიკური როლი აქვს. " 

22. 1ხ1ძ. გე. 24. 

23. Cხ. 80ნხ18+) თ 016:676L სიძ L. M2ხ6), LI6 #ტIICML- 

Vო§გოი%(9 IL V0იი LI6Iძირ56იძ”სისნი 1ი 65:60 Lტხტი§)გხნ.. 2. 

#ვ. 107. 
24. 516Lი, 0წ. CI. გვ. 83 IL. ! 
25. Cხ. 880%ი16L. MIიძი6) სიძ )სციბიძ, გვ. 26. 

'/26. 516LV, 00. CI. გვ. 84. 
27. Cხ. 890%167, 00. CIL. გე. 27. 

28. Cხ. 80 %16XL სიძ LI, II 61261, IიV6ი1მL ძი V6IიმIწსი05- 

V656ი ძია MIიძლვ 1ი 656ი Lტხიი§)გს,, 1927. 

29. Cი. 80ხ16X» ით II. LII6L76ჯ სიძ II. M8ხ6), #IICL- 

სILვ3თLი! V0იმ ILა6ოთოძირ6I560(იძ:უმიLსბი Iი) 06560 L6ხდტი§)ვი:,, 2. 

ჩვ. 107- 

30, ასეთ გამღიზიანებლად ხმარობდა ცხოველის ნიღაბაფარე– 

ბულ ადამიანის სახეს და არაჩვეულებრივი ტემბრის ტონებს. 

31. Cხ. 89L6106L M)იძიტ) სიძ |სძტიძ, 5. 47. 

32, 1ხ1ძ. გე: 46. ' 
33. 8080%168X, ძი. CI. გე. 42. 

34. 8980ხ16LI სიძ 50161. გიი, LI6 CიLVICMIციფ ძ0L MX6I66L- 

ნიინოვინსიძ თ. 65160 L6ხტი§)მხ,, 2. (. L§. 107.” 
' ) 
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35. Cხ. 86ხ106XL სიძ LI. LL6L76L, Lაგ5 6I5(6 V06-5L8იძი!5 (ი 

#ტსვძმსი; Iთ 1..6ხტი§)გჩს., 2. L. LX. 107. 1928. 

36. Cხ. 58016 MIიძხ6ი! სიძ )სლტიძ, 13 (I 

37, 1ხ1ძ. 15. 
38. V/, 51:0L”ი, 00. CIL. გე. 45 V. 
39. დარვინის მიხედვით, 42 დღისათვის იწყებს ბავში ცრემ- 

ლით ტირილს, ჩვენი დაკვირვებით, ერთი თვის ბავში უკვე გარკვე- 

ვით ტირის. ზოგის 'მიხედვით, (კრემლები უკვე მესამე კვირის ბოლოს 

ჩნდება (LIX). 

: 40. ზოგი ბავში უფრო ადრე აღწევს ამ საფეხურს, ზოგი უფ- 

რო გვიან;. „კ. ბიულერი აღნიშნავს, რომ ნორმალურ შემთხვევებში 

უადრეს ტერმინად 9 თვე უნდა ჩაითვალოს და უგვიანესად მეორე 

წლის ბოლო. 80016L, იი. CIL გვ. 221. 
41, ამ მხრივ დიდი დამსახურება მიუძღვის მოიმანს, რო–- 

მელმაც განსაკუთრებული ხაზგასმით აღნიშნა, თითქოს ბავშის სი–- 

ტყვას მხოლოდ ემოციონალურ-ვოლიტიური შინაარსი აქვს და არა 

ინტელექტუალური. 
42. M. 80%16LV, 0ჩ. CIL. გვ. 222 (. 
43, 1)ხIძ. 223, იქვე სხვა მაგალითებიც. იხ. აგრეთვე CI28V28 

ს. VI)Iგთოთ 516„წ», IL1იძიაიIგCიტ. 

44. 5:6Lი V/., 5V7Cხ010016 ძი; ჩწხხლიი..#MIიძი01, ლ. 124. 

"45. 1ხ1ძ. 124. 
46. Cხ. 80ი1ტ6L, L)6 ტ-56ი 507860 V6,ხ21სიც5§V/ტ(§ტ6ი ძი65 

MIიძია, 1927. ” 
47, Cხ. 88ხI6/, MIიძხი! სიძ Iსლტიძ, =. 16. 

48. 1ხ1ძ. გვ. 17. 
49. =L0((L2, LI6 C:სიძ1შგცგი ძი: 905VCხ15Cს6ი LიLIVIIC#I0იფ. 

2. #. 240. 

50. Cხ. 80%ხ168X1 სიძ II. LI6126(;, 025 650 V0658იძი!5 (0L 

#ს5ძI;სCV. 2. 1. ჩვ. 107. 1927. 
51. მედეა 0,2+10. „თუ გაუცინებ, უთუოდ გაგიცინებს, სი- 

ცილით გიპასუხებს, არა მარტო მაშინ, როდესაც მცინარე სახეს ხე– 

დავს, არამედ მაშინაც, როდესაც მარტო ხმა ესმის სიცილის“ (ნ. ბე– 

რულავას დაკვირვებიდან). 

52. V/. 51ტ6Iი, 080. CI. 5.'67.' , 

53. MგIნგ Cს6.5იტV, CIი6 ძ6ი6L5Cსც =5=Iსძუ- სახი” Mმ6Cიხ- 

მხითხიძ, 2. I. LL§. 107. 1927. 

54. L. M0”79ძ0%80ი-მა (1ივყიIML სიძ 66V0ხის6Iს გერმანული თარგ– 
მანი 1909) პირველმა აღნიშნა, რომ ნამდვილად წაბაძვის ეს ორი 
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სახე უნდა გავარჩიოთ: მოძრაობის წაბაძვისა და მოქმედების წაბა– 

ძვის (შეად. M01I”M გ, 00. CIL. გე. 231). 
, 55. Cხნ. 8016, MIიძიCI სიძ Iსიტიძ. გე. 28 II 
' 56. M0IIL2, 0ი. CI. გვ. 238. 

57. 51:6”Iი, VV. 00. CI, გვ. 68. 
58. X91IMXგ, 1ხIძ. გე. 236. 
59. 5Cს 91%, 00. CL. (შტერნით). – 
60. Cხ. 80%10ტL, ინ. CIL. გე. 61, 

. 1ხ1ძ. 5. 62. თ
 –- 

თავი მეექვსე. 

· #იMXVMV9, 10VIIC0/I6MხIV 803082C71, 9. 1, IM. 6. 

. I VM9M106IM, CC06CMI0CILIM 1CICM0L0 80308C18. 

.· 6#00LMCMMM, I16ი0M0LM#9, CXი. 171. 

· 161ძ. გვ. 171. 

· V. 516Lი, 0ხ. CI. .გე. 87. 
.· Cხ. 88%1ტL. M#. ს. 1). გე. 84. 

.·. M. V0IM61L, Mტსტ სიI'აყიხსილტი. გვ. 24. 

.· 1ხ1ძ, გე. 92. 

. 5:6Lი, 0ჩნ. CI. გვ. 93, 

10. 1ხ1ძ. გე. 97. 

11. 86XXL), LIX6 C(6556იგს”(მ55სიძ ხი! MIიძრი. 7. L. 2§. 100. 

1926. 

12. LI. L»გიX, სი(რასიჩსიცლც მხი 56ი0:05560ი5(გი2> ხ6! MIი- 

ძიი, ნ§5ლი. L0I5Cხ. VII- 1925. ამ გამოკვლევიდან ნათლად ჩანს, 
რომ ხილული სიდიდის კონსტანტობა გამოცდილებაზე არ უნდა 

იყოს დამყარებული. 

13. #. 80 ხ18L, CსიძI)მცხი ძი; 66015 ც06ი CიVVICMIსიძ, გვ. 153. 

14. IL. V0IM61L, წიIL5CხIILLC ძ6C 6X06”Iი6იL. #Iიძტ505VC%ხ010016, 

გვ. 16. 

15. V. 516„»”2ი, 00. CIL. გე. 211. 

16. 1 ხ1ძ. გვ. 207 IL. 
17. 1ხ1ძ. გვ. 209, 

18. Cხ. 806ი16L, #, ს, 1. გვ. 85 (დ, ! 

19. Cხ. 88MხI6+ გ. გ. 0. 88. შ. ბიულერის აზრით, ასეთ 

შემთხვევებში ბავშის ყურადღების განვითარებასთან უნდა გ. გქონდეს 

"საქმე. ის ფიქრობს, რომ· თითოეული მოძრაობა ცალკე არსებობს 

და ერთი მეორეს მეტოქეობას გწევს ყურადღების დასაფლობად 

(გვ. 87). მაშასადამე, მოძრაობათა შეთანხმება, მათი ერთდროულად 

შესრულება ყურადღების განაწილების შედეგს წარმოადგენს. ასეთი 
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შეხედულება საქმის ნამდვილ მდგომარეობას არ შეეფერება. საქმე 

ისაა, რომ მაშინ ყოველგვარი მოძრაობების კოორდინაცია უნდა 

შეიძლებოდეს, რომელსაც კი შესაძლებელია ყურადღება მივაქციოთ. 

ჩვენს მოქმედებას ამიტომ ყოველთვის შემთხვევითი ხასიათი უნდა 

ქონდეს, რამდენადაც „ყურადღება“ ფორმალურ ფუნქციად იგულის- 
ხმება, რომელიც ყოველი მხრივ შეიძლება მიიმართოს. ჩვენი ქცევის, 
ჩვენი მოქმედების არსებითი მთლიანობა ამ თვალსაზრისის მიხედვით 

სრულიად აუხსნელი დარჩებოდა, ასახსნელი კი სწორედ ესაა. –– 

ჩვენ ვფიქრობთ, რომ ცალკე რეაქციების გაერთიანება კი არ ხდება 
ყურადღების ნიადაგზე, არამედ სხეულის მოცემული განწყობის განა- 

წევრება ხდება, მისი დიფერენციაცია ნაწილობრიე განწყობებად. 
მთლიანი თავიდანვე მოცემულია, მაგრამ პირეელ ხანებში იგი დი- 

ფუზიური, უსახო მთლიანობაა. ეხლა იგი ნაწევრდება და ერთია- 

ნის ნაცვლად მთლიანის სახეს ღებულობს. 

20. V. 5L6Lი, გ. გ. 0. გე. 135 I. 
21. 101ძ. გვ. 136. 

22. V. ს. CI. 516Iი, CIტ MIიძტI5ი/გCი6, 3. #. იხ. აგრეთვე 

V. 5(:ტ6Lი, C§. ძ. M#. 5.. 137 IL. 
23. V. 510იL+ი, L8. ძ, #. გვ. 136. 
24. #. 065C006ს0L65. L6 ძიV6ლ)იიხ6ნოტი! ძი I1606ი!გი! ძ+C 

ძის» 2 §6ხL გი§. 1921. იხ. აგრეთვე რუსული თარგმანი. 
25. LI. 186:26L სიძ ც8.'IL61ი0ძ0LI, =5ხIმCჩტიLVIICIIსიც სIC 

ძ. 502216 MIII6ს, 22იც 5. სძ. 29, გვ. 449 IL. 

26. 6. 88167, 6, წიL. M. 310. 
27. ). 018061, 16 18ილ206 61 ხაი5ტ6 Cხ62 1!6იIგი 1923 

გვ. 7 და შემდ. 

28. 1). 128061, L6 )სძტოდროი( 6( 16 Iგ)აიიიცოთო6ი: Cიტ2 16იწგი! 

1924. ი- 274. 
29, დ. უზნაძე, განწყობის რაობის შესახებ (ხელნაწერი). 

30. შეად. დ. უზნაძე, წარმოდგენა და აღქმა: უნივერსიტე 

ტის მოამბე, IV. : 

31. აქ აღძრული საკითხებისათვის იხილე დ. უზნაძე,,მნიშვ 
ნელობის წვდომის პრობლემისათვის, უნივ. მოამბე VII. აგრეთვე 2სი 

L;იხ1ით ძ6L 6ძხს1სი056-I855ს იყ, ტალი. L#. ძ. 065. L5VCი01001!6 1927 

32. .Cხ. 88ი16L, #. ს. |). იხ. ცხრილი 19, 

33. გ. 8. 0. 96 IL. 

34. იხ. აგრეთვე Cხ. 80%16LI, ძი. CI. გვ. 95. 

35. V. 516Lი, L§. 6. #Iიძ. გე. 284. 

36. ს. 0ც5ი8ძ 206, CIსდინიხ!I!!ძსიძ5ვV065სCM6 ხ6) MIიძი+ი, #I+CL 

I. ძ. ძ6§5. I5VC5ი. 1929. 
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37. VI. 516LM%ი, 8, მშ. 0. 244 I. 

38. «. 80%16L, 0ნ. CI. გვ. 325.“ 

39. შტერნის და ბიულერის დავა ბავშის თამაშის ილუ– 

ზიონიზმის შესახებ, მაშასადამე, ზემოდაღნიმნულის თანახმად უნდა 

გადაიგრას. 

40. 9. V0IM61ს CიII§CMIIIL6... აგრეთეე VI. 206(615, LიL- 

VCIIსი0 V0ი Vგიხჯიტითსიძე!CI§5ნსიძტი ხბIთ XLიძ, 2. #§. 103, რომე– 

ლიც ფიქრობს, რომ შესაძლოა გრძნობის ორგანოები თაეისი გან- 

ვითარების უმაღლეს წერტილს დაბადების შემდეგ მალე აღწევდენ. 

გვ. 184. 

41. 8M. L(L6L76L სიძ V)იხნ6ო6X47;, 0005Cხ6 LL62ტისიი სიძ 

8I!!ძ6გ550ი ი 2VC6I6ი L6ხტია)მხი, 2. M5#Cს. 113. გვ. 268 II, 
შეადარე ამ საკითხისათვის აგრეთვე L. #212, CC5ი786ხ6 II #MIი- 

ძიჯი, 1927. გვ. 249. 

42. CI. ს. V. 5(6Iი, ”Iიინსიძ, #05538306 სიძ Lსძტ 1ი ძი 

წსიტი M#MI)იძიტ!. 3. #. 1922. , 

43. LI, II6L26+I ს, VI6ხ606#67, 0ი. CI, გვ. 283, 

44. Cხ, 80%M19+, #. ს. |. გვ. 118. 
45. ს, V 6Iი6I, LIი(სხლსილ Iი ძ16 CMLVICIIსი0505VCნ010916, 

77 V. 

46. ს. ძ§ი8ძ20, CIსიიტიხI!ძსიძ5V6I§სCი6 1თ V0I5Cხს101116ი- 

სილი /#I:6I. /#!ICხ,. ი5VCხ. 8. 73, 5. 217 V. 

47. შეად. 1 გ06L%, L6 I8I590იიროიტიL Cხ62 16იჯგი!, ჩ. 277 და 
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