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წინასიტყვაობა 

წინამდებარე ნაშრომი წარმოადგენს იმ ლექციების კონსპექტს, 
«რომლებსაც ავტორი კითხულობდა მოსკოვის საოლქო პედაგოგიურ 

ინსტიტუტში მთელი რიგი წლების განმავლობაში. წარმოდგე- 

ნილ კონსპექტში პედაგოგიური და სამასწავლებლო ინსტიტუტე- 

ბის დაუსწრებლები იპოვნიან პასუხს ისტორიის მეთოდიკის უნრავ- 

ლეს პროგრაზულ საკითხებზე. კონსპექტში მთლიანად გამოტოვე- 

ბულია პროგრანის XII განუოფილება – ისტორიის ცალკეული კურ- 

სების შესწავლის მეთოდური სა ფუძელები“. ეს ნაწილი დაუსწ“ებ- 
ლებმა მეიძლება ა ხვილად აითვისონ საშუალო სკოლისათვის არსე- 

ბული ძველი, შუა საუკუნეების და ახალი ისტორიის, აგრეთვე 

სსრ კავშირის ხალხთა ისტოლიის კურსის შესწავლის დროს. სასარ- 

გებლო ს.ხელმძლვანელოებად, რომლებიც დაუსწრებლებს გაუად- 

ვილებს შრომას პოოგრამის XII განყოფილების შესწავლისას, შეიძ- 

ლება გამოდგეს: „მასწავლებელთა დაუსწრებელ სწავლების სამეც- 

ნიერო-მეთოდური კაბინეტის მეთოდური მითითებანი პედაგოგიუ- 

“რი ინსტიტუ ცების დაუსწრებელთათვის“ (1946 წ.), „მეთოდური 

"სახელმძღვანელო ძველ ისტორიაში“”, „მეთოდუCი სახელმძღვანელო 

შუა საუკუნეების ისტორიაში!“ და „მეთოდუოი სახელმძღვანელო. 

ახალ ისტორიაში", ? რომლებიც შეადგინა ოსფსრ განსახკომის სკო- 

ლების ინსტიტუ 4მა და 1940 წელს გამოსცა სასწავლო-პედაგოგი- 
ურმა გამოპცემლობამ. განსაკუთრებით ვურჩევთ დაუსწრებელს 

“ისტორიის მეთოდიკაში გამოცდებისათვის მზადებისას თვითკოი- 
„ტიკულად შეამოწმოს სკოლაში მუშაობის თავისი პირადი განოცდი- 

ლება და აქედან გააკეთოს საჭირო დასკვნები. 

# გამოცემულია ქართულ ენაზე (1950 წ.).



IL. ისტო. რიის მეთო.დიკის ამო.ცანები და შინაარსი 

ისტორიზმი მარქსისტულ-ლენინური მსოფლმხედველობის გან- 

მასხვავებელი ნიშანია. მარქსი და ენგელსი ისტორიას უდიდეს 

მნიშვნელობას ანიჭებდნენ თავიანთ შრომაში „გერმანული იდეო- 

ლოგია“ ისინი წერდნენ: „ჩვენ ვიცნობთ მხოლოდ ერთადერთ: 
მეცნიერებას ისტორიის მეცნიერებას ვიხილავთ რა ისტორიას 
ოღოი მხრით, იგი შეიძლება დაიყოს ბუნების ისტორიად და ადა- 

მიანთა ისტორიად, თუმცა ოროთვე ეს მხარე განუყრელად დაკავში- 
რებულია ერთმანეთთან“ #. ეს აზრი შემდეგ გაიმეორეს და განავითა- 

რეს მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსებმა მთელ რიგ შრომებში. 

ისტორიის მასწავლებლის ამოცანაა უჩვენოს მოსწავლეებს, რომ 
„ადამიანთა ისტორია იყო თვით კაცობრიობის განვითარების პრო- 

ცესი", კონკრეტული ისტორიული ფაქტებით გაარკვიოს ამ პრო- 

ცესის თანმიმდევრობითი საფეხურები და დაამტკიცოს ზისი შინაგანი 
კანონზომიერება ყველა მის მოჩვენებით შემთხვევითობას შორის. 

ბურჟუაბიული სკოლა ამოცანად არ ისახავდა განევითარებინა 

მოსწავლეებმი ისტორი ული ახროვნება, რადგან ისტორიული მატე- 

რიალიზმის კანონებზე დაფუძნებული ნამდვილი ისტორიზპი ეწი-· 

ნააღმდეგება მის კლასობრივ ინტერესებს. 
„თუ სამყარო განუწყვეტელ მოძრაობასა და განვითარ“ება- 

შია,–-წერს ი. ბ. სტალინი,–თუ ძველის კვდომა და ახლის ზრდა 

წარმოადგენს განვითარების კანონს, მაშინ; ცხადია, რომ აღარ 
არიან „ურყევი“ საზოგადოებრივი წესები, კერძო საკუთრებისა და 

ექსპლოატაციის“ „მარადიული პრინციპები“, მემამულეებისადმი 
გლეხების, კაპიტალისტე ბისადმი მუშების დამორჩილების „მარა- 
დიული იდეები“. 

გაშასადამე, კაპიტალისტური წყობილება შეიძლება შეცვლილ იქ- 

"ნას სოციალისტური წყობილებით, ისევე როგორც კაპიტალისტურ?ა 

წყობილებამ შეცვალა თავის დროზე ფეოდალური წყობილება" XX. 

როგორ არის საქმე საბჭოთა სკოლაში? აქ ისტორიის მასწაე- 

ლებელს მოეთხოვება ფლობდეს ისტორიული მატერიალიზმის მე- 

თოდს. საბჭოთა სამუალო სკოლის ისტორიის მასწავლებელმა 

»” კმარქსი და ფ. ენგელსი, გერმანული · იდეოღოკია, თაილისი, 
„1948, გვ, 13. 

. ფ. ენგელსი, აპტი-დიურინგი, 1933, გვ. 8. 

დ. საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორია. მოკლე კურსი, გჭვ. 132.
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ათასეული წლების მანძილზე კაცობრიობის ისტორიული განვითა- 

რების მაგალითით უნდა უჩკენოს მოსწავლეებს დიალექტიკა მის 

მოქმედებაში. მოსწავლემ შეიძლება მასწავლებლისაგან არც ერთი 
სიტყვა არ გაიგონოს დიალექტიკური განვითარების კანონებზე გან- 

ყენებული ფორმულების სახით, მაგალითად, რაოდენობის თვისე- 

ბაში გადასვლაზე ან დიალექტიკურ ნაზტომსე, წივააღმდეგობათა 
ურთეანობაზე ან იდეების როლზე და ა. შ, მაგრამ მან პრაქტიკუ- 

ლად უნდა შეიცნოს დიალექტიკა ჯერ კიდევ სკოლაში, განსაკუთ- 

რებით ისტორიის გაკვეთილებზე. სწავლობს რა ისტორიის კონკრე- 

ტულ ფაქტებს მარქსისტული გაშუქებით, მოსწავლე ეჩვევა დიალექ- 
ტიკურად აზროვნებას. ეს დიდი აღმზრდელობითი მიზანი მასწავ- 
ლებელს ყოველთვეს უნდა ჰქონდეს წარმოდგენილი და მის შესა- 
ბამისად აგებდეს თავის სწავლებას. სამწუხაროდ, სამუალო სკო- 

ლაში ისტორიის სწავლების ჩვენი საბჭოთა მეთოდისტები, უკეთეს- 

ნიც კი მათ შორის, აქამდე არ ისახავდ5ენ ამოცანას –– აღეზარ- 
უათ მოსწავლეებში ისტორიული აზროვნება. 

ამავე დროს კი ამ მხრივ ისტორიის მასწავლებლებიც და მეთო- 
დისტებიც განსაკუთრებით ხელსაყრელ პირობებში იმყოფებიან. 

მათ განკარგულებაშია უმდიდრესი მარქსისტული ლიტერატურა, 

რომელიც აშუქებს საწარმოო ძალთა და წარმოებით ურთიერთო- 

ბათა განვითარების პროცესს კაცობრიობის ისტორიის მთელ მან- 

ძილზე, ძველი დროიდან დღემდე. ისტორიულ მე კნიერებაში უძვირ- 

ფასესი განძი შეიტანა ამხანაგმა სტალინმა თავისი ნაშრომით „დია- 

ლექტიკური და ისტორიული მატერიალიზმის შესახებ". 

მარქსიზმ-ლენინიზმის მოძღვრება საზოგადოებრივ-ეკონომიური 

ფორმაციების შესახებ, რომელთაც გაივლიან მსოფლიოს ხალხები 

თავის ისტორიულ განვითაოებაში, გან ამტკიცებს წარმოდგენას 

ისტორიაზე, როგორც მრავალმხრივ პროცესზე, რაც სხვადასხვა ქვეყ- 

ნებში სხვადასხვანაირად მიმდინარეობს. ამ მხრივ უაღრესად საყუ- 
რადღებო მნიშვნელობას იძენს მარქსის შემდეგი ახრი: „...ერთსხა 

და იმავე ეკონომიურ საფუძველს, ერთსა და იმავე მთავარი პირო. 

ბების მიხედვით,––უთვალავ სხვადასხვა ემპირულ გარემოებათა, 

ბუნებრივ პიოობათა, რასიულ ურთიერთობათა, გარედან მოქმედ 

ისტორიულ გავლენათა და სხვათა მეოხებით შეუძლია თავის გამო- 

დმჟღაგნების დროს ისეთი დაუსრულებელი ვარიაციები და გრადა- 

ციები გვიჩვენოს, რომელთა გაგებაც მხოლოდ ამ ემპირიულად 

2ოცემულ გარემოებათა ანალიზის საშუალებით შეიძლებაბ?. 
  

” კ.მარქსი, კაპიტალი, ტ. III, გვ. 310-–311.
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ამგვარად, საშუალო სკოლის მოსწავლეები, სწავლობენ რა კონ-- 
კრეტულ ისტორიას მთელი მისი მრავალსახეობით, პრაქტიკუ- 

ლად ითვისებენ დიალექტიკური განვითარების ზოგად კანონებს, 

აგროვებენ კონკრეტული ცოდნის მარაგს, სწავლობენ დიალექ ხი- 

კურად აზროვნებას და ამით იმუშავებენ თავის თავში ისტორიულ: 

მიდგომას საზოგადოებრივი ცხოვრების მოვლენებისადმი. 

ისტორის მეთოდიკის. ამოცანა იმაში მდგონარეობს, რომ დაეხ- 

მაროს მასწავლებელს ისტორიის სწავლების გზით აღზარდოს: 
მოსწავლეებში კომუნისტური შეგნება. 

ისტორიის მეთოდიკა არის გამოცდილების განმაზოგადებელი: 
მეცნიერება, რომელიც თავის მეცნიერულ დასკვნებს აგებს ისტო - 

რიის სწავლების პრაქტიკის საფუძყელზე. ამ მეცნიერების მიზანია 

გაამდიდროს ხსენებული დისციპლინის სწავლების პრაქტიკა მეთო- 

დური თეორიით და გამოიმუშაოს სწავლების ხერხების სისტემა და. 
პრინციპები. ამიტომ ისტორიის მეთოდიკამ თავისი მუშაობა უნ- 

და დაიწყოს პრაქტიკის ანალიზით. 

ისტორიის სწავლების სფეროდან ანალიზს საჭიროებს შემდეგი: 
საკითხები: 1) ისტორიის მასწავლებლის მიერ სკოლაში გამოყენე- 

ბული მუშაობის მეთოდები და ხერხები; 2) გაკვეთილის შემოქმე.· 

დებითი ხასიათი და 3) როგორც მისი შედეგი--პედაგოგიური-· 

ოსტატობის გამომუშავება. აქედან გამომდინარეობს მეთოდიკის, 
როგორც მეცნიერების, ამოცანები. ერთი მხრივ, მან უნდა მოგვ- 

ცეს საუკეთესო მასწავლებლების მიერ ისტორიის სწავლების მეცნი- 
ერულად განზოგადებული აღწერა, მეორე მხრივ, უნდა გადაგვიშა. 

ლოს ისტორიის, როგორც სწავლების საგნის, საგანმანათლებლო- 
და აღმზრდელობითი თვისებები. გასაგებია, რომ ისტორიის თვი- 

სებების გამოვლინება უნდა მოხდეს მოსწავლეთა ასაკობრივ ფსი–- 

ქოლოგიურ თავისებურებებთან შეფარდებით. 
მაშასადამე, ისტორიის მეთოდიკა არ შეიძლება იყოს მეცნიე-· 

რება, რომელიც ლაპარაკობს მხოლოდ ისტორიის სწავლების ტექ: 

ნიკაზე. ისტორიის სწავლების ტექნიკა, რა თქმა უნდა, არ განი- 

დევნება ისტორიის მეთოდიკის კურსიდან, მაგრამ სწავლების ტექ- 

ნიკური მხარე მქიდროდ უნდა იყოს დაკავშირებული მარქსისტულ- 

ლენინური ისტორიული მეცნიერების არსთან. 

ისტორიის შესწავლისას მოსწავლეებს საქმე აქვთ ძალიან რთულ- 
ისტორიულ პროცესებთან და ფაქტებთან, სადაც ეკონომიკა გადა- 
ხლართულია პოლიტიკურ ბრძოლასთან, ხოლო კულტურის ფაქ- 

ტები მჟიდროდ არის დაკავშირებული ეკონომიურ და პოლიტი-
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კურ ფაქტებთან. მასწავლებელს უხდება გადმოსცეს და ახსნას 

ისტორიული პროცესები რომლებშიც ასახულია მოპირდაპირე 

კლასობრივი ინტერესების ბრძოლა, რომლებშიც აქტიურად მონა- 

წილეობენ მებრძოლი მასები და ამავე დროს დიდ როლს თამაშობენ 

გამოჩენილი ისტორიული მოღვაწეები. ერთი სიტყვით, პრაქტი- 

კულად მასწავლებელს საქმე აქვს არა ისტორიის რომელიმე იზო- 

ლირებული ნაწილის ფაქტებთან, მაგალითად, მხოლოდ ეკონომი- 

კის, ან მხოლოდ კლასობრივი ბრძოლის, ან მხოლოდ პოლიტიკუ- 
რი ბრძოლისა და სხვა ფაქტებთან, არამედ ისეთ ფაქუებთან, რომ- 
ლებიც ისტორიულ პროცესს ასახავენ მთლიანად. სწავლების პრო- 

ცესში ხანდახან საჭირო ხდება ცალკეულ გაკვეთილებზე დიდი ყურა- 
დღება მივაქციოთ, მაგალითად, ხალხთა ეკონომიური ან კულტუ- 

რული ცხოვრების მოვლენებს, მაგრამ ასეთი მოელენები ყოველ–- 

თვის აუცილებლად გადახლართულია და მჭიდროდაა დაკავზირე- 

ბული ისტორიული მოქლენების მთე– კომპლექსთან. 

ურჩევს რა საუკეთესო მეთოდებს, ისტორიეს მეთოდიკა მაინც 

არ უნდა დადგეს ისტორიის სწავლების რეცეპტურული მეთოდი: 

კის პოზიციებზე. ამ შემთხვევაში იგი დაკარგავდა თავის პრინცი- 

პულ მნიშვნელობას და გადაიქცეოდა უბრალო ზეთოდურ დამუშა- 

ვებათა კრებულად, იგი აღარ იქნებოდა მეჯკნიერება. 
გამოიმუშავებს რა სწავლების პრინციპებსა და ხერხების სისტე- 

მას, ისტორიის მეთოდიკას საქმე უნდა ჰქონაეს ისტორიასთან 

როგორც სასკოლო სწავლების მთლიან საგანთან, როგორც ისეთ 
საგანთან, რომელსა, აქვს ერთგვარი საერთო თვისებები როგორც 

V, ისე VII და 1X კლასებში რაც, რასაკვირველია, არ სპობს 
აოგიერთ განსხვავებას ისტორიის სწავლების ხასიათში სწავლების 
წლების მიხედვით. ისტორიას, როგორც სასკოლო სწავლების სა- 

განს, აქვს ურთგვარი თავისებურებანი, რომლებიც განასხვავებენ 

მას სწავლების სხვა საგნებისაგან (მაგალითად, მათემატიკისაგან, 
რუსული ენისაგან და სხვ... თითოეულ (ალკე კლასში ისტო- 

რიის სწავლების თავისებურებანი მოცეზული უნდა იყოს საშუალო 

სკოლის ისტორიის პროგრამის კომენტარებში სწავლების წლე- 
ბის იიხედე?თ. 

ისტოორიის პეთოდიკის ამოცანაა გამოავლინოს ის ფაქტი, რომ 

ისტორია თავისი შინაარსით კომუნისტური აღზრდის გამტარებე- 

ლია და რომ კომუნისტური აღზრდა არ არის შინაარსის რაიმე 
გარეშე: დანამატი, ისეთ დებულებათა გარედან შეტანა, რომლებიც 

ეწინააღმდეგება ისტორიული ფაქტების სინამდვილით გადმოცემას..
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მასწავლებელი უნდა გაიმსქვალოს იმ შეგნებით, რომ სიმართლით 
გადმოცემული ისტორია თავისთავად საუკეთესო იარაღია კომუნის- 
ტური აღზოდისათვის. ისტორიის მეთოდიკის ფრიად მიიშვნელო- 

უანი ნაწილი -––ეს არის საკითხი მოსწავლეთა მიერ ისტორიული 
ფაჟტების გარჩევისა, მათში იმის უნარის გამომუშავებისა, რომ 

კრიტიკულად შეაფასონ შესწავლილი მასალა, განაზოგადონ და 

მარქსისტულად სწორად გაიგონ ისტორიული მოვლენები. „ჩვენმა 

სკოლამ უნდა მისცეს ახალგაზრდობას ცოდნის საფუძვლები, მის- 
ცეს უნარი თვითონ შეიმუშაოს კომუნისტური შეხედულებანი, 

უნდა შექმნას მათგან განათლებული ადამიანები4.% 

II. მეთოდუტი აზროვნების ბანვითარება რუსეთში 
XIX საუკუნეში და XX საუკუნის დასაწყისში 

მოკლე იხტორიული ნარკვევი 
ბავშვებისათვის ისტორიის სწაელება რუსეთში ძალიან დიდი 

ზნის წინათ დაიწყეს, მაგრამ როდის – ზუსტად არ ვიცით. ისტო- 

რიის პირველი სახელმძღვანელო რუსეთში გამოსცეს XVII საუკუ- 
ნის ბოლოს მეფე თევდორეს დროს. ამ სახელმძღვანელოს, რომე- 
ლიც უცნობ ავტორს დაუწერია, ეწრდებოდა „სინსოპსისი“, რაც 

ნიშნავს „მიმოხილვას“. ამ სახელმძღვანელოთი სარგებლობდნენ 
რუსეთში მთელი XVI)) საუკუნის მანძილზე და XIX საუკუნის 
დასაწყისშაც კი. ამ სახელმძღვანელოსთან ერთად XVIII საუკუნეში 

გამოიცა რამდენიმე ორიგინალური და ნათარგმნი სახელმძღვანელო, 

რომელთა მიხე ჯვითაც წარმოებდა მეცადინეობა სკოლებში. ეკა- 
ტერინე II-ის დროს სასწავლებელთა კომისიამ იანკოვიჩ დე მირიე- 
ვოს ხელმძღვანელობით სახალხო სასწავლებლებისათვის გამოუშვა 
ორი სახელმძღვანელო: ერთი––რუსეთის ისტორიაში და მეორე– 

მსოფლიო ისტორიაში. ეს სახელმძღვანელოები შეიცავდა ვრცელ 

წინასიტყვაობებს, რომლებშიც მოცემული იყო მეთოდური მითი- 

თებანი მასწავლებელთათვის. 
მასწავლებელს, წინასიტყვაობის მიხედვით, მოსწავლეთათვის 

გაკვეთილის ახსნისას უნდა გამოეყენებია რუკა და მოეთხოვა მათ- 
გან ისტორიული ფაქტების შეგნებული და არა მექანიკური დამა- 

ხსოვრება. 

? ვ. ი ლენინი, თხზ, ტ. XXV, გვ. 461.
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1804 წელს დამტკიცებულ იქნა გიმნაზეებეს წესდება. ისტორია 

შეიტანეს გიმნაზიის კურსში როჯაორც სასწავლო საგანი, და ამ 

საგნის სწავლებას მეფის მთავრობა იჯენებდა თავისი მიზნისათვის. 

მასწავლებლებს მოსწავლეები უნდა აღეზარდათ მართლმადიდებულუ- 
რი სარწმუნოების სულისკვეთებით და განემტკიცებინათ მათში 

მეფის თვითმპყრობელობისადმი ერთგულება. მეფის მთავრობა ნერ- 
გავდა უხეშ „ზოოლოგიურბ ნაციონალიზმს, ყველა სხვა ეროვნებას 

ართმევდა დამოუკიდებელი ცხოვრების უფლებას. სახალზო განა- 

თლების ყეელაზე ცნობილი რეაქციონერი მინისტრები იყვნენ: 

XIX საუკუნის პირველ ნახევარში–შიშკოვი და უვაროვი, XIX 

საუკუნის მკორე ნახევარში –გრაფი დ. ტოლსტოი და დელიანო- 

ვი, XX საუკუნეში -––-კასო. 

XIX საუკუნის პირველ ნახევარში კაიდანოვის ისრორიის რეაქ- 

ციული სახელმძღვანელოები და სმარაგდოვის სახელმძღვანელოები 

სკოლებში ნერგავდა მეფის მთავრობის რეაქციულ იდეებს. რუსეთის 

ისტორიაში საკმაოდ ცნობილი იყო უსტრიალოვის სახელმძღვანელო. 

ამ ავტორების გადმოცემით ისტორია წარმოადგენდა უმთავრესად 

დიდძალი სახელების, სახელწოდებების, ქრონოლოგიურ თარიღე- 

ბისა და სხვადასხვა ფაქტების დეტალების ჩამოთვლას, რომელთა 
დამახსოვრება შეიძლებოდა მხოლოდ დიდი ზეპირობით. ამიტომ მე- 

თოდური ბჯითითებანი ამ დროს მიმართული იყო იქითკენ, რომ გა- 

მოეგონებიათ მეხსიერების მუშაობის გამაადვილებელი ხერნები. 

ყირიმის ომში დამარცხების შემდი2, საზოგადოებრივმა აღმავლო- 

ბამ რუსეთში შექმნა რევოლუციური აუეთქებებით აღსავსე მდგო- 

მარეობა. აფასებდა რა 60-იანი წლების დასაწყისის პოლიტისურ 

მდგომარეობას, ლენინი წერდა: „...ყჯელახე ფრთხილსა და ფხი- 

ზელ პოლიგტიკოსსაც უნდა შეეგნო, რომ რევოლუციური აფეთქე- 
ბა სავსებით შესაძლო იყო და გლეხთა აჯანყება მეტად სერიო- 

ზულ საფრთხეს წ:ომოადგენდა" ”. 

ამ ხანებში დიდი გავლენით სარგებლობდნენ რევოლუციონერი 

დემოკრატები ჩერნიშევსკისა და დობროლუბოვის მეთაურობით. ისი- 

ნი ისტორიას უდიდეს აღპხრდელობით მნიშვნელობას ანიჭებდნენ, 

როგორც მოსწავლეთა მსოფლმპხედველობის ჩამომყალიბებელ სა- 

განს. ჩერნიშევსკი მოით5ოვდა ჩაენერგათ ნოსწავლეებში „სამოქა- 

ლაქო მოტივები“, ე. ი. საერთო სარგებლობის მომტანი იდეები 

და რწმენა““”. ი 

V ვ. ი ლენინი, თხა., ტ. IV, გვ- 141. 
# IL. I. შტისასისხ6XVI, C0ყ., XI. 1, 6+ს., 95.
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იმისათეის, რომ ისტორიას შეესრულებია ეს როლი, ჩერნიშევ- 

სკის აზრით, აუცილებელი იკო სახელმძღვანელოებში მოეცათ გაშ- 
ლილი, ნათელი და მკაფიო თხრობა. საჭიროა, წერდა ჩერნიშევ- 

სკი, ყველა მნიშვნელოვანი ფაქტი გადმოიცეს „სიზუსტით, რაც 

აუცილებელია იმისათვის, რომ მივცეთ მათზე ცოცხალი წარმო- 

დგენა“”. 
რევოლუციურ გაწყობილებებთან ბრძოლის მიზნით, სახალხო 

განათლების სამინისტრო მოითხოვდა,,რომ სკოლაში შეესწავლათ 
მმართველთა მოქმედება, ე. ი. პრაგმატული ფაკ ხები. რევოლუცი- 

ებისა და კულტურის ისტორია კი, რელიგიის ისტორიისა და ნა- 
წილობრივ ლიტერატურის ისტორიის გამოკლებით, სკოლაში არ 

ისწავლებოდა. სასკოლო კურსის შინაარსში უნდა შესულიყო სახელ- 
მწიფო წყობილების, კანონების ომების, მეფეთა დინასტიური 

დავისა და სამეფო კარის ამბების აღწერა. 
საზოგადოების პროგრესულმა ლიბერალურ-ბურჟუაზიულმა 

წრეებ?ა, სახალხო განათლების სამინისტროს მოთხოვნის საწინა- 

აღ:დეგოდ, ის აზრი წამოაყენეს, რომ კულტურულ-საყოფაცხოვ- 

რებო ფ.ქტები ისტო“–იული პროცესის არსებითი ნაწილია. ამ 
მხრივ პროგრესული წრეები ემყარებოდნენ 1866 წ. რუსულ= ენაზე 

თარგმნილსა და გამოცემულ პერბერტ სპენსერის თხზულებებს”. 

ცნობილი სოციოლოგი მოითხოვდა, რომ ის საკითხი, თუ როგორ 

გაიზარდა და ჩამოყალიბდა ხალხი, აუცილებლად შეესწავლათ 
იმგვარად, რომ „რაც შეიძლება ნაკლები ლაპარაკი ყოფილიყო 

მმართველობაში მოქმედ ადამიანებზე", მოეცათ უმთავრესად აღწე- 

რითი სოციოლოგია, რომლის შინაარსშიც კულტურულ-საყოფა- 

ცხოვრებო და ეკონომიურ ფაქტებს მთავარი ადგილი უნდა დათჰობო- 

და. ამგვარად, კულტურის ისტორიის სწავლების საკითხი საზო- 

გადოების რეაქციულ და პროგრესულ წრეებს შორის ბრძოლის 
საკითხად იქცეოდა. რეაქციონერებს ეშინოდათ კულტურის ისტო- 

რიის შესწავლისა, რამდენადაც ასეთი შესწავლა ნერგავს ისტო- 

რიული პროცესის კანონზომიერების იდეას, მიდის იმ აზრამდე, 

რომ ყოველ დაწესებულებასა და ჩვეულებას აქვს თავისი ისტო- 
რია, თავისი დასაწყისი და დასასრული. მოსწაელეებში იჯის ჩანერ- 

გვა. რომ მოქჭედ პოლიტიკურ დაწესებულებებს ზნდა ჰქონდეს 

# LI. LI ჰიხი სახისა I0 9. Cა9., 1. I, 0Iი0. 476. 
M#X+ I. C0CI#MC6ჯ%, C0ყ., >. III. CI16. 1866. „IIL.V99))6, II0IMIIIIIMCCVCIIა V 

დიჰილიდასსცს 31:10. სხცს0პიესი „ს 006IIMV9010I9I» Iს L6I)IMსCMIX #V0- 
აფხს“, ლIი. 146.
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თავისი დასასრული, ყველაზე უფრო აშინებდა სახალხო განათლე-. 

ბის სამინისტროს, ამიტომ იგი ყურადღებას ამახვილებდა ადამი- 
ანთა მოქმედების --– და არა ხალხთა კულტურული განვითარების 
ფაქტების შესწავლის აუცილებლობაზე. პროგრესული მიმართულე- 

ბის წარმომადგენლები კი, რომლებიც მეტწილად ლიბერალური 

თავადაზნაურობისა და ლიბქრალური ბურჟუაზიის ინტერესებს 

გამოხატავდნენ. პირიქით, მიისწრაფოდნენ ისტორიის თხრობაში 
ყურადღება გაემახვილებინათ „შინაგანი“ ისტორიის საკითხებზე, 

ე. ი. სახოგადოების უმაღლესი კლასებისა და ხალხთა ყოფაცხოვ- 

რების აღწერაზე, შესასწავლი ქვეყნის ეკონომიური მდგომარეობი- 
სა და განვითარების აღწერაზე, რელიგიისა და განათლების მდგო- 

მარეობასა და განიითარებახე რაც შეეხება ეგრეთწოდებული. 
„გარეგანი ისტორიის"! ფაქტებს, მათი რაოდენობა უნდა შემცი- 

რებულიყო. 

გამოდიოდა რა სახელთა და სახელწოდებათა მშრალი ჩამოთ- 

ვლის წინააღმდეგ, მსოფლიო ისტორიის პოპულარული სახელმძღვა- 
ნელოების ავტორი ე. შულგი5ი" წერდა: „ამ სახელებსა და რიცხ- 

ვებს ან, უკეთ რომ ვთქვათ, ცნობილი იარლიკებით გამოსახულ 

ამ უჯრედებს, რომლებიც წარმოდგენას არ იძლევიან აოც ხალხთა 

ხასიათხე არც ისტორიულ მოღვაწეთა ხასიათზე, უსარგებ.- 

ლოდ სწავლობენ, ადვილად ივიწყებენ და ისინი მასწავლებელს 

ართმევენ მხოლოდ დროს, რაც აუცილებელია მოვლენებისა და 

იმ პირთა დახასიათებისათვის, რომლებიც წინ სწევდნენ საუკუნეს 
ან საუკუნის რიპიური წარმომადგენლები იყვნენ". ვ. ”შულგინი 

თავის მსჯელობას ამთავრებს წამოძახილით: _რაც შეიძლება ნაკ-. 

ლები ცარიელი “იცხვები და უპიროვნო სახელები და რაც შეიძ- 

ლება მეტი ცოცბალი ადამიანები!ბ. 

მოსწავლეთა მეხსიერების განუსახღგრელი ბოროტად გამოყე– 
ნების წინააღმდეგ მიმართული ეს პროტესტი ცხოველ გამოძახილს 
პოულობდა საუკეთესო მეცნიერთა და პედაგოგ-პრაქტიკოსთა შო- 

რის, რომლებიც ცდილობდნენ ცოცხალი და მხატვრული ფორმით 

მიეწოდებინათ მოსწავლეებისათეის სერიოზული ისტორიული მასა- 

ლა, ამან მიიყვანა ცნობილი ისტორი!ოსი სტასიულევიჩი იმ აზ- 

რამდე, რომ სკოლაში ისტორიის შესწავლისას მთავარი ყურადღ;- 

ბა უნდა მიექცეს არა სახელმძღვანელოს, არამედ ისტორიულ სამუ- 

შაოებს, რომლებიც სრულად და მხატვრულად გადმოსცემენ მასა- 

  

# ვ. შულგინი ლიბერალი იყო. იხ. „სოვრემენნიკ", ტ CX, 1865.
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ლას. მისი აზრით, ეს „რეალური მეთოდი“ (როგორც მას უწოდებ- 
და სტასიულევიჩი) ავითარებს მოსწავლეებში „აზროვნებისა და 
მსჯელობის დამოუკიდებლობას“. ამ მიზნით სტასიულევიჩმა შეა- 
დგინა შუა საუკუნეების ისტორიის ვრცელი ქრესტომათია, რომე- 

ლიც შეიცავდა მდიდარ საყოფაცხოვრებო და ფაქტიურ მასალას. 

მაგრამ თავისი მოცულობისა და ·სიძნეულის გამო იგი გამო- 

სადეგი იყო არა მოსწავლეთათვის, არამედ მასწავლებელთათვის 
სამეცადინოდ მომზადების დროს. სტასიულევიჩისს ქრესტომა- 

თიის შემდეგ გამოვიდა სხვა წიგნებიცკ, რომლებიკც თავისი 
ტიპით ასე თუ ისე უახლოვდებოდნენ სტასიულევიჩის ქრესტო- 

მათიას: 1) გურევიჩი – ახალი ისტორიის ქრესტომათია, 2) გურე- 

ვიჩი და პავლოვიჩი––რუსეთის ისტორიის ქოესტომათია, 3) დობრი- 

აკოვი––რუსეთის ისტორიის ქრესტომათია. 

პედაგოგი-პრაქტიკოსები, როცა აღწერდნენ ისტორიის სწავლე- 

ბის თავიანთ პირად გამოცდილებას, მხარს უჭერდნენ ორ კონცენტრს 

ისტორიის სწავლებაში პირველ კურსს უნდა მოეცეა გიმწხა- 

ზიის III-IV კლასები და ელემენტარული ცოდნა მიეცა მშობლიურ 

და მსოფლიო ისტორიაში უფროს კურსს (V, VI და VII 

კლასები, ხოლო. 1877 წლიდან VIII კლასიც) უნდა მიეცა სისტე- 

მატური ცოდნა მშობლიურ და მსოფლიო ისტორიაში. მოითხოვ- 

დნენ ელემენტარული კურსის აგებას ბიოგრაფიული და ეპიზო- 

დური გეგმით („დიდ ადამიანთა ღვაწლის გამოხატვა“, ან „მნიშვ- 

ნელოვანი და დრამატული ინტერესის მქონე მოვლენების ასახ- 
გა“). უფროს კლასებში უნდა „შეესწავლათ ისტორიული მოვლენე- 

ბი მათთი ორგანული თანამომდევნობით და ეპოვნათ ამა თუ იმ 

ხალხის ცხოვრების განვითარების კანონების". 

ისტორიის სწავლებაში პროგრესულ და რეაქციულ მიმართულე- 

ბათა შორის განუწყვეტელი ბრძოლა იყო. ამ ბრძოლას 1872 წელს 

მოყვა გიმნაზიებისათვისს სავალდებულო ისტორიის პროგრამის 

დადგენა, რომელიც რამდენადმე შეიცვალა 1877-1878 და 1890 
წლებში. 

სახალხო განათლების სამინისტრომ გამოცემულ პროგრამებს 

საფუძვლად დაუდო რეაქციონერ კატკოვის აზრები, რომლებიც 

მან გახეთ „მოსკოვსკიე ვედომოსტში“ გამოთქვა. კატკოვი წერდა: 

„სწავლებას ჩვენს სკოლებში სასარგებლო შედეგები შეიძლება მხო- 

ლოდ მაშინ მოყვეს, თუ იგი განისაზღვრება მთავარი ფაქტების 

მეტად ზოგადი, მაგრამ მტკიცე ნარკვევებით. სკოლა შეასრულებს 
თავის ზოვალეობას, თუ მტკიცედ აღბეჭდავს მოსწავლეთა მეხსი-
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ერებაში ისტორიის ჩონჩხს მისი უმთავრესი მოვლენებით, +იც.. 

ხვებითა და სახელებით, ყალბი და სათამაშო შეფერადების- 

გარეშე, და შეაჩვევს მოსწავლეებს თხრობითს აზროვნებასა და ნეტ– 

ყველებას"..." 
ხელმძღვანელობდა რა ამით, უკიდურესი “რეაქციონერი, სა- 

ხალხო განათლების მინისტრი დ. ტოლსტოი მოითხოედა, რომ 

ისტორიის გაკვეთილი მდგომარეობდეს სახელმძღვანელოს კითხვა- 

სა და ახსნაში, გეოგრაფიული რუკის, ქრონოლოგიისა და ისტო- 

რიული ნომენკლატურის დასწავლაში და რომ მასწავლებელი გაურ- 

ბოდეს სახელმძღვანელოს შინაარსის გაფართოებას დამატებითი" 

მასალის გამოყენების გზით. მასალის გაფართოება ნებადართული 

იყო მხოლოდ ისტორიულ პიროვნებათა ისეთი ბიოგრაფიული დე- 

ტალების შეტანით. რომელიც იძლეოდა დადებით სააღმხრდელო 

მასალას. 

სახალხო განათლების სამინისტროს ეშინოდა მოსწავლეებში 

პოლიტიკური და სოციალური მოვლენებისადმი ინტერესის გაღვი- 

ძებისა და, ამიტო3, (ცდილობდა ისტორიის გაკვეთილი შემოეფარ- 

გლა მოსწავლეთა ფორმალური განათლების ახოცანებით, საჭირო 

იყო მოსწავლეთა მეხსიერების გაჩვითარება, მათნი დიდმპყრობე– 

ლური შოვინიზმის გრძნობის აღზოდა. სამინისტროს ეშინოდა პედა-- 
გოგიური ინიცია «ივისა, ამიტომაც ისტორიის გაკვეთილმა შემოქმე-. 
დებითს მომენტებს მოკლებული ერთფეროვანი ხასიათი მიიღო. 

1872 წ. და 1877--1878 წწ. ისტორიის პროგრამების მეთოდური 

მითითებანი ურჩევდნენ გაკვეთილის ჩატა“ების შემდეგ წესს: მასწავ- 

ლებელი უნდა ესწოაფოდის არა გაკვეთილის შინაარსის გაფართოე-. 

ბას, არამედ მის უჯეთ შეთვისებას, «აც შეიძლება მიღწეული იქნას 

სხვადასხვაგვარი და ხშირი განმეორებით მოსწავლეებმა უნდა 

ისწავლონ საკუთარი სახელების სწორად წარმოთქმა და წერა, შეძ- 
ლონ მოკლედ ჩამოთვალონ მთავარი ფაქტები, შეძლონ რუკაზე 

უჩვენონ გეოგრაფიული მონაცემები. თუ წარმოვიდგენთ, რომ მთა- 

ვარი ფაქტების ჩამოთვლა დაკჯავბირებული იყო დიდძალ ქრონო- 

ლოგიურ თარიღთა დამახსოვრებასთან, მაზინ ადვილად შეიჭლე- 

ბა დავინახოთ გაკვეთილის ჩამოყალიბებული ტიპი. მოსწავლეთა 

აზროვნების აღზრდის მომენტი მასში თითქმის არავითარ როლს. 

არ ასრულებდა. 

#+ MაI%089, LIსიI9 იI80ახIუიM ილთო0იX9, ჯი. 51.
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ამგვარი დირექტივების. შედეგად გიმნაზიებში დამკვიდრდა 
ასტორიის გაკვეთილის ისეთი ტიპი, რომელიც ყოველგვარ შემოქ- 

მედებითს მომენტს მოკლებული იყო, დამკვიდრდა ისეთი გაკვეთი- 

ლი, რომელიც შედგებოდა მხოლოდ მექანიკურად დასწავლილი 
მასალის საფუძველზე მეხსიერების ვარჯიშისაგან, ხოლო ისტორიის 
მასწავლებლის ყველაზე უფრო ხშირი ტიპი იყო ისეთი მასწავლე- 

ბელი, რომელი/კ, აიძულებდა მოსწავლეებს „დაეზეპირებინათ სახელ- 

მძღვანელო“. ეს დაადასტურა სახალხო ჯანათლების მინისტრმა 
დელიანოვმა თავის საიდუმლო წერილში სასწავლო ოლქების მხრუნ- 

ველთა სახელზე 1892 წელს. იგი წერდა: მასწავლებლები „მოითხო- 

ვენ, რომ მოაწავლეებმა სიტყვასიტყვით, კოველგვარი გადახვე- 

გის გარეშე დაისწავლონ ან, უფრო სწორად, დაიხეპირონ გაკვეე- 
თილები სახელმძღვანელოს მიხედვით, მასში მიღებული თხრობის 

წესების მკაცოი დაცვითი4...% 

1863 წლიდან 1917 წლამდე გიმნაზიებში შეუცვლელად სარგე- 

ბლობდნენ სახალხო განათლების სამინისტროს მიერ დანერგილ 

ილოვაისკის სახელპძღვანელოებით. ილოვაისკის დიდხანს ეჭირა 

ხელში სახელმძღვანელოებით გიმნაზიების მომარაგების მონოპოლია, 

მისი სახელმძღვანელოები მოიცავდნენ ძველ, შუა საუკუნეების, 
ახალ და რუსეთის ისტორიას. 

ავტორი იმ შეხედულებიდან გამოდიოდა, რომ ისტორიას ქმნი- 

ან ისტორიული პიროვნებანი, მეფენი, რომლებიც მართავენ ხალ- 

ხებსო. ხალხი როგორც ისტორიის სუბიექტი მის სახელმძღვანე- 

ლოებში არ ჩანს. 

ისტორიულ მასალას ილოვაისკი გადმოსცემს პრიმიტიულად, 
ისტორიზმის უხეში დარღეევით. მაჯალითად, თავის ძველ ისტო- 

რიას იგი იწყებს ფინიკიის ისტორიით, სადაც, სახელმძღვანელოს 

მეხედვით, თურმე უკვე იკ»: ფაბრიკები, მაგრამ კაცმა არ იცის, 

თუ როგორ გაჩნდა ისინი, თვითონ ფინიკიელები კი ვაჭრობასა და 

ზღვაოსნობას ეწეოდნენ. ილოვაისკი არავითარ განვითარებას. არა- 
ვითარ პროცესს არ გვიჩვენებს. მისი ისტორია შედგება ცალკეულ 
ისტორიულ მოვლენათაგან, რომლებიც ქვეყნის მმართველთა მოქ- 

მედების ნაყოფია. ისტორიულ მოვლენათა კანონზომიერების შესა- 

ხებ მოსწავლეებს არავითარი წარმოდგენა არ ეძლევათ. 
მიუხედავად ტექსტის ადვილი და ადგილ-ადგილ მხატვრული 

გადმოცემისა,ა ილოვაისკის სახელმძღვანელოებით მეცადინეობა 

“ მოსკოვის ოლქის არქივი, ფონდი 459, # 316).
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-მოსწავლეებისათვის ძნელი იყო, რადგან გადნოცემულ ისტორიულ 

ფაქტებს შორის არავითარი აზრობლივი კავშირი არ იყო. საჭირო 

იყო მეხსიერების დიდი დაძაბვა, რომ შესაძლებელი გა:ხდარიყო 

მთელი ამ ფაქტიური მასალის დამახსოვ#”ება. 

ილოვაისკის სახელმძღვანელოებში მოცემული იყო ზოგიერთი 

ცნობა კულტურის ისტორიის შესახებ, მაგრამ ეს ცნობები განი- 

ხხილებოდა როგორც პძეორეხარისხოვანი და ჩვეულებრივ მოთავსე- 

ბული იყო თავის ბოლოს, ამასთან კულტურის ისტორიის არც ერ- 

თი ნარკვევი დაკავშირებული არ იყო ძეორესთან. კულტურის გან- 

ვითარების პროცესი და მისი კანონზომიერება გამოვლინებული არ 

იყო. 

ილოვაისკის სახელმძღვანელოს ერთი რეცენზენტი წერდა, რომ 

ამ კულტურის ნარკვევებს ისეთი „ნარევის“ განყოფილების ხასია- 

თი აჟვს, როგორიც დიდი დასურათებული ჟუონალების უკანასკ- 

ნელ გვერდებხე თავსდებაო. „ნარევის- განყოფილებაზი ჩვეულებ- 

რივ იოუთხრობდნენ უცნაურ, საინტერესო და არაჩვეულებრივ 

ფაქტებზე. 
ილოვაისკის სახელმძღვანელოებში ეკონომიური განვითარების 

ისტორიას და ყოფაცხოვოების ისტორიას ყურადღება არ ექცე- 

ოდა. 

მოსკოვში ცნობილი მასწავლებელი ანდოეი გარტვიგი 1891 წ. 

ასე აღწერდა ისტორიის ტიპიურ გაკვეთილს გიზნაზიაში: „მას 

შე?დეგ, რაც 25 –30 წუთს მოსწავლეთა გამოკითხვას მოანდოძებს 

და 2-3 ნიშანს დაწერს, მასწავლებელი იწყებს შეპდჯობი გაკვე- 

თილის ახსნას, ე. ი. დარჩენილი 20 წუთის განმავლობაში ხან 
უფრო მეტი და ხან ნაკლები მოცულობით მოუთხრობს იმას, რაც 

უნდა მიეცეს დავალებად შემ დეგისათვის. ეს თხრობა მეტწილად 

ნაკლებ საინტერესოა, ცუდი მოსასწენი და კიდევ უფრო ცუდი 

დასამახსოვრებელია, მაგრამ მოსწავლე ამაზე არც ზრუნავს, მას 

შინ მომზადების იმედი აქვს. 

ბოლოს, გაისმის ზარი და, მართ ღაც, ძნელი სათქმელია, ვის 
უფრო უხარია ის--მასწავლებელს თუ მოსწავლეებს. აუტანელი 

მოწყენილობა ტანჯაეს ასეთ გაკვეთილზე როგორც მასწავლებელს, 

ისე მოსწავლეებს. თითქოს ჩროდილთა სამეფოდან გაივლიან მოსწავ- 
ლეთა წინაშე ძველი დროის მკრთალი, ბუნდოვანი, გაუგებარი, უც- 

ხო სილუეტები, სხვადასხვა ნეხაოები, ამაზისები, დიდონები, პიგმა-
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ლიონები, სალმანასარები, სინახერიბები და ა, შ., სახელები, ზედ- 

მეტი სახელები, ქვეყნები, ქალაქები, მდინა–ეები, მთები, ბრძოლები, 

ლაშქრობები, მთელი გროვა სააელები, ბრძოლები და ლაშქრობანი, 

როპლებითაც ასე მდიდარია ბატონ ილოჯაისკის სახელმძღვანელო. 

და ყველაფერი ბავშვმა უნდა დაიმახსოვროს“. 

მართალია, მრავალი მასწავლებელი არ იცავდა სამინისტროს 

მითითებას და თავის ხაზს ატარებდა, რამდენადაც ამის საშუა- 
ლებას იძლეოდნენ გიმნაზიის დირექტორისა და ინსპეგტორის 
მეთვალყურეობა და სასწავლო ოლქების უფროსები, მაგრამ სამა- 

გიეროდ ამის გამო ისინი ხშირად კარგავდნენ თავიანთ სამსახურს, 

ანდა მათი გვარები პოლიტიკურად არასაიმედო, საეჭვო პირთა 

სიებში შეპვქონდათ. 

პროგრესული ისტორიკოსი მასწავლებლების უმრავლესობა ბურ- 

ჟუაზიულ-ლიბერალურ ოპოზიციას ემხრობოდა და აო ურიგდებო- 

და იმ ამთცანებსა და მეთოდებს, რომლებსაც მთავრობა ნერგაევ- 

და. 1890 წელს ისტორიის პროგრესულ მასწავლებელთა ჯგუფმა 
მოსკოვში ტექნიკუ-ი ცოდნის გამავრცელებელი საზოგადოების 

სასწავლო განყოფილებასთან ჩამოაყალიბა ისტორიული კომისია. 

ისტორიულ კომისიას სათავეში ჩაუდგა მოსკოვის უნივერსიტეტის 

პოოფესორიპ. გ. ვინოგრადოვი. მისი ხელმძღვანელობით ისტორი- 

ული კომისია შეუდგა დასავლეთ ევროპის ქვეყნებში ისტორიის 

სწავლების გამოცდილების შესყავლას და ისტორიის ახალი პრო- 

გრამისა და სახელმქღვანელოს შედგენას საშუალო სკოლისათვის. 

ისტორიის ახალი სახელმძღვანელოს შედგე?2ა იკისრა თვით პროფ. 

პ. გ. ვინოგრადოვმა, იგი იმ თვალსაზრისს. ადგა, რომ სახელმძღვა- 
ნელოში ნაზვენები უნდა იყოს ისტორიული პროცესის კანონზო- 

მიერებანი ისტორიული მეცნიერების უკანასკნელი მონაცემების 

საფუძველზე. სახელსმძღვამელომ უნდა მოგვცეს ზდიდარი მასალა 

მოსწავლეთა სამოქალაქო აღზრდისათვის და, რადგან სახელმძღვა- 

ნელოს თარობა არ ზეიქლება საინტერესო გავხადოთ ისე, თუ სა- 

გრძნობლად არ გავადიდებთ მის მოცულობას, ამიტომ მომავალი 

სახელმძღვანელო თავისი გოცულობით იცირე უნდა იყოს და მხოლოდ 

მოკლედ გადმოცემულ მასალას შეიცაგდესო. დეტალები და აუცი- 

ლებელი ცეობები, როვლებიც ადიდებენ ისტორიისადმი ინტერესს, 
ვინოგრადოვის აზრით, უნდა მოგვცეს მასწავლებელმა თავის თხრო- 

ბაში გაკვეთილზე. ამ პრინციპების საფუძველზე 1892 წელს ჯერ 

ხელნაწერის უფლებით, ხოლო 1893 წელს მასობრივი ტირაჟით
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გამოიცა პ. გ. ვინოგრადოვის ძველი ისტორიის სახელმძღვანელო., 

1894 და 1895 წლებში მან გამოსცა შუა საუკუნეებისა და ახალი 

ისტორიის სახელმძღვანელოები. 

სახელმძღვანელოს შედგენასთან ერთად ისტორიუ ლი კომისია 

პროფ. პ. გ. ვინოგრადოვის ხელმძღვანელობით მუმაობდა „მუა 

ს საუკუნეების ისტორიის საკითხავი წიგნის“ შესადჯენად. 1896 წელს 
გამოვიდა უჯანასკნელი–-მეოთხე ტომი ამ კოლექტიური ნაშრო- 

მისა, რომელსაც ჩვენს დრომდე: არ დაუჯარგავს თავისი მნიშვზე- 

ლობა. 

პედაგოგიურ ასპარეზზე პოოფ. ვინოგრადოგის გამოსვლა მოას- 

წავებდა ახალ მიმართულებას ისტორიის სწავლებაში, ეგრეთ- 

წოდებულ „ევოლუციუ<" ნიქართულებას, იგი ჩამოყალიბდა რუსეთ- 

ში რევოლუციის ზრდის ვითარება%ზი. ამ მიმართულების. მთავარი 

თეორეტიკოსი იყო პეტერბურგის უნივერსიეჯის პროფესორი 

ნ. ი, კარეევი, რომელმაც თავის მრავალრიცხოვან ნაზრომებში 

ჩამოაყალიბა ევოლუციური მიმართულების ძირითადი პრინცი- 

პები, ამ მიმართულებას პროფ. კარეევი და მისი მონხრენი ხშირად 

მსოფლიო-ისტორიულს უწოდებდნენ. 

პროფ. ეინოგრადოვი და პროფ. კარეევი აღიარებდნენ, რომ 

ისტორიის სწავლების ძირითადი ნაკჯ:ლია ის, რომ მოსწავლენი 

სწავლოაბეჩ განცალკევებულ ფაჟ უებს, მიზეზ-შედეგობრივ კავშირს 

ადგენენ მხოლოდ ინდივიდუალური ფსიქოლოგიის თვალსაზრი- 

სით, მაგრამ არ განიხილავენ ისტხრორიულ პ“–ოცესს როგოოც ერ. 

თიან მთელს, ე. ი. არა აქვთ წარნოდგენა ისტორიაზე როგორც 

განუწყვეტელ და კანონზომიერ პროცესზე. ევოლუციური მიმარ- 

თულების წარმომადგენელთა აზრით, ისტორიაში ბატონობს ისტო- 
რიის კანონები. მათგან უმნიშვნელოვანესია ორი: 1) არაფერი არ 
ხდება უმიზეზოდ და 2) ბუნება თითქოს არ ითმენს ნახტომებს. 

ევოლუციური მიპართულები”“ მომხრენი ისტორიული მოვლე- 

ნების მიზეზს ხედავდნენ არა ნარტრ ისტორიული პიროენე- 

ბის მოქმედებაში არამედ ისტორიის იზ კანონების მოქმე- 

დებაშიც, რომლებიც ზღუდავდნენ ისტორიული მოღვაწის თვით- 

ნებობას ამ აზრით კონსტიტუციური მოსნარქია, მათი შეხედულე- 

ბით, იყო სახელმწიფოებრივი წყობილების საუკეთესო ფორმა, 
სადაც ისტორიული მოღვაწის – მონარქის ძალაუფლება შეზღუდუ- 

ლია კანონით (კონსტიტუციით) ევოლუციური მიმართულების 

მომხრენი სცნობდნენ, რომ ისტორიული პროცესის შესწაელის სა-



– 18 -–- 

ფუძველი უნდა იყოს პოლიტიკურ მოვლენათა ისტორია, რომელ- 
შიც შედის აგრეთვე კულტურა და ყოფაცხოერება. 

ევოლუციური მიმართულების წარმომადგენლებს საშუალო სკო- 
ლისათვის განკუთვნილ სახელმძღვანელოებში ეკონომიკა სრული- 

ად არა აქვთ მოცემული, ანდა ის ძალიან სუსტ გამოხატულებას 
პოულობს. 

ევოლუციური მიმართულების წარმომადგენლებს ისტორია ესმო- 

დათ, როგორც გაბატონებული იდეების მუდმივი („ცველა. ამგვარი 

იდეები იყო, მაგალითად, აღორძინების იდეები, რეფორმაციის 
იდეები, XVIII საუკუნის განათლების იდეები. თითოეული ეპოქა 

ხალხთა ისტორიაში ხასიათდება ამ გაბატონებული საერთო იდეე- 
ბით. პროფ. კარეევი ამტკიცებდა, რომ, მაგალითად, გერმანია 

XVIII-XVII საუკუნეებში ხასიათდება საოლქო სამთავრო თვით- 

მპყრობელობის იდეის განვითარებით, ლუი XIV-ის საფრანგეთი 

კი ხასიათდება აბსოლუტიზმის იდეის გამარჯვებით, ე. ი., მისი 
აზრით, ცალკეული ქვეყნების ისტორია წარმოადგენს (ალკეული 

საერთო იდეების განხორციელებას. 

პროფ. კარეევი და ევოლუციური მიმართულების სხვა ისტო- 

რიკოსები ისტორიის გადმოცემისას უმთავრეს ყურადღებას აქცევ- 

დნენ იდეებსა და მათ მატარებლებს, ე. ი, მმართველ პი“ებს, ეკლე- 

სიის მოღვაწეებს, მეცნიერების წარმომადგენლებს, მხედართმთავ- 
რებს. ხალხთა მასებს, როგორც წინათაც, ისტორიაში ადგილი არ 
ჰქონდათ. 

ისტორიკოს-ევოლუციონისტების აზრით, იმისათვის, რომ მოს- 
წავლეებს წარბოუდგინოთ ისტორიული პროცესი, საჭირო არაა 
მივცეთ ყველა ქვეყნის ისტორია დაწვრილებით. მოსწავლეებს უნდა 

მოვუყვეთ მხოლოდ იმ ქვეყნებისა და ეპოქების ისტორია, რომ- 

ლებშიც სათანადო იდეებმა ყველაზე უფრო მკაფიო გამოხატულება 
ჰპოვეს. სხვა ქვეყნების ისტორია, სადაც ეს იდეები მეორდება, 

მაგრამ უფრო ნაკლები სიცხადით, შეიძლება გამოტოვებულ იქნას. 

ისტორიული პროცესის არსის ეს გაგება იწვევდა ისტორიული 

მასალის შერჩევის აუცილებლობას. ისტორიკოსები ჩერდებოდნენ 

მხოლოდ ყველაზე უფრო მკაფიო მასალაზე, რომელიც, მათი აზ- 

რით, კაცობრიობის შეუწყვეტელი წინსვლის დახასიათების შესა- 

ძლებლობას იძლეოდა. 

ევოლუციური მიმართულების ისტორიკოსები შერჩეული ისტო- 

რიული ფაქტების შინაარსითა და ხასიათით საერთოდ ხელს უწყობ-
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დნენ გერმანული: ნაციონალიზმის განმტკიცებას რადგან ისინი 
მეტ ყურადღებას აქცევდნენ გერმანული ქვეყნების ისტორიას, 

უგულვებელყოფდნენ სლავ ხალხთა და ბიზანტიის ისტორიას, გამო- 
დიოდნენ იმ მოსაზრებიდან; რომ ამ ქვეყნებმა გაბატონებული 
იდეების შეცვლისას შესუსტებული სახით განიცადეს იგივე ფორ- 
მები, რომლებიც საფუძვლად ედო დასავლეთ ევროპის მთავარ 

ხალხთა ისტორიულ განვითარებასო. მაშასადამე, სლავური ქეეყ- 

ნებისა და ბიზანტიის ისტორია, რომლებმაც თითქოს ვერ შექჭნეს 

სათანადო ეპოქის დამახასიათებელი ახალი გაბატონებული იდღეე- 

ბი, შეიქლება მიეცეს მხოლოდ ძალიან შემოკლებული სახით და 

მხოლოდ იმ შემთხეევაში, როდესაც ამას მოითხოეს სხვა ისტორიულ 

მოვლენებთან მათი კავშირი. მაგალითად, როდესაც ვლაპარა- 

კობთ ჯვაროსნულ ლაშქრობებზე საჭიროა ცოტა რავ? ვთქვათ 

ბიზანტიის ისტორიაზეო. 

პროფ. კარეევმა დაწერა სამი სახელმძღვანელო: „ძველი მსოფ- 

ლიო ისტორიის სახელმძღვანელო", „შუა საუკუნეების ისტორიის 

სახელმძღვანელო“ და „ახალი ისტორიის სახელმძღვანელო. ეს 

სახელმძღვანელოები სავსეა ისტორიული ფაქტებით, უმთავრე- 

სად კი პოლიტიკური ცხოვრების ფაქტებით, რომლებიც გადმო- 

ცემულია ძალიან ნშრალი და მეკუმშული ფორმით; ამიტომ ისინი 

ძნელი გასაგები იყო მოსწავლეებისათვის. 

პროფ. ვინოგრადოვის სახელმძღვანელოები, რომლებშიც მასალა 

გადმოცემული იყო მკაცრი მეცნიერული სტილით, საკმაოდ 

ვრცლად აშუქებდა კულტურის საკითხებს. სხვა ევოლუციონის- 

ტების საწინააღმდეგოდ, პროფ. პ. გ. ვინოგრადოვის მიერ სლავუ- 

რი ქვეყნების ისტორია წარმოდგენილია თითქმის ისევე დაწვრი- 
ლებით, როგორც დასავლეთ ევროპის სხვა ქვეყნების ისტორია, 

მაგრამ ნაჩვენები არაა სლავური კულტურა. საბჭოთა მასწავლებე- 

ლი პროფ. ვინოგრადოვის სახელმძღვანელოებში იპოვის ცნობებს 

საშუალო სკოლის ისტორიის კურსის მრავალ საკითხზე. 

ევოლუციური მიმართულების წარმომადგენლები დიდ ზნიშენე- 

ლობას აძლევდნენ მოსწავლეების გამოკითხვას. მათ მიერ ჩატარე- 

ბული გაკვეთილის ტიპი სულ სხვა იყო, ვიდრე რეაქციულ-პრაგ- 

მატისტული მიმართულების წარმომადგენელთა გაკვეთილისა. ევო- 

ლუციონისტები ცდილობდნენ მოსწავლეებში აღეზარდათ ლოგიკუ- 

რი უნარი და თითქმის არ აქცევდნენ ყურადღებას მეხსიერების 

განვითარებას. გამოკითხვისას, ამბობდნენ ისინი, საჭიროა ერთმა-
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ნეთს შევადაროთ ისტორიული ფაქტები, გამოვყოთ ისტორიული. 
მოვლენების საერთო ნი“ნები, დავადგინოთ განსხვავებანი, გამოვი- 

ყვანოთ ისტორიული კანონზომიერებანი. მაგრამ მოსწავლეთა მეხ- 

სიერებაში ისტორიული ფაქტების განმტკიცებისათვის სპეციალურ 
მუზაობას პროფ. კარეევგი საჭიროდ არ თვლიდა, რადგან, მისი 
მ(+კიცებით, ფაქტის გამო მსჯელობით მოსწაელე მას დაიზახსოვ- 

რებს. მაგრამ პროფ. კარეევის ეს აზრი სწორი არაა, რადგან ფაქ: 
ტების ურთიერთ შედარება მხოლოდ მაშინ შეიძლება, თუ ისინი 

კარგად იკი. 

ევოლუციური მიმართულების მომხრენი ასე თუ ისე პროგრგ- 

სულნი იყვნენ, როდესაც მოითხოვდნენ აბსოლუტური მონარქიის 

ძალაუფლების შეზღუდვას კონსტიტუციით, და რეაქციულნი იყვ- 
ნენ. როდესაც მოსწავლეებს უნერგავდნენ იმ აზრს, თითქოს ისტო- 

რიაში ნახტომები არ იყოს; ამით ისინი იბრძოდნენ რევოლოციის 

წინააღმდეგ. ცდილობდნენ აღეზარდათ მოსწავლეები ბურუჟუაზიუ- 
ლი თანდათანობის რეაჟ,კიული იდეებით. 

XIX საუკუნის 90-იან წლებში საზოგადოებრივ „ცხოვრებაში 

ეგრძნობოდა მზარდი რჯგვოლუციური სუნთქვა. გაზწვავდა ბრძოლა. 

დიმიტრი ტოლსტოის რეაქციული კლასიკური გინნახიის წინააღ- 

მდეგ, სულ უფრო ძლიერად გაისმოდა ხმები სასკოლო რეფორ- 

ბის მოთხოვნით. ოპოზიციური დღა რევოლუციური ძალების 

შეტევის გამო სახალხო განათლების სამინისტრო დაCმობაზე 

წავიდა. თვით გრაფი დელიანოვიც კი, რომელიც სახალხო განათ.- 

ლების მინისხრი იყო ალექსანდრე IL-–-პობედონოსცევის მმარ- 

თველობის დოოს და გულმოდგინედ იცავდა დიმიტრი „ოუოოლსტოის: 

ქმნილებას – განათლების კლასიკურ სისტემას, იძ.უელებული გაზხდა- 

1892 წელს მოეთხოვა ისტორიის მასწავლებელთაგან, რომ მათ 

გაერკვათ ისტორიული მოვლენების მსვლელობა და მათ შოლის 

კავში”ი, და არ დაკმაყოფილებულიყენენ ქრონოლოგიის და მეფეთა. 
სახელების დინასქიური თანმიმდევრობით დაზეპირების მოთხოვ. 

ნით. ეს იყო უმნიშვნელო დათმობა, რომელიც ამოცანად ისახავ- 
„ნა 'შეენარჩუნებენა ძირითადი – კლასიკური განათლების დეაქციუ- 

„ლი სისტემა. 

მაგრამ ეს საკმარისი არ იყო და ვერავის დააკმაყოფილებდა. 

ამიტომ მეფის მთავრობა იძულებული გახდა შემდგომ დათმობებზე. 

"ჩა 8#იLXL9M8 MიიM#086ი(0იი ილნჯელ”, «0M)X 459, # 3164. ჩითMI2ას MII0.3L-- 

ხიე2 შV9ი0სხს9 (0. ქაჰჯისისე I0C69M70XIMM V9668MLX 0#M0VIX058-
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წასულიყო. 1900 წ. მეფის ბრძანებით შეიქმნა “კომისია ზოგადსა- 
განმანათლებლო საშუალო სკოლის გაუმჯობესების საკითხის შესა- 

ხებ. ამ ბიუროკრატიულ კომისიაში მაინც გაისმა პროტესტი გა- 

ნათლების რეაკკიული კლასიკური სისტემის წინააღმღეგ და, კერ- 

ძოდ, იმ არაღირსეული მდგომარეობის წინააღმდეგ, რომელშიც 
აღმოჩნდა ისტორია კლასეკურ გიმნაზიაში. არსებული მდგომარე- 

ობის დროს, როგორც განაცხადა კომისიის წევრმა, პეტერბურგელმა 

«სტორიის მასწავლებელმა ი. გ. გურევიჩმა, ისტორიის სწავლება 
საშუალო სკოლაში „.,ატარებს უაღრესად ზერელე ხასიათს და 

დაყვანილია უმთავრესად მხოლოდ ისტორიული ნომენკლატურის, 

გენეალოგიური და ქრონოლოგიური მონაცემების და, უკეთეს შემ- 
თხვევაში, გარეგანი პოლიტიკური ისტორიის ფაქტების შიშველი 

ჩონჩხის დამახსოვრებაზდებ.” 

ამ კომისიაში გარდაქმნის თავისი პროექ ტით გამოვიდა პროფ. 

ვიზოგრადოვი, რომელმაც მოითხოვა რუსეთში შეექმნათ ისეთი 

საშუალო სკოლები, სადაც შემოღებული არ იქნებოდა ძველი ენე- 

ბის სწავლება და ისტორია დაიჭერდა უფრო ღირსეულ ადგილს, 

ვიდრე მას კლასიკურ გიმნაზიაში ეჭირა. მაგრამ კომისიის მუშა- 

ობას მოჰყვა მხოლოდ სკოლის ნაწილობრივი რეფოომა და ისტო- 

რიის სწავლების ნაწილობრივ შეცვლა. ასე მაგალითად, ისტო- 
რიის ელემენტარული კურსი წესდებოდა გიმნაზიის პირველი კლა- 

სიდანვე და არა მესამე კლასიდან; 13 კვირეულ საათის (აგივრად 

გიმნაზიაში, სადაც ერთი ძველი ენა ისშავლებოდა, ისტორიას 

დაეთმო 19 საათი, ხოლო იქ, სადაც ორი ძველი ენა ისწავლებო- 
და, –- 18 საათი. , 

90-იანი წლების დასასრულს და 900-იანი წლების დასაწყისს 

ისტორიის სწავლებაში გაფორმდა განსაკუთრებული – სოციოლო- 

გიური მიმართულება. 

სოციოლოგიური მიმართულების წარმომადგენლები ისტორიულ 

ნაშრომებში აღწერენ საზოგადოებისა და საზოჯადოებრივ კლას- 

თა მდგომარეობას, ამ კლასთა ბრძოლას და სახელაწიფოს დამო- 

კიდებულებას ამ ბრძოლისადმი. სოციოლოგიური მიმართულება 

» MI. წიჯის სიიიფშემსი VI0C02XX6MI0I IL0MIლლIM 0  შიხხიი/ 06 
1 V9IIსMIIMX ს ციცჯIსI 00ს06ნსმსს87პ4580!! 015010, 8IIV. 0, 0X9. 99.
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იყოფოდა რამდენიმე დამოუკიდებელ მიმდინარეობად: მემარჯვენე მი- 
მდინარეობა, რომელიც უახლოვდებოდა ლიბერალებს, და მემარცხე- 
ნე, რომელიც ემხრობოდა ეგრეთწოდებულ „ლეგალურ მა«–ქსიზმს+ 

და „ეკონომიურ მატერიალიზმს“, ხოლო 1903 წლის შემდეგ მენ- 
შევიკებს. 

სოციოლოგიური მიმართულების მემარჯვენე ორიენტავიის: 
ყველაზე დიდი წარმომადგენელი რუსეთში XX საუკუნის დასაწ- 
ყისში იყო პროფ. ვიპერი, მემარცხენე მიმდინარეობის წარმომად- 

გენლები კი –– პოკროვსკი და როჟკოვი. 

1921 წელს წაკითხულ ლექციაში „ისტორიის მეცნიე“ების კრი- 
ზისი“, ეხებოდა რა საშუალო სკოლისათვის 1917 წლამდე გამოცე- 
მულ თავის სახელმძღვანელოებას, პროფ. ვიპერი ამბობდა: „ჩვენი 

საუბარი შეეხებოდა არა საგარეო ––- პოლიტიკურ, დიპლომატიურ: 
და სამხედრო ისტორიას, არამედ საშინაო ––- სოციალურ და კულ- 
ტურულ ისტორიას. ისტორიის სწავლება როგორც საშუალო სკო- 

ლაში, ისე უნევერსიტეტში სოციალური ისტორიის ნიშნით მიმდი- 

ნარეობდა4«. „ჩვენ მცირე მნიშვნელობას ვაძლევდით პიროვნებას, 

ჩვენ დიდი ფაქტები დაგვყავდა მასების მოქმედებამდე+"%, 

საგარეო ისტორიის ფაქტები, დიპლომატიური მოლაპარაკებანი, 

სამხედრო ლაშქრობანი, ბრძოლები, ტერიტორიული ცვლილებანი, 
კანონმდებლობა –– ყველაფერი ეს მნიშვნელოვან, არსებით ფაქტე- 

ბად არ ითვლებოდა. მნიშვნელოვნად და არსებითად ითვლებოდა 

მხოლოდ სოციალური ისტორიის ფაქტები. სოციოლოგიური მი- 

მართულების ბევრი წარმომადგენლის აზრით, ისტორია მთელი 

კაცობრიობის განვითარების ერთიანი პროცესი ჭი არ არის, არა-· 

მედ კაცობრიობის მთელი რიგი თვითმყოფად და დამოუკიდებლად 

განვითარებული შტოების ისტორიისაგან შედგება. კაცობრიობის 

თითოეულმა შტომ თავის განვითარებაში გაიარა მთელი «იგი სა- 
ზოგადოებრივი ფორმები, ამასთან კაცობრიობის ერთი შტოს 

ფორმები შესაბამისად ჰგავს მეორე შტოს საზოგადოებრივ ფორ“- 

მებს. ამიტომ, სოციოლოგიური მიმართულების ამ წარმომადგენელ- 

თა აზრით, ისტორიის სწავლების ამოცანა იმაში უნდა ზდგომარე- 
ობდეს, რომ ასწავლოს მოსწავლეებს განასხვაონ მსგავსი საზოგა–- 
დოებრივი ფორმები და მათი განვითარების თანმიმდევრობა, დ»> 
არა დაისწავლონ კონკრეტულ-ისტორიული ფაქტები. 

» ჩ. 8Mისის, MიM3C #MC700V900-0M 38VIM, სევტა0ს, 1921.
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ცნობილმა ისტორიის მასწავლებელმა და ისტორიის სახელმძღ– 
ვანელოების ავტორზა მ. ნ. კოვალენსკიმ მასწავლებელთა და საშუა- 
ლო სკოლის მოღვაწეთა ყრილობასჯე განაცხადა: „საშუალო სკოლაში 

ისტორიის სწავლების ამოცანაა არა მოსწავლეების მიერ ისტორი- 

ული მასალის ამომწურავი გაცნობა, არამედ მოსწავლეთა მიერ 

ისტორიული პროცესის გაგების სიღრმე. უნდა ვაჩვენოთ ისტორი- 

ული პროცესები, ისინი კი ისტორიის ყოველ განყოფილებაშია: 

შეიძლებოდა მათი ჩვენება მექსიკისა და ჩინეთის ისტორიითი“.“ 

სოციოლოგიური მიმართულების წარმომადგენლებზ?ა შექმნეს 

გაკვეთილის სხვა ტიპი, რომელიც არ პგავდა იმას, რაც სკოლის 

პრაქტიკაში პრაგმატისტულ და ევოლუციურ მიმართულებათა მომ- 

ხრეებს შემოჰქონდათ. 

სოციოლოგიური მიმართულების წარმომადგენელთა აზრით, 

სახელმძღვანელოების დასწავლა სავსებით უარყოფილია. სახელმ- 

ძღვანელო საცნობარო წიგნის ხასიათს ინარჩუნებს. სწორედ ასევე 

უარყოფილია მასწავლებლის მიერ იმ მასალის გადმოცემა, რომე– 

ლიც ჩვეულებრივ თავსდება სახელმძღვანელოში. 

ისტორიკოს კოვალენსკი” აზრით. „სახელმძღვანელო - მინი- 

მუზს ადგენს არა მასწავლებელი, არა მეცნიერების სპეციალისტი, 

არამედ მოსწავლეები. ეს სახელმძღვანელო - მინიმუმი იქმნება კლა- 

სის მუშაობის შედეგად მთელ რთულ სასწავლო მასალაზე -- თვალ–- 

საჩინო, ლი ზერატურულ, მეცნიერულ-პოპულარულ მასალაზე და 

პირველწყაროების ნაწყვეტებზე. კლასის მუშაობა ამ მასალაზე ხდე- 
ბა ანალიზის, საუბრების, რეფერატების საშუალებით, დასმულ 

საკითხებზე პასუხების შერჩევით" (გ. ნ, კოვალენსკის სიტყეიდან 

საშუალო სკოლის მასწავლებელთა ყრილობაზე 1906 წ.). 

მოსწავლეების დამოუკიდებელი მუშაობა მიმდინარეობს შემ- 
დეგი სახით. კლასში მოაქვთ ქრესტომათია. მოსწავლეები სწავლო- 

ბენ საბუთებს, რომლებიც მოცე?ულია ამ ქრესტომათიაში. შემდეგ 

ერთ-ერთი მოწაფე ამხადებს მოხსენებას, რომელსაც კითხულობს 
კლასში, დანარჩენი მოსწავლეები კი ადგენენ კონსპექტურ ჩანა- 
წერს, რაც სახელმძლღლვანელო-მინიმუმის შინაარსს წარმოადგენს. 

მეორე მაგალითი. კლასში არის კედლის სურათი. მისი ანალიზის 

შემდეგ მოსწავლეები იწერენ იმას, რაც უნდა დაიმახსოვრონ. 

  

# CM. „წაVწქს V%IICM0 M M6976Mა0 იი. IIL0IML“. 1906. II0070X01სცე9 
ევ20#0Cხ 10X32378 08010IICMX0X0.
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მაშასადამე, ამოცანა იმაში მდგომა“-ეობს, რომ მოსწავლეები 
ნედლ მასალაზე მუშაობდნენ. ამ ნედლი მასალის დამუშავების 
შედეგებს, განსაზღვრული ჩანაწერების სახით, მოსწავლეები დამო- 

უკიდებლად ჩაინიშნავენ, და შედეგად ვღებულობთ იმ სახელმძღვა- 
ნელოს, რომელიც თვითონ მათ უნდა შეადგინონ. 

1905 ––- 1907 წლების რევოლუციამ დიმიური ტოლსტოის კლა- 
სიკური განათლების სისტემას გამოუსწორებელი დარტყმა მიაყენა, 
გრამატიკულმა კლასიციზმმა, როგორც ახალგაზრდობის რეაქცი- 
ული აღზრდის იარაღმა, მეფის მთავრობის თვალში მოლოდინი 
ვერ გაამართლა, ამიტომ სახალხო განათლების სამინისტრომ დაიწყო 
გარდაქმნა. კასოს რეაქციული სამინისტროს დროს 1913 წ, გამო- 

ღის ისტორიის ახალი პროგრამები, რომლებიც ადასტურებენ, 
რომ იმ მდგომარეობას, როდესაც ისტორია გიმნაზიაში მეორეხა- 

რისხოვანი საგანი იყო, ბოლო მოეღო. ისტორია ფაქტიურად ხდება 
გიმნაზიური სწავლების ერთ-ერთი მთავარი საგანი, რომელიც მო- 
წოდებულია ჩაზოაყალიბოს მოსწავლეთა რეაქციული მსოფლმხედ- 
ველობა. ისტორიის სააღმზრდელო მნიშვნელობის გაძლიერებამ 
თავი იჩინა გიმნაზიის სასწავლო გეგმაში: ისტორიის სწავლება 

შეგოღებულ იქნა გიმნაზიის 1ლი კლასიდან შეუწყვეტლივ –- გიმ- 
ნაზიის კურსის დამთავრებამდე; მთლიანად გიზნაზიის ყველა კლას- 
ში ისტორიას დაეთმო უკვე 22 საათი კვირაში. სახალხო განათ- 
ლების სამინისტრომ თავისი იდეოლოგიური პოზიციები გადასინჯა 
აგრეთვე ისტორიის კურსის შინაარსის მხრივაც. იგი უკვე თანდა- 
თან კეთილსასურველად ეკიდებოდა კულტურის ისტორიის შესწავ- 
ლას, მეტიც: კულტურის ისტორია უკვე შეადგენდა ისტორიული 

განათლების უმაღლეს საფეხურს გიმნაზიაში. ცხადია, 1905–-1907 
წლების რევოლუციის შემდეგ, რომელმაც გამოიწვია ზოგიერთი 

უეჭველი ძვრა რუსეთის სახელმწიფო წყობილებაში, უკვე საშიში 

აღარ იყო ის მოსახრება, რომელსაც სახალხო განათლების სამი- 
ნისტროს წარმომადგენლები აყენებდნენ 1868 წელს, სახელდობრ, 
იმის შიში, რომ მოსწავლეები აითვისებენ ისტორიული განვითა- 
რების კანონზომიერებებს და დაიწყებენ ეჭვის შეტანას მეფის 
თვითმპყრობელობის ურყევობაშიო. 1905 წ. რევოლუციის შემდეგ 
უფრო სასარგებლოდ მიაჩნდათ ეჩვენებინათ მოსწაელეებისათვის 
რეაქციული ტენდენციები კულტურის განვითარების ისტორიაში, 

ასე ვთქვათ, ისტორიულად დაესაბუთებინათ თვითმპყრობელობის 

რეაქციული პოლიტიკა, ვიდრე ამ საკითხისათვის დუმილით აევ- 

ლოთ გვერდი. ამ მიზნით, ისტორიის სწავლება გიმნაზიაში, 1913 წ.
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პროგრამის მიხედვით იყოფოდა სამ კონცენტრად: უმცროსი ––ელე- 

მენტარულ-ეპიზოდური; საშუალო -- სისტენატური (სახელები, ქრო- 
ნოლოგია, ფაქტები, ისტორიული რუკები); უფროსი -– დამატებითი 

(კულტურულ-ისტორიული ფაქტები). 
ამ პროგრამაში ჩვენ ვამჩნევთ გათიშვას პოლიტიკური ისტო- 

რიის ფაქტებსა და კულტურის ისტორიის ფაქტებს შორის. აქე- 

დან გამომდინარეობს, რომ პ“რაგმატული ფაქტების მიმართ ისტო- 
რიული კანონზომიერება გამოუყენებელია, რადგანაც პოლიტიკური 

ისტორიის ფაქტები განისაზღვოება ისტორიულ პირთა ნებასურ- 

ვილით. რაც შეეხება კულტურის ფაქტების განვითარებას, ისინი 

ემსგავსებიან ადამიანთაგან დამოუკიდებლად განვითარებულ, სტი- 

ქიუორო პროცესებს -- ნელა მიმდინარე ევოლუციის სახით. მატერი- 
ალურ გარემოს მოწყვეტილი იდეები თითქოს ვითარდებიან თავის- 

თავად, მათი თანდათანობითი სრულყოფის გზით. კონკრეტული 
ისტორიისაგან კულტურის ასეთი მოწყვეტა სახალხო განათლების 

სამინისტროს შესაძლებლობას აძლევდა შეევსო პროგრამა სპეცი- 
ალურად შერჩეული რეაქციული ხასიათის ფაქტებით. 

პროგრამების განმარტებითი ბარათი ურჩევდა მეცნიერული 

თეორიების გადმოტემისათვის თავი აერიდებიათ და სრულიად 
გამოეტოვებიათ სოციალურ-ღეგოლეციური მომენტები ისტორიაში. 
ასე მაგალითად, განმარტებითი ბარათა ურჩევდა სოლონზე ლაპა- 

რაკის დროს „არ გამოკიდებოდნენ უისი ეკონოზიური რეფორმის 

დეტალებსა, ე. ი. ამოეგდოთ ის დამახასიათებელი მომენტი, რო- 

მელმაც ენგელსს საშუა=ება მისცა სოლონის მოძრაობა მიეკუთენე- 
ბინა პოლიტიკური რევოლუციებისა ავი ევროპაში. პერიკლეს მო- 

ღვაწეობის გადმოცემისას, ბარათის ავტორის აზრით, არ უნდა 
შეეხონ მის პოლიტიკურ რეფორპბას, მაგრამ აუცილებლად უნდა 

აღინიშნოს „მისი ზრუნეა დემოLას კეთილდღეობასა და სამშობლო 

ჟალაქის განდიდებაზე“. ძმები გრაკხების მოღვაწეობა უნდა გან- 

ხილულიყო „მათ რეფორმის დეტალების გამოტოვებით". და პი+ი- 
ქით, რელიგიური ხასიათის მოქენ ხები, იმავე განმარტებითი ბა- 

რათის ძოთხოვნით, უნდა გაძლიერებულიყო. ბიზან ტიის ისტორიის 

შესწავლისას მეტი ყურადღება ექცეოდა „ბერ-მონაზნობას და 

საეკლესიო პოეზიას“, რაინდობის ინსტიტუტის განხილვისას მი- 

თითებული იყო შეედგინათ მისი იდეალური საფუძვლების დახა- 

სიათება და ა. შ. 

ისტორიის გამოცემული სახელმძღვანელოები, რომლებიც ისტო- 
რიას პროგრამის მითითებათა სიხედვით გადმოსცემდნენ, თავის



– 26 – 

გვირდზე იძლეოდნენ მონასტრების ისტორიას და აღწერდნენ სხვა- 
დასხვა წმინდანების სასწაულებს. ცნობილი პროფესორის ვასილი- 

ევის სახელმძღვანელოში ჩვენ ვნახულობთ, მაგალითად. ათონისა- 
და სტუდიის მონასტრების ისტორიას, მოთხრობებს რომან ტკბილ- 

მომღერლის, ანდრია კრიტელის, იოანე დამასკელის ღვთისმოშიში, 
კეთილმსახური ცხოვრების შესახებ და მრავალ სხვა ამონაკრეფს 

ბიზანტიის საეკლესიო ისტორიიდან, ეპიზოდებს ეკლესიის „წმინდა 
მამათა“ ცხოვრების ამსახველი ლიტერატურიდან და სხვ. საერ- 

თოდ სახელმძღვანელო უპასუხებდა პროგრამის რეაქციულ მოთხოე– 

ნებს. რეაქციული ტენდენციები ნათლად ჩანს უფროსი 1ლასები- 
სათვის განკუთვნილ ახალი ისტორიის პროგრამაშიც. აქ ჩვენ სრუ- 

ლებით ვერ ვნახულობთ ისეთ დიდ მოვლენებს XIX საუკუნის 

საზოგადოებრივი ცხოვრებიდან, როგორიცაა მუშათა მოძრაობა,. 

L ინტერნაციონალი, უტოპიური და მეცნიერული სოციალიზმი და 

სხვ სამაგიეროდ გაძლიერებით არის ხაზგასმული „ღელიგიური 

გრძნობის აღორძინება4, „რომანტიზმი“ და სხვ, 

ყოეელივე ეს უფლებას გვაძლევს დავასკვნათ, რომ სახალხო 

განათლების სამინისტრო, უახლოვდება რა ისტორიული მასალის 

თხრობის ფორმას ისტორიის მასწავლებელთა პროგრესულ მისწორა- 
ფებებს, ამ მასალის შინაარსით მკვეთრად განსხვავდებოდა პროგ- 

რესული ორიენტაციისაგან მასწავლებელ-პრაქტიკოსები. ისტო- 
რიის პოოგრამები დიდხანს არ მოქმედებდა, რადგან 1917 წელს 

ისინი გააუქმა დიდმა ოქტომბრის სოციალისტურმა რევოლუციამ. 

1905-1907 წლების რევოლუციამ ბიძგი მისცა სახოგადოებ- 

რივი მუშაობის მნიშვნელოვან გამოცოცხლებას ისტორიის მეთო- 

დიკის დარგში. პეტერბურგში ეწყობა საშუალო სკოლის მასწავ- 

ლებელთა და მოღვაწეთა ყოილობები –- ერთი 1906 წ., მეორე –– 
1907 წელს. ტექნიკური („ცოდნის გამავრცელებელი მოსკოვის საზო- 

გადოების ისტორიული კომისია, რომელმაც ძალიან შეკვეცა თა- 

ვისი მუშაობა XIX საუკუნის 90-იან წლებში, ისევ ფართოდ აჩა- 

ღებს თავის საქმიანობას. გააქტიურდნენ ისტორიის მასწავლებელ- 

თა გაერთიანებანი პროვინციებში, განსაკუთრებით კიევში, ეწყობა: 

გაფართოებული სხდომები, იწყება სახელმძღვანელოებისა და სას- 

წავლო ნივთების გამოცემა ისტორიის სწავლებისათვის, გამოდის. 
კედლის სურათები და სხვა თვალსაჩინო ხელსაწყოები. ისტორიის 
მასწავლებელთა წრეში ხდება პოლიტიკური დიფერენციაცია, გა- 
მოიყოფა ისტორიკოს-მარქსისტ მასწავლებელთა ჯგუფი: ვ. პ. პო– 

ტიომკინი, ვოლგინი, სტოროჟევი და სხვა.
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ამასთან ერთად ჩნდებიან მიმდინარეობანი, რომლებიც ორიენ-. 
ტაციას იღებენ ბურჟუაზიულ პარტიებზე. მოსკოვში მოიწვიეს ის–- 

ტორიის მასწავლებელთა მრავალრიცხოვა§ი კრება, რომელზედაც, 
განიხილეს რეაქციული კრებული „ვენი“. ვ. პ. პოტიომკინის მოხ- 

სენების მიხედვით, კრებამ დაგმო კრებულის ავტორთა «ეაქციული 

მისწრაფებანი და ამით ცხადყო, რომ ისტორიის მასწავლებელთა. 
უმრავლესობა ემხრობოდა მეფის თვითმპყრობელობის წინააღმდეგ, 

თანმიმდევრულად მებრძოლ რუსული საზოგადოების პროგრესულ 

ელემენტებს. 
1907 წლის შემდეგ შეიქმნა დოკუმენტების მთელი რიგი კრე- 

ბულები, ქრესტომათიები, რომლებითაც ისტორიის მრავალი მას- 

წავლებელი დღესაც სარგებლობს, სახელდობრ: „რუსეთის ისტო- 

რიის ქრესტომათია" კოვალენსკისა (5 ტომად), „შუა საუკუნეების: 
ძეგლებზი“ ––ეგოროვისა, „ძველი ისტორია დანწერლობის ძეგლებ– 

დი“--ტურაევისა, კულჟინსკისა და ნეიკირსის „ისტორიული ქრეს– 
ტომათია"“ ძველი და შუა საუკუნეების ისტორიაში და სხვ. 

ისტორიის დამოუკიდებლად შესწავლისათვის შედგენილ იქნა 
საკითხავი წიგნები ყველაზე უფრო პოპულარული წიგნები, 
შედგენილი XIX საუკუნის 90-იანი წლების შუახანებში, იყო „საკი– 

თხავი წიგნები შუა საუკუნეების ისტორიაში4, პროფ, ვინოგრადოვის: 

რედაქციით. 1910 –– 1917 წლების პერიოდში შეადგინეს და ხუთ: 
ტომად გამოიცა „საკითხავი წიგნი ახალ ისტორიაში", ტექნიკური 
ცოდნის გამავრცელებელი საზოგადოების ისტორიული კომისიის 

რედაქციით. აზავე საზოგადოების ისტორიულმა კომისიამ გამოსცა: 
„საკითხავი წიგნი ძველი მსოფლიო ისტორიაში“ და მეორე –– შუ» 
საუკუნეების ისტორიაში. ყველა ეს წიგნი, თუ მათ კრიტიკულად. 

მოვეპყრობით, შეიძლება ისტორიის საბჭოთა მასწავლებელმაც; 
გამოიყენოს, 

გარდა ამისა, უნდა მოვიხსენიოთ ცალკეული ავტორების მიერ: 
შედგენილი და გამოცემული წიგნები; „წვენი წარსული“, „წარსუ–- 

ლი ჩვენს ირგვლივ“; მათში ნაჩვენებია, თუ როგორ უნდა გამოვი- 

ყენოთ პედაგოგიურ მუშაობაში სამხარეთმცოდნეო მასალა. 

ადგენდნენ აგრეთვე ქრესტომათიებს ისტორიულ თემებზე და- 

წერილი მხატვრული ლიტერატურის ნაწყვეტებისაგან. ეს პატარ–- 
პატარა ნაწყვეტებია, მაგრამ საინტერესოა საკითხავად და ზეპირად: 

სასწავლად უმცროსი ასაკის მოსწავლეებისათვის. (ცნობილია ელპა– 

ტევსკის, კაზანსკისა და სხვ. ქრესტომათიები.
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მოსწავლეებისათვის უფრო ცოცხალი წარმოდგენა რომ მიეცათ 

ისტოოიულ პროცესზე, XX საუკუნეში ისტორიის მასწავლებლე- 
ბი გაძლიერებით მუშაობდნენ განსაკუთრებული ტიპის კედლის 

სურათების, ეგრეთწოდებული „კულტურულ-ისტორიული სურათე- 
ბის შესადგენადი. 

მათი სანიმუშო აღწერა შემდეჯია: სურათზე გამოხატულია 
ყოფაცხოვრება; თითოეული დეტალი ისეა შერჩეულ-დამუშავებული, 

რომ წარმოდგენა მისცეს იმ ისტორიულ ეპოქაზე, რომელსაც ეხე- 

ბა ეს სურათი. 

ამ კულტურულ-ისტორიულმა სურათებმა დიდი გავრცელება 

პოვეს სკოლებში. მასწავლებელთა მუშაობის გასაადვილებლად 

ტარასოვმა და მორავსკიმ დაწერეს წიგნი „კულტურულ.ისტორი- 

ული სურათები, რომელიც შეიცავს სურათების განმარტებითს 

ტექსტს. 
სურათები მოიცავს რუსეთისა და დასავლეთ ევროპის ქეეყნე- 

ბის ისტორიას. 

ა3 თვალსაჩინო ხელსაწყოებიდან ბევრი შეიძლება ამჟამადაც 

იქნას გამოყენებული, მათი ნაწილი დახატულია ცნობილი გხატე- 
რების მიერდ რომლებმაც შესანიშნავი ისტორიული სახეები 

შექნზეს. 

როგორც ნათქვამიდან ჩანს, ისტორიის სწავლებას რევოლუცი- 

ამდელ რუსეთში სხვადასხვა კლასები თავიანთ კლასობრივ ამოცა- 

ნებს უყენებდნენ: რეაქციული თავადაზნაურობის ინტერესების 

გამომხატველი მეფის მთავრობა ისტორიისაგან მოითხოვდა თვით- 
მპყკრობელურ-ბატონყმური წყობილების საფუძვლების განმტკიცე- 
ბას; ლიბერალური ბურჟუაზია და ლიბერალური თავადაზნაურობა 
იმას ცდილობდა, რომ ისტორიას მოსწავლეები აღეზარდა კონს- 

ტიტუციური მონარქიის სულისკვეთებით, რევოლუციისადმი უარ- 

ყოფითი დამოკიდებულების სულისკვეთებით; რადიკალურად გან- 

წყობილი წვრილი ბურჟუაზია მიისწრაფოდა მოსწავლეებში აღე- 

ზარდა წარმოდგენა ისტორიული პროცესის სტიქიურობაზე, უარ- 
ყოფდა რევოლუციური იდეების შემოქმედებით როლს და მათ გავ- 

ლენას ისტორიის მსვლელობაზე და ისტორიის სწავლება დაჰყავდა 
საზოგადოებრივი ფორმების შესწავლამდე, ვულგარულ მატერია- 

ლიზმამდე და წვრილბურჟუაზიულ რეფორმიზმამდე ან, პირიქით, 

გადაჭარბებით აფასებდა პიროვნების როლს ისტორიაში. ყველა ეს 
გიმართულება იძლეოდა ისტორიული პროცესის დამახინჯებულ
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გადმოცემას და ამიტომ ხელს უშლიდა მეთოდიკის როგო“ც მეც– 
ნიერების განვითარებას. 

მეფის თვითმპყრობელური წყობილების პირობებში რევოლუ- 

ციური პროლეტარიატის ინტერესების სასა”გებლოდ ისტორიის 

სწავლების საკითხს არ შეიძლებოდა სრული და ყოველნხოივი გან- 
ვითარება მიეღო. მარქსიზმ-ლენინიზძის კლასიკოსთა ნაზრომები 

ამოზწურავ მასალას გვაძლეედა რევოლუციურ პროლეტარიატის 

ინტერესების სასარგებლოდ ის ”ორიის სწავლების საკითხის გადასა–- 

წყვეტად, მაგრამ ინტელიგენცია:ზე ბურჟუაზიული იდეოლოგიის 

ძლიერი გავლენის გამო ისტორიის მასწავლებლებმა ევერ “ეძლეს 

სწორად გაეგოთ და დაუფლებოდნენ მარქსიზმს. 
მარქსისტულ-ლენინური გაგებით ისტორია კონკრეტული, მრა- 

ვალეხრივი პროცესია, რომელიც მატერიალისტური დიალექტიკის 
კანონების მიხედვით ვითარდება. და ისტორიის მხოლოდ ასეთ 

ნარქსისტულ-ლენისურ გაგებას შეუძლია აიყვანოს მეთოდიკა ნამ- 

დვილი იეცნიერების საფეხურზე. 

III, სასკოლო. ისტორიული განათლების ძირითადი 

ეტაპები სსრ კავმირში 191? წ. მშემდებ 

დიდი პროლეტარული სოციალისტური რევოლუციის შემდეგ 

სკოლა ძირფესვიანად უნდა გარდაქინილიყო. რევოლუციამდე იგი 
იყო ექსალოატატორული კლასების ინ:ეტერესებისათვის მოსწავC.ე- 

თა აღზოდის იარაღი, ოევოლოციის %ზენღყგ კი სკოლა, ბუზებრი- 

ვია, კომუნისტური აღზრდღის იარაღი უნდა გაპხდარიყო. მაგრამ 

ეს კომუნისტური აღზრდა უნდა განესორციტლებინათ წინანდელ 

მასწავლებლებს ·- მეტწილად ნოხელეებს, რომლებიც მეფის ხელი- 

სუფლების მიერ აღხ–-დილი იყვენენ როგორც მოზარდ თაობაზე 
ბურჟუაზიუ=-თავადაზნაუროლი გავლენის გამტარებლები. ამავე 

დროს სკოლის მრავალ ხელმძღვანელს განათლების სახალხო კომი- 

სარიატიდან ჯერ კიდევ მხრებზე აჯეა ბურჟუაზიული იდეოლოგიის 
ტვირთი. ამიტომაც გასაკვირი არაა, რომ საბჭოთა სკოლაში ის- 

ტორიის სწავლების საკითხებში თავი იბინა ბურჟუაზიულმა გავ- 

ლენამ სხვადასხვაგვარი „თეორიების“ სახით, რომელთაც ასაღებ- 

დნენ როგორც თითქოს ნაპდვილ მარქსიზმს. 

1918 წელს მაშინდელმ· განათლების სახალხო კომისარმა- 
ა. ვ. ლუნაჩარსკიმ ჩამოაყალიბა განათლების სახალხო კომისა-
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ლიატის ხაზი საშუალო სკოლაში ისტორიის სწავლების საკითხის 

“შესახებ. 

ლუნაჩარსკი ისტორიას თვლიდა ან უსარგებლო მეცნიერებად, 
რომელიც მოსწავლის გონებას ტვირთავს არასაჭირო სახელებითა 

და რიცხვებით, ან ისეთ მეცნიერებად, რომელიც მავნე იდეებს 

ნერგავს. იგი ურჩევდა ისტორიას მაგალითი აეღო ბიოლოგიისაგან, 
რომელიც სწავლობს ორგანიზმის ნორმალურ ცხოვრებას, და არა 

ამა თუ იმ ინდივიდუმის ცხოვრებას. საზოგადოებრივ მეცნიერებე- 

ბშიც მოსწავლეებმა უნდა შეისწავლონ „საზოგადოების ნორმალუ- 

რი განვითარება", ე. ი. სოციოლოგია და არა ცალკეულ ხალხთა 
ისტორია. 

ა. ვ. ლუნაჩარსკის შეხედულებანი ეწინააღმდეგებოდა მა“ქს- 

ენგელს-ლენინ-სტალინის მოძღვრებას, „მარქსისტული თეორიის 
უთუო მოთხოვნას ყოველგვარი სოციალური საკითხის გარჩევის 

დროს, –– წერდა ლენინი, –– წარმოადგენს მისი ჩასმა განსაზ- 

ღვრულ ისტორიულ ჩარჩოებში, ხოლო შემდეგ, თუ ლაპარაკია 

ერთ ქვეყანაზე... იმ კონკრეტულ თავისებურებათა აღრიცხვა, რომ- 

ლებიც ამ ქვეყანას სხვებისაგან განასხვავებენ ერთი და იმავე ის- 

ტორიული ეპოქის ფარგლებში“, % 

განათლების სახალხო კომისარიატი ა. ვ. ლუნაჩარსკის ხელ- 

მძღვანელობით ატარებდა ისტორიის როგორც დამოუკიდებელი 

სასწავლო საგნის ლიკვიდაციის ხაზს, წინააღმდეგ ლენინისა, რო- 

მელმაც კომკავშირის III ყრილობაზე აღნიშნა მეცნიერული ცოდნის 

-დაუფლების დიდი მნიშვნელობა. 

1920 წელს მ. ნ, პოკროვსკიმ გამოუშვა წიგნი -- „რუსეთის 

ისტორიის მოკლე ნ»“კვევი“, სადაც ისტორია გადმოცემული იყო 
სოციოლოგიური გეგმით. იმავე წელს განათლების სახალხო კომი- 

სარიატმა გამოუშვა „ისტორიის პროგრამა", რომელიც შზეესაბამე- 
ბოდა პოკროვსკის შეხედულებებს. 

პროგრამა აწესებდა სამ იზოლირებულ საგანს: 1) კულტუ- 

რის ისტორიას, 2) სოციალიზმის ისტორიას და 3) პოლიტეკო- 

ნომიას. 

1920 წლის პროგრამა სკოლებში ძალიან ცოტა ხანს იხმარე- 

-ბოდა. ფკვე 1923 წელს გამოიცა ახალი პროგრამები, მაგრამ მათ 
მაინც ვერ გააუმჯობესეს ისტორიის სწავლების საქმე საშუალო 

“ ვ. ი. ლენინი, თხხ,, ტ. 20, გვ. 482.
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სკოლაში. 1923 წელს შემოღებულ კომპლექსურ პროგრამებს, ეგ- 
რეთწოდებულ „ახალ პროგრამებს ერთიანი შრომის სკოლისათ- 

ვის“, რომლებიც განათლების სახალხო კომისარიატის კოლეგიამ 

დაამტკიცა 1923 წლის 16 ივნისს, შემოჰქონდათ საზოგადოებათ- 

მეცნიერება, ხოლო ისტორია, როგორც დამოუკიდებელი სასწავ- 

ლო საგანი ლიკვიდირებულ იქნა. მოსწავლეებს სხვადასხვა თვალ- 

საზრისით უნდა შეესწავლათ საზოგადოებრივი ცხოვრებისა და 

ბუნებს რომელიმე რთული მოვლენა, ე. ი. ერთი რომელიმე 

დიდი თემა და არა სისტემატური კურსი ცალკეული სასწავლო 

საგნების მიხედვით. მაგალითად, V კლასის ძირითად სასწავლო 
თემად მიღებული იყო „სოფლის მეურნეობა", ასეთივე გეგმით 

ეძლეოდათ ისტორიული მასალაც. 

V კლასის მოსწავლეები სწავლობდნენ გლეზებისა და მემამუ– 

ლეების ურთიერთობის ისტორიას, დაწყებული ბატონყმობის ეპო- 
ქიდან და დანთავრებული დიდი პროლეტარული სოციალისტური 

რევოლუციით. ამის ბემდეგ ეძლეოდათ ზოგიერთი მასალა მემამუ- 

ლეთა და გლეხთა ურთიერთობიდან დასავლეთ ევროპაში, დაწყე–- 

ბული ჟაკერიით და გათავებული XVIII სპუკუნის დასასრულის 

საფრანგეთის ბურჟუაზიული რევოლუციით. 
ისტორიული მასალა ეძლეოდათ ნაწყვეტებად, იზოლირებუ- 

ლად, ისტორიული. განვითარების მთლიანი პროცესისაგან მოწყვე- 

ტილად, იმ კონკრეტულ ისტორიულ ვითარებასთან დაუკავშირებ- 

ლად, რომელშიაც ხდებოდა ესა თუ ის მოვლენა. ნაჩვენები არ 

იყო აგრეთვე გლეხთა მოძრაობის კავშირი მუშათა რევოლუციურ 

მოძრაობასთან. პროგრამა იწყებოდა ბატონწყმობის დახასიათებით, 

რომელიც მოცემული იყო მისი წარმოშობის მიზეზების აუხსნელად, 

სტატიკურად. 

V კლასის პროგრამების ავტორები, რომლებიც მუშებისაგან 
გლეხთა იზოლაციის მცღარ გზას დაადგნენ, თავის ხაზს განაგრ- 
ძობდნენ მომდევნო კლასებისათვის გათვალისწინებული ისტორი- 

ული მასალის მიმართაც. მაგალითად, მუშათა რევოლუციური 
ბრძოლა ნაჩვენები იყო როგორც მხოლოდ მუშათა ბრძოლა, გლე- 
ხობისაგან იზოლირებულად. VI კლასის პროგრამაში არც კი იყო 

ნახსენები სიტყვა „გლეხები“ ან „გლეხობა“. 

ასაბუთებდა რა საზოგადოებათმეცნიერების პროგრამაში ის- 

ტორიული მასალის შეტანის აუცილებლობას, მ. ნ. პოკროვსკი 

წერდა:
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„ქვეყნად ყველაფერი შედარებით შეიცნობა. თუ არ იციან რა. 
იყო ჩვენიი საბჭოთა წყობილებაპდე, ბავშვები ვერ გაიგებენ აზ 

წყობილებას, ვერ გაიგებენ, ოატომ წარმოადგენს იგი ასეთ გიგან- 

ტურ ნაბიჯს წინ, როგორც მას ხატავენ. რადგან იმისათვის, რომ 

შევაფასოთ მოძრაობის სიჩქარე, საჭიროა ვხეჯავდეთ მის გამო- 

სავალ წერქილს და ვადარებდეთ მას სხვა ანალოგიურ მოძრა- 

ობებსა.” 

მოჯვანილ ციტატიდან ჩანს, რომ მ. ნ. პოკროვსკის და 1923 
წლის პროგრამების სხვა ავტორებს ისტორია სჭირდებოდათ მხო- 

ლოდ როგორც შედარების მასშტაბი. თავისთავად ისტორია მ. ნ. 

პოკროვსკისათეის ღირებულებას არ წარმოადგენდა, თანამედრო- 

ეეობასთან უშუალოდ დაუკავშირებელი ისტორიული მასალა აო 

შეისწავლებოდა. ამიტომ მ. ნ. პოკროესკი ფიქრობდა, ისტორიის 

სისტემატური კურსი არ უნდა ვასწავლოთო. მან, როგოოც განა- 
თლების სახალხო კომისარიატის ერთ-ერთმა ხელმძღვანელმა, 

ლიკვიდაციამდე მიიყვანა ისტორია, როგორც მეცნიერება და სას- 

წავლო საგანი. 

„დღევანდელი დღის" ინტერესებისადნი ისტორიის დაკვვემდე- 

ბარების მისწოაფებამ თავი იჩინა არა მარტო ისტორიის რ.ოკოოც 

დამოუკიდებელი მეცნიერების ლიკვიდაციით და მისი გადაქცევით 

ყოველდღიურობის ცალკეული მომენტების მთელ რიგ ილუსტრა.· 

ციებაი, არამედ ისტორიული ფაეტების დამახინჯებული ახ- 

სნითაც. 

ეს განსაკუთრებით აღნიშნულია საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-ის 
ცნობილ დადგენილებაში „საკავმირო L..პ. (ბ) ისტორიის მოკლე 
კურსის"! გამოშვებასთან დაკავშირებით პარტიული პროპაგან–- 

დის დაყენების შესახებ", ამ დადგენილებაში პოკროესკის „სკო- 
ლის“ შესახებ ნათქვაჭია: „ისტორიულ მეცნიერებამი უკანასკნელ 

დრომდე ანტიმარქ.ისტული დამახსინჯებანი და ვულგარიზატოოობა 

დაკავშირებული იყო ეგრეთწოდებულ პოკროვსკის „სკოლასთან“, 

რომელიც ისტორიულ ფაქტებს ხსნიღლა დანმახი5ჯებით, წინააღმ- 
ღეგ ისტორიული მატერიალისმისა, აშუქებდა მათ დღევანდელი 

დღის თვალსაზრისით და არა ი3 პირობების თვალსაზრისით, რო- 
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მელთა ვითარებაშიც მიმდინარეობდა ისტორიული მოქლენები, და 
ამით ამახინჯებდა ნამდვილ ისტორიას“ %, 

ისტორიული მოვლენების გაშუქება დღევანდელი დღის თვალ- 
საზრისით, იმ პირობებთან დაუკავმირებლად, რობლებმიც ისინი 

მიმდინარეობდნენ, ინას იწვეედა, რომ წარსულში ხედავდნენ მხო- 

ლოდ უარყოფითს, რუსეთის მთელი ადრინდელი ისტორია იქცე:· 

ოდა ერთიან შავ ლაქად; მასში პროგრესის, წინსვლის ელემენტე- 
ბის ძებნა ამაო იქნებოდა. 

ასეთი მსჯელობა ფაქტიურად: აგრეთვე იწვევდა ისტორიის 

ლიკვიდაციას რადგან ისტორია არის განვითარება, წინსვლა, 

რომელსაც მივყავართ ექსპლოატირებულთა საბოლოო განარჯვე- 

ბამდე ექსპლოატატო“რებზე ისტორიაზე ასეთი ზეხედულებისას 
უაღრესად მნიშვნელოვანია აღვნიშვოთ და ხაზი გავგუსვათ იმ პრო- 

გრესულს, რაც საბოლოო ანგაროიზით აახლოებდა პროლეტარული 

რევოლუციის გაზარჯეებას. პოკროესკი ანას არ აკეთებჯა, ამიტომ 

მას განოუვიდა მეტისმეტად უბრალო სურათი: აი, დადებითი აწმ- 

ყო, და აი, უარყოფითი წარსული, ნამდვილად ეს ისტორიის უარ- 

ყოფას ნი–რნავდა. 

1923 წლის %ენდეგ საზოგადოებათ?!ეცნიერების პროგრამა რამ- 

დენჯერმე გადამუშავდა, ამასთან პროგრანის ისტორიული ნაწილი 

ყოველთვის ძლიერდებოდა. ეს ი:ით აიხსნება, რომ ნოსწაელეები- 

სათვის, რომლებიც ძირითად ისტორიულ თაქ2ებს არ იცნობდნენ, 

შიზველი სოციოლოგიური განზოგადებანი გაუგებარი იყო. თუ 

მასწავლებელი ისტორიული ფაქ:ების გარეზე იწყებდა თხრობას 
გლეხთა მძიმე მდგომარეობაზე ბატონყმობის დოოს, –- მოსწავლე- 

ებს არაგზით არ შეეძლოთ გაეგოთ, თუ რატოა ნივიდნენ გლეხები 

ასეთ დაბეჩავებულ მდგომარეობაზდე. მოსწავლეებს სურდათ სცო- 

დნოდათ, როგოო წარმოიშვა ბატოწყმობა, ე. ი. ისინი მოითხოვ- 

დნენ ერთგვარ სისტემატურობას ისტორიული მოვლენების გად- 
მოცემისას. ამგვარად წარმოიშვა საზოგადოებათმეცნიერების 1923 

წლის პროგრამას გადასინჯვის აუცილებლობა. 

1925 და 1927 წლებში გამოიცა ახალი პროგრამები. მათში 

ნაწილობრივ შეტანილი იენა შესწორებანი, მაგრამ მაინც დარჩა 

» „საკავშირო კ პ. (ბ) ისტორიის მოკლე კურსის" გამოშვებასთან დაკავ– 

შირებით პარტიული. პოოპაგანდის დაყენების შესახებ“. პოლიტიკური ლიტეოა- 

ტურის საჭტელმწიფო გამ-იმცეჭქლობა, მოსჯოვი, 1938, გე. ა.
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1923 წლის პროგრამის არასწორი პრინციპული მიზანდასახულე- 
ბანი. 

1927 წლეს პროგრამის ძირითადი პრინციპი იგივეა, რაც 
1920 წლის პროგრამისა, სახელდობრ: ისტორიული მასალა ჯგუფ- 

დება სოციოლოგიური ტიპების მიხედვით, აზასთან თითოეული 
ტიპი ხასიათდება სხვადასხვა ქაეყნის ისტორიის მაგალითებით. 

ამიტომ მოსწავლეებს არ შეეძლოთ გაეგოთ ცალკეული ქვეყნების 
ისტორია, რადგან იგი გაყოფილი იყო (ცალკე ნაწილებად და ის- 

წავლებოდა სხვადასხვა ქვეყნების ერთგვაროვან სოციალურ მოვ- 

ლეპებთან და1:ვშილებით. სავსებით გასაგები,ა რომ ანგვარად 
აგებულ ისტორიის კურსს. ძალიან მცირე საგანმანათლებლო მნიშ- 

ვნელობა პუონდა სხვადასხვა ქვეყნების ისტორიის გაწყვეტილი 

ნაწილები სხვადასხვა თემებში ადგილს ინაცვლებდნენ თვითნებუ- 

რად, ამას>ან ფაქტების ქრონოლოგიური თანმიმდევრობა დაცული 

არ იყო და არე შეიძლებოდა ყოფილიყო ისეთი სისტემის დროს, 

როდესაც ისტორიას თემების მიხედვით გადმოსცემდნენ, მრავალი 

უდიდესი ისტორიული ფაქტი სრულებით არ შედიოდა პროგრაიძა- 

ში, რაღგან არ ზეიძლებოდა მათით შეთარდება არც ერთ სოცი- 
ალურ ტიპთან. ამიჭომ. მაგალითად, პროგრამაში სრულებით არ 

შევიდა ჯვაროსნული ლაშქრობანი, სრულებით არ არის ისტორიუ- 

ლი დეტალები. პროგრამა აგებულია მარქსისტული მეთოდოლოგიის 
უხეში დარღეევით და ძირითადად მიჰყვება ბოგდანოვის სქემას, 
ისე, რომ სავაჭრო კაპიტალიზმი მასში შეტანილია როგორც გან- 

საკუთრებული საზოგადოებრივი ფორმაცია. მ-რქსიზმ-ლენინიზმის 

ამ მავნე დამახინჯიბაპ თეორიული დასაბუთება პოვა მ. ნ. პოკ- 

როვსკას მოძღვრებაზი და იფარებოდა მისი ავტორიტეტით. 

პოკროვსკის სოციოლოგიური მიზანდასახულებანი აუქმებდნენ 

დსტორიას, როგორც მეცნიერებას და როგორც სასწაელო საგანს, 

მაშინ როჯესა კ ამხანაგი სტალინი 1927 წელს კომკავშირის VIII 
ყრილობაზე მიუთითებდა ახალგაზრდობის მიერ მეცნიერული ცოდ- 

ნის დაუთლების მნიშვნელობაზე. 1920 წელს პოკროვსკიმ წამო. 

აყენა დებულებანი, რომლებიც ეწინააღმდეგებოდნენ ვ. ი. ლენინის 

თვალსაზრისს, ხოლო 1927 წელს –– ი. ბ. სტალინის თვალსა- 
ზრისს, 

საკავშირო „. პ. (ბ) ც კ-ის 1931 წლის 5 სექტემბრის დადგე- 

ნილებამ იმის %ესახებ, რომ სკოლამ უნდა მისცეს „სისტემატიზე- 

ბული ცოდნის ზუსტად შემოხაზული არე (ნშობლიური ენა, მათე- 

მატიკა, ფიზიკა, ქიმია, გეოგრაფია, ისტორია)ბ?, წამოსწია ისტო-
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რია როგორც დამოუკიდებელი სასწავლო საგანი, რომელმაც მოს- 

წჯავლეებს უნდა მისცეს (ვოდა5ის განსაზღვრული სისტემა. საკავშირო. 
კ. პ. (ბ) ც. კილის ამ დადგენილებამ საძირკველი ჩაუყარა სკოლაში 

მარქსისტულ-ლენინური ისტორიული მეცნიერების სწავლებას. 

მიუხიდავად ამისა, განათლების სახალხო კომისარიატის მიერ 1933 
წელს შედგენილმა ისტორიის პროგრამამ, რომელიც ძველ პროა. 

რამებთან შედარებით წინგადადგმული ნაბიჯი იყო, მაინც ვერ 

გადალახა მ. ნ. პოკროვსკის მავნე სოციოლოგიზმი. ეს პროგრა§ა 

არსებითად დაყვანილი იყო საზოგადოებრივ-ეკოზობიური ფორმა- 

ციების განყენებულ აღწერამდე და არა ყოველი ცალკე ქვეყნის 
უმნიშვნელოვანესი მოვლენებისა და ფაკ: ების ქრონოლოგიური 

თანვისდევრობით გადნოცემამდე. ასე მაგალითად, ს”წა:ლების VI 

წლის პროგრაზა, როცა ეხება დასავლეთ ევროპაში ფეოდალიზნის 

წარმოშობისა და განვითარების საკითხს, ფეოდალი ა.ი» წარაოშო- 

ბას გვიჩვენებს აა როგორც ნამდვილი ისტორიული განკითარე- 

ბის ”მედეგს რომელიმე განსახღვრულ ქვეყანაში ან მთელ რიგ 

ქეეკნებში„ არაზეღ როგორც “განყენებ: ულ-სქემატურ პროცესს, 
რომელიც საერთოა დასავლეთ ევროპის ყველა ქეეყნისათვის. ფე- 

ოდალური საზოგადოების წარმოშობისა და განვითარების პროცე- 

სი ნაჩვენებია ცოცხალი ადამიანების (ისტორიული ზოღეაწეების) 
მოქმედების გარეშე, მასში არ არის არც მასების კონკრეტულ-ის- 
ტორიული დახასიჯთება, კლასები (ფეოდალები და გლეხები) ნაჩვე– 

ნებაა როგორც განყენებული ფეოდალური საზოგადოების განყენე- 
ბული კლასები, ამიტომ მათი ბრძოლა არ შეიძლებოდა გამოხატუ- 

ლი ყოფილიყო საკირო სიცხადით. 

პროგრამის ავტორები განსაზღვრულ პერიოდის ისტორიულ 

მიმოხილვას იძლეოდნენ არა ქვეყნების მიხედვით, არამედ თემა- 
ტურად, მაგალითად, XI –– XV საუკუნეების ისტორიაზი მოცემუ- 

ლია თემები: 1) „ყმა გლებობის ბრძოლა მემამულღე-ფეოდალების 

წინააღმდეგ (XI –– XV სს.)“, 2) „კლასობრივი ბრძოლა ქალაქებ- 
ში+ და 3) „წოდებრივი მონარქიების წარეოშობა“+. ყველა ეს თემა 

შედგენილია ინგლისის, საფრანგეთის, ფლანღჯრიის, გერმანიისა და 

იტალიის ისტორიის ნაწყვეტებისაგან, ავასთან მეჭად უხეშად არის 
დარღვეული ისტორიულ-ქრონოლოგიური თანმიმდევოობა. ასე 

მაგილითად, ინგლისის ისტორიიდან მოსწავლეები პირველად ეცნო- 

ბოდნენ უოტ ტაილერის აჯანყებას (1381 წ.) და შენდეგ უკვე თა–- 
ვისუფლების დიდ ქარტიას (1215 წ.) და პარლამენტის შექმნას.
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ქრონოლოგიური თანმიმდევრობის დარღვევა ბუნებრივად გამო?ნ- 
დინარეობდა პროგრამის თემატური აგებულებიდან და მეორდებოდა 

საფრანგეთისა და სხვა ქვეყნების ისტორიის პროგრამაშიც. 

„ისტორიის“ ამგვარი გადმოცემის შედეგად მოსწავლეებს არ შეე- 

ძლოთ სწორი წარმოდგენა მიეღოთ ნამდვილ ისტორიულ პროცესზე. 

ხათი წარმოდგენით ისტორიული პროცესი იყო საზოგადოებრივი 
ცხოვრების ერთიმეორისაგან დამოუკიდებელი ფორმების შეცელა, 

მოსწავლეებისათვის გაუგებარი რჩებოდა მათი განსაზღვრული თან- 

მიმდევრობით ცვლა. მაგალითად, რატომ ეცნობოდნენ მოსწავლეები 
კლასთა ბრძოლას ქალაქად უფრო გვიან, ვიდრე კლასთა ბრძოლას 

სოფლად? მასალის განლაგების ეს წესი მათთვის გაუგებარი რჩე-. 

ბოდა. ანიტომ ბუნებრივია, რომ მოსწავლეები ისტორიული გან- 

ვითა”ების პროცესს აღიქვამდნენ როგორც დაუსაბუთებელ ნახტო- 

მებს გლეხთა აჯანყებებიდან ქალაქში აჯანჯებებამდე, საფრანგეთის 
გენერალური შტატებიდან ინგლისის პარლამენტამდე და ა. ზ. 

ისტორიული ფაქტების შეფასების დროსაც პროგრაზები მ. ნ. 

პოკროვსკის პოზიციებზე იდგა. კაცობრიობის მთელი წინანდელი 

ისტორია განიხილებოდა მხოლოდ უარყოფითი მხრით, რამდენა- 

დაც ის დაკავშირებული იყო ექსპლოატატორული კლასების ბატონო- 

ბასთან“ არავითარი პროგრესი კაცობრიობის ცხოვრებაში არ 

აღინიშნებოდა. 

სსრ კავშირის ისტორიის ისტორიული მასალა გაფანტული იყო 

მსოფლიო ის ტორიის შესაბამის განყოფილებებში. მაგალითად, VI 
კლასის კურსში თემების: „ფეოდალიზმის წარმოშობა და განვითა- 

რება დასავლეთ ევროპაში“ (V -– VI სს.) და „კლასობრივი ბრძოლა 
ფეოდალურ ევროპაში" (XL – XV სს.) –– შემდეგ გოცემულია თე- 

მა სსრ კავშირის ისტორიიდან: „კლასობრივი ბრძოლა ფეოდალიზ- 

მის –– ბატონყმობის ეპოქაში აღმოსავლეთ ევროპაშე (რლსეთში)", 
ამ თემაში მოცემულია მასალა სსრ კავშირის ისტორიიდან; ეს 

მასალა მოიცავს პერიოდს IX-დან XV საუკუნემდე. სსრ კავშირის 
ისტორიის შესწავლის ასეთივე წესი მიღებული იყო სხვა კლასე- 

ბისთვისაც, სახელდობრ: მსოფლიო ისტორიის ორ-სამ თემას მოს. 

დევდა თემა სსრ კავშირის ისტორიიდან, ამგვარად, სსრ კავშირის 
ისტორია მსოფლიო ისტორიის გეგმაში დანაწილებული იყო პა- 

ტარ-პატარა ნაჭრებად, რომლებიც უნდა დამუშავებულიყო VI, VI, 

VIII, 1X კლასებში მსოფლიო ისტორიის შესაბამის განუოფილება- 
თა შემდეგ. ამის გამო მოსწავლეები ვერ ღებულობდნენ სისტემატურ: 

ცოდნას სსრ კავშირის ისტორიის კურსიდან.
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სსრ კავშირის ისტორია წარმოადგენდა მსოფლიო ისტორიის 

დანამატს. პროგრამული მასალის ასეთი განაწილების დროს სსრ 

კავშირის ისტორიას ეკარგებოდა თავისი აღმზრდელობითი მნიშვნე- 

ლობა. ამასთა5, პროგრამის შემდგენლები არც ისახავდნენ იმ მი- 
ზანს, რომ მოსწავლეებში აღეზარდათ სიყვარული თავისი სამშობ- 
ლოს დიადი და გმირული წარსულისადმი. პირიქით, ამ წარსულს 

ისინი განიხილავდნენ მხო-ოდ უარყოფითი მხრით, ცდილობდნენ 

რაც შეიძლება მეტად გაეტეხათ მისთვის სახელი. 

ასე მაგალითად, პროგრამა მიწინისა და პოჟარსკის ხელმძღვა- 

ნელობით მიმდინარე ნაციონალურ-განმათავისუფლებელ მოძრაობას 

განიხილავს მხოლოდ როგორც ველიკორუსი ფეოდალების მოძრა- 

“ობას; ამ მოძრაობის ნაციონალურ-განმათავისუფლებელი მომენტე- 

ბი უგულებელყოფილია. 
ასეთივე მხოლოდ უარყოფითი თვალსაზრისით არის განხილული 

რიასეთის სახელმწიფოს წარმოშობის ისტორიაც, რუსი ხალხის 

-ბრძოლა, ბალტიის ზღვის სანაპიროსათვის, უოკრაინელი ხალხის 

ბრძოლა თავისი დამოუკიდებლობისათვის და მრავალი სხეა. არა- 

ფერი დადებითი, პროგრესული! ყველაფერი შეღებილია პირქუში, 
შავი ფერით. არავითარი წინსელა! 

საკითხის ასეთი განხილვისას მასწავლებელს არ შეეძლო აღეზარ- 
და მოსწავლეებში არც ეროენული ღირსებისა და სიამაყის გრძნობა 
და არც საბჭოთა პატრიოტიზმის გრძნობა. ამ სახით პ–ოგრამა 

მავნე იყო, იგი ნერგავდა უხეშ, ვულგარულ შეხედულებას ჩვენი 
ქვეყნის წარსულზე. 

ამ პროგრამის მიხედვით იყო შედგენილი V, VI, VII და VIII 
კლასების სახელმძღვანელოები, რომლებშიაც სავსებით აისახა პრო– 
გრამის სქემატიზმი და სოციოლოგიზმი. მძიმე, განყენებული ენით 
დაწერილი და ეკონომიური წყობილების მშრალი აღწერით სავსე ეს 

სახელმძღვანელოები აღქმისათვის წარმოუდგენლად ძნელი და მი–- 

უწვდომელი იყო. ამის გამო 1933-- 1934 სასწავლო წლის მანძილზე 

ისტორიაში მუშაობა საშუალო სკოლაში არადამაკმაყოფილებლად 

მიმდინარეობდა, თუმცა ისტორიის მასწავლებელსაც და §ოსწავ- 
ლეებსაც ჰქონდათ პროგრამებიცა და სახელმძღვანელოებიც. მაგ- 

რამ როგორც პროგრამების, ისე სახელმძღვანელოების არადამაკმა- 

ყოფილებელი ხარისხი შეუძლებელს ხდიდა ნორმალური მუშაობის 

გაშლას. 
ამის გამო სსრ კავშირის სახკომსაბჭომ და საკავშირო კ. პ. (ბ) 

«კ. კ მა 1934 წლის 16 მაისს გამოიტანეს სპეციალური დადგენი-
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ლება „სსრ კავშირის სკოლებში სამოქალაქო ისტორიის სწავლები» 
შესახებ“: „სსრ კავშირის სახალხო კომისართა საბჭო და საკავში · 

რო კ. პ. (ბ) ცენტრალური კომიტეტი აღნიშნავენ, –– ნათქვამია. 

ამ დადგენილებაში, –– რომ სსრ კავშირის სკოლებში ის სორიის 
სწავლება არადამაკმაკოფილებლად “არის დაყენებული. სახელმძღვა- 
ნელოები და თვით სწავლება განყენებული, სქემატური ხასიათისაა. 
იმის ნაცვლად, რომ საძოქალაქო ისტორია ცოცხალი, მიმზიდველი 
ფორმით გადასცენ, უმნიშვნელოვანესი ამბები და ფაქტები მათი 
ქრონოლოგიური თანამიმდევრობით, ისტორიულ მოღვაწეთა დახა- 

სიათებით გააშუქონ, მოსწავლეებს საზოგადოებრივ-ეკონომიური 

ფორმაციების აბსტრაქტულ განმარტებებს აწვდიან და, ამრიგად, 

სამოქალაქო ისტორიის თანამიმდევრობით გაშუქებას განყენებული 
სოციოლოგიური სქემებით „ცვლიან. 

მოსწავლეთა მიერ ისტორიის კურსის მტკიცედ შეთვისების 

გადანწყვეტ პირობას წარმოადგენს ისტორიული ამბების გადმო- 
ცემაზი ისტორიულ-ქრონოლოგიური თანამიზდეგრობის დაცვა, 

მოსწავლეთა მიერ უმნიშვნელოვანესი ისტორიული მოვლენების, 
ისტორიული მოღვაწეებისა და ქრონოლოგიური თარიღების მტკი- 

ცედ დახსომება. ისტორიის მხოლოდ ასეთ კურსს შეუძლია უზრუნ- 

ველყოს ისტორიული მასალის მისაწვდომობა, თვალს.ჩ-ნოება და 

კონკრეტულობა, რაც აუცილებელია მოსწავლეთათვის. მხოლოდ აპ 

საფუძველზე არის შესაძლებელი ისტორიული მოვლენების სწორი 

განხილვა და სწორი განზოგადება, რასაც მოსწავლე ისტორიის 

მარქსისტულ გაგებამდე მიყავს“. 

ამასთან ერთად დასახულ იქნა მთელი თო-გი ღონისძიებანი, 
რომელთაც უნდა უზრუნველეყოთ ამ დადგენილების განხორციე- 

ლება: ამავე 1934 წლის 9 ივნისს საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-მა და 
სსრ კავშირის სახალხო კომისართა საბჭომ გამოიტანეს დადგენი- 

ლება დაწყებით და არასრულ საშუალო სკოლაში სსრ კავშირის 
ისტორიის ელემენტარული კურსის შემოღების შესახებ. მიღებულ 

იქნა დადგენილება 1935 წლის ივნისისათვის ისტოთღიის ახალი სა- 

ხელმძღვანელოების დამზადების შესახებ: ა) „ძველი მსოფლიოს 

ისტორია“, ბ) „ზუა საუკუნეების ისტორია", გ) „ახალი ისტორიაბ, 

დ) „სსრ კავშირის ისტორია9ზ, ე) „დამოკიდებული და კოლონი- 

  

# „ისტორიის შესწავლისათგის". საკავზირო კ. პ. (ბ) 0, კ-ის პარტგამომც- 
მლობა, 1937, გვ. 18.
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ური ქვეყნების ახალი ისტორია“. ამ სახელმძღვანელოების შესად- 

გენად საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-პა და სსრ კავშირის სახალხო კო– 

მისართა საბვომ შექმნეს ხუთი ჯგუფი. 

1934 წლის 14 აგვისტოს საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-მა და სსრ 
კავშირის სახალხო კომისართა საბჭომ მოიწონეს ამხანაგების 

სტალინის, კიროვის და ჟდანოვის შენიშვნები სსრ კავშირის ისტო- 

რიის და ახალი ისტორიის ახალ სახელმძლვანელოთა კონსპევტე- 

ბის გამო. ამ შენიშვნებში დაწვრილებით იყო გარჩეული და გაკრი- 

ტიკებული ორივე კონსპექტი. ამხანაგებმა სფალინმა, კიროვმა და 

ჟდანოვმა მოგვცეს ამო)წურავი მითითებანი, თუ რა მიმართულე- 
ბით უნდა გადამუშავებულიყო კონსპექტები და მოვზადღების პრო- 

ცესში მყოფი სახელმძღვანელოები. 

„ჩვენ გვესაჭიროება სსრ კავშირის ისტორიის ისეთი სახეომძ- 
ღვანელო, -– წე იდნენ ამაანაგები სტალინი, კიროვი და ქდანოვი,–– 

სადაც ქელიკოროსიის ისტოლღია მოწყვე ტილი არ იჟნება სსრ კავ- 

შირის სხვა ხალხთა ისტორიას, -– ეს ეოთი, –- და სადაც სსრ კავ- 

შირის ხალხთა ისტორია მოწყვეტილი არ იენება ევროპის საეოათო 
ისტორიას და საზოგადოდ მსოფლიო ისტორიას, –– ეს მეორე".% 

თავიანთ „შენიშვაებში ახალი ისტორიის სახელმძღვანელოს 

კონსპექოის შესახებ“ აზხანაგები სოალინი, კიროვი და ჟდანოვი 
აღნიშნავდნენ, რომ კონსპექტის ვთავარი ნაკლია ის გაოემოება, 
რომ მასში საკმაოდ ხაზგასმული არაა „საფრანგეთის «ევოლუცი- 

ასა (ბურჟუაზიულ რევოლუციასა) და ოუსეთში ოქტომბრის რევო- 

ლუციას (სოციალისტურ ოევოლუციას) შორის არსებული განსხვა- 
უბისა და წინააღმდეგობის პთელი სიღრმე. ახალი ისტორიის 
სახელმძღვანელოს ძირითადი ღეოჰი უნდა იყოს ბურჟუაზიული 

რევოლუციისა: და სოციალისტური რევოლუციის წინააღმდეგობის. 

აწორედ ეს იდეა, იმის ჩვენება, რომ საფრანგეთის (და ყველა სლხეა) 

ბურჟუაზიულმა, რევოლუციამ, გაათავისუფლა რა ხალხი ფეოდა- 

ლაეზჰისა და აასოლუტიხმის „ორკილებისაგან, გაუყარა მას ახალი 

ბ.ირკილები –- კაპიტალიზმისა და ბურჟუასიული დემოკრატიის 

ბ ორკიდები, ნაშინ როდესაც ღოუსეთის სო სიალისტურმა რევგოლუ- 

ციამ დაანსხვრია ყველა და ყოველგვარი ბორკილები და გაათა- 

ვისუფლა ხალხი ექსპლოატაციის ყველა ფოომისაგან, –– აი რაში 

»· „ისტორიის შესწავლისათვის". საკ:ეშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-ის პარტჯამოცემ– 

ლობა, 1937, ჭე. 24.



– 4 

უნდა მდგომარეობდეს ახალი ისტორიის სახელმძღვანელოს მთავა- 
ლი ბაზი“ წ, 

ბოლოს, თავის წერილში საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორიის სახელ- 
მძღვანელოს შემდგენლებისადმი ამხანაგი სტალინი იძლევა მთელ 
რიგ უძვირფასეს მითითებებს იმაზე, თუ როგორ უნდა იყოს აგე- 

ბული ისტორიის სახელმძღვანელო. 
საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-ისა და სსრ კავშირის სახალხო კომი- 

სართა საბჭოს განსახილველად ხელახლა წარდგენილი ისტორიის 
სახელმძღვანელოები იმავე ნაკლოვანებებს შეიცავდნენ, რომლებზე- 
ღაც მითითებული იყო ზემოდასახელებულ შენიშვნებში, და ისინი 

ცნობილ იქნა არადამაკმაყოფილებლად. 1936 წლის იანვარში სსრ 

კავშირის სახკომსაბჭო და საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ. აღნიშნავდ- 
ნენ, რომ „კ... ჩეენი ისტორიკოსების, განსაკუთრებით სსრ კავშირის 
ისტორიკოსების ერთ ნაწილში დამკვიდრდა ანტიმარქსისტული, 

ანტ“ალენინური, არსებითად ლიკვიდატორული, ანტიმეცნიერული 
შეხედღლებანი ისტორიის მეცნიერებაზე. სახკომსაბჭო და საკავში- 

რო კ. პ. (ბ) ც. კ. ხაზგასმით აღნიშნავენ, რომ ეს მავნე ტენდენ- 

ციები და ისტორიის როგორც მეცნიერების ლიკვიდაციის ცდები 

პირველ რიგში დაკავშირებულია ზოგიერთ ჩვენს ისტორიკოსთა 

შორის ეგრეთწოდებული „პოკროვსკის ისტორიული სკოლი·- 

სათვის“ დამახასიათებელი მცღარი ისტორიული შეხედულებების 
გავრცელებასთან. სახკომსაბჭო და (. კ. მიუთითებენ, რომ ამ მავ- 

ნე შეხედულებათა დაძლევის ამოცანა აუცილებელი წინაპირობაა 
როგორც ისტორიის სახელმძღვანელოების შედგენისათვის, ისე 
მარქსისტულ-ლენინური ისტორიული მეცნიერებისათვის და სსრ კავ- 

შირში ისრორიული განათლების აღმავლობისათვის, რასაც უდი- 
დესი მნიშვნელობა აქვს ჩვენი სახელმწიფოს,ჩვენი 

პარტიის საქმისათვის და მოზარდი თაობის სწავ- 
ლებისათვის“”” (ხაზგასმულია ჩვენს მიერ, -– მ. ზ.), 

ამასთან დაკავშირებით სსრ კავშირის სახკომსაბჭომ და საკავ- 
შირო კ. პ. (ბ) ც. კ-მა დაადგინეს შეექმნათ სპეციალური კომისია 

„უკვე დაწერილი ისტორიის სახელმძღვანელოების გადასინჯვისა.და 

საფუძვლიანი გაუმჯობესებისათვის, ხოლო თუ საჭირო იქნება მა- 
თი გადა:ეთებისთვისა/კ". ამ კომისიას აგრეთვე უფლება მიეცა გა- 

მოეცხადებია კონკურსი სახელმძღვანელოებზე. ასეთი კონკურსი 

.= „ისტორიის შესწავლისათვის". საკავ ჭირო კ. პ. (ბ) ც. კ-ის პარტგამომცემ- 

ლობჯა, 1937, ზვ· 25-26. 
"“ ი ქვე, გვ. 21.
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გაზოცხადებულ იქნა სსრ კავშირის ისტორიის საუკეთესო სახელ. 

სძღვანელოებზე III – IV კლასებისათვის. კონკურსზე წარმოდგენი. 

ლი იყო 46 სახელმძღვანელო, და ჟიურიმ უდიდესი მუშაობა ჩაა- 

ტარა, გულმოდგინე ანალიზი გაუკეთა: მათს დადებითსა და უარყო. 

ფით მიაარეებს. კონკურსის ჟიურის დადგენილება გამოქვეუნდა 
1937 წლის 22 აგვისტოს. 

ამგვარად, ექესზე მეტი წლის განმავლობაში საბქოთა მთავრობა 
და საკავშირო კ. პ. (ბ) ცენრრალური კომიტეტი, პირადად ამხა- 
ნაგების სტალინის, კიროვისა და ჟდანოვის აქტიური მონაწილე- 
ობით, განუწყვეტლივ მუშაობდნენ ჩვენს ქვეყანაში ისტორიული მეც- 
ნიერების მდგოზნარეობისა და საშუალო სკოლაში ისტორიის სწავ- 

ლების ძირფესვიანად გარდაქმნის საკითხებზე. ეს ფაქტი თავისთა- 

ვად ყოველგვარ სიტყვებზე მქერმეტყველურად ლაპარაკობს იმის 

შესახებ თუ რა უდიდეს მნიშვნელობას ანივებენ კომუნისტური 

პარტია და საბქოთა ხელისუფლება ისტორიას როგორც მეცნიეCე- 

ბას და სასწავლო საგანს, როზელზიაც ხედავენ დიალექტიკური 

აზროვნებისა და საბჭოთა პატრიოტიზმის აღზრდის მძლავრ იარაღს, 

და რა საპატიო და საპასუხისმგებლო ამოცანა ეკისრება ისტორიის 

გასწავლებელს, შემთხვევით არ იყო, რომ სწორედ ისტორიაში 

უმძიმესი და უდიდესი ომის წლებში –- დიდი სამაპქულო ოფის 

წლებში ისტორიის საკითხები აყვანილ იქნა განსაკუთრებულ სი- 

მაღლეზე. 
უდიდესმა ახსნა-განმარტებითმა მუშაობამ, რომელიც ისტო- 

რიის ფრონტზე ჩაატარეს კომუნისტღოი პარტიის საბჭოთა მთავრო- 

ბის ხელმძღვანელმა ორგანოებმა და პირადად ამხანაგმა სტალინმა, 

მტკიცე ბაზა შეუქმნა ისტორიას როგორც დამოუკიდებელ მეცნი- 

ერებას. სკოლამ მიიღო სახელმძღვანელოები, მასწავლებლებმა – 

ნათელი, ზუსტი მიხანდასახულება, თუ რა ასწავლონ და როგორ 

ასწავლონ. 

საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კისა და სსრ კავშირის სახკონსაბკოს 

დადგენილებანი სამოქალაქო ისტორიის სწავლების შესახებ და 

მთელი მომდევნო ღონისძიებანი შეადგენენ ეპოქას სსრ კავშირის 

ისტორიული მეცნიერების განვითარებასა და საშუალო სკოლაში 

სამოქალაქო. ისტორიის სწავლებაში.
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VI. ისტორიის სწავლების ამოცანები სკოლაში 

საზოგადოებრივი ცხოვრების ცალკეული მხარეების შესწავლა 

სამოქალაქო ისტორიის კურსში 

ისტორიის კურსის აგებას საშუალო სკოლაში საფუძველად უნდა 

დაედოს მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსთა შემდეგი აზრები სამო- 
ქალაქო ისტორიის შესახებ. 

მარქსი და ენგელსი ისტორიას განიხილავდჩწენ როგორც სამო- 
ქალაქო საზოგადოების ისტორიას. „კავშირურთიერთობის ფორმა,-– 

წერდეენ მარქსი და ენგელსი, – რომელიც გაპირობებულია ყველა 

წარსულ ისტორიულ საფეხურებზე არსებული საწარმოო ძალებით 

და რომელიც, თავის მხრივ, განაპირობებს მათ, არის სამოქა- 

ლაქო საზოგადოებას”. 

შენდეგ, იმავე ნაშრომში მარქსი და ენგელსი ხსნიან, თუ რას 
გულისხა?ობდნენ ისინი ტერმინით „სამოქალაქო ისტორია4. ისინი 

წერდნენ: .... ისტორიის ეს გაგება მდგომარეობს იმაში, რომ მან, 

სახელდობრ უშუალო („ცხოვრების მატერიალური წარმოებიდან 
გამოსულმა, ახსნას წარმოების ნამდვილი პროცესი და წარმოების 
ამ წესთან ღაკავშირებული და მის მიერ წარმოშობილი ფორმა კავ- 
შირურთიერთობისა, მაშასადამე. სამოქალაქო საზოგადოება მის 
სავადასხვა საფეხურზე გაიგოს როგორი საფღძველი მთელი ისტო- 

რიისა და დახატოს იგი მის მოქმედებაში როგორც სახელმწიფო 

და აგრეთვე ახსნას მისგან ცნობიერების ყველა სხვადასხვა თეო- 

რიული წარმონაშობი და ფორმა. რელიგია, ფილოსოფია, მორალი 

და სხვა. გამოიკვლიოს ამ სხვადასხვა საფეხურიდან მათი წაომო- 

მობის პროცესი, რის წყალობითაც, რასაკვირველია, შეიძლება გა- 

მოხატულ იქნას აგრეთვე საგანი მის ტოტალობაში (და ამიტომ 

აგრეთჰე მის სხვადასხვა მხარეთა ურთიერთქმედებაც)ი.-"% 
უ„სამაქალაქო ისტორიის“ ცნების ამ განსაზღვრიდან გამომდი- 

ნარეობენ შემდეგი დებულებანი, რომელთაც დიდი მნიშვნელობა. 

აქვთ ისტორიის სწავლებისათვის. 

ისტორიული კურსის შინაარსის არსებით ნაწილს საშუალო სკო- 

ლაში უ5და შეადგენდეს „წარმოების ნამდვილი პროცესის“ აღწერა. 

კ.მაოქსი და ფრ. ენგელსი, გერმანული იდეოლოგი), საწელგაჭი, 

948, გვ. 39. 

«+. კ. მარქსი და ფრ. ენგ ელ სი, გერმანული იდეოლოგია, სახელგამი, 
1940, ჯვ. 41-42.
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ამ მხრივ კარგ მაგალითად შეიძლება გამოგვადგეს. ფეოდალუ-. 

რი წარმოებისა და ფეოდალური ურთიერთობის აღწერა „შუა. 
საუკუნეების ისტორიის სახელმძღვანელოში4, რომელიც გამოსულია: 
პროფ. ე. ა. კოსმინსკის რედაქციით. ამ სახელმძღვანელოს პირ- 

ველ გვერდებზე ავტორი ჩერდება მონებისა და კოლონების ყმა-გლე- 
ხებად გადაქცევაზე და თავისუფალ მიწათმოქმედ გლებთა ინიშვნე- 

ლოვანი ფე5ის წარმოშობაზე; შემდგომ თავებში ლაპარაკია სოფ- 
ლის თემის – ფეოდალური წყობილებისათვის დამახასიათებელი 

მოვლენის – წარმოშობაზე, ბატონყმური ურთიერთობის გაძლიერე- 

ბასა და წინნთ თავისუფალ მიწათმოქმედთა ყმებად გადაქცევაზე. 

და ა, შ. შემდეგ მოთხრობილი: ფეოდალური მამულის მეურნეო- 

ბის შესახებ; ამასთან მოცეზულია შუა საუკუნეების მამულის ტი- 

პიური გეგმა; ბოლოს, ავტორი ეხები ფყოდალურ წარმოებასთან. 
დაკავშირებულ სხვა საკითხებსაც. ამგვარად, მოსწავლე ღებუ- 

ლობს მრავალმხრივ წარმოდგენას ფეოდალური საზოგადოებისათ- 

ვის დამახასიათ»ებელ წარმოებაზე და· წარმოებით ურთიეროობაზე. 

ამასთან ამ წარმოდგენას იგი ღეასულობს კონკრეტულ ფაქეტებთა5 
გაცნობის გზით და მისი გაგებისათვის მისაწედო5ი ფორმით. 

წარმოების პროცესის საალუსტრაციოდ მასწავლებელს თვალსა- 

ჩინო ხელსაწყოდ შეუძლია გამოიყენოს მუზეუმების ექსპონატები, 

ცალკეული ნახატები, ფოტოგრაფიები, ნახაჯსები, სქემები და ა. %. 

მარქსისა და ენგელსის მიერ სამოქალაჟო ის ზორიის განსაზღვრი- 

დან გამომდინარე მეორე დასკკეა მდგოპარეობს იმაში. რომ მას- 
წავლებელმა აუცილებლად უნდა უჩვენოს სამოქალაქო საზოგადოების. 

მოქმედება სახელსწიფოს სახით, ე.. ი. ახსნას-ამა თუ იმ სახელმწი- 
ფოს წარმოშობის მიზეზები, 0იხი განვითარების პროცესი და მისი 

მოქმედება სხვადასხვა ისტორიულ მომე5ტში, ეს საკითხი. მეთო- 

დური თვალსაზრისით, ძალიან ძაელია, მოსწავლეებს უნფა ვუჩვე- 

ნოთ, როა სახ-ლმწიფო წარმოიშობა იმ მომენტში, როდესაც ანტა- 

გონისტურ კლასებად დაყოფილ საზოგადოებას უკვე აღარ შეუძ- 

ლია არსებობა საბხელაწეფომდე არსებული წყობის პიროპებ პი და, 

აჭავე დროს, მათ შეჯ5ებამდე უნდა დავიყვანოთ ის ახოი. რომ 

სახელმწიფოს წარმოშო2ა იყო ნაბიჯი წი5 კაცობრიობის ისტორიულ 

განვითარებაში, ე. ი. წარმოადგენდა პროგრესულ ფაქტს. საშუ- 

ალო სკოლის ბურჟუაზიული რევოლუციამდელი სახელმძღვანელო-· 

ები ან სრულებით არ სვამდნენ მოსწავლეების წინაშე სახელმწი- 
ფოს წარმოშობის საკითხს და ერთბაშად შემოჰქონდათ სააელიწი. 

ფო სახელმძღვანელოს გვერდეაზე, როგორც რაღაც უცვლელი და.
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თავისთავად ნაგულისხმევი, ანდა სახელმწიფოს წარმოშობას ხსნი- 
დნენ მხოლოდ როგორც ხალხის მიერ კულტურული განვითარე. 

-ბისა და მატერიალური კეთილდღეობის განსაზღვრული საფეხურის 
მიღწევის შედეგს. კლასობრივ ბრძოლას, როგორც სახელმწიფოს 

წარმოშობის გადამწყვეტ ფაქტორს, ამ სახელმძღვანელოების ავტო- 

რები მხედველობაში არ იღებდნენ და ჩვმალაედნენ. 

პოოფ. მიშულინის ძველი ქვეყნების ისტორიის სახელმძღვანე- 
ლო სახელმწიფოს წარმოშობის საკითხის გადმოცემისას უშვებს 

შემდეგ მეთოდურ შეცდომას. თავდაპირველად იგი სახელმწიფოს 

წარმოშობის საკითხს განიხილავს განყენებული სოციოლოგიური 

მსჯელობის სახით შესავალ ნაწილში; აქ მას არ მოყავს არც ერ- 

თი კონკრეტული ფაქტი. შემდეგ, გადადის რა ეგვიპტის ისტორი- 

აზე. ავტორი გვაძლევს სახელმწიფოს წარმოშობის კონკრეტულ ის- 
ტორიას, მაგრამ არავითართ დასკვნას არ აკეთებს კონკრეტული 

ფაქტებიდან ფაქტისაგან თეორიის, კონკრეტული აღწერისაგან 
განყენებული ფორმულის ამგვარი მოწყვეტა სახელმძღვანელოს 

დიდი ნაკლია, 

სახელმწიფოს წარმოშობის საკითხი მოსწავლეების წინაშე უნდა 

დაისკას როგორც მხოლოდ კონკრეტული ისტორიის საკითბი. 

განზოგადება დასაშვებია მხოლოდ კონკრეტული ფაქტების გადმო- 

ცემის %ეძდეგ. სასურველია ილუსტრაციები სურათებითა ჯა სხვა 

თვალსაჩინო ხელსაწყოებით. მაგალითად, ეგვიპტის სახელმწიფოს 

წარმოშობის ისტორიის თხრობისას უნდა ვუჩვენოთ სურათები, 
რომლებიც გამოხატავენ კლასობრივ ფენებად დაყოფას ეგვიპტეში, 

ეგვიპტის მონებს, მიწათმოქმედთ, ხელოსნებს მუშაობის დროს და 
სხვა. ძალიან სასურველია აგრეთვე ეპოქის ელფეროვანი, მხატვრუ- 

ლი აღწერა. ეს დაეხმარება მოსწავლეებს ეგვიპტის სახელმწიფოს 

წარმოშობის საკითხის უკეთ ათვისებაში. მისი წარმოშობის პროგ- 

რესული ხასიათი მოსწავლეებს უნდა ვუჩვენოთ აგრეთვე კონკრე- 

ტული ფაქტებით. 
როცა ეგვიპტის სახელმწიფოს წარმოშობის ისტორიას გადავ- 

ცემთ, შეგვიძლია მოსწავლეებს ძალიან ადვილად და დამაჯერებ- 
ლად ვუჩვეზოთ, რომ მიწათმოქპედებისათვის აუცილებელია დიდი 

სარწყავი ნაგებობანი, ურომლისოდაც ქვეყანა ვერ იარსებებდა, შეიძ- 
ლებოდა განხორციელებულიყო მხოლოდ სახელმწიფოდ გაერთიანე- 

ბული ხალხის ძალებით და რომ, მაშასადამე, სახელმწიფოს უფრო 

5აღალ საფეხურზე აჰყავდა ქვეყნის საწარმოო ძალები. მაგრამ ამა- 

ეე გარეჭოებამ გამოიწვია გლეხობის დამონებაც.
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ს„ძგვარად, ეგვიატის სახელმწიფოს წარმოშობა მოსწავლეების 

წინაშე ნაჩვენები იქნება როგორც დიალექტიკურად წინააღმდე- 
გობრივი მოვლენა: ერთი მხრივ, ის იწკევს მშრომელთა ექსპლოა- 

ტაციის გაძლიერებას, მეორე ბხრივ, ის არის პროგრესული ფაქ- 

ტორი, რომელსაც ქვეყნის საწარმოო ძალები აჰყავს განვითარე- 

ბის უფრო მაღალ საფეხურზე. 

დიალექტიკურ წინააღმდეგობათა ახსნის ეს პრინციპი მასწავ- 

ლებელმა უნდა გამოიყენოს შემდგომშიც, სახელმწიფოს განვითა- 

რების პროცესის აღწერისას, ანასთან მთელ რიგ შემთხვევებში 

იგი საგრძნობ მეთოდურ სიძნელეებს წააწვდება. 

ავიღოთ მაგალითი. კარლოს დიდის ვოცელი მონარქია მისი 

სიკვდილის შემდეგ მრავალ წერილ ფეოდალურ სამფლობელოდ 
იშლება, მოსწავლეების წინაშე ისმება პრობლემა: პროგრესული 

ფაქ.ზია თუ არა კარლოს დიღის ბსსხვილი სახელაწეთოს დაშლა 

წერილ სამთავროებად. ამ საკითხის დაჯენება იწვევს კარლოს დი- 

დის იმპერიის ხასიათის უფრო გ :ლდასნით განსილვას. ეს იმპერია 

იკო თითქმის იზოლირებული ეჯ|ოზომიური ცხოვრებით აღბექდილი 

სხვადასხვაგგარი ოლქების მექანიაური შეერდება. მოსწავლეებს 

ადვილად შეგვიძლია ვუშვენოთ, რომ ცალკეული ფეოდალული სამ- 

ფლობელო თავისი ორგანიზაციით უფოო უახლოვდებოდა ძსხვილ 

ცენტრალიზებულ სახელმწიფოს ვიდრე კარლოს დიდის შეკოწიწე- 
ბული იმპერია. ამისათვის საკმარისიას ერთმანეთს შევადაროთ 

კარლოს დიდეს იმპერიის მმართველობის აპარატი და ფეოდალუ- 

რი სამფლობელოს მმართველობის აპარატი ფეოდალური დაქუც- 

მაცებულობის პერიოდჰი. მოსწავლე გაიგებს, რომ განსაზღრულ 
ისტორიულ პირობებზი დიდი საბელწწიფოს წვრილ სახელიწიფო- 

ებად დაშლა პროგრესული ფაქტი იყო. სწორედ ასეთივე პრობლე- 

მა წამოივოება მასწავლებლის წინამე კიევის სახელმწიფოს წვრილ 

სამთავროებად დაშლის საკითხის გადზოკციმისას. 

სახელიწიფოს მოკ%მედების აღწერა ხნთელ რიგ შემთხვევებში 

აგრეთვე დაკავშირებულია დიდ მეთოდურ სიძნელეებთან, როდე- 

საც საჭირო ხდება ავუხსნათ მოსყავლეებს ის საკითხი, რომ სახელ- 

მწიფოს ამა თუ იმ მმართეელის –-– ექსპლოატატორული კლასების. 
წარმომად»ენლის – მოღვაწეობა ობიექტურად პროგრესული იყო, 

მიუხედავად იმისა, რომ ის ხპირად დაკავშირებული იყო მშრომე- 

ლი მასების ექსპლოატაციის გაძლიეოებასათან. მაგალითად, პეტრე 

I-ის მოღვაწეობის განხილვისას მისი მოღვაწეობა უნდა აღინიშ- 

ნოს როგორც პროგრესული, რომელმაც ხელი შეუწყო ჩვენი სახელ-.
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წიფოს აყვანას XV'II საუკუნის პირველი ნახევრის ევროპის მო- 

წინაკე სახელმწიფოთა დონემდე. მაგრამ ეს პროგრესი მოპოვებულ 
იქნა გლეხობის ბატონყმური ექსპლოატაციის გაძლიერების ფასად, 

რაც სახალხო მღელვარებებს იწვევდა. 

ამ შემთხვევაში ხაზგასმით უხდა აღინიშნოს, რომ კლასობრივ 

საზოგადოებაში ყოველი წინსვლა გამოისყიდება ხოლმე მშრომე- 
ლი მასების მძიმე ტანჯვის ფასად. 

გამოცდილება გვიჩვენებს. რომ V-VI კლასების მოსწავლეებს 

უნარი აქვთ გაიგონ მაგალითებში მოყვანილი ტიპის რთული გან- 

ზოგადებანიც კი, თუ მათ წინასწარ ნათლად ვუჩვენებთ თვით იმ 
ისტორიულ მოვლენას, რომლის შესახებაც ლაპარაკია, და შემ- 

დეგ მივცემთ მის განზოგადებულ განმარტებას. 
მარქსისა და ენგელსის მიერ მოცემული სამოქალაქო ისტორიის 

განსაბღვრიდან გამომდინარე მესამე დასკვნაა–-ვუწვენოთ მოსწავ- 
ლეებს, რომ „როგორიცაა საზოგადოების ყოფიერება, როგორიცაა 

საზოგადოების მატერიალური ცხოვრების პირობები,–ისეთივეა 

მისი იდეები, თეორიები, პოლიტიკური შეხედულებები, პოლი- 

ტიკური დაწესებულებები". % მაგრამ უნდა ითქვას, რომ საშუალო 

სკოლის ისტორიის პროგრამის გადატვირთვა სახელმძღვანელოე- 

ბის ავტორებსა და ის/ტორიის მასწავლებლებს აიძულებს შეამცირონ 

იდეოლოგიის საკითხებისადმი მიძღვნილი მასალის მოცულობა. 

ბურჟუაზიულ რევოლუციამდელ მეთოდურ ლიტერატურაში 
ორი მიმართულება იყო. მეთოდისდების ერთი ჯგუფი ამტკიცებ- 

და, რომ ისტორიის სჟშავლებისას ყურადღების ცენტრში უნდა იყოს 
პრაგმატული ფ:ქტები, ე. ი. უპირატესად სავხედრო პოლიტიკუ- 

რი ხასიათის მოვლეჟები. სხვებს კი, პირიქით, სიმძიმის ცენტრი 

გადაჰქონდათ კულტურის ფაქტებზე და ცდილობდნენ მაქსიმალუ- 

რად შეემცირებინათ პრაგმატული ისტოღია. არც ერთი ეს შეხედუ- 

ლება არ შეიძლება სწორად ჩაითვალოს. პრაგმატული ფაქტები, 
ისე როგორც კულტურის ფაქტები, უნდა ვაჩვენოთ იმ მნიშვ- 

ნელობის მიხეღვით, რაც მათ ისტორიაში ჰქონდათ. არ შეი- 

ძლება მართებულად ჩაითვალოს მთელ რიგ ბურჟუაზიულ 

ისტორიკოსთა „ცდა, რომ ისტორია გადმოსცენ მხოლოდ რო- 

გორც იდეების ევოლუცია. „თუ საზოგადოების ისტორიის. სხვა- 

დასხვა პერიოდებში, -- წერს ამხანაგი სტალინი, –– ჩვენ ვხედავთ 

სხვადასხვა საზოგადოებრივ იდეებს, თეორიებს, შეხედულებებს, 

წ” ი. სტალინი, დიალექტიკური და ისტორიული მატერიალიზმის შესაზებ, 
საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორია. მოკლე კურსი, გვ. 139.
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პოლიტიკურ დაწესებულებებს, თუ მონათმფლობელური წყობილე- 
ბის დოოს ვხვდებით ერთ საზოგადოებრივ იდეებს, თეორიებს, 

შეხედულებებს, პოლიტიკურ დაწესებულებებს ფეოდალიზმის 

დროს – მეორეს. კაპი ტალიზნის დროს – მესაპეს, ეს გარემოება აიხ- 

სნება არა თვით იდეათა, თეორიათა, მეხედუ ლებათა, პოლიტიკურ 

დაწესებულებათა „ბუაეიხით-, არა მათი „თვისებით“, არამედ საზო- 

გადოების მატერიალური ცხოვრების სხვადასხვა პირობებით საზო- 

გადოებრივი განვითარების სხვადასხვა პერიოდებში“. მაშასადა- 

მე, არ შეიძლება ისტორია განვიხილოთ როგორც იდეებისა და 

სხვა კულტურული ფაქტორების ევოლუცია, რადგან თვით ეს ევო- 

ლუვია განისახღვრება საზოგადოების მატერიალური ცხოვრების 

პირობებით. მაგრამ თეორიის როლის შეუფასებლობა იმას ნი მნავს, 

რომ ველგარულ მატერიალიზ3ში გადავარღეთ. „თეორია ხდება 

მატერიალურ ძალად, როგორც კი იგი დაეუფლება მასებს“ -– ამ- 

ბობს მარქსი.“X 

საზოგადოების მატერიალური „ცხოვრების განვითარება მის 

წინაშე ახალ ამოცანებსა აყენებს. ახალი ამოცანები კი ახალ სახო- 

გადოებრივ იდეებსა და თეორიებს წარმოშობენ. 

„წარმოიშვნენ რა საზოგადოების მატერიალური „ცხოვრების 

განეითარებით დასახული ახალი ამოცანების ბაზახსე,–წერს ამხა- 

ნაგი სტალინი,––ახა-–ლი საზოგადოებრივი იღეები და თეორიები 

გზას იკაფავენ, ხალხის მასების კუთვნილებად ხდებიან, რაზმავენ, 

აორგანისებენ მათ საზოგადოების მომაკედავი ძალების წინააღ- 

მდეგ და, ახოიგად, აადვილებენ ღამხობას სახოგადოების მომაკვ- 
დავი ძალებისას, რომლებიც საზოგადოების მატერიალური ცხოვ- 

როების განვითარებას აფერხებენ“. %X#. 

ეს ღრმა აზრები მსედველობაში უხღა გექონდეს მოსწავლეე- 

ბისათვის კაცობრიობის კულტურის ისტორიის ფაქტების გადაცე- 

მისას, სწორი არ არის, რომ იდეოლოგიის საკითხები ––რელიგია, 
ფილოსოფია, მორალი და ა. შ.-–მოვწკვიტოთ საწარმოო ძალე- 

ბის განვითარებას და სახოგადოების განვითარების მთელ დონეს 

განხილულ ისტორიულ ეპოქაში, როგორც იქცეოდა ხოლმე ზო- 

გიერთი ბურჟუაზიული ისტორიკოსი. აუცილებელია, რომ იდეო- 

“ი სტალინი, დიალექტიკური და ისტორიული მატერიალიზმი" დესახებ, 
საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორია. მოკლე კურსი, გვ. 14!. 

#+ კ, მარქსი დაფ.ენგელსი, თსხხ, ტსტ. I, ჭე. 406. 

". ი, სტალინი, დიალექტიკური და ისტორიუჯი მატერიალისმის შესა–- 

ბებ. საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორია. მოკლე კურსი, ტე, 141.
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ლოგიის საკითხები ეუჩვენოთ როგორც შემადგენელი ნაწილი საზო- 

გპდოების განვითარებისა განსაზღვოულ ეპოქაში, როდესაც ვხსნით 

ამა თუ იმ იდეებს, თეორიებს, შეხედულებებს საზოგადოების 
საწარმოო ძალთა მდგომარეობით. გასაგებია, რომ ეს ახსნა მაქ- 

სიმალუოად მოკლე უნდა იყოს. მარჯვე ახსნას ვპოულობთ, მაგა- 
ლითად, V კლასის მოსწავლეთათვის განკუთვნილ ძველი ისტო- 

რიის სახელმძღვანელოში პროფ. მიშულინის რედაქციით. 

ასე მაგალითად, მე:5 პარაგრაფში –– „ძველი ეგვიპტელების რე- 

ლიგია?· ვკითხულობთ: „ღმეოთიან ღმერთქალი-მფარველი გამო- 

იხატებოდა ჩვეულებრივ ცხოველის სახით. ასეთი წარმოდგენა 

ღძეოთებზე ეგვიპტელებს შემორჩათ ჯერ კიდევ პირველყოთილი 

დოოიდან, როდესაც მათი წინაპოების მთავარი საქმიანობა ნადი- 

ოობა იყო. მაშინ თითოეულ მონადირის გვარს თავის ღმერთ-მფარ- 

ველად ჰყავდა განსაზღვოული ცხოველი, ღმერთს კი ეწოდებოდა 
ამ ცხოველის სახელი“, 

ჩვენ აქ ვხედავთ რელიგიური რწმენის-––იდეოლოგიური ფაქ- 

ტის-–-–მოსწავლეებისათვის გასაგებსა და მისაწვდომ ახსნას საზოგა–- 

დოების მატეღიალური ცხოვრების პირობებით. მაგრამ ამავე დოოს 

უზდა ვერიდოთ ზედმეტად გამარტივებას, ეკონომიურ მატეოია- 

ლიზმში გადავარდნას და „მოწინავე თეორიის დამრახძავი, მაორ- 

გალიზებელი და გარდანქინელი როლის" დავიწყებას (სტალინი). 

მეცნიერების, ფილოსოფიის, რელიგიისა და სხვ. წარმოშობისა 

და განვითარების ისტორია სასკოლო კურსში გაზუქებულ უნდა 

იქპას მოკლედ, მაგრამ, აზასთან ერთად, მათი განვითარების ძირი- 

თად მომენტებს უნდა გაესვას ხასი. ახავე დროს კი ასეთი მკაფი- 
ობა სწავლების პრაქტიკაში ამჟამად ხშირად არ გეხვდება. 

ძველი საბერძნეთის ისტორიაში მასწავლებელს შეუძლია მოს- 

წაგლეებს უჩ=ვებოს, რომ ბერძნების მეცნიყრული ცოდნა ნაწილო- 

ბოივ განთავისუფლდა რელიგიის გავლენისაგან. მაგრამ მეცნიერუ- 

ლი კვლევის ნამდვილი მეთოდების შექძნა და უტყუარი მეცნიერუ- 

ლი ცოდნის დაგროვება ძოსწავლეებს შეიძლება ვუჩვენოთ მხო- 

ლოღ შუა საუკუნეების ისტოოიის უკანასკნელი პერიოდის კურს- 
ში, ახალი ისტორიისა და სსო კავშიოის ისტორიის კურსში. 

შუა საუკუნეების რელიგიური: ინელეთის მოციქულობის გავლე- 

ნისაგან გააფთოებული ბრპოლის შედეგად განთავისუფლებულმა 

მეცნიერებამ დიდ განვითარებას მიაღწია, მაგრამ ახალი ისტორიის 

მეორე პერიოდში, კაპიტალიზმის დაცემის პერიოდში, ბურჟუ- 

აზიულ მეცნიერთა შორის ისევ წარმოიშვა მისწრაფება დაეკავზირე-
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ბინათ მეცნიერება რელიგიასთან. ამჯვარად, მასწავლებელი თან- 

დათანობით არკვევს მეცნიერების ბრძოლას მისი განვითარებისა- 

დმი მტრულ რელიგიასთან და რეაქციონერ ბურჟუაზიულ მეცნი- 

ერთა „ცდებს--მომავლი პროლეტარული რევოლუციის შიშით 

შეეფერხებინათ თავისუფალი აზრის განვითარება. 

სსრ კავშირის ისტორიის შესწავლისას მასწავლებელი უჩვენებს 

ბურჟუაზიული საზოგადოების ხუნდებისაგან განთავისუფლებული 

საბჭოთა მეცნიერების გაფურჩწქვნას და ზის შემდგომ განვითარებას. 
მეცნიერების სახელმწიფოებრივი წყობილების, საზოგადოებ- 

რივ ურთიერთობათა ისტორია უნდა მივცეთ არა ფაქტების ჩამოთვ- 

ლისა და მათი წმინდა გარეგნული, ფორმალური აღწერის სახით, 

არამედ ტიპური საყოფაცხოვრებო შემთხვევის, ადმინის ტრაციუ- 

ლი დაწესებულების, მეცნიერული ორგანიზაციისა და სხვ. ზუშა- 

ობის კონკრეტული აღწერის სახით, ასეთი აღწერის ერთობლი- 

ობა მოგვცემს მთელ რიგ დასამახსოვრებელ სახეებს, რომლებიც 

საერთოდ წარმოდგენას იძლევიან საზოგადოების კულტურულ დო- 

ნეზე განსახილველ პერიოდში. 

ამგვარად, თუ მასწავლებელი გულმოდგინედ მოიფიქ“ებს ისეთ 
პედაგოგიურ ამოცანებს, რომლებიც მოსწავლეებს დაანახვებს მეცნი- 

ერებისს და ფილოსოფიის განვითარებას, რელიგიის წარმოშო- 

ბას, ისტორიას და მის როლს კლასობრივ ბრძოლაში მთელ ისტო- 

რიულ მასალასთან მჭიდროდ დაკავშირებით, ამით ის ხელს შეუ- 

წყობს მოსწავლეებში ისტოლიის უპნიშვნელოვანესი ეტაპების და 

შემეცნების ფორმების განვითარების მარქსისტულ-ლენინური გაგე- 

ბის წარმოშობას. 

მასწავლებლისათვის ძალიან ძნელია გადმოსცეს მეცნიერების 
ისტორია, რადგან რთული პრობლემები, რომლებიც ხშირად იდ- 

გა აღწერილი ეპოქის მეცნიერთა წინაშე, არ შეიძლება გასაგები 
იყოს მოსწავლეებისათვის მათი განყენებულობის გამო. მაგალი- 

თად, V კლასის მოსწავლეებს არ შეუძლიათ გაიგონ სოკრატეს, 

პლატონისა და არისტოტელეს ფილოსოფია; VI კლასის მოსწაე- 

ლეები ვერ გაიგებენ სწავლულ სქოლასტიკოსთა დავას და ა. შ. 

ასეთ შემთუვევებში გვიხდება შეპოვიფარგლოთ მხოლოდ მეცნიე- 

რული მიმართულების ან ამა თუ იძ პირის მოღვაწეობის საზოგა- 

დოებრივი მნიშვნელობის დახასიათებით. მეცნიერების საკითხების 

მარჯვედ გაცნობის მაგალითად გამოგვადგება არისტოტელესადმი 

მიძღვნილი აბზაცი პროფ. მიმულინის სახელმძღვანელოში. ამ სახელ– 

მძღვანელოში ნათქვამია, რომ არისტოტელემ „შეაჯამა მეკნიერე-
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ბის განვითარება ზთელ მის წინადროინდელ პერიოდში," რომ მისი 
ნაწარმოებები „მიძღვნილია მეცნიერების სულ სხვადასხვა საკი- 

თხებისადმი", რომ ზან „შეძლო აღეზარდა მთელი რიგი ჭოწაფეე- 
ბი“; ამავე დროს სახელმიღვანელოში მოკლედ დახასიათებულია 

მისი სახოგადოებრივი შეხედულებანი და მითითებულია, რომ 
მას „მონობა ნორმალურ მოვლენად მიაჩიდა". 

როგორც აქედან ჩანს, სახელმძღვანელო არც კი ცდილობს 
დასვას არისტოდღელეს მოძღვრების არსის, მის მეცნიერულ- გილო- 

სოფიუორ შეხედულებათა საკითხი. ეს იქნებოდა V კლასის მოსწავ- 

ლეებისათვის სრულიად მიუწვდომელი ამოცანა. 
მეცნიერული საკითხების გაშუქებაში მსგავს პრინციპულ პოზი- 

ციებზე დგანან ისტორიის საბჭოთა სახელმძღვანელოების სხვა ავ- 

ტორებიც (მაგალითად, პროფ. კოსმინსკი შუა საუკუნეთა მეცნი- 
ერების "ესანებ). 

ამაო ცდა მთელი რიგი მასწავლებლებისა, რომლებიც ცდილობ- 

დნენ ოთული მეცნიერული პრობლემები მოსწავლეებისათვის გადაე- 
ცათ „მეცნიერების ისტორიაში“, მოწმობს დასახელებულ სახელ- 
მძღვანელოთა ავტორების პოზიციის სისწორეს, 

ყოველივე ზე)ოთქ–ულიდან გამომდინარეობს, რომ სამოქალაქო 

ისტორია არის კაცობრიობის წარსული ცხოვრების ყოველმბრივი 

გამოსახვა მის დიალექტიკურ განვითარებასა და მრავალფეროვ- 

ნებაში. სხვანაირად რომ ვთქვათ, ისტორია არის მრავალმხრივი 

წინააღმდეგობრივი ისტორიული პროცესის მის მთლიანობაშმი 

გამომსახველი კონკრეტული მეცნიერება, ეს მეტად მნიშვნელოვა- 

ნი აზრი მოსწავლეებმა უნდა შეითვისონ ისტორიის შესწავლის შე- 

დეგად. 
არც ერთ სასწავლო საგანს არა აქვს ისეთი დიდი მნიშვნელო- 

-ბა მოზარდი თაობის კომუნისტური აღზრდისათვის, როგორც ის- 
ტორიას. შეიძლება უფრო ხაზგასმით ვთქვათ: ისტორიის გარეშე 
შეუძლებელია ჩვენს დროში ახალგაზრდობის კომუნისტურად აღზ- 

ა. 
% „როდესაც ადამიანები ხედავდნენ,– ამბობდა ლენინი,– როგორ 
გმინავდნენ მათი მამები და დედები მემამულეთა და კაპიტალის- 
ტთა უღელქვეშ, როცა ისინი თვითონ მონაწილეობდნენ იმ ტან- 
ჯვა-წვალებაში, რომელიც თავს ატყდებოდა იმათ, ვინც ბრძოლას 
იწყებდა ექსპლოატატორების წინააღმდეგ, როცა ისინი ხედავდნენ, 
თუ ოაოდენ მსხვერპლს მოითხოვდა ამ ბრძოლის განგრძობა მონა- 
პოვარის შესანარჩუნებლად, რა გააფთრებულ მტრებს წარმოად-
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-გენენ მემამულენი და კაპიტალისტები, – მაშინ აზგვარ პირობებში 
ეს ადანიანები კომუნისტებად იზრდებიანი, + 

კაპიტალისტური ქვეყნების ზმრობელ ახალგაზრდობას მთელი 

ცხოვრების ვითარება მოუწოდებს ბოძოლისაკენ, ასწავლის შეთან- 
ხმებულ მოქნედებას, ძლევანოსილი ბოძოლის საწარნოებლად 

"ახალგახრდობამ არა მარტო უნდა იგრძეოს, არამედ შეიცნოს 

კიდეც კაპიტალისტური წარმოების კანონები, ამ მიზანს ემსახურე- 
ბა პოლიტიკური ეკონომია. კარლ სნარქსინა თავისი გენიალური 

+«ორსმევრეტელობით შეაფასა პოლიტიკური ეკონომიის მნიშვნე- 

ლობა პროლეტარიატის ბრძოლაში თავისი განთავისუფლებისათ- 

ვის და ნუშათა კლასს მისცა მრისხანე ია“აღი კაპიტალიზმის და- 

სახხობად. 

ისტორიის შესწავლას ადამიანი მიყავს ისტორიის ი9 კანონების 
გაგებამდე, რის ძალითა: ერთი საზოგადოებოივი წყო-ილება იცვლე- 

ბა მეორეთი, რომელსაც აჰყავს საზოგადოება უფრო მაღალ საფე- 

ხურზე. თავის მხრივ, ეს უკანასკნელი წყობილება, საწარმოო ძალ– 
“თა შეზდგომი განვითარების გამო, რამდენიმე ხნის შემდეგ იქცევა 
'-მუხრუვად, რომელიც აჩერებს საზოგადოების წინსვლას. ეს წინააღ- 

მდეგობა გადაწყდება რევოლუციის გზით რომლის შედეგადაც 

დრონოქმული საზოგადოებრივი წყობილება იცელება ახლით, და 

ა. შ. თჭით სოციალისტურ რევოლუციამდე. ამგვარად გამომუშავ- 

დება ჩეეულება, რომ საზოგადოებრივი ცხოვრების ყველა მოვლე- 

ნა განვიხილოთ ისტორიული თვალსაზრისით, ე. ი. ანალიზი გავუ- 

„კეთოთ იმას, თუ როგორ აღმოცენდა ესა თუ ის საზოგადოებრივი 
მოვლენა, რა ვითარებაში და როგორი ძალების გავლენით ვითაო- 

დება იგი, რათა ფაქტების მთელი ერთობლიობის საფუძველზე მივ- 

ცეთ სწორი შეფასება და განვსაზღვროთ მისი განვითარების პერ- 
სპექტივა. 

ჩვენს ქვეყანაში ექსპლოატატორული კლასები ლიკვიდირებუ- 

ლია; ჩვენი ახალგაზრდობა არ ხედავს კაპიტალისტებსა და მემა- 

მულეებს, არ განიცდის მათგან ჩაგვრას არც თვითონ და არც თა- 

ვის ახლობელთა მიმართ. 
ჩვენი ქვეყნის წარსულის შესწავლით, მემამულეებისა და მეფა- 

ბრიკეების მხრივ მშრომელთა ჩაგვრისა და ექსპლოატაციის, თვით- 
მპყრობელურ-მემამულური წყობილების თვითნებობისა და ძალა- 

“დობის გაცნობით, ახალგაზრდობა იწყებს იმ სიკეთეების გაგებასა 

“და დაფასებას, რომლებსაც: აძლევს მას საბქოთა ხელისუფლება, 

“ ვ. ი. ლენინი, თხზ,, ტ. 31, ზვ. 270. 
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მას შეგნებულაღ უყვარს და ამაყობს თავისი სამშობლოთი, რომე- 
ლმაკცკ მოსპო ადამიანის მიერ ადამიანის ექსპლოატაცია და 
დაამყარა მსოფლიოში ყველაზე უფრო მოწინავე საზოგადოებრივი 

წყობილება. შემდევ, უჩვენებს რა მოსწავლეებს ექსპლოატატორულ 
საზოჯადოებას, აღწეროს რა მშრომელთა ბრძოლას თავისი განთა- 

ვისუფლებისათვის მთელ მსოფლიოში, ისტორია ზრდის სიძულ- 
ვილს ექსპლოატატოთებისადმი, ინტერნაციონალური ძმური სოლი. 

დარობის გრძნობას, ასწავლის კომუნიზმის იდეების გამარჯეები- 

სათვის ბრძოლას. ამგვარად, ისტორია ხელს უწყობს მოსწავლეებეი 

კომუნისტური შეგნების ჩამოყალიბებას, 

აღმზრდელობითი მუშაობა მიმდინარეობს ისტორიული მასალის 

არა რაიმე განზრახი, ხელოვნური შერჩევის გზით, არამედ შეს-:სწავ- 
ლი ისტორიული ფაქტების თვით სოციალური ბუნების ძალით. 

ამის გასაგებად საჭიროა დავუპირისპიროთ ერთმანეთს ისტო- 

რიის გადმოცემა ბურჟუაზიული ისტორიკოსებისა და ისტოოიკოს- 

მარქსისტების მიერ. 

ბურჟუაზიული ისტორიკოსი იმ რწმენიდან გამოდის, რომ მსო. 

ფლიოს ყველა ხალხები იყოფა, ერთი მხრივ, ნიჭიერ ხალხებად, 

რომლებიც მოწოდებული არიან ისტორიაში აქტიური როლი შეა- 

სრულონ (ისტორიის სუბიექტი), და, მეორე მხრივ, არანიჭიერ, 

ჩამორჩენილ ხალხებად, რომლებიც ისტორიის ობიექტს წარმოა- 

დგენენ. 
ბურჟუაზიული ისტორიკოსები სახელმძღვანელოებში თავიანთი 

ხალხის ისტორიას გადმოსცემენ ისე, რომ უჩვენონ ამ ხალხის სი- 
დიადე. სხვების მიმართ უპირატესობა და მისი უფლება-–მბრძანებ- 

ლობდეს და მორჩილებაში ყავდეს უფრო სუსტი ხალხები:, „ 0-IL- 

56M)2VMძV, 006015ლII19IVL Iხ6L ი211ცვ“ ("გერმანია, გერმანია ყველაზე 
მაღლა") ––ეს „თეორია“ ფაშისტებმა ურჯუკობაბდე მიიყვანეს. 

მათი შეხედულებით ყველა ხალხი, გარდა გერმანელებისა, „უმაღ- 

ლესი რასის" „ნიკიერი« ხალხის – გერმანელების ბუნებითვე გაჩე- 

ნილი მონაა", და ამ „მონებს“ არსებობის უფლება აქეთ მხოლოდ 

იმდენად, რამდენადაც შეუძლიათ „ბატონების ეროს“ ემსაბურონ. 

თავიანთი ბატონობის” უფლების საჩვენებლად ფაშისტები 

მიმართავდნენ ისტორიულ" დასაბუთებას, მაგრამ რადგან ობიექ- 
ტური, მეკნიერულ პოზიციებზე მდგომი ისტორია არ ამტკიცებს 

და არც შეუძლია დაამტკიცოს გერმანელთა ბატონობის განსაკუთ- 

რებული უფლებები, ამიტომ ფაშისტები მიმართაედნენ მეცნიერე- 

ბის ფალსიფიკაციას. ხალხთა დაყოფა სრულფასოვან და არასრულ-
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'„ფასოვან, „მაღალ“ და „დაბალ. რასებად ზრდის შოვინისტუ“, 
კაცთმოძულე შეხედულებებსა და გრძნობებს და აღვირს ხსნის ადა- 
მიანის უძდაბლეს ინსტინქტებს, აქცევს თვითონ მას მხეცად. 

მარქსისტულ-ლენინური ისტორიკოსებისათვი უცხოა ხალხთა 

დაყოფა სრულფასოვან და არასრულფასოვან ხალხებად, მათთვის 

საძულველია ყოველგვარი რასიული დისკრიმინაცია, პირიქით, ისტო- 

რიკოს-მარქსისტები იმ კონცეფციიდან გამოდიან, რომ ხალხთა 
დაწინაურებისა და ისტორიულ ასპარეზზე მათი ადგილის განსაზ- 
ღვრისათვის გადამწყვეტი მნიშვნელობა აქვს ეკონომიური, პოლი- 
ტიკური, ბუნებრივი და სხვა პირობების ამა თუ იმ შესამებას. საკმა- 
რისია მოვიგონოთ მაგალითი რომის იმპერიისა, რომელმაც თავისი 

"დროისათვის ცივილიზაციის მაღალ დონეს მიაღწია და ბარბაროს 
ხალხთა შეტევით დაიშალა. ჩვენ ვიცით, რომ ისტორიას ქმნის 

საზოგადოების მატერიალური ცხოვრების კონკრეტული პირობე. 

ტ%ი. ასეთი თვალსაზრისი უზრუნველყოფს ისტორიული ფაქტების 

ობიექტურ შეფასებას და შეცდომისაგან იცავს ისტორიკოსს. ისტო- 

რიკოსი-მარესისტი დაინტერესებულია მეცნიერული უტყუარობით 

და ისტორიული პროცესის სწორი, მართალი გაშუქებით, რადგა- 

ნაც ეს პროცესი იწვევს კაპპტალისტური წკობილების გარდუვალ 
დანგრევას მთელ მსოფლიოში. ისტორიკოს-ბურჟუას კი ეშინია ამ 
ობიექტური დასკენისა, ამიტომ იგი დაინტერესებულია ისტორიის 
ფალსიფიკაციით. 

შემდეგ, ისტორიკოსი-მარქსისტი კლასობრივი ბრძოლის, რო- 

გორც ისტორიის მამოძრავებელი ძალის აღიარებას ავრცელებს 

პროლეტარიატის დიქტატურის აღიარებამდე, რაც მიუღებელია 

არა მარტო ბურჟუაზიული ის ჯორიკოსებისათვის, არამედ 11 ინტე+- 
ნაციონალის „სოციალისტებისთვისაც“. 

მოსწავლეები ისტორიის მთელი კურსის მანძილზე სწავლობენ 
მოვლენების ანალიზს: ექსპლოატაციის დანახვას, მისი წარმოშო- 

ბის მიზეზებისა და მისი ფორმების განვითარების შეცნობას; ისი- 

ნი ეცნობიან მჩაგვრელთა წინააღმდეგ ჩაგრულთა გმირული ბრძო- 

ლის ფაქტებს. ისტორიის სწავლების პროცესში მოსწავლეები ეჩვე- 

ვიან მშრომელთა და ექსპლოატირებულთა მიმართ თანაგრძნობას, 
რა ეროვნებასაც უნდა ეკუთვნოდნენ ისინი. მოსწავლეები თანა- 
უგრძნობენ თავიანთ მჩაგვრელთა წინააღნდეგ აჯანყებულ ძველი 

ეგვიპტის მონებსა და მიწათმოქმედთ, ძეყლი რომის მონებს (ბეთოძ. 
ნებს, სირიელებს, გალებს, ფრაკიელებს და სხვ.), რომლებიც სპარ- 

ტაკის ხელმძღვანელობით აჯანყდნენ, ინგლისის, საფრანგეთის,
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გერმანიის გლეხებს, რომლებიც ჯანყდებოდნენ ხოლმე თავი.. 

ანიძი ფეოდალური ბატონების წინააღმდეგკ ლიონის მუშებს, 
ჩარტისტეს და ა. შ. მოსწავლეები სიძულეილით აენთე- 

ბიან მეფის თვითმპსრობელობის მიმართ, რომელმაც დახვრი- 
ტა უიარაღო მუშები ზამთრის სასახლის წინ და ლენაზე. რომელ- 
მაც რუსეთი გადააქცია „ხალხთა საპყრობილედ". მოსწაელეები: 
სწავლობენ გაიგონ მთელი სიდიადე ოქტომბრის სოციალისტური 
რევოლუციისა–– მსოფლიო ისტორიაში მშრომელთა პირეელი გამარ. 

ჯვებისა. მოსწავლე სროლიად ბუნებრივად იმსუვალება მთელი მსო- 
ფლიოს მშრომელთა ინტერნაციონალური სოლიდარობის იდეები= 
და ეჩვევა იმას, რომ მთელი მსოფუოაეოს ექსპლოატა ტორებში ხე- 
დავდეს თავის მტრებს. მაგრამ აქ მასწავლებელი უბდა უფ“- 
თხილდეს ისტორიულ მოვლენებზე გამარტივებული შეხედულების 

განვითარებას. მოსწავლემ ერთი ნიშნის ქვეშ არ უნდა გააერთია- 
ნოს ექსპლოატაციაზე აგებული ყველა საზოგადოებრივი ფორმა- 

ცია. მან უნდა ისწავლოს იმის გაგება, რომ ფეოდალური წყობი.- 

ლება არის უმაღლესი საფეხური მონათმფლობელორთან შედა“–ებით.. 

ხოლო კაპიტალისტური –-ფეოდალურთან შედარებით, რადგან ის«- 
ნი აღმოცენდნენ საწარმოო ძალების უფრო მაღალი განვითარების 

ბაზაზე, ვიდრე განვითარების წინა სტადია იყო. 
ამგვარად, მოსწავლეები პრაქტიკულად სწავლობენ დიალექეზი· 

კის დებულებათა გამოყენებას. 
ერთი ხალხის მიერ მეორის დამონებისა და ექსპლოა4ტაციის 

ფაქტები გვხვდება კლასობრივი საზოგადოების არსებობის მთელი 
ისტორიის მანძილზე. ჩაგრულ ეროვნებათა მშრომელების ბრძო- 
ლა თავისე: ნაციონალური დამოუკიდებლობისათვის, იწვევს რა 

ჩაგრული ხალხებისადმი თანაგრძნობას, ამავე დროს არის მასალა 

პროლეტარული ჰუმანიზმის აღზრდისათვის, მოსწავლეთა ინტერ“- 
ნაციონალური აღზოდისათვის. 

ნაციონალურ-განმათავისუფლებელი მოძრაობისადპი სწორი 

დამოკიდებულების გამოსაზუშავებლად დიდი მნიშენილობა აქვს 
იმას, რომ ვუჩვენოთ ნახევრულობა და შეზღუდულობა ბურჟუაზი- 

ული ნაციონალური მოძრაობისა, რომელიც ეძებს კომპრომისს 

მჩაგვრელებთან მშრომელთა და თავისი ქვეყნის ინტერესების ხარ- 
ჯზე და რომელიც ეროვნული დამოუკიდებლობის უფლებას სცნობს 
მხოლოდ „თავისი“ ეროვნებისათვის და თანასწორუფლებიანო- 
ბას-- მხოლოდ თავისი კლასისათვის. ნაციონალურ-განპათავისუფ- 
ლებელი მოძრაობის ისტორია XIX” საღკუნეში გერმანიასა და.



_ 56- 

იტალიაში და XX საუკუნეში ინდოეთში, ჩინეთში, ეგვიპტეში და 
სხვაგან ამ მიმართულებით დიდარ მასალას გვაძლევს. ისტორიუ- 
ლი მასალით მოსწავლეთა ინტერნაციონალური აღზრდა მთავრდე 
ბა ლენინურ-სტალინური ნაციონალური პოლიტიკის ახსნითა და 

სსრ კავშირის ხალხთა მეგობრობის ჩეენებით. 
ისტორიის შესწავლა ზოსწავლეებზი ზრდის სწორ შეხედულებას 

რელიგიაზე. უკვე ძველი მსოფლიოს ისტორიის პირველ გაკეეთილებზე 
დიდი მნიშენელობა აქვს იმას, რომ მოსწაილეებს უბრალოდ და გასა- 
გებად ვუჩვენოთ, თუ როგორ წარმოიშეა რელიგია. ამასთან აუცი- 
ლებლად უნდა ეცდილობდეთ მივაღწიოთ იმას, რომ ზოსწავლეებ- 
მა გაიგონ კანონზომიერება რელიგიის წარმოშობისა კაცობრიო- 
ბის განვითარების განსაზღვრულ საფეხურზე, როდესაც ადამიაჩნე- 

ბი სავსებბთ დამოკ„იდებული იყენენ ბუნების სტიქიურ ძალებზე 

და არ შეეძლოთ ა-ც მათი გაგება და არც მართვა. ჩეენს სკოლებ- 
ში ბევრი მასწავლებელი ცდილობს რელიგიის წარმოშობის საკითხი 
ახსნას გამარჯ»ივებულად: მათი ახსნის მიხედვით გამოდის, რომ? 

გაბატონებულმა კლასებმა გამოიგონეს რელიგია მშრომელთა ექს- 
პლოაქტაციისათვის. ასეთი ახსნა დაკვირვებულ მოსწავლეებში გაუ- 
გებრობას იწვევს, ხანდახან ისინი ეკითხებიან მასწავლებელს: 
„თვით მდიდრებს. -– ფარაონებს. ქურუმებს, მონარქებს და სხვებს -- 

სწამდათ გახოგონილი ღმერთი თუ არა?ხ. 

ეს საკითხი მასწავლებელს ჩიხში ასწყვდევს. მას უხდება აღი- 

აროს, რო? რელიგიურ ოჟმენასს იზიარებდხიენ გაბატონებული 
კლასების წარმომადგენლებიც, და ამჭვარად უარი "სთქვას თავის 

პირეელ განმარტებაზე რელიგიის წარმობობის შესახებ. ჩვენს მე- 

თოდურ ლიტ: ერარურაში რელიგიის წარმოშობის ჩვენების მეთო- 

დის საკითხი დაუმუშავებ ლია, ა?ი5რ3 პრაქტიკაში ამ საკითხის 

გაშუქებისას საკვაო სიცხ:დეს ვერ ვხეჯავთ, 
რელიგიის წარმოშობის საკითხპი უხა გავარიოთ ორი მო- 

მენტი: 1) რელიგიის წაღეოზობის მიზეზთა საკითხი და 2) გაბა- 
ტონებული კლასების ინ ტეღ=ესებისათვის რელიგიის გამოყენების 

საკითეი. 

მოავალი მასწავლებელი ამ ორ საკათხს ერთმანეთში ურევს და 
ვღებულოათ რელიგიის წარმოზობი,) გამარტივებულ ახსნას. 

რელხგიის წაომოშობის მიზ ზთა საკითხი ყველაზე უმჯობესია 

გაცრჩეს ეგვიპტის ისტორიისა სწავლისას. 
პროფ. მიშულინის რედაქციეთ გამოსული ზეზბოთ დასახელებუ- 

ლი სახელმძ ევახელოს მე-5 პარაგრაფის–- „ძველ ეგვიპტელთა –ელი-
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გიის" შესწავლისას სასარგებლო იქნება მოსწავლეებთან საუბარი 
დავიწყოთ, მაგალითად, ასეთი კითხვით: 

რატომ ხდება ეგვიპტეში წლის განსაზღვრულ დროს ნილოსის 

ადიდება? ამ კითხვაზე მოსწავლეების პასუხის შემდეგ საჭიროა 
მასწავლებელმა აღნიშნოს: ახლა ჩვენ იმდენად ვიცით ბუნების 

კანონები, რომ შეგვიძლია არა მარტო ავხსნათ, არამედ ვიწინას- 
წაომეტყველოთ კიდეც ბუნების მოვლენები (მაგალითად, ამინდი, 
5ზისა და მთვარის დაბნელება). ამის შემდეგ მასწავლებელი კიდევ 
აძლევს კითხვას: =ოგოო ხსნიდნენ ძველი ეგვიპტელები დღისა და 

ღამის ცელას, წვიმას, ნილოსის ადიდების და ნაპირებზე გადმოსვლას? 

საკითხის ამგვარი დაყენებით მასწავლებელი მიზნად ისახავს 
ხაზი გაუსვას ძველი ეგვიპტელების უმნწეობას და უსუსურობას 
ბუნების მოვლენების წინაშე, მათ მიერ ბუნების კანონების არცო- 

დნას. ამ კითხვაზე პასუხის გაცემისას მასწავლებელი ხსნის, რომ 

უძველეს დროში ეგვიპტელები ეგვიპტის ფარგლებს არ გასცილე- 
ბიან. მათ არაფერი იცოდნენ აფრიკის ტროპიკულ წევიმებზე, არ 
იცოდნენ ნილოსის სიგრძე, ამიტომ მათთვის წყალდიდობის მიზე- 

ზი გაუგებარი იყო, ამიტომ ძველი ეგვიპტელები თვლიდნენ, 
რომ არსებობს ღმერთი, რომლისგანაც არის დამოკიდებული დღე 
და ღამე, რომელიც წარმოშობს ყოფაცხოვრებისთვის აუცილე- 
ბელ ცეცხლს, და გზავნის წყალდიდობას, ოომლისგანაც დამოკი- 

ღებულია ადამიანთა კეთილდღეობა, ამასთან სასარგებლო იქნება 
წავიკითხოთ ამონაწერი საბუთიდან ღმერთი რა-ს შესახებ, მოყვა- 

ნილი პროფ. მიშულინის რედაქციით გამოცემულ სახელმძღვანე- 

ლოში: „როდესაც მე ვახელ თვალებს, – დედამიწაზე დგება სინათ- 

ლე, როდესაც ზე ეხუჭავ თვალებს,– დედამიწაზე იწყება ღამე. მე 
ვუგზავნი ადამიანებს წყალდიდობას და ვაჩენ ცეცხლს“. ამგვა- 
რად, მოსწავლეები დაინახავენ, რომ რელიგია წარმოიშვა რო- 

გორც ადამიანის ცოდნის ბალღური მდ:ომარეობის ნაყოფი. 

ნას შემდეგ, რაც მასწავლებელი ახსნის რელიგიის წარმოშობის 

საკითხს, იგი პირდაპირ არ გადადის გაბატონებული კლასების მიერ 
რელიგიის გამოყენების საკითხზე. თუ ამ ორი საკითხის შესწავლა 
ახლოა ერთმანეთთან დროის მიხედვით, მაშინ ორივე საკითხი 
მოსწავლეთა ცნობიერებაში შეირწყმება და შეიძლება მივიღოთ 
რელიგიის წარმოშობის გამარტივებული ახსნა. უკეთესია ამ ორი 

საკითხის შესწავლა ერთმანეთს დავაზოროთ ერთგეარი შუალე- 

დით–-–ერთი-ორი გაკეეთილით, რათა მოსწავლეთა გონებაში აღი- 

ბეჭდოს ორი და არა ერთი საკითხე.
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რელიგიის ისტორიის შემდგომი შესწავლისას აუცილებელია 

ყურადღება მივაქციოთ შემდეგ მიზნებს: 1) მოსწავლეებმა უნდა 
დააგროვონ ერთგვარი ფაქტიური მასალა, რომელიც საჭირო იქ- 
'ნება ქრისტიანობის ისტორიის შესუავლისას, და 2) დაადგინონ 

კავშირი ძველი დროის ადამიანთა ზოგიერთ რელიგიურ რწპენას 
შორის, ამ რწპენის გადმონაშთებით, რომლებიც ნაწილობრივ ჯერ 

კიდევ შემორჩენილია ჩვენში. დავასურათოთ ეს მაგალითებით. 

მასწავლებელი ჩერდება მითზე ოზირისისა და იზიდის შესახებ 
იმისათვის, რომ ხაზი გაუსვას იმ ნაწილს, სადაც ლაპარაკია ბუ- 
ნების რეაქციის შესახებ ოზირისის ტანჯვაზე, სიკვდილზე და 

მკვდრეთით აღდგომაზე ამგვარად, მოსწავლეს შეუძლია ზოიგო- 
ნოს ეს მითი, როდესაც იგი შეისწავლის ლეგენდას ქრისტეს აღ- 
დგომაზე, ბაბილონის რელიგიის შესწავლისას მასწავლებელი ამავე 

მიხნით გადპოსცემს მითს თამუზზე და ქალღმერთ იშტარზე. 

აბავე სახით მასწავლებელი ყურადღებას აქცევს ბერძნული 
ღმერთების ანთროპომორფიზმს, აღნიშნავს გსგავსებას ბერძნების 

„მიერ ღმერთის წარმოდგენასა დღა ქრისტიანების ბიერ წმინდანე- 

ბისა და მეორეხარისხოვან ღვთაებათა წარმოდგენას შორის. 
სასარგებლოა ცრუმორწმუნეობის გაჯმონაშთების წარმოშობა, 

რომლებიც აქა-იქ ჯერ კიდევ შემორტბენილია ჩვენს ყოფაცხოვოე- 

ბაში, ავხსნათ ძველი ბაბილონების რელიგიური წარმოდგენების 

გავლენით (მაგალითად, რწმენა ბედნიერი ოიცხვისა და უბედურე- 

ბის მომტანი რიცხვისა ·- ვთ:ვათ 13-ისა), რწმენა მავნე და კეთი- 

ლი სულებისა, თავის დაცვა მავნე სუ =ებისაგან-––ავგაროზების ტა- 

რება (ქრისტიანული ჯვრებისა და ხ.ე.ხების ტარება და სხე.). 

ძველი მსოფლიოს კულტურის ისეტორიამი მნიშვნელოვანი მო- 
მენტია ქრისტიანობის ისტორია, ქრისტიანობის საკითხით მოსწავ- 

ლეები დაინტერესებული არიან, მაგრამ პროგრამას, სახელმძღვა- 
ნელოსა და, მაშასადამე, მასწავლებელსაც არ შეუძლია აე მოვლე- 
ნას დიდი დრო დაუთმოს, ამიტოპ აზ საკითხის გადმოცემისას 

საჭიროა გულმოდგინე მეთოდური მოფიქრება. 

უწინარეს ყოვლისა ხაზი უნდა გაესვას იმას, რომ ქრისტიანობა 

არც ეოთ ხალხს არ აძლევდა უპირატესობას სხვა ხალხთა მიმართ 

(„არცა ბერძენი, არცა იუღეველი"), ამ მხრივ ის ინტერნაციონა- 
ლური რელიგია იკო, მაშინ როდესაც ყველა სხვა უძველესი რელი-· 
გია მქიდროდ იყო დაკავშირებული ხალხებთან და ივ სახელაიწი- 
ფოებთან, რომლებშიც ისინი წარმოიჯვნენ. მარტო ეს აძლევდა
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უპირატესობას ქრისტიანობას ყველა სხვა რელიგიის მიმართ მრა- 

ვაღეროვანი რომის იმპერიის პირობებში. 

ქრისტიანობის მეორე თავ”სებურება იყო ის, რომ იგი გაჩნდა 

მონათმფლობელური საზოგადოების დაცემის პერიოდში და თავდა- 

პირეელად იყო იდეოლოგია (გასაგებია, რომ მოსწავლეებისათვის ამ 
ძნელი სიტყვის თქმა საკირო არ არის) საზოგადოების ჩაგრული ფე- 

ნებისა--მონების, კოლონების და თავისუფალი ღატაკებისა, რომლე- 

ბ:აც დაკარგეს ამქვეყნად თავიანთი ცხოერიბის გაუმჯობესების 
ომედი და მთელი იმედები დაამყარეს საიქიო ცხოვრებაზე და სამყა- 

როს მხსნელზე, ღვთისგან მირონცხებულზე. ამასთან დაკავშირებით 

სასარგებლოა ვუამბოთ მითი იესო ქრისტეს შესახებ. 
ამის შემდეგ აუცილებელია მოსწავლეებს“ მოვუთხროთ, რომ 

გაბატონებულმა კლასებმა ქრისტიანობა გამოიყენეის როგორც 

გონათმფლობელური წყობილების განმტკიცებისა და გამარადისე- 

ბის ია=ათი. საჭირო იყო მონების შეკავება ბრძოლისაგან, და ამ 
ნხრივ ქრისტიანობა, რომელიც ქადაგებდა ბოროდტებისადმი ძალა- 

დობით წინააღმდეგობის გაუწევლობას, ციური ნეტარების პასიურ 
მოლოდიმს, მონათ3ფლობელების ინტერესებს უპასუხებდა. ქრისტი- 
ანობის მიმოხილვა მთავრდება ქრისტიანული ეკლესიის თავდაპი“- 

ვილი წყობის მოკლე დახასიათებით და ეკლესიისა და სახელიწი- 
ფოს ურთიერთობის ძალიან მოკლე ნა“კვევით. ? 

შეპდგომში ქრისტიანობის ისტორიას მოს”ავლე:ბი შენვდებიან 

შუა „საუკუნეების ისტორიის შესწავლისას VI და VII კლასებში. 

მასწავლებელმა მოსწავლეების წინაშე ხაზი უნდა გაუსვას შემდეგ 
სა;ითხებს: 

1. ევროპის ბარბაროსთა შორის ქრისტიანობის გავრცელების 

მიზეზი (ფეოდალების ახალი გაბატონებული კლასი ეძებდა იდეო· 
ლოგიურ იარაღს თავისი ძალაუფლების განმტკიცებისათვის). 

2. ევროპის ხალხთა შორის ქრისტიანობის გავრცელების პრო- 
გრესული მაიშვნელობა (ბარბაროსებისადმვი კულტურის გადაცემა). 

3. დასავლეთ ევროპის მოსახლეობაზე კათოლიკური სამღვდე- 

ლოების უდიდესი ძალაუფლების დამყარების მიზეზი (შლა საუკუ- 

ნეების მიწათმოქმედის უძლურება ბუნების სტიქიური. ძალების 

წინაშე, მისი მოჩვენებითი დამოკიდებულობა ღვთის კაპრიზებისა- 

გან, სამღვდელოება -–თითქოს შუამავალი ღმერთსა და ადამიანებს 

_» როგორც გადმოცემულიდან ჩანს, მე ვურჩევ ქრისტიანობის ისტორიის 
გადმოცემას რამდენაჯმე სხვანაირად, ვიდრე იგი მოცემულია პოოფ. მიზულისნის 

ოედაქციით გამოსულ სახელმძღვანელოში. 
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შორის, ეკლესიის ცენტრალიზებული ო–განიზაცია; მის ხელში. 
უდიდესი მიწებისა და მატერიალური სიმდიდრის დაგროვება). 

4. შუა საუჯუნეების საზოგადოების მთელი იდეოლოგიის საეკლე- 
სიო ხასიათი (ფილოსოფია–-ღვთისმე ტყველების მსახური. ხილოვ- 

ნების საე,ლესიო ხასიათი, ასკეტური იდეალების ბატონობა); 

მწვალებლობა როგორც საზოგადოების დაბალი კლასების პრო_ 

ტესტი ფეოდალური ექსპლოატაციის წინააღმდეგ. 

„მეცნიერება აღდგა რელიგიის წინააღმდეგ". ეს პუნქტი 
ანსაიუთრებით ნათლად უნდა იქნას ხაზგასნული საეკლესიო ბნე- 

ლეთის მოციქულობის წინააღმდეგ მამაც სწაულულთა გმირული 
ბრძოლის ჩვენებით. ამ ბრძოლის ჩვენების სიძნელე მდგომარეობს 

იმაში რომ მოსწავლეებისათვის გაუგებარია, რით გამოიხატა 

XVI-XVII საუკუნეების სწავლულთა რევოლუციურობა, მაგალი- 

თად, რა რევოლუციური საქმე გააკეთა კოპერნიკზა? მოსწავლე ხომ 

სკოლის I კლასიდანვე იმეორებს. რომ დედამიწა ბრუნავს Cზის 

გარშემო და ერთ ადგილას არ დჯჭჯაა. იმისათვის, რომ მან კოპე“- 

ნიკის გამოსვლის მთელი რეგოლუციურობა იგრძნოს, მასწავლე- 
ბელმა აუცილებლად უნდა დაუპირისპიროს ერთმანეთს სამყაროს 

წყობა ეკლესიის მოძღვრების მიხედვით მისი სანოთხით, ჯოჯო- 
ხეთით და სალხინებელით განსაზღვრულ ადგილას, და საზყხაროს 

XVI XVII საუკუნეების სწავლულთა წარჯოდგენით, სადაც არც 

საზოთხისა, არც ჯოჯოხეთისა და არც სალხ: ნებლისათვის ქვეყნად 

ადგილი არ მოიძებნება ორი სისჭეზის "ახ ეთი დაპირისპირების 

შემდეგ მოსწავლე იგრძნობს XVI-XVII საუკუნეების მეცნიერუ- 

ლი აღმოჩენების რევოლუციურ სნიშენელობას, გალილეის, ჯოღდა- 

ნო ბრუნოს და მეცნიერების სავა დამებულთა ბედი ნოწინავე იდე- 

ისათვის თავდადებუ ლი ბრძოლის საუკეთესო მაგალითია და ამ 

მხრივ მას დიდი აღმ ხრდელობითი მნიშვნელობა აქეს. 

6. რეფორმაციისა და კალვინისტური მოძრაობას ჩეეზებისას 

ჟველა ქვეჯანაზი, ამ ზოძრაობათა კლასობრივი და პოლიტიკული 

ინიშვნელობის ასს5ასთან ერთაღჯ, მოსწავლეებს აუ:ცილებლად უნდა 

გადავცეთ» მოკლედ მათი რელიგიური მოძღვრების არსი. 

7. იეზუიტობა . და ინკეიზიდკია როგორც პოლიტიკური და კულ- 

ტურული რეაქციის იარაღი შუა საღ–კუნური ბნელეთის.მოციქულო- 

ბის ზოგიერთი ხერხის გადმოღება გერვჯანეღი ფაშისტების მიერ. 

8. XVIII საუკუნის განმანათლებელთ.: ბრძოლა ეკლესიის წი- 

ნააღმდეგ. XVIII საუკუნის დასას-ულის საფრანგეთის ბურჟუა- 

ზიული რევოლუციის მოღვაწეთა დამ ოაკიდებულება რელიგიისადმი.
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9. თანამედროვე ბურჟუაზიულ მეცნიერთა რეაქციული განწყო- 

ბილებანი, მათი მისწრაფება–მოუძებნონ რელიგიას დასაყრდენი 

მეცნიერებაში. , 

10. საბჭოთა ხელისუფლება და რელიგია. 

როგორც მოყვანილი საკითხების ჩამოთვლიდან ჩანს, ისტორია 

მასწავლებელს აძლევს მდიდარ მასალას მოსწავლეებისაგან შეგნე- 

ბული და აქტიური მატერიალისტების აღსაზრდელად. 

მასწავლებლის თხრობა, მასალებიდან ამოღებული ციტატებისა 

და სურათების გამოყენებით, მოსწავლეებში ძლიერ ემოციას იწ- 

ვევს. 
საბჭოთა პატრიოტიზმის აღზრდა. საბჭოთა პატრიო- 

ტიზმი აღიზრდება უწინარეს ყოვლისა ჩვენი სახოგადოებრივი 
წყობილებით. ჩვენი სახელმწიფოს ყოველი მოქალაქე, მათ შორის 
ყოველი მოსწავლეც, თითოეული თავისებურად, აქტიურად მონა- 

წილეობს კომუნისტური საზოგადოებისა და სახელმწიფოს მშენე- 

ბლობაში, 

საზოგადოებრივი ორგანიზაციების ფართო ქსელი შესაძლებ- 

ლობას აძლევს ახალგაზრდა მოქალაქეს გამოავლინოს თავისი შე- 

მოქმედებითი ნიჭი და უნარი, და დიდ საზოგადოებრივ საქმეებ- 

შიც კი თითოეულს შეუძლია დაინახოს თავისი შემოქმედებითი ინდი- 

ვიდუალობის ნაწილი, 

რუსი ხალხის მდიდარი წარსულის შესწავლა ახალგაზრდობა- 

ში ზრდის ნაციონალურ სიამაყეს, იმის მაღალ შეგნებას, რომ 

ჩვენ პატივი გვაქეს ვეკუთვნოდეთ დიდ საბჭოთა ხალხს, რომელ- 

მაც მოგვცა მშრომელთა გენიალური ბელაღები–ლენინი და 

სტალინი. 

მაგრამ არ შეიძლება ვიფიქროთ, რომ პატრიოტიზმი იბადება 

თავისთავად, სტიქიურად, მასწავლებლის გავლენის გა“ეშე. 

თავის მუშაობაში პატრიოტიზმის აღსაზრდელად, მასწავლებელ- 
მა არ უნდა მიმართოს ხელოვნურ პათოსს ან სპეციალურ ხერ- 

ხებს. იგი უნდა ლაპარაკობდეს უბრალოდ და გულწრფელად. მთა- 

ვარია, რომ იგი თვითონ „განიცდიდეს პარრიოტულ აღმავლო- 

ბას, მაშინ აღმზრდელობითი მიზანიც მიღწეული იქნება. 
ზოგიერთები შეცდომით ფიქრობენ, რომ საბჭოთა პატრიოტი- 

ზმის აღზრდა ხდება მხოლოდ სსრ კავშირის ისტორიის გაკვეთი- 

ლებზე და რომ მსოფლიო ისტორია არ იძლევა საზრდოს პატრიო- 

ტიზმის აღზრდისათვის. უექველია, სსრ კავშირის ისტორიას საბ- 
ჭოთა პატრიოტიზმის აღზრდის საქმეში გადამწყვეტი მნიშვნელო-
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ბა აქვს, მაგრამ მსოფლიო ისტორიაც მასწავლებელს შესანიშნავ. 

სააღნზრდელო მასალას აძლევს. 
პარალელიზპის დამყარება თანამედროვეობასთან სრულებით 

არ არის სავალდებულო. დაე, თვითონ მოსწავლეებმა დაადგი- 

ნონ მსგავსება მათთვის ცნობილ თანამედროვე ან ახლო წარსუ- 

ლის ფაქტებთან, ძლიერ შთაბეჭდილებას ახდენს, მაგალითად, 

მოთხრობა სპარტანელი მეფის ლეონიდისა და სამასი სპაოტანე- 

ლი მებრძოლის გმიოული სიკვდილის შესახებ, რომლებიც გმირუ- 

ლად დაეცნენ სპარსეთის მეფის ურდოებისაგან თერმოპილეს ხეო- 
ბის დაცეის დროს, მასწავლებელმა ასეთ შემთხვევაში შესაფერისი 

ეპიზოდები უნდა გადასცეს ემოციურად და მიმხიდველად, რის- 
თვისაც უნდა გამოიყენოს ისტორიული სახეები და საყოფაცხოვ- 

რებო და სამხედრო-ისტორიული დეტალები. პატრიოტის სახე 

აღვიძებს მოსწავლემი მზადყოფნას –- შესწიროს თავისი სიცოცხლე 
სამშობლოს ბედნიერებას. დაე. თვითონ მოსწავლეებმა მოძებნონ 
საბჭოთა ხალხის გმირობის მაგალითები ფრონტზე და ზურგში 
დიდი სამამულო ომის დროს, რომელიც დამთავრდა საბჭოთა 

კავშირის ბრწყინვალე გამარჯვებით იმიტომ, რომ ჩვენს ქვეყა- 
ნას სათავეში ედგა და უდგას გენიალური მხედართმთავარი 

ი. ბ სტალი5ი, ვისი ხელმძღვანელობითაც გაცანპტვერებულ 

იქნენ მთელი პროგრესული კაცობრიობის ჯალათები. 

მეტად ძლიერ შთაბეჭდილებას ახდენს მოსწავლეებზე უცხოელ 

დამპყრობთა წინააღმდეგ ხალხთა ბრძოლის მაგალითები. მოსწავ- 

ლეთა ცნობიერებაში დიდ კვალს სტოვებს ისტორია ჟანა დ' არკი- 

სა, რომელიც მეთაურობდა ფრანგი ხალხის ბრძოლას უცხოელ. 

მოძალადეთა წინააღმდეგ; ამ ამბის თხრობა ხელს უწყობს მოს- 

წავლეთა საკუთარი პატრიოტული გა5წყობილების ჩამოჟალიბე- 

ბას. 

მოყვანილი მაგალითებიდან ჩანს, რომ პატრიოტიზმის აღზრდა. 

ხდება მსოფლიო ისტორიის გაკვეთილებზედაც. მაგრამ სსრ კავშირის 

ისტორიაში მეცადინეობა მეტ 'შმესაძლებლობას გვაძლევს საბჭოთა 

პატრიოტიზმის აღსაზრდელად. 

სსრ კავშირის ისტორია უფრო ახლო და ძლიერ იპყრობს მოს- 

წავლეებს, ვიდრე მსოფლიო. ისტორია. განსაკუთრებული ყურადღე- 

ბით ისმენენ ისინი იმ ბრძოლის აზბებს, რომელსაც ჩვენი წინაპ- 
რები ეწეოდნენ კრიხისულ მომენტებში, როდესაც რუს ხალხს. 

ემუქრებოდა უცხოელი დამპყრობლის სხოიგ დაპონების სა-. 
ფრთხე მოსწავლეებში პატრიოტული გრძნობების დიდ აღ--
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მავლობას იწვევს სიამაყე ჩკემი წინაპრების გამო, რომლებმაც 

დაიცვეს ხალხის ღირსება და თავისუფლება და სახელმწიფოს და- 

მოუკიდებლობა; მათში იბადება იმის სუღვილი, რომ .თვითონ ჩაი- 

დინონ მოქალაქეობრივი საგმირო საქმე თავიანთი სამმობლოს სადი- 

დებლად. ცოცხალ, მხატვრულ თხრობას ალექსანდრე ნეველზე, 

დიმიტრი დონელზვ, მინინხე და პოჟარსკიზე, სუვოროეზე და 

კუტუზოვზე, 18:2 წ. პარტიზანულ მოძრაობაზე, 1918-–-1921 წლე- 
ბის სანოქალაქო ომსა და მის გმირებზე -- ჩაპაევზე, შჩორსზე და 
სხვებზე დიდი აღმზრდელობითი ძალა აქვს. რუსი ხალხის დამო- 

უკიდებლობისათვის ამ მებოძოლთა ისტორიის გადაცემისას მას- 

წავლებელმა ისინი უნდა უჩვენოს სიმართლით, ყალბი იდეალიზაციის 
გარეშე, იმ ისტორიულ გარეზოსთან ზუსტი შესაბამისობით, რო- 

მელშიაც ისინი მოჟმედებდნენ. 

იმ ისტორიული მოელენების გადაცემისას, რომლებიც ჩვენი 

ქკეყნისათვის სანწუხაროდ დას”ულდა, მასწავლებელი აღნიშნავს, 

წაოუპატებლობის მიზეზებს. მაგალითად, რუსებმა განიცადეს და- 

მძარცხება თათრებთან ბრძოლაში მდინარე კალკაზე, თუმცა ისინი 

ზამაცურად იბრძოდნენ. მოსწავლეები ხედავენ, რომ გამა=ჯვებისათ- 

ვის მარტო პირადი სიმამაცე საკმარისი არ არის, საქირო იყო აგრე- 
თვე კუთხური განცალკევებულობის დაძლევა და სახელმწიფოს ერთ 

მთალიან ძალად შემქიდროება. ამგვარად, პატრიოტიზმის აღზოდა 

გულისხმობს ჩვენი სახელმწიფოს ძლიერ მძიმე წარსულის ჩვენებას. 

სახელმწიფოს მიერ გამოვლილი მძიმე განსაცდელი გვასწავლის მის 

სიყვარულს და მიღწეულ წარმატებათა დაფასებას. ამავე დროს 

მოსწავლეები ეცნობიან სახელმწიფოებრივი მმართველობის პრობ- 

ლემებს. 

საბჭოთა პატრიოტიზმის აღზრდისათვის დიდი მნიშვნელობა აქეს 

სამხედრო მასალას. სამბობლოს სიყვარული მოითხოვს მისი დაც- 

ვის უნაოსაც. როცა ისმენს მასწავლებლის მოთხრობას, კითხულობს 
სახელმძღვანელოს თუ პოპულარულ ნარკვევს, სადაც მოცემულია 

რომელიმე ეპოქის იარაღის, ჯარების წყობის, მხედართმთავრების 
პირადი თვისებების თუ მეომრის ტიპური თვისებების აღწერა, 

როცა ეცნობა ბრძოლებისა და ომების მსვლელობის აღწერას, 

მოსწავლე იძენს ინტერესს სამხედრო ისტორიისადმი. მას აინტერე- 

სებს ისტორიის სამხედრო-ტექნიკური მხარე, იგი სწავლობს დაად–- 

გინოს დამოკიდებულება სოციალურ წყობილებასა და სახელ- 

მწიფოს სამხედრო ორგანიზაციას შორის. ასეთი მეცადინეობის 

მედეგად მოსწავლეში გამომუშავდება იმის გაგება, რომ ჩვენი საბ-



–- 63 – 

ქოთა არმია რუსეთის ა”მიის საუკეთესო საზხედრო ტრადიციების 
მემკვიდრეა, რომ საბჭოთა მოქალაქეები აღჭურვილი არიან რუსე- 

თის ათასწლოვანი სამხედრო ის-ორიით აღზოდილი საბრძოლო 

თვისებებით. ისტორიის სწავლებას ახალგაზრდა მოქალაქე მ-ყავს 

იმ რწმენამდე. რომ ჩეენს ხალხს შეუძლია .ბრძოლა და მტრის და- 
მარცხება. მოსწავლეებში იღვიძებს მისწრაფება – მიბაძონ სახელ- 
განთქმულ მხედართმთავრებს და დახელოეღნენ სამხედრო ხელოე- 

ნებაში. დიდი ომების ისტორია, მაგალითად, ისტორია პეტრეს 
ომისა ზვეციასთან, შვიდწლიანი ომის ისტორია და სხვ. მდიდარ 

მასალას იძლევა მოსწავლეთა სამხედრო-პატრიოტული აღზრდისა-· 

თვის, აძ ომების შესწავლისას აუცილებელია ხაზი გავუსუათ რომ 

მხედართმთავრის სიდიადე მდგომარეობდა არა მარტო სპეციალურ 

სამხედრო ტალანტში, არამედ ჯარისკაცთა უზარმაზარ მასასთან 
ერთიანობის მიღწევის, ნისი ნდობის, სიყვარულისა და ერთგულე- 
ბის დამსახურების უნარში, 

საბვოთა პატრიოტიზმის აღზრდა გულისხმობს აგრეთვე სიყვა- 

რულს თავისი ხალხისადმი, როგორც უდიდეს კულტურულ ღირე- 

ბულებათა შემემნელისა და მატარებლისადმი. 

ისტორიას რომ სწაელობს, მოსწავლე ხედავს რუსი ხალხის 
შეუპოვარ მისწრაფებას განათლებისადმი, ? ცოდნისადმი. შესა- 

ნიშნავი თქმულებანი დევგმირებზე. ისტორიული სიმღერები და 
გადმოცემანი ხალხის ამ კულტურულ, მისწრაფებათა გამოხატუ- 

ლებაა. 

დიდი მეცნიერები, გამომგონებლები, ხელოვნების ოსტატები 

თავიანთი მეცნიერული აღმოჩენებით, ტექნიკური გამოგონებებითა 

და ხელოენების ნაწარმოებებით. გვიჩვენებენ როგორი შემოქმე- 
დებითი შესაძლებლობანი იფარება ჩვენი ხალხის წიაღში, მთელ 
რიგ შემთხვევებში ჩვენი მეცნიერულ-ტექნიკური აზროვნება წინ 

უსწრებდა დასავლეთ ევროპის აზროვნებას (მაგალითად, ორთქლის 
მანქანის გამომგონებელი პოლზუნოვი, რადიოს განომგონებელი 

პოპოვი), ხოლო ჩვენმა გენიალურმა მხატვრებმა და მოაზროვნეებმა 
მნიშვნელოვანი განძი შეიტანეს მსოფლიო კულტურის საუნჯეში. 

სსო კავშირის ისტორიის შესწავლისა და მსოფლიო ისტორიას- 
თან მისი დაპირისპირების გზით, დიდ მეცნიერთა, გამომგონებელ- 
თა, ხელოვნების მოღვაწეთა ბიოგრაფიების შესწავლის გზით მოს- 
წავლეები დარწმუნდებიან, რომ ჩვენი საბჭოთა კულტურა მსოფ- 
ლიო კულტურის საუკეთესო ტრადიციების მემკვიდრე და გამგრ-
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ძელებელია. საბჭოთა მეცნიერებისა და ხელოვნების აყვავება შე- 
დეგია საბჭოთა ხალხის მდიდარი შემოქმედებითი უნარისა და 

თავისღფალი საბჭოთა წყობილებისა, რომელმაც განსაკუთრებით 

ხელსაყრელი პირობები შექჭნა სსო კავშირის ყველა ხალხის სწრა- 

ფი კულტურული ზრდისა და ყოველი ცალკეული საბჭოთა ეოოვ- 
ნების კულტურის განვითარებისათვის. 

მაშასადა:ე, სსრ კავშირის ისტორიაში კულტურის საკითხების 

შესწავლისას მასწავლებლის ამოცანა ის არის, რომ ხაზი გაუსვას 
საბჭოთა მეცნიერებისა და ხელოვნების ხალხურ და პროჯრესულ 

ხასიათს და ახსნას საბჭოთა კულტურის კავშირი მსოფლიოს კულ- 
ტურის უდიდეს მიღწევებთან. 

ჩვენ გვაყვარს ჩვენი სამშობლო იმიტომ, რომ მან პირველმა 

დაამბო კაპიტალისტური წყობილება, რომ მან საქვეყნოდ გამო- 
აცაადა ახალი სოციალისტური წყობილების უდიადესი საწყისები 

და ახორციელებს მათ. ჩვენ გვიყვარს ჩვენი სანშობლო იმიტომ, 

რომ მან გაათავისუფლა რუსეთის ჩაგრული ხალხები და სსრ კავ- 

შირის ხალხთა მეგობრულ ოჯახად შეაკავშირა ისინი. ჩვენ გვიყ- 

ვარს ჩვენი სამშობლო იჭიტომ, რომ სსრ კავშირის ხალხებიდან 
გამოვიდნენ კაცობრიობის უდიდესი გენიოსები -- ლენინი და 

სტალინი, იმიტომ, რომ სსრ კავშირში გამოიჭედა დიადი კომუნის- 
ტური პარტია, რომელიც მეთაურობდა სოციალისტურ რევოლუ- 

ციას და ხელმძღვანელობს კომუნიზმის აშენებას დედამიწის ერთ 

მეექვსედ ნაწილზე. ჩვენ ვამაყობთ ჩვენი სამშობლოთი იმიტომ, 

როგ მან იხსნა ცივილიზაცია ფაჰისტი ურჯუ, კების ქუსლქვეშ 

დაღუპვისაგან. მაშასადამე. საბჭოთა პატრიოტიზმი ბურჟუაზიული 

ქეევუების პატრიოტიზაზე მაღლა დგას, რადგან საბჭოთა პატრი- 

ოტებს უყვართ თავისი ქვეყანა არა მარტო როგოოც, თავისი სამ- 

შობლო, არამედ აგრეთვე როგორც მსოფლიოში ყველაზე მოწინავე 

სახელმშიფო, რომელსაც მიჰყავს კაცობრიობა ახალი მწვერვალე- 
ბისაკენ, და იმიტომ, რომ თავისი სამშობლოს სიყვარული კი არ 

გამორიცხავს მთელი მოწინავე კაცობრიობისადმი სიყვარულს, არა.. 

მედ პირიქით, ამ სიყვარულის შემადგენელ ნაწილს წარმოადგენს. 

მიუხედავად ეროვნებისა და რასისა, და ამიტომ იგი მოქმედებითი, 

პროგრესული ძალაა.
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V., ისტორიის სასკოლო. კურსის პრობრამა 

განვიხილოთ ახლა, თუ რა იდეები უდევს საფუძვლად ისტო- 
რიის პროგრამას, მის მთელ კურსს. 

პირველი და ძირითადი დებულება ის არის. რომ ჩვენს მოქმედ 
პროგრამებში კონცენტრიზმის პრინციპი გამოყენებულია განსაზღ- 
ვრულ ფარგლებში. რევოლუციამდელ საშუალო სკოლაში ისტორი- 

ული მასალის კონცენტრული გავლა გაძლიე–ებით წარმოებდა. 
უწინდელ გიმნაზიაში, განსაკუთრებით 1913 წლის პროგრამების 
მიხედვით, ისტორიის ერთი და იგივე განყოფილე ა გიმნაზიის კურ- 
სის განმავლობაზი ისჟავლებოდა ორჯერ, ხოლო ისტორიის ზოგი- 

ერთი ნაწილი – სამჯერაც კი. ჩვენს სკოლაში ორჯერ ისწავლება 

მხოლოდ სსრ კავშირის ისტორიის კურსი: პირველად –– დაწკებით 
სკოლაში და მეორედ -– VIII –– X კლასებში. ” 

რატომ ცდილობდნენ –ევოლუციამდე ისტორია შეესწავლათ 
კონცენტრირებულად? პროგრამის ავტორები ამტკიცებდნენ, რომ 

უმცროსი ასაკის მოსწავლეებს არ შეუძლიათ გაიგონ ისტორია 

სრული მოცულობით. გიმნაზიის LI –– II კლასის მოსწავლეები აზროვ- 

ნებენ კონკ6რეტულად, ამბობენ ისინი, – აზიტომ უმცროს კლა- 

სებში პროგრამები იძლეოდნენ კონკრეტულ ფაქტებს, ხოლო რამ- 

დენიმე ხნის შემდეგ, როდესაც მოსწავლეების გონებრივი გაღვითა- 
რება ასაკთან ერთად იზრდებოდა. მათ აცნობდნენ კულტურისა 
და მეცნიერების განვითაოებას და ისტორიული განვითა“-ების 
ზოგიერთ უფრო რთულ პროცესს. მაშასადამე, ისტორიის თითო. 

ეულ განყოფილებას მოსწავლე ეცნობოდა სულ ცოტა ორჯერ. 

კონცენტრიზმის ასეთი გაგებისას ერთიანი ისტორიული პრო- 

ცესი იყოფა ორ ნაწილად: კონკრეტული ფაქტები წყდება ისტო- 
რიულ კანონებს და შეისწავლება ცალკე. იზოლირებულად, ყოველ- 
გვარი დასკვნებისა და განზოგადების გარეშე. ჩვენ არ შეგვიძლია 
ასე ეასწავლოთ ისტორია. დასკვნები და განხოგადებანი უნდა 

კეთდებოდეს კონკრეტული ფაქტების შესწავლის საფუძველზე, დასკ- 
ვნებისა და განზოგადების გარეშე კონკრეტულ ფაქტებს ღირებუ- 

ლება არა აქვს, და ისტორიული პროცესის დაქუცმაცება ნაშილე- 
ბად, ე. ი. ფაქტების მოწყვეტა მათი ანალიზიდან და განზოგა- 

დებიდან მეთოდოლოგიური თვალსაზრისით გაუმართლებელია. 

" საქართველოს სსრ სკოლებში –I1X-––%L კლასებში. რე ი.



-. 66 –- 

ამიტომ ჩვენი პროგრამები დგება ისტორიულ-ქრონოლოგიური 

თანმიმდევრობის გეგმით. I და I1 კონცენტრი უნდა გვაძლევდეს 
ისტორიას, როგორც რაღაც დამთავრებულს. ფაქტები და განზო- 

გადებანი უნდა იყოს როგორც L, ისე (L კონცენტრში. კონცენ- 

ტრებს შორის განსხვავება უნდა იყოს მხოლოდ შესასწავლი მასალის 
რაოდენობისა და შესასწავლი ისტორიული ცნებების სირთულის 
და სისრულის მხრივ. 

ჩვენი პროგრამების მეორე თავისებურება ის არის, რომ ისინი 

დგება სინქრონიზმის პრინციპის მიხედვით. რომელიმე ქვეყნის ის- 

ტორია მოცემული არაა განუწყვეტელი ხაზის სახით დასაწკისიდან 

ბოლომდე. მაგალითად, საფრანგეთის ისტორიას ჩვენ ვსწავლობთ 

არა შეუწყვეტელი ისტორიის სახით დაწყებული V საუკუნიდა5. 

ჩვენ მას ვსწავლობთ რამდენიმეჯერ. ჯერ ვსწავლობთ საფრანგე- 
თის ისტორიას V-დან IX საუკუნემდე, შემდეგ სხვა სახელმწიფო- 

ების –- ბიზანტიის, არაბების ისტორიას და ა. შ. როდესაც ამ გან- 

ყოფილებათა შესწავლას დავამთავრებთ, ისევ დავუბრუნდებით საფ- 
ლღანგითის ისტორიას, ვსწავლობთ IX--XI საუკუნეებს. სხვა სიტ- 

ყვებით რომ ვთქვათ. ჩვენ ესწავლობთ ერთი სახელმწიფოს ისტო: 

რიას პერიოდების მიხედვით და პარალელურად შევისწავლით სხვა 

სახელმწიფოების "ისტორიას იმავე ისტორიულ პერიოდებში. 

საპროგრამო მასალის ამგვარი აგება არის კიდეც სინქრონის- 

ტული აგება. 
ისტორიის კურსის ამგვარი აგება დიდ მეთოდურ სიძნელეებს 

შეიცავს: 13-14 წლის მოსწავლეები, რომლებმაც ძლივს შეითვი- 

სეს ფაქტების ერთგვარი ჯამი ერთი ქვეყნის ისტორიიდან, უნდა 

გადავიდნენ სხვა ქვეყნის ისტორიის შესწავლაზე. მოსწავლის ცნო- 

ბიერებაში ერთბაშად წარმოდგება სხვადასხვანაირი ობიექტები, 
რომლებიც განსაკუთრებულ ყურადღებასა და მიდგომას მოითხო- 

ვენ. ისტორიის სწავლების მთავარ მეთოდურ სიძნელეს, მისი სინქრო- 

ნისტული აგებისას, სწორედ მოსწავლეთა მიერ ამ სხვადასხვანაირი 

ობიექტის ათვისება შეადგენს. მაგრამ ასეთი აგება აღცილებელია 

“შემდეგ მოსაზრებათა გამო. 

ისტორიული ფაქტები დროთა ვითარებაში დავიწყებას ეძლევა. 

მათი დამახსოვრებისათვის საჭიროა ისინი ხშირად გავიმეოროთ. 

მაგრამ განმეორებაც ვერ უზრუნველყოფს მთელი შესწავლილის 
მკვიდრ დამახსოვრებას. ზოგიერთი ფაქტი მტკიცედ ჩარჩება და 
დიდხანს რჩება მეხსიერებაში, ფაქტების უმრავლესობა კი მეხსიე- 
«ებიდან ქრება.
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შეიძლება მოგვეჩვენოს, რომ ისტორიის მასწავლებელი საერ- 

ლოდ უსარგებლო საქმეს ეწევა, რადგან ატარებს მუშაობას, რო- 

მელიც, სულ ერთია, დავიწყებას მიეცემა. ნამდვილად კი ეს სულაც 
არ არის უსარგებლო მუშაობა. ისტორიის შესწავლის შედეგად 
მოსწავლეში წარმოიშობა წარმოდგენები და ცნებები, რომლებიც 
მისი (ცნობიერების განუყოფელი ნაწილი ხდება. მოსწავლეს, რო- 

მელსაც ისტორია შეუსწავლია, ეცოდინება, მაგალითად, რა არის 

მონობა და როგორია მისი მნიშვნელობა ისტორიაში, ეცოდინება, 

რომ მონობა არსებობდა ძეელ საბერძნეთშიც და ძეელ რომ- 
შიც, ეცოდინება, მონობის ისტორიული მნიშვნელობა. ეცო- 

"დინება რომ ის არსებობდა ჩვენს ერამღე და ჩვენი ერის 

დასაწყისში. ეს ძირითადი ფაქტი და მასთან დაკავშირებული ზო- 

გადი ცნებები სამუდამოდ დარჩება ადამიანის გოჩებაში. ფაქტი- 
ური ისტორიის ნათელი ცოდნა, მიუხედავად ფაქტების განმტკი- 

ცებაზე გაწეული საფუძვლიანი მუშაობისა, სკოლის დამთავრების რამ- 

დენიმე წლის შემდეგ ადამიანს აღარ ექნება (თუ მას ისტორია თავის 
სპეციალობად არ აურჩევია), მაგრამ საერთო გაგება და ისტორიის 
„ძირითადი პერიოდების დახასიათება მის ვეხსიერებაში დარჩება. 

ისტორიის მასწავლებლის ამოცანაც სწორედ ის არის, რომ 
"დანერგოს ცნობიერებაში ისტორიული განვითარების ძირითადი 

ეღტაპების დახასიათება. თუ ლაპარაკია, საგალითად, V – 1> საფ- 

კუნეებზე, მოსწავლემ §ტკიცედ უნდა იცოდეს, რომ ეს არის ფეო- 
დალური საზოგადოების წარმოშობის საუჯუნეები. და როდესაც 

სწავლობს ისტორიის ამ პერიოდს, მოსწავლე ხედავს, რომ საფრან- 

გეთშიც, ინგლისშიც, ბიზანტიაშიც და სხვა ქვეყნებშიც ფეოდა- 
ლიზმი იყო საზოგადოებრივი წყობილების გაბატონებული ფორმა 
ამ ეპოქაში. მაშინ ეპოქის საერთო დახასიათება უIვე მისი ცნობი- 

ერების ნაწილი ხტება. 

როდესაც პროგრამას იმგვარად ვაგებთ, რომ ისტორიულ მასა- 

ლას ვიძლევით პერიოდების მიხედვით და სხვადასხვა ქვეყნებში, 

მაშინ მოსწავლეებში გამომუშავდება თითოეული ფორმაციისათვის 
დამახასიათებელი ისტორიული პროცესის კანონზომიერებისა და 
ისტორიული კანონების გაგება. ასე მაგალითად, შუა საუკუ- 
ნეების ისტორიის შესწავლისას მოსწავლეები ითვისებენ ფეოდა- 
ლური საზოგადოების საზოგადოებრივი წყობილების თავისებურე- 

ბებს მისი ჩამოყალიბების პერიოდში, შემდეგ ისინი ღებულობენ 
წარმოდგენას ფეოდალური საზოგადოების თავისებურებებზე მისი 
აღმავლობის ეპოქაში და, ბოლოს, ეცნობიან ფეოდალური საზოგა-
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დოების დამახასიათებელ ნიშიებს მისი დაშლის პერიოდში, ისტო- 
რიული განვითარების ამ თანმიმდევრობის შეგნება -–- ისტორიაში. 

მეცადინეობის შედეგია. აი რატომ უნდა ავაგოთ პროგრამა იმგვა· 
რად, რომ მოსწავლეთა გონებაში ყოველი პერიოდი აღიბეჭდოს 

მისი დამახასიათებელი თავისებურებებით და დასაწყისი და ბოლო 

ქრონოლოგიური საზღვრებით. 

ანგვარად, ნათელია, რომ ისტორიული მასალა აუცილებლად 

უნდა მივცეთ სწორედ პერიოდებად, მიუხედავად იმისა, რომ, 
როგორც ზებოთ აღენიშნეთ, კურსის ასეთი აგება დიდ მეთოდურ 

სიძნელეს წარზოადგენს. 
ისტორიული მასალის ასეთი სინქრონისტულ აგების მეოხებით 

მოსწავლეები შეითვისებენ არა მარტო ერთი ხალხის ისტორიას, 

არამედ მრავალი ხალხის ისტორიას, მთელი კაცობრიობის ისტო- 

რიას, გაიგებენ კავშირს ხალხთა შორის, მათ ურთიერთდამოკი- 

დებულებას, თითოეული ზალხის ისტორიულ როლს და ა. 9. 

ჩვენ რომ აგვეღო ერთი ქვეყნის ისტორია დასაწყისიდან დღე:· 

მდე, შემდეგ ამავე წესით გადავსულიყავით მეორე ქვეყნის ისტო- 
რიაზე, შემდეგ მესამეზე და ა. შ., მივიღებდით იმის. მსგავს მოვ- 

ლენას, რომ გეოგრაფიის მასწავლებელს მოსწავლეებისათვის პირ- 
ველად ეჩვენებინა მხოლოდ ევროპის რუკა, შემდეგ – აზიის, შემ- 

დეგ––აფრიკისა და ა. შ., ე. ი. ეჩვენებინა ქვეყნის ცალკეული ნა- 

წილების რუკები. მოსწავლეები მიიღებენ წარმოდგენას ქვეყნის 
ყოველ ნაწილზე (ცალკეულად, მაგრამ ქვეყნის ამ ნაწილების შე- 
ფარდებითი სიდიდე და ურთიერთმდებარეობა მათ არ ეცოდი- 

ნებათ, ვიდრე არ დაინახავენ და არ შეისწავლიან ქვეყნის ყველა 
ნაწილის რუკას ერთად. ამის მსგავსად, ისტორიის კურ-ის სინქრო- 

ნისტული აგება ადგენს კავშირს ცალკეულ ქვეყნებს შორის ისტო. 
რიულ პროცესში და განსაზღვრავს მათ ურთიერთ როლსა და და- 
მრკიდებუოლებას. 

მხოლოდ ძეელი მსოფლიოს ისტორია შეისწავლება მონოგრა- 
ფიული პრინციპის მიხედვით. მაგალითად, საბერძნეთის ისტორია 

შეისწავლება მისი დასაწყისიდან ბოლომდე, და ამის შემდეგ, იმავე 
გებზით, შეისწავლება რომის ისტორია. ამის მიზეზი ის არის, რომ 

კულტურულ ისტორიული და ეკონომიური კავშირი ცალკეულ ქვეჯ- 
ნებს შორის ძველ დროში სუსტი იყო და საერთო ქრონოლოგიური 
პერიოდები მათ განვითარებაში არ ყოფილა. 

ამჟამად მოქმედი პროგრამა სსრ კავშირის ისტორიის ელემენ- 

ტარული კურსის შესწავლას ითვალისწინებს დაწყებით სკოლაში.
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V კლასში ისწავლება ძველი ისტორია, საბერძნეთის ისტორიით 
„დამთავრებული; VI კლასში -–რომის ისტორია და შუა საუკუნეების 

ისტორიის პირველი პერიოდი; VII კლასში – შუა საუკუნეების 
ისტორიის მეორე და მესამე პერიოდი. VIII კლასში ისწავლება 

სსრ კავშირის ისტორია პეტ4ე I-მდე და ახალი ისტორიის პირველი 
პერიოდი; IX კლასში –– სსრ კავშირის ისტორია XVIII და XIX 

საუკუნეებში და ახალი ისტორიის მეორე პერიოდი და, ბოლოს, 

X კლასში –– სსრ კავშირის ისტორია 1900 წლიდან ჩვენს დრომღე. 
პროგრამის ასეთი აგებისას მოსწავლე, რომელიც სრულ საშუალო 

სკოლას ამთავრებს, დასრულებულ ისტორიულ განათლებას იღებს. 
მის თვალწინ გაიარა კაცობრიობის ისტორიამ და ჩვენი სამშობ- 

ლოს ისტორიამ უძველესი დროიდან ჩვენს დრომდე. პროგ“-ამის 
ამგვარად აგების ნაკლი ის არის, რომ შვიდ კლასდამთავრებული 

ვერ ღებულობს დასრულებულ ისტორიულ განათლებას და, რაც 

მთავარია, ვერ ღებულობს საკმაო ცოდნას თავისი სამშობლოს 

ისტორიაში ?“. 

VI. თხრობის თანამიმდეჭმრობა და ქრონოლობიის 

შესწავლა 

ისტორიის როგორც მეცნიერების ათვისების ძალიან მნიშვნე- 
ლოვანი ნაწილია მოსწავლეების მიერ ერათა საკითხისა და ისტო- 

რიაში დროის ანგარიშის გაგება. 

მოსწავლეების წინაშე საქიროა დავსვათ საკითხი ისტორიის 

დროის ანგარიშისა, როგორც პრაქტიკული ამოცანა. ამიტომ უკე- 

თესია ეს საკითხი განვიხილოთ არა განყენებულად, როგორც ამას 

ჩეეჟლებრივ აკეთებენ მასწავლებლები კლასში ისტორიის შესწავ- 

ლის დაწყების წინ და როგორც ეს საკითხი გადმოცემულია ძველი 

ისტორიის სახელმძღვანელოში (პროფ. მიშულინის რედაქციით), 
აგრეთვე განათლების სამინისტროს პროგრამებში, არათძედ პრაქ- 

ტიკულად, ე. ი. მაშინ, როცა მოსწავლეებს პიოველი ქრონოლო- 

გიური თარიღი შეხვდებათ. V კლასის კურსში ასეთი თარიღია 

ეგვიპტის ზევო და ქვემო სამეფოების გაერთიანების თარიღი. 

მასწავლებელპჰა უნდა განსაზღვროს თარიღი, ზუსტად დაასახელოს 

იგვიპტის ორი სამეფოს გაერთიანების წელი: 5147 წლის წინ, თუ 

„გაკვეთილი ტარდებოდა 1947 წ. (რიცხვს-1947-ს მასწავლებელი 

“ «ეს ნალი აცილებულია 1947 წვლს გამოცემუღდ ისტორიის პროგრამების 
ახალ პროექტებში,
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მიუმატებს 3200, რადგან ეგვიპტის ორი სამეფოს გაერთიანებ»> 

მოხდა 3200 წლის წინათ ჩვენს ერამდე). 
მაგრამ მასწავლებელმა ჩვენი დროიდან თარიღია გამოანგარი- 

შების დადგენის ემდეგ მოსწავლეებს მაშინვე უნდა უჩვენოს დრო- 

ის ასეთი გამოანგარიშების მთელი უხერხულობა: თუ მიმდინარე 

წელთან შეფარდებით გაერთიანება მოხდა 5147 წლის წინ, მეორე 

წელს ეს რ»ცხვი სხვა იქნება. მოსწავლემ, რომელიც სარგებლობს 

ძველი სახელმძღვანელოთი, უნდა გადაათვალიეროს, რომელ წელ- 
საა დაბეჭდილი მისი წიგნი და სახელმძღვანელოში ნაჩვენებ წელს: 

მიუსატოს კიდევ რამდენიმე წელი, რაც გავიდა წიგნის გამოცემი- 

დან მოცემულ მომენტამდე. მაშასადამე, დროის ანგარიჰი ისტო-. 
რიაში უნდა ვაწარმოოთ არა ჩვენი დროიდან, რადგან ეს წელი 

თანდათან იცვლება. არამედ ერთი მუდზივი წლიდან, რომლიდანაც 

ყველა ანგარიშობს. აქედან გამომდინარე, მოსწავლეებს ეძლეეათ 

წარმოდგენა ერაზე. ამასთან აღინიშნება, რომ ერის დასაწყისად 

იღებდნენ როგოოც ნამდვილ ამბებს (ნაგალითად, როგზელიზე დი- 

ნასტიის მეფობის დასაწყისს), ისე შეთხზულ აზბებს (მაგალითად, 
სამყაროს 'მექმნა ღმერთის მიერ, რომელიმე ღმერთის დაბადება 

და სხვ.). ამის შეპდეგ მასწავლებლისათვის ადვილი იქნება გადაL- 
ვლა ახალი (ქრისტიანული) ერის წარმოშობის ახსნაზე. 

გამოცდილება გვიჩვენებს რომ ქრონოლოგიის შესწავლისა") 
V კლასის მოსწავლეები სხვა სიძნელეებსაც განიცდიან. ამ სიძნე- 

ლეთა რიცხვს ეკუთვნის: 

იმის უნარის უქონლობა, რომ რომელიმე მოვლენის საუკუნე 

განსაზღვრონ მისი თარიღის მიხედვით, მაგალითად, მათ არ შეუძ. 

ლიათ განსაზღვრონ სოლონის რეფორმების საუკუნე. მაშინ როდე- 

საც იციან თარიღი –- 594 წ. ჩვენს ერამდე. 

რამდენიმე უბრალო ეარჯიშობა და ახალოგია ჩქარა მიაჩვევს 

მოსწავლეს განსაზღვროს საუკუნე. ასე, მაგალითად, მასწავლებელი 

მიმართავს მოსწავლეს და ეკითხება: „რამდენი წლისა ხარ?-, ჩვე- 
ულებრივ ღებულობს პასუხს: „მე ვარ ამდენი წლის“ სარგებლობს 

რა ამ პასუხით, მასყავლებელი ადგენს, რომ მოსწავლეს შეუსრუღ- 

და ამდენი და აზდენი სრული წელი და ახლა ის იმყოფება ამდენსა 

და ამდენ შემდგომ წელში. ასეა ისტორიაშიც: შესრულდა ამდენი 

და ამდენი სრული საუკუნე და დადგა მომდევნო ესა და ეს საუკუნე. 

ეს აჩვევს მოსწავლეს თარიღის მიხედვით სწრაფად გამოიცნოს 

მოვლენის საუკუნე.
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მეორე საგრძნობი სიძნელე ქრონოლოგიის შესწავლისას ძველი 
ისტორიის კურსში არის დიდი ქრონოლოგიური პერიოდები და მა- 

თი მცირე ისტორიული ფაქტები. პირველი გაკვეთილებიდანვე მოს- 

წავლეს უხდება საქმე პქონდეს ათასეულ წლებთან, რომელთა მან- 
ძილზე მოხდა სულ რამდენიმე მნიშვნელოვანი ისტორიული მოვ- 
ლენა ისტორიული პერიოდის ჭეშმარიტ ხანგრძლიობაზე მოსწავ- 

ლეებს რეალური წარმოდგენა არა აქვთ. ამიტომ მასწავლებლის 

უმნიშენელოვანესი ამოცანაა სწორი წარმოდგენის შექმნა კაცობ- 
რიობის უძველეს კულტურაზე და დროის მიხედვით ჭეშმარიტ სი- 

შორეზე ხალხთა ისტორიული ცხოვრების დასაწყისიდან. 

ძირითადი ქრონოლოგიური ერთეულის -– საუკუნის -–ხანგრძლი- 

ობაზე ” მოსწავლეებშე სწორი წარმოდგენის შესაქმნელად ამოსა- 

ვალი მობენტია საუკუნისა და ათასი წლის ხანგრძლიობის შედარება 
ადამიანის ცხოვრების საშუალო ხანგრძლიობასთან. განსახღვოავს 
რა ადამიანის” ცხოვრების საშუალო ხანგრძლიობას, მასწავლებელი 
არ დაუშვებს შეცდომას. თუ მოვლენის ისტორიულ ვადას განსა- 

ზღვრავს შეცვლილ თაობათა რაოდენობით. ეს ხელს შეუწყობს 
ისტორიული სიშორის რეალურ შეგრძნობას. 

დიდი სიძნელის დაძლევა უხღებათ მასწავლებლებსაც და მოს- 

წავლეებსაც დროის ე. წ. პირუკუ გაანგარიშებისას ახალ ერამდე. 

მასწავლებელი განნაროტავს, რომ ჩვენგან უფრო დაშორებული ამ- 

ბები, ე. ი. ამბები, რომლებიც ადრე მოხდა ახალ ერამდე ანგარი- 

შისას დათარიღებულია უფრო დიდი რიცხვით, ვიდრე ის ამბები. 

რობლებიც უფრო გვიან მოხდა, და რომ საუკუნის დასაწყისად 

უნდა ჩავთვალოთ 90-იანი წლები, ხოლო საუკუნის დასასრულად -– 
რომელიმე საუკუნის პირველი ან მეორე ათეულის წლები. თუმცა 
ეს ახსნა გასაგებია, მოსწავლეებს აო შეუძლიათ იგი შეითვისონ, 

რადგან ეს პირუკუ ანგარიში ეწინააღმდეგება მათში ჩამოყალიბე- 

ბულ წარმოდკენას რიცხვების ბუნებრივ რიგზე. მაგრამ მასწავ- 
ლებელმა ბევრი დრო არო „ნდა დაკარგოს თავისი ახსნის განმე- 

ორებაზე: იმავე გაკვეთილზე, რომელზედაც ახსნა ცნება ერის 

დასაწყისზე მან ზოსწავლეებს შესაძლებლობა უნდა მისცეს 
მიეჩვიონ პირუკუ ანგარიზს, და იგი ამ საკითხს უნდა დაუბრუნდეს 

რამდენიმე გაკვეთილის შემდეგ, მოსწავლეთა გამოკითხვის დროს, 

შემდგომ ახალ ერამდე დროის გამოანგარიშების საკითხს ,მასწავ- 

ლებელი რამდენიმეჯერ უნდა დაუბრუნდეს, ვიდრე მოსწავლეები 
ამ საკითხს სრულად არ შეითვისებენ.
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იმისათვის რომ მოსწავლეებს გაუადვილოს დროის პირუკუ 

ანგარიშის გაგება ისტორიაში, მასწავლებელი რამდენიმე ხერხს 
იყენებს. 

ყველაზე მარტივი ხერხია მოსწავლის პირადი ცხოვრების მონა- 
ქემების გამოყენება. მასწავლებელი აძლევს მოსწავლეს მთელ რიგ 
კითხვებს: რამდენი წლის წინ დაიბადე შენ? რამდენი წლის წინ შედი 
საბავშვო ბაღში? რამდენი წლის წინ შედი სკოლის I კლასში? პასუხის 

შემდეგ მასწავლებელი აყალიბებს დასკვნას: რაც უფრო ადრე მოხ- 
და შემთხვევა, მით უფრო მეტი წელი გავიდა განსაზღვრულ წლა. 
მდე. 

ამ ანგარიშის ანალოგია ახალ ერამდე ანგარიშთან მოსწავ- 
ლეს შესაძლებლობას აძლევს გაიგოს დროის ანგარიში პირუკუ 

წესით. 

მეორე ხერხი, რომელიც დაეხმარება მოსწავლეებს ახალ ერამ- 
დე დროის ანგარიშის გაგებაში, არის ე. წ. „დროის ხაზების“ 

დახაზვა დაფაზე და რვეულებში. მასწავლებელი ხაზავს სწორ 
ხაზს ვერტიკალური. ან ჰორიზონტალური მიმართულებით (ხაზის 

მიზართულება სულერთია). ამ ხაზზე, რომელიც გონებაში ორივე 
მხარეზე გაგრძელებულია უსასრულოდ, მასწავლებელი ირჩევს 
ნებისმიერ წერტილს (ერის დასაწყისს) და მისგან გადაზომავს 

თანაბარ მონაკვეთებს ერთი მიმართულებით (მაგალითად, ზევით 

ან მარჯვნივ). ეს თანასწორი მონაკვეთები შეეფარდება, მაგალი- 

თად, მთელ საუკუნეს. შემდეგ .იგი ამავე სიდიდის მონაკვეთებს 
გადაზომავს მეორე მხა“ეზე, ნებისმიერად აღებული წერტილიდან. 
ეს არის ანგარიში დროისა ახალ ე“ამდე. დროის მოძრაობის მი- 
მართულება ნაჩვენებია ისრით. აქ მასწავლებელი დროის შესახებ 
წარმოდგენას (კვლის სივრცობრივი წარმოდგენით, რომელიც შე- 

საძლებელს ხდის თვალსაჩინოებას და ამით აადლვილებს მის აღ- 
ქმას. 

მოსწავლეებში ისტორიული პერსპექტივის, ე..ი. იმის უნარის 

განვითარებისათვის, რომ დაინახონ ისტორიული მოვლენები გარ- 

კვეული თანმიმდევრობით უძველესი დროიდან, საჭიროა დავად- 

გინოთ ქრონოლოგიური პერიოდები და მივცეთ თითოეული პერი- 

ოდის დაბასიათება, მასწავლებელი ხმირად, ქრონოლოგიის მეს- 

წავლისას, არ ასრულებს ამ ამოცანას, არ იძლევა პერიოდების 
დახასიათებას. 

მოსწავლეთა მეხსიე”ებაში უმნიშვნელოვანესი ქრონოლოგიური 

თარიღების განმტკიცებისათვის უნდა ვურჩიოთ მათი ხშირი განმე-
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ორება გაკვეთილებზე, რვეულში სპეციალურად გამოყოფილ გვერ- 
დებზე მოვლენათა ქრონოლოგიური კალენდრის ჩაწერა, კლასში 

„კედლის ქრონოლოგიური ცხრილების გამოფენა, სადაც ყოველ 

თარიღს შეეფარდება ეპოქისა დამახასიათებელი ან მოვლენის გაჭახ- 

სენებელი განსაკუთრებული სურათი. თარიღსა და თარიღთან და- 

კავშირებულ ისტორიულ სახეს შორის მუდმივი მტკიცე ასოცია- 

ციის დადგენა ხელს უწყობს ქრონოლოგიის დამახსოვრების სიმ- 

ტკიცეს. 
პროფ. ვიპერის ძველი ისტორიის სახელმძღვანელოში, განსა- 

კუთრებით მის პირველ გამოცემებში, გვხვდება დამრგვალებული 

მიახლოებითი თარიღები. მაგალითად, „მარიუსის სამხედრო რე- 

ფოომა დაახლოებით 100 წელს ჩეენს ერამდე". მიახლოებითი თა- 

რიღების მითითება მხოლოდ იმ შემთხეევაშმი შეიძლება, როცა 

ზუსტი თარიღი დადგენილი არ არის, ან როცა თარიღით განისაზ- 
ღვრება არა ცალკეული ისტორიული ფაქტი, არამედ მთელი ის- 

ტორიული პერიოდი. მაგალითად, ჩვენ ვამბობთ, რომ ჰომეროსის 
პერიოდი საბერძნეთის ისტორიაში იყო დაახლოებით 1000 წ. 

ჩვენს ერამდე. ზუსტ თარიღზე მთლიანად უარის თქმა და მიახ- 
ლოებით თარიღზე გადასვლა კი არ ივარგებს, რადგან ამ გზით 
მოსწავლეებში განვითარდება უპასუხისაგებლო დამოკიდებულება 
ქრონოლოგიისადმი, გარდა ამისა, კ–დევ უფრო დიდი საკითხია, რა 

უფრო ძნელია დასამახსოვრებლად: ძეო=ზე პუნიკური ომის წლები 

(218-– 201) თუ ის, რომ მეორე პუნიკური ომი წარმოებდა IL სა- 
უკუნის დასასრულს ან III საუკუნის უკანასკნელ მეოთხედში? დაა- 

"ხხლოებითი თარიღების სისტემიდან ბუსტ თარიღთა სისტემაზე 

გადასვლა, “თუ აუცილებლად ვცნობლით დაახლოებითი თარიღების 

სისტემის გამოყენებას სკოლის უნცროს კლასებში, ხოლო ზუსტი 
თარიღების სისტემისას – უფროს კლასებში, ფრიად ძნელი იქნე- 

ბოდა როგორც ნოსწაქლეებისათვის, ისე მასწავლებლისათვის. ამი- 

ტომ ისტორიის სწავლების პირველი ნაბიჯებიდანვე პრაქტიკულად 

უნდა გამოვიყენოთ ზუსტი თარიღების სისტე:ა და თანძიმდევრუ- 

ლად გავატაროთ იგი ყველა კლასმი. აბავე დროს მასწავლებელი 

დაჟინებით უნდა იბრძოჯეს თარიღების ფორმალური მექანიკური 

ღასწავლის წინააღმდეგ, უაზრო ზეპირობის წინააღმდეგ, როდესაც 

მოსწავლე იმახსოვ-ებს ზოვლენის სახელწოდე:ას და მის თარიღს, 

მაგრამ არ იცის მოვლენის აოსი,. მისი სოციალური ბუნება და ის 

ვითარება, რომელშიც იგი მოხდა. როცა ქრონოლოგიის ცოდნას
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ამოწმებთ, აუცილებლად უნდა შევამოწმოთ, რამდენად შეგნებუ- 
ლად შეითვისა მოსწავლემ იმ მოვლენათა არსი, რომელთა თარი- 
ღებააც იგი ასახელებს. 

' 
VII. სიჭვრცო.ბრივ-ისტორიული წარმო დბენების 

აღზრდა 

სსრ კავშირის სახალხო კომისართა საბჭოს და საკავშირო 
კ. პ. (ბ) ც. კ-ის 1934 წ. 16 მაისის დადგენილებამ „სსრ კავში- 

რის სკოლებში სამოქალაქო ისტორიის სწავლების შესახებ“ დასვა 

ისტორიული რუკით სწორი, მეთოდურად მოფიქრებული მუშაობის 

საკითხი, რადგან, თუ მოსწავლემ იცის მოვლენის ადგილი და პი- 
რობები, მისი დრო და მოღვაწეები, იგი კონკრეტულად წარმო. 
იდგენს ამ ისტორიულ მოვლენასაც. 

გოსწავლეთა ისტორიული წარმოდგენების კონკრეტულობას 
ხელს უწყობს როგორც ისტორიული, ისე გეოგრაფიული რუკები. 
როცა ამ რუკებით ვსარგებლობთ, შეგვიძლია კონკრეტულად წარ. 

მოვიდგინოთ ზესასწავლი ქვეყნის ჰავა და ბუნება, განვსაზღვროთ 
მისი გეოგრაფიული მდგომარეობის განოსადეგობა ან გამოუსადეგ- 
რობა განსაზღვრულ ისტორიულ პირობებში და ა. შ 

ამგვარად, რუკის ცოდნა არის ისტორიული მასალის თვალ- 
საჩინოებისა და კონკრეტულობის უზრუნველსყოფელი ერთ-ერთი 
ელემენტი. 

ისტორიული ამბების ლოკალიზაცია იმაში მდგომარეობს, რომ 
ამ ამბების მოგონებისას მოსწავლეები ნათლად წარმოიდგენენ ად- 
გილსა და პირობებს, რომელშიაც ისინი მოხდა. მეორე მხრივ, 
ისტორიული აბების ლოკალიზაცია გულისხმობს, რომ 'ამა თუ იმ 
გეოგრაფიული პუნქტის დასახელებამ ერთბაშად უნდა გამოიწვიოს 
წარმოდგენა იზ? ისტორიულ ამბებზე, როზლებიც აქ მოხდა. მაგა- 
ლითად, თუ ჩვენ ვასახელებთ პოლტავას,-მოსწავლემ უნდა წარმო- 
იდგინოს, რომ 1709 წ. ამ ქალაქის ახლოს მოხდა ცნობილი პოლ- 

ტავის ბრძოლა; თუ ჩვენ ვასახელებთ სევასტოპოლს, მან უნდა 
წარმოიდგინოს სევასტოპოლის დაცვა ყირიმის ომის დროს და 
სევასტოპოლის გმიღული ბრძოლა დიდი სამამულო ომის დროს. სხვა 
სიტყვებით რომ ვთქვათ, ლოკალიზაცია მოითხოვს, რომ ისტორი- 
ულ:დ ინიშვნელოვანმა ყოველმა პუნქტმა მოსწავლის ცნობიერე- 
ბაში გამოიწვიოს მთელი რიგი კონკრეტული ისტორიული წარმო- 
დგეხეძი. 

ამგვარად, მასწავლებელს ყოველთვის უნდა ჰქონდეს მხედვე. 
ლობაში ლოკალიზაციის ორმაგი ხასიათი: 1) ყოველ მოცემულ
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ისტორიულ მომენტში ზუსტად განმარტოს გეოგრაფიული პირო- 

ბები და 2) მჭიდროდ დაუკავშიროს გეოგრაფიული წარმოდგენა 
ისტორიულ 

იმისათვის, რომ რუკის ყველა აღნიშვნა, დაკავშირებული ამა თუ 

იმ ხალხის ისტორიასთან, მტკიცედ ჩაიბეჭღოს მოსწავლის ცნობიე- 
რებაში, მათ თვალწინ ყოველთვის უნდა იყოს ისტორიული რუკა, 

მუდმივი და განუხრელი წესი უნდა იყოს შე?ზდეგი: 

1. მასწავლებელმა ყოველ გაკვეთილზე თან უნდა მოიტანოს 

ისტორიული რუკა, თუნდაც გაკვეთილის თემის ნიხედვით რუკა. 

საქირო არ იყოს. მოსწ წავლეებს თვალწინ ექნებათ რუკა, ამით კი 
მხედველობითი მეხსიერება მეტ სიმტკიცეს იღებს. 

2. აუცილებელია ისტორიული რუკების გამოფენა კლასებში, 

დერეფნებში და სხვაგან, რათა ისტორიის სათანადო განყოფილე- 
ბის გავლისას მოსწავუიოეებს მეცადინეობისაგან თავისუფალ დროს 
შეეძლოთ რუკის შესწავლა. 

ამ პირობების დაცვის გარეშე მოსწავლეებს არ შეუძლიათ მტკი- 

ცედ დაეუფლონ ისტორიული რ-Iის აუცილებელ (ოდნას, გარდა 
ამისა, მასწავლ ლებელმა უნდა დაიცვას შემდეგი წესები: 

პირველად, როცა გამოფენს ისტორიულ რუკას, მასწავლებელ- 

მა უნდა მისცეს იმის მოკლე ახს5ა-განმარტება, თუ ისტორიის 

რომელი მომენტია გამოხატული რუკაზე. მასწავლებელმა უნდა. 
დაასახელოს და უჩვენოს რუკაზე გამოხატული უმნიმენელოვანესი 

ობიექტები. მაგალითად, განოფენს რა XVIII საუკუნის მეორენა- 

ხევრის ევროპის რუკას, მასწავლებელმა უნდა თქვას, რომ ამ რუ- 
კაზე აღნიზნულია ევროპის სახელმწიფოების უმეიშვნელოვანესი- 

ქალაქები და საზღერები XVIII საუჯუნის მეორე ნახევარში, უჩვე- 

ნოს მაშინდელი ევროპის უძნიშვნელოვანესი სახელმწიფოები (საფ- 

რანგეთი, ინგლისი, გერმანიის სახელმწიფოები, მაგრამ ისე, რომ 
ცალკე არ დაასახელოს გერმანიის თითოეოლი სახეომწიფო, ესპა- 

ნეთი, რუსეთი და სხვ.) და გააცნოს ყველაზე უფრო მნიშვნელოვა- 
ნი პირობითი ნიშნები რუკაზე. 

იწყებს რა რომელიმე ქვეყნის ისტორიას, მასწავლებელი არკ- 

ვევს გეოგრაფიულ პირობებს აზ ქვეყანაში და მოითხოვეს, რომ, 
რუკაზე რომელიმე პუნქტის და" „აბელეზისა და ჩვენების შემდეგ, 

მოსწავლეებს შეეძლოთ მისი გეოგრაფიული მნიშვიელობისა და 
გეოგრაფიული კავშირურთიერთობის განსასღვ -რა. 

რუკაზე ჩვენებისას მასწავლებელი 'უზდა იდგეს რუკის გვერ- 

დით, უკეთესია მოსწავლეებისაგა” მარჯვნივ (სინათლის წყაროს, 

ე. ი. კლასის იმ ფანჯრების მოპირისპიCე მხა”ეზე, რომლებიც
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ჩვეულებრივ ზოსწავლეებისგან მარცხნივ არის), რათა არ გადა- 

ეღობოს რუკაზე და:;ეპულ სინათლეს. მასწავლებელი უნდა უჩვენებ- 
დეს გახვერილი ზელით და სახეთ ნახევრად რუკისაკენ, ნახევრად 
კი მოაწავლეებისაკენ იყოს მიბრუნებული. 

ამ მოთხოვნების შესასოულებლად მასწავლებელმა ძალიან კარ- 
გად უნდა იცოდეს რუკა და სწრაფად ნახულობდეს .რუკაზე საქი- 
რო. ობიეჟტებს. 

უჩვენებს რა იმის მაგალითს, თუ როგორ უნდა დგომა რუკას- 
თან, მასწავლებელმა უნდა მოთხოვოს მოსწავლეებს, როჰ ისინიც არ 
იდგნენ ზურგით კლასისაკენ. 

ჩვენებისას დაცულ უნდა იქნას შემდეგი მოთხოვნები: 

ა) მდინარეები უნდა ვაჩვენოთ დინების მიხედვით, სათავიდან 

დაწყებული შესართავის მიმართულებით. მდინარის აღმა ჩვენება, 
დინების საწინააღმდეგოდ, შეცდომად ითელება. 

ბ) ქალაქების ჩვენებისას უნდა ვაჩვენოთ მხოლოდ ქალაქის 
აღმნიშვნელი წრე და არა წარწერა. ქალაქის ჩვენება ქალაქის წარ- 
წერის ხაზის სახით -–- შეცდომად უნდა ჩაითვალოს. 

გ) ტერიტორიებისა და სახელმწიფოების, ოლქების, პროვინცი- 

ების და ა. შ. ჩვენებისას ზუსტად უზდა შემოვხაზოთ საზღვრები 
დნაჩვესებლებით და არ ვხაზოთ გაურკვეველი წრეები. 

ზოვითხოვოთ მოსწავლეებისაგან ზუსტი გეოგრაფიული ტერმი- 
ნოლოგია: „უფრო ჩრდილოეთით", „უფრო სამხრეთით“, „უფრო 

აღმოსავლეთით", „უფრო დასავლეთით", –– ნაცვლად მოსწავლეების 

მიერ ჩვეულებრივ ხმარებული სიტყვებისა: „მაღლა“, „დაბლა“, 
„უფლღო მარჯვნივ", „უფრო მარცხნივ“. დავიცვათ ზუსტი ტერმი- 

ნოლოგია მდინარეების მარჯვენა და მარცხენა ნაპირის, მდინარის 

დინების მიხედვით პუნქტების მაღლა და დაბლა აღნიშვნისას დაა. შ. 

რაკი მხედველობაში გვაქვს, რომ მოსწავლეებს ხელთ არა აქვთ 

ისტორიული ატლასები და ამიტომ ისინი რუკას შორიდან, თავისი 
ადგილიდან აღიქვამენ, უნდა გვახსოვდეს, რომ მათ არ შეუძლიათ 

რუკაზე წაიკითხონ იმ გეოგრაფიული პუნქტის ზუსტი სახელწოდე- 

ბა, რომელსაც ასახელებს და უჩვენებს რუკაზე მასწავლებელი. 
ამიტომ, ნაჩვენები ობიექტის სახელწოდება არასწორი სმენითი 
აღქმის გამო როვ არ დამახინ;დეს, მასწავლებელმა, რუკაზე ჩვე- 
ნებასთან ერთად ობიექტის სახელწოდება უნდა დაწეროს დაფაზეკ. 
გეოგრაფიული სახელწოდებანი, რომლებიც მოსწავლემ უნდა იცო- 

დეს, უნდა ჩაიწეროს –ვეულებბიც. მასწავლებელს უნდა ახსოვ- 
დეს, რომ ისტორიულ-გეოგრაფიულ სახელწოდებათა ორთოგრა- 

ფიისათეის ის სავსებით პასუხისპგებელია.



– 77 - 

რუკაზე ჩვენებისას მასწავლებელმა უ5და აზვენოს აგრეთვე სა- 

ორიენტაციო პუნქტები და საზღვ“–ები, რომელთა მიხედვითა(კ მოსწა- 

ვლეებს შედარებით ადვილად შეუძლიათ იპოვონ საკირო პუნქტები 

და საზღვრები. ეს საორიენტაციო პუნქტები და საზღვრები ჩვეუ-· 

ლებრივ არის მდინარის დინებას განსახღვრული ნაწილი, კონტინენ- 
ტის ნაპირების ან კუნძულების მოხაზულობანი, მთაგრეხილების 

მიმართულება და სხვ. 
მოვიყვანოთ მსგავსი საორიენტაციო პუნქტებისა და საზღვრე- 

ბის მაგალითები. 

საზღვარი ველსა და ტყეს შორის აღმოსავლეთ ევროპაში. ეს 

საზღვარი ივარაუდება ასე: გავატაროთ სწორი ხაზი დნეპრის შუა 

დინებიდან, იქიდან, სადაც მას დესნა ერთვის, კამის შესართავამ- 

დი. მოსწავლეებს უზდა ვუთხრათ, რომ საზღვარი ტყესა და ველა 

შორის არ არის სწორი ხაზი, მაგრამ თავისი საერთო მიმარ- 

თულებით ეს საზღვარი ემთხვივა ნაჩვენები სწორი ხაზის მიმარ- 

თულებას. 

ასე უნდა აღვნიშნოთ საზუვ–ები. აი რამდენიპე მაგალითი 

ცალკეული პუნქ-ტების (ქალაქების) ნახვისა საორიენტაციო ნიშნე- 

ბის მიხედვით. 

ა) მოსკოვი. ქალაქი მდებარეობს, დაახლოებით. მდინარე 

მოსკვას შუა დინებაზე. იმ ნაწილში, სადაც იგი იცვლის თავის 

მიმართულებას აღმოსავლეთიდა2 სამხრეთ-აღმოსავლეთისაკინ. ამ 
ადგილას მდინარე მოსკვა ყველაზე უფრო უახლოვდება კლიაზმას. 

ბ) რიაზანი –– ოკაზე, მისი მუა დინების ყველაზე უფრო სამ- 

ხრეთ ხვეულზე. 

გ) ტვერი (კალინინი) –ზემო ვოლგაზე, იქ, სადაც ვოლგას ერ- 
თვის ტვერცა. 

დ) ჩერნიგოვი –– დესნაზე, ამ მდინარის სა23ხ+-ეთ-დასავლეთი 

მიმართულებიდან ციცაბ მოსახვეეთან თითქმის პირდაპირ სამხრე- 

თისაკენ. 
სოგიერთ შემთხეევაში საორიენტაციო ნიშნები შეუძლებელია 

ზუსტად ვაჩვენოთ, მაშინ მათ ასახელებენ მიახლოებით, მაგალი- 

თად, ამა და ამ პუნქტის ჩრდილოეთით, ამისა და ამის დასავ- 
ლეთით და ა. შ. 

მასწავლებელმა უნდა იცოდეს, რომ მოსწავლემ მხოლოდ მაშინ 
იცის ისტორიული პუნქტის სწორი ადგილმდებარეობა, როცა მას 
ნახულობს არა წარწერის მიხედვით, არამედ საორიენტაციო პუნ- 
ქტისა და საზღვრის მიზედვით.
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მოსწავლის მიერ გეოგრაფიულე პუნქტის ჩვენება წარწე- 
იან ისტორიულ რუკაზე განსაკუთრებით თუ იგი რუკასთან 
გას ზურგით კლასისაკენ და დიდხანს ეძებს წარწე ”ას; როზელიც 

აღნიზნულია მსხვილი შოიფტით, უნდა ჩაითვალოს რუკის აღადა- 

მაკმაყოფილებელი ცოდნის ნიშნად. 

იმისათვის, რომ მიღწეულ იქნას მოსწავლეების მიერ რუკის 

ნამდვილი ცოდნა, აუცილებელია მეცადინეობა მოვაწესრიგოთ შემ- 
დეგხაირად. 

მასწავლებელი ისტორიულ რუკასთან ერთად გამოფენს მუნჯ 

ფიზიკურ რუკას. ისტორიულ რუკაზე საზღვრებს ან ქალაქს რომ 
უჩვენებს, მასწავლებელი გადადის მუნჯ რუკაზე და, უჩვენებს და 
ასახელებს რა საორიენტაციო პუნქტებს, მოსწავლეთა ყურადღე- 

ბას მიაპყრობს პუნქტის ადგილმდებარეობას ან საზღვარს. რუკას- 

თან გამოძახებისას მასწავლებელსა უნდა. მოთხოვოს მოსწავლეს 

ისტორიულ რუკაზე საქირო ადგილის სწრაფი ჩვენების ცოდნა და 

შემდეგ იმავე ადგილის ჩვენება მუნჯ ფიზიკურ რუკაზე საორიენ- 

ტაციო ნიშნების დასახელებით. თუ მუნჯი ფიზიკური რუკები არა 

გვაქვს, შეიძლება გამოვიყენოთ წარწერებიანი ფიზიკური რუკები, 

ნაგრამ ყოვლად დაუშვებელია თანამედროვე პოლიტიკური რუკე- 

ბის გამოყენება, რადგან თანამედროვე პოლიტიკური რუკები ამა- 
ხინჯებსს მოსწავლეთა მხედველობით წარმოდგენას "შესასწავლი 

ეპოქი“ სახელმწიფოებრივი საზღვრების თვალსაზრისით. სწო- 

რედ ასევე სწორი არ იქნება დავკმაყოფილდეთ მხოლოდ 

ფიზიკური რუკებით და არ გამოვიყენოთ ისტორიული რუკე- 

ბი, რადგან მოსწავლეებს ასეთ შემთხვევაში არ ექნებათ მხე- 

დველობითი წარმოდგენა სახელიწიფოს ტერიტორიის შესახებ დრო- 

ის გარკვეულ მონაკვეთში. რუკის შესწავლის ყველაზე უფრო 

ეფექტური მეთოდია ორ რიგად ჩამოკიდებული რუკებით მეცადი- 
ნეობა, როგორც ზემოთ იყო ნაჩვენები. მოსწავლეთა ისტორიულ- 
გეოგრაფიული ცოდნის განმტკიცება უნდა მოხდეს მკაცრად მო- 

ფიქრებულ და რეგულარულად გატარებულ ღონისძიებათა სისტე- 

-მის გზით. 

ძირითადად ეს ზომები უნდა იყოს შემდეგი: 

ა) მასწავლებელი მხოლოდ პირველად უჩვენებს განსახღვრულ 

ადგილს რუკაზე. ყველა მომდევნო შემთხვევაში მასწავლებელი საჩ- 

ეენებლად გამოიძახებს მოსწავლეს. ასე იქცევა იგი თავისი თხრო- 
ბის დროსაც კი. მოსწავლეთა გამოძახება რუკასთან თხრობის. 

-დროს სასარგებლოა შემდეგი თვალსაზრისით: 1) თხრობის დრ ოს
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“შესვენება რამდენადჭჰე აცოცხლებს მოსწაკლეთა ყურადღებას და 
იძლევა თითქოს ბუნებრივ შესვენებსს თხრობაში; 2) რუკასთან 
გამოძახებას თხრობის დროს გადააქვს მოსწავლეთა ყურადღება 

თხრობიდან რუ/აზე და, გარდა ამისა, მოსშავლეებში ქმნის სპე- 

ციალურ ინტერესს ამხანაგის პასუხისადმი; პ) უბვენებს რა რუკა- 

ზე; მოსწავლე უფრო მტკიცედ იმახსოვრებს საჭირო პუნქტის 

ადგილმდებარეობას, 

ბ) მოსწავლეთა გამოკითხვისას მასწავლებელმა უნდა მოითხო- 
ვოს მათი გამოსვლა რუკასთან, რადგან იმის წინასწარ ზუსტად 

გათვალისწინება, საქირო იქნება თუ არა რუჯაზე ჩვენება, მასწავ- 

ლებელს ყოველთვის როდი შეუქლია. რუკასთან ყოფნა კი სტი- 

მულს აძლევს მასწავლებელსა და მოსწავლესაც მიმართონ რუკას 

და გამოიყენონ იგი, 

გ) მოსწავლის პასუხის დროს მასწავლებელმა მხედველობაში 

უნდა იქონიოს მის მიერ რუკის ცოდნა, ამასთან ნიშნის დაკლე- 

ბის თუ მომატების შესახებ არცოდნის ან, პირიქით, რუკის კარ- 

გად ცოდნის შემთხვევაში, მასწავლებელმა წინასწარ სპეციალუ- 
რად უნდა აღნიშნოს სიტყვიერა:. მოსწავლემ უნდა ი(კოდეს, 

რომ მისი ნიშანი ერთგვარად დამოკიდებულია რუკის ცოდჩაზეც. 

რუკის ცუდად მცოდნე მოსწავლეები მასწავლებელმა უნდა აიყვა- 

ნოს სპეციალურ აღრიცხვაზე, რის შესახებაც უნდა უთხრას მათ. 

შემდგომში ასეთი სუსტი მოსწავლეები მასწავლებელმა დრო და 

დრო უნდა გამოიძახოს რუკის ცოდნის შესამოწმებლად. მოსწავ- 

ლეს, რომელმაც რუკა არ იცის, არ შეიძლება ჰქონდეს კარგი ან 

თუნდაც დამაკმაყოფილებელი ნიშანი. 

დ) თემების დამუშავების გეგმის შედგენის დროს მასწავლებელ- 
მა გეოგრაფიულ სახელწოდებათა მთელი მასიდან უნდა გადაარჩიოს 

ყველაზე მნიშვნელოვან სახელწოდებათა მინიმუმი რომლებიც 
მოსწავლეებმა მტკიცედ უნდა იცოდნენ და მათი ჩვენება შეეძლოთ. 

მტკიცე ცოდნა მდგომარეობს უნარში: დაასახელონ გეოგრაფიული 

პუნქტი, დაუკავშირონ ის შესწავლილ ისტორიულ ფაქტებს და მას- 

წავლებლის მოთხოვნით აჩვენონ დასახელებული პუნქტები რუკაზე. 

ის გეოგრაფიული პუნქტები, რომლებიც მინიმუბში არ შედის, 
მეცადინეობის დროს ერთგვარ დამხმარე როლს ასრულებენ (გეო- 
გრაფიულ სახელწოდებათა სანიმუშო მინიმუმი, რომელიც მოს- 

წავლეებმა აუცილებლიე უნდა შეითვისონ, ადვილი შესადგენია; 

ამისათვის უნდა ამოვიწეროთ გეოგრაფიული სახელწოდებანი, რომ-
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ლებიც მოხსენიებულია სახელმძღვანელოში ან მოსწავლეთათვის 

ცნობილია). 
ე) გეოგრაფიული ცოდნის განმტკიცებისათვის უდიდესი მნიშვ- 

ნელობა აქვს გეოგრაფიული სქემების გამოყენებას და კონტურუ- 

ლი რუკებით მუშაობას. სქემებისა და კონტურების გამოყენების 

აზრი იმაში მდგომარეობს, რომ რუკაზე აღნიშნული ფაქტების 
მთელი ერთობლიობიდან გამოიყოფა გეოგრაფიული ფაქტების 

გარკვეული ჯამი. მაგრამ უნდა გვახსოვდეს, რომ სქემა ა“ათუ 

არ ცვლის რუკას, არამედ მის აუცილებელ ცოდნასაც გულისხმობს, 

მასწავლებელი დაფაზე ცარცით ხაზავს სქემას იშვიათად მიმარ- 

თავს ფერად ცარცსაც. მოსწავლეებს მასწავლებლის სქემა გადა- 

აქვთ თავიანთ რვეულებში. სქემა იხაზება პირობითი აღნიშვნებით, 
ასე მაგალითად, მდიჩარის აღნიშვნა. შეიძლება სწორი ხაზით, 

სახელმწიფოსი -–-კვადრატით ან სწორკუთხედით, მთებისა –- ორი 

პარალელური ხაზით, მაგრამ ამასთან მასწავლებელმა სქემაში უნ- 

და დაიცვას გამოსასახავი პუნქტების ისეთივე შეფარდებითი მდე- 

ბარეობა, როგორც რუკაზეა. 

ვურჩევთ მუშაობა ჩატარდეს კონტურული რუკებით. კონტურულ 

რუკაზე შეიძლება გავაკეთოთ სულ დიდი–ორი აღნიშვნა, მაგრამ 
კონტურის გადაღდვირთვა დიდჭალი აღნიშვნებით არ შეიძლება, რად–- 

გან მოსწავლეებისათვის ძნელი იქნება მთელ ამ მასაში გარკეევა. 

მაგალითად, სასარგებლოა ევროპის კონტურულ რუკაზე აღვნიშ- 

ნოთ სლავების ლი«რველების მომთაბარე და სხვა ხალხების 

განსახლება აღმოსავლეთ ევროპაში IX საუკუნეში. ამას შეგვიძ- 

ლია დავუმატოთ აგრეთვე სლავი მეზობლები აღმოსავლეთ ეევრო- 

პის ვაკის გარეთ. ეს იქნება ერთი აღნიშვნა. ამას შეგვიძლია: 

დავურთოთ კიდევ მეორე აღნიშენა: დხეპრ-ბალტიის წყლის დი- 
დი გზა „გზა ვარიაგებიდან ბერძნებისაკენ"“. გადატვირთვის თავი- 

დან ასაცილებლად. შემდგომი აღნიშენების შეტანა რუკაზე საჭირო 

არაა;, გეოგრაფიულ სახელწოდებათა ზედმეტად თავზოყრა მოს-. 

წავლეებს დააზბნევს. 
კონტურული რუკებით სარგებლობის შესახებ ყოველივე ზემო- 

თქმულიდან გამომდინარეობს, რომ ისინი გამოყენებულ უნდა იქ- 
ნას შედარებით იშვიათად, როდესაც საჭიროა ისტორიული თვალ- 

საზრისით მნიშვნელოვან რთულ გეოგრაფიული ცნებათა განმტკი- 

ცება. ასე მაგალითად, კონტურჟლი რუკებით ვარჯიშობა ძალიან 

სასარგებლოა, როცა ვსწავლობთ ევროპის ტერიტორიულ ცვლი- 

ლებებს დასავლეთ-რომაული იმპერიის დაცემის დროს და ბარბა-
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როსული სახელმწიფოების ჩამოყალიბებას V-VI საუკუნეებზი, 
ან როცა ვსწავლობთ ევროპის პოლიტიკური რუკის შეცვლას 
ნაპოლეონის ომებისა და ვენის კონგრესის შედეგად. 

ისტორიული რუკით ყოველი მეცადინეობის დროს მასწავლე- 

ბელს უნდა ახსოვდეს, რომ რუკის ცოდნა მიზანი კი არ არის, 

არამედ მხოლოდ საშუალებაა ისტორიული ამბების უფრო თვალ- 
საჩინო აღქმისათვის. 

შეიძლება წარმოვიდგინოთ ისეთი მოწაფე, რომელიც ჩინებუ- 

ლად უჩვენებს სხვადასხვა პუნქტებს რუკაზე, მაგრამ არ იცის, 
რით არის შესანიშნავი ესა თუ ის პუნქტი ისტორიაში. ეს შეიძ- 

ლება მოხდეს, თუ მასწავლებელი ბოროტად გამოიყენებს რუკის 

შესწავლას, თუ ამ შესწავლასთან არ ახლავს ისტორიული ფაქტე- 

ბის (ცოდნის შემოწმება. რუკებით მეცადინეობას, სქემებისა და 
კონტურების ხაზვას თან უნდა ახლდეს მეხსიერებაში მთელი იმ 
ისტორიული ვითარების აღდგენა, რომელთანაც დაკავშირებულია 

მოხსენიებული ქალაქები, საზღვრები და სხე. 
მოსწავლეებში რუკისადმი სწორი დამოკიდებულების აღზრდისა 

და რუკის მნიშვნელობის გაგებისათვის განსაკუთრებით მნიშვნე- 
ლოვანია ისტორიის პირველი გაკვეთილები. მასწავლებელი ამ გაკ- 
ვეთილების დროს ასწავლის რუკის „კითხვას“, ე. ი. იმას, რომ 

რუკაზე გაკეთებული აღნიშვნების: აღგილის განედისა და გრძედის, 
ზღვის, უდაბნოს, ველის, მთაგრებილის სიახლოვის ან სიშორის, 

მდინარის არსებობის ან არარსებობის მიხედვით განსაზღვრონ ქვე-· 
ყნის ჰავა, ბუნებრივი თავისებურებანი და ცხოვრების სხვა პირო- 

ბები, ქვეყნის გეოგრაფიული მდგომარეობის მნიშვნელობა მოცე- 
მულ ისტორიულ ვითარებაში აუცილებელია ამ მეცადინეობის 
მუდმივ ჩატარება, განსაკუთრებით ახალი ქვეყნის ისტორიის შეს- 

წავლის დაწყების დროს. 

თუ ყველა ზემოდასახელებულ ხერხსა და წესს იცავს და მათ 
სისტემატურ შესრულებას მოითხოვს, მასწავლებელს შეუძლია 

მიაღწიოს მოსწავლეების მიერ ისტორიული ფაქტების მტკიცე ცოდ- 

ნას. 

VIII. გაკვეთილი და ისტორიის სწავლების მეთოდები 

საკავშირო კ, პ. (ბ) (ვ. კ-მა თავის 1932 წ. 25 აგვისტოს დად- 

გენილებაში განსაზღვრა, რომ გაკვეთილი არის სკოლაში მუშაობის 
ძირითადი ფორმა, რომ გაკვეთილი უნდა მოიცავდეს მეთოდურ
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ნაირსახეობას, რომ გაკვეთილის დროს მასწავლებელს ეკუთვნის 
ხელმძღვანელი როლი, რომ იგი სისტემატურად და თანმიმდევრუ- 

ლად უნჯა გადასცემდეს თავის საგანს. საკავშირო კ, პ. (ბ) ც. კ-ის 

ეს დადგენილება სკოლის პრაქტიკულ მუშაკებს აძლევს მკათიო 

მითითებას იმ პედაგოგიურ პრინციპებზე, რომლებითაც უნდა ხელმ- 

ძღვანელობდეს მასწავლებელი თავისი მუშაობის დროს სკოლაში. 

საკავშირო კ. პ. (ბ) (კ. კ-ის ამ დადგენილების თვალსაზრისით 
განვიხილოთ V -––VIL კლასებში ისტორიის გაკვეთილის ორგანიზა- 

ციისა და ჩატარების საკითხები. 

ისტორიაში მუშაობის პრაქტიკაში საშუალო სკოლაში დად- 

გინდა გაკვეთილის ორი ტიპი. პირველი ტიპი – ესაა გაკვეთილები, 

როდესაც მასწავლებელი გადასცემს ახალ მასალას, ე. ი. უუვება 

მოსწავლეებს ახალ საკითხს ისტორიის პროგრამიდან. რა თქმა 

უნდა მასწავლებლის თხრობას მთელი გაკვეთილი არ უჭირავს; გარდა 

თხრობისა, იგი იოსწაგლეებთან ატარებს სხვა სახის მუშაობასაც, 
მაგრამ ამ სახის გაკვეთილის განმასხვავებელი ნიშანია მასწავლებ- 

ლის მიერ ახალი მასალის თხრობა ისტორიაში. 
მეორე ტიპი–“-ეს ის გაკვეთილებია როდესაც მოსწავლეები 

მაუოლოდ იმეორებენ და განიმტკიცებენ ადრე მოთხრობილ მასალას. 
ესაა ეგრეთწოდებული განმეორების გაკვეთილები. ასე- 

თი გაკვეთილების მეთოდიკა სრულიად განსხვავებულია, ამიტომ 

ჩვენ ჯერო უნდა განვიხილოთ იმ გაკვეთილის მეთოდიკა, რომლის 
დროსაც მოსწავლეებს ეძლევა ახალი მასალა, რადგან ასეთი სახის 

გაკვეთილებს ეთმობა ჩვეულებრივ ისტორიის მთელი გაკვეთილე- 
ბის არახაკლებ 80--85%/ ყოველ კლასში, ხოლო შემდეგ განვიხი- 

ლოთ განმეორების გაკვეთილების მეთოდიკა, როგორც ისეთი გაკ· 
ვეთილებისა, რომელთაც კლასის მუშაობაში, განათლების სამინის- 

ტროს გეგმის მიხედვით, 15-დან 20 %ე-მდე უჭირავს. 
პირველი ტიპის გაკვეთილის წამყვანი ნაწილია მასწავლებლის 

თხრობა. იგი გაკვეთილის დროს იპყრობს როგორც მასწავლებ- 
ლის, ისე მოსწავლეთა მთავარ ყურადღებას და მას გაკვეთილზე ჩვეუ- 

ლებრივ მეტი დრო ეთმობა, ვიდრე სხვა სახის სამუშაოს. ისტორიის 
გაკვეთილებზე "V – VII კლასებში მასწავლებლის თხრობას ჩვეულებ: 
რივ ეთმობა 20-–25 წუთი, ხანდახან მეტიც, ხოლო VIII-–XI კლასებ- 
ში თხრობას ხანდახან მთელი გაკვეთილიც კი ეძღვნება.



_ მვ 

მასწავლებლის თხრობა გაკვეთილის დროს 

მასწავლებლის თხოობა--გაკვეთილის წამყვანი ნაწილია. მასწავ- 

ლებლის თხოობას უდიდესი როლი ენივება მოსწავლეებში კომუნის- 
ტური მსოფლმხედველობის ჩამოყალიბების საქმეში როცა მას. 
წავლებელი თანმიმდევრულად გადმოსცემს ისტორიული ამბების 

მსვლელობას, იგი მოსწავლეებს, უხატავს ისტორიული განვითარე- 

ბის სურათს. იგი ხატავს იმ საზოგადოებრივ წყობილებას, რომე- 

ლიც ოღამახასიათებელია განსაზღვრული საზოგადოებრივ-ეკონო- 
მიური ფორმაციისათვის და მოცემული ქვეყნისათვის, არკვევს ამ 
წყობილების განვითარების კანონზომიერებებს და ადგენს ამა თუ 

იმ ფაქტის მნიშვნელობას ისტორიული განვითარების პროცესში. 

ყოველივე ამას მოსწავლეები მიჰყავს ისტორიის მარქსისტულ- 

ლენინურ გაგებამდე, ასე რომ მოსწავლეებში კომუნისტური მსოფლ- 

მხედველობის გამომუშავება მნიშვნელოვნად დამოკიდებულია მას. 

წავლებლის უნარზე--გადკსცეს მასალა. 
თხრობის მეორე მხარე––ესსა მოსწავლეებში დამოუკიდებელი 

აზროვნების უნარის განვითარება, განყენებული „ცნებებით აზროვნე- 

ბის უნარის გამომუშავება. ეს უნარი მოსწავლეებში აღიზრდება 
იმავე მასალით, რომლითაც აღიზრდება კომუნისტური მსოფლმხე- 

ღველობაც. როცა მასწავლებელი აღწერს ისტორიულ პროცესს, 

როცა ის არჩევს ისტორიულ ფაქტებს“ და გამოჰყავს” დასკვნები, 

თავისი თხრობის შინაარსით იგი მოსწავლეებში ზრდის კომუნის- 

ტურ მსოფლმხედველობას, ხოლო ამ თხრობამი პრობლემების 

დასმით და მათი გადაწყვეტით ავითარებს მათში ლოგიკური მსჯე- 

ლობისა და დასკვნის გაკეთების უნარს, 

მასწავლებელი, აცხადებს რა გაკვეთილის თემას, განსაზღვრავს 
ახალი გაკვეთილის ადგილს ისტორიის შესასწავლ განყოფილებაში 
და მოკლედ გადმოსცემს იმ ძირითადი საკითხის შინაარსს, რომე- 
ლიც შეისწავლება გაკვეთილის დროს და რომელიც მთელ გაკეე- 

თილს აძლევს პოლიტიკურ სიმახვილეს. 

მასწავლებელი თანმიმდევრობით ხსნის კონკრეტულ ისტორიულ 

ფაქტებს და მათ განზოგადებამდე და ისტორიის მარქსისტულ 

გაგებამდე მიჰყავს მოსწავლეები. 
მსგავსი მუშაობა შეიძლება ჩავატაროთ ყველა კლასში, V კლას- 

"შიც კი შეიძლება განმაზოგადებელი მუშაობა, რომელსაც მიჰყავს 

„მოსწავლეები ისტორიის მარქსისტულ გაგებამდე.
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მოსწავლეთა კომუნისტური აღზრდის მიზნით მასწავლე ბელმა- 
გეგმაზომიერად, სისტემატურად უნდა ჩაატაროს ისტორიული. 
ფაქტების გარჩევა.ა გავარჩიოთ ისტორიული ფაქტი-ეს ნიშ- 

ნავს დავადგინოთ მისი კანონზომიერება, ე. ი. გამოვარკვიოთ, 
თუ რა ისტორიულმა მიზეზებმა გამოიწვიეს ეს ფაქტი როდე– 
საც ვარკვევთ ისტორიული ფაქტის მიზეზობრიობას, ჩვეულებრივ; 
ვასახელებთ სხვა ისტორიულ ფაქტს, რომელიც პირველის მიზეზი იყო. 

მაგალითად, ჩვენ ვამბობთ, რომ რუსეთში 1861 წ. „რეფორმის“ 
ერთ-ერთი მიზეზი იყო გლეხთა კლასობრივი ბრძოლა მემამულეე- 

ბის წინააღმდეგ. მაშასადამე, განვიხილავთ რა ისტორიულ ფაქტს- 

(1861 წ. „რეფორმაბ), ჩვენ ვასახელებთ მეორე ფაქტს („გლეხთა 
კლასობრივი ბრძოლა მემამულური ჩაგვრის წინააღმდეგ“). ამრი- 
გად, ისტორიული ფაქტების გარჩევისას ჩვენ მათ ერთმანეთს. 

ვაპირისპირებთ და მათ შორის მიზეზ-შედეგობრივ კავშირს ვად- 

გენთ. , 

გავარჩიოთ ისტორიული ფაქტი–-ეს ნიშნავს გავარკვიოთ ამ 

ფაქტის განვითარების ეტაპები. ლენინი გვასწავლის „ყოველ სა- 

კითხს შევხედოთ იმ თვალსაზრისით, თუ როგორ წარმოიშვა ისტო-- 

რიაში განსაზღვრული მოვლენა, რა მთავარი ეტაპები განვლო მან: 
თავის განვითარებაში და ამ განვითარების თვალსაზრისით შევ- 

ხედოთ იმას, თუ რად იქცა ეს მოვლენა ამჟამად“.” 
ამგვარად, ისტორიული ფაქტის გარჩევისას მასწავლებელმა. 

ქრონოლოგიური თანმიმდევრობით უნდა მიუთითოს ერთიმეორის 
შემცვლელ მთელ რიგ ფაქტებზე და გამოააშკარაოს შინაგანი: 

მიზეზხ-შედეგობრივი კავშირი მათ შორის, ისტორიული ფაქტის. 

მიზეზობრიობას მოსწავლეები შეიცნობენ კლასობრივი ბრძოლის. 

თვალსაზრისით. 

ისტორიული ფაქტების გარჩევის გარდა, მასწავლებელი თავის: 
თხრობაში გვაძლევს აგრეთვე განზოგადებებსაც. განზოგადებათა. 

ნაწილს მასწავლებელი ახდენს განმეორების დროს, მაგრამ აგრეთ- 

ვე თხრობის დროსაც), ამასთან, დამოუკიდებელი დასკვნის გამოტა- 

ნაში მოსწავლეთა წახალისების მიზნით, მასწავლებელი თვითონ 

გადასცემს საკითხს იმ მომენტამდე, როდესაც საჭიროა განნაზო- 

გადებელი დასკვნის გაკეთება და წინადადებას აძლევს მოსწავ- 

ლეებს გააკეთონ დასკვნა. ამასთან მასწავლებელი ეხმარება მათ. 

თავისი კითხვებით. 

წვ, ი ლენინი, სახელმწიფოს შესახებ, გვ. 8.
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როგორ უნდა ჩავატაროთ სკოლაში მუშაობა ისტორიული ფაქ- 
“ების განზოგადებისათვის? 

ყველაზე ხშირად და ყველაზე ადრე მოსწავლეები ხვდებიან 
განზოგადებულ ცნებებს. ისეთი სიტყვები, როგორიცაა ფარაონი, 

ქურუმები, მონები, მონარქია, რესპუბლიკა, დემოკრატია და ა. შ. 

უკვე პირეელი გაკვეთილებიდანვე გვხვდება. მასწავლებელი ყველა 
ამ ზოგად ცნებას ჩვეულებრივ განმარტავს სიტყვის მნიშვნელობის 

·ახსნის გზით. ასე მაგალითად, ჩვენ ვეუბნებით მოსწავლეებს, რომ 
ევპატრიდები ის ადამიანები არიან, რომელთაც წარჩინებული წინა- 

პრები პყავდათ, ან კეთილშობილური წარმოშობის იყვნენ, დემოკრა- 
ტია--ხალხის ძალაუფლებაა (ბერძნულად: „დემოს“ -- ხალხი, „კრა- 

ტე“ ––ძალაუფლება). 
მასწავლებელი ხშირად არ ითვალისწინებს ისტორიული ტერმი- 

ნების ახსნის აუცილებლობას, რადგან ფიქრობს, რომ ისინი ისე- 
დაც ცნობილია. ეს სწორი არ არის. ძალიან ხშირად მოსწავლეე- 
ბი, მაგალითად, ერთმანეთში ურევენ ცნებებს „მონა“ და „მუშა“. 

ასეთი არევის თავიდან ასაცილებლად, მასწავლებელი ვალდებუ- 

ლია მხატვრული აღწერის ან ცოცხალი სახის საშუალებით გაარ. 

კვიოს, თუ ·რა იმალებოდა რეალურად ცნებაში „მონა“. ასეთ შემ- 

"თხვევებში კარგი მასწავლებელი ან მოუყვება რაიმეას რომელიმე 
მონის შესახებ, მის უუფლებობასა და მოვალეობაზე, მაგალითად, 

ღორების მწყებს ევმეიზე „ოდისეადან“, ან იძლევა რომელიმე ნაწ- 

ყვეტს მეფე ხამურაბის კანონებიდან. ასეთი სურათოვანი აღწერა 
მოსწავლეებისათვის ძნელი ცნებების გამოყენებისას აუცილებე- 

ლია. ასეთი ცნებების რიცხეს უნდა მივაკუთვნოთ, მაგალითად, 

ცნება გვარი". მოსწავლეებს ამ ცნების შეთვისება მხოლოდ მა- 
შინ შეუძლიათ, თუ მასწავლებელი მათ კონკრეტულად წარმოუ- 

დგენს ერთგვარს, მის ორგანიზაციას და გვარის წევრთა ურთი- 
ერთდამოკიდებულებას. ამიტომ ზოგიერთი -მასწავლებელი ცნება 
„გვარის“ ახსნისათვის იძლევა ტროის მეფის პრიამოსის გვარის 

აღწერას. 
ამგვარად. ზოგადი ცნების განმარტება, როგორც სიტყვის 

მნიშვნელობის უბრალო ახსნა იქცევა დიდ მუშაობად, ე. წ. 
„არასრულ განზოგადებად", ე. ი. ისეთ განხზოგადებად, როდესაც 
განზოგადების ლოგიკური ოპერაცია სრულად არ ხდება. 

სრული განზოგადების დროს ჩვენ ერთმანეთს ვადარებთ რამ- 
დენიმე ისტორიულ ფაქტს და მათი შედარების საფუძველზე გამო- 

“გვყავს ზოგადი ცნება. არასრული განზოგადებისას ჩვენ ვიძლევით
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ერთი ფაქტის კონკრეტულ აღწერას, სხვა ფაქტებს არ ვღებუ– 
ლობთ, მაგრამ ამ ინდივიდუალურ ფაქტს ზოგად მნიშვნელობას 

ვაძლევთ. მაგალითად, არკვევს რა მოსწავლეებთან ცნებას „მონათ. 

მფლობელური დემოკრატია“, მასწავლებელი იძლევა მხოლოდ ათი- 

ნის დემოკრატიის აღწერას, მაგრამ თავის თხრობაში ხაზს უსვამს 

ამ წყობილების საერთო ნიშნებს და მიუთითებს მათ მნიშევნელო- 

ბაზე, რაც უკვე სცილდება იმ ქვეყნის (ატტიკის) ფარგლებს და 
იმ პერიოდს (V საუკ. ჩ. ე·მდე), რომელსაც შეეხება მისი თხრობა. 
ამ შემთხვევაში ისტორიის მასწავლებელი ისევე იქცევა, როგორც 
მწერალი: იგი გმირის ინდივიდუალურ ნიშნებს ინარჩუნებს, მაგ– 

რამ იძლევა განზოგადებულ ტიპს, რომელიც დამახასიათებელია. 

ამ საზოგადოებისათვის, ' 

ახლა განვიხილოთ სრული განზოგადების რამდენიმე მაგალითი:ი. 

სასკოლო პრაქტიკაში. 
1. ისტორიის გაკვეთილზე V კლასში განიხილება ეგვიპტის 

სახელმწიფოს და შუამდინარეთის სახელმწიფოს წარმოშობასა. 
და განვითარებასთან დაკავშირებული საკითხები მასწავლებელი 
მოსწავლეებთან ერთად არკეევს ძველი ეგვიპტისა და შუამდინარ+ე- 
თის საბეურნეო ცხოვრების პირობების ზოგიერთ მსგავსებას: ნია- 
დაგი. რომელიც საუკეთესო მოსავალს. იძლევა პრიმიტული ტექ" 

ნიკით დამუშავების დროსაც კი, მაგრამ მაშინ, თუ ხელოვნურად 

ირწყვება. ყველა ეს პირობა საკვიოველი სახით ემთხვევა ერთმა- 
ნეთს ეგვიპტეზი და ძველ ბაბილონში, ხელოვნური მორწყვის შექმ- 
ნის აუცილებლობამ, როცა მონების შრომა გამოყენებულია სარწ- 
ყავ სამუშაოზე, აგრეთვე იმ აუცილებლობამ, რომ მონები და სოფ- 

ლის მოსახლეობის დაბალი ფენები მორჩილებახი ჰყოლოდათ, 
შექმნა სახელმწიფო, ხოლო იმ აუცილებლობამ, რომ მონები და- 

სოფლის მცხოვრებნი დამორჩილებული პყოლოდათ და სარწყავი 

სამუშაოებისათვის, მონების და სოფლის ,მცხოვრებთა დამორჩი- 

ლებისათვის ცენტრალიზებულად ეხელმძღვანელათ,–- ამ სახელმწი– 

ფოს მისცა ბასიათი აღსოსავლეთის დესპოტიისა, როზლის ძირითად 
ნიშნებსაც გადზოსცემს მასწავლებელი. ამის ახსნის დროს სასა“- 
გებლოა გამოვისენოთ კედლის სურათი, რომელიც სასწავლო–- 

პედაგოგი-“ი ლიტერატურის გამონცე(ღობამ (მოსკოვი) განოსცა 

„აღმოსავლეთის დესპოტიის“ სახელწოდებით. 

ამგვარად, ნოსწავლეები ითვისებენ განზოგადებულ ცნებას 
„აღმოსავლეთის დესპოტია“. ამ დესპოტიის ნიზნები შემდგომი,
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ასურეთისა და სხვა სახელმწიფოების ისტორიის შესწავლისას, 

შეიძლება კიდევ შეივსოს ახალი მომენტებით. 

სასურველია, რომ განზოგადება მოხდეს სახის შექმნით, რაც 

განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია უმცროს კლასებში. მაგრამ, გასა-, 

გებია, რომ განხოგადება ყოველთვის როდი გაზოიხატება მგხატე- 

რული ფორმით, ხშირად სახის ადგილს იჭერს განყენებული ფორ“- 

მულა, 
ს განზოგადების სხვა მაგალითი შეიძლება ავიღოთ VII კლასის 

კურსიდან. მოსწავლეთა მიერ XL-XV საუკუნეთა ინგლისის ისტო- 

რიის და XIL-XV საუკუნეთა საფრანგეთის ისტორიის შესწავლის 

შემდეგ მასწავლებელი წინადადებას აძლევს მოსწავლეებს დაადგი- 

ნონ ინგლისის პოლი ტიკური წყობილების განმასხვავებელი ნი'ნე- 

ბი (მეფის ძალაუთლება, შეზღუდული წარმომადგენელთა კრებით, 

ორი პალატა - ლორდთა პალატა და თემთა პალატა, ბარო:ების 
ბრძოლა მეფის ძალაუფლების შეზღუდეისათვის, ბარონების კავ- 
შირი რაინდებთან და ქალაქელებთან ინგლისის მეფეთა თვითნებო- 

ბის წინააღმდეგ ბრძოლაში), მერე კი– საფრანგეთის პოლიტიკური 
წკობილების განმასხვავებელი თავისებოCებანი (მეფის ძალაუფლება, 

რომელიც შეხღოდულია გენერალური შტატებით, წარმომადგენელ- 
თა სამა პალატა, მსხვილი სენიორების ბრძოლა მეფის ძალაუფლე- 

ბის განმტკიცების წინააღმდეგ: მეფის მისწრაფება – თავის ბრძო- 

ლაში დაეყრდნოს ქალაქებსა და ეკლესიას). ინგლისისა და საფრან- 

გეთის პოლიტიკური წყობილების განმასხვავებელ თავისებურება- 

თა დადგენის შემდეგ მასწავლებელს მოსწავლეებთან ერთად გამო:- 

ყავს განხოგადებული ცნება „წოდებრივი მონარქია”. 

მასწავლებელმა ხაზი უნდა გაუსვას, რომ ინგლისში და საფრან- 

გეთში არსებობდა ფეოდალური წარმოების წესი და ამ ორი ქვეყ- 

ნის ძირითადი კლასობრევი წვობილება ერთნაირი იყრ. მხოლოღ 

ასეთი მიდგომით შეგვიძლია ერთმანეთს შევადაროთ აჭ ორი ქვეყ- 

ნის პოლიტიკური წყობი ღება და სრულიად დასაშვებად ჩავთვა- 
ლოთ განზოგადებული ცნების – „წოდებრივი მონარქის“ გამოყვანა. 

ამის ზსგავსად, შემდეგ მეიძლება მოსწავლეებთან ერთად გამზოვიყ- 
ვანოთ განზოგადებული ცმება „აბსოლუტური მონარქია". 

კლასიკური მაგალითი განზოგადებისა. რომელიც სკოლაში საფუ- 

ძვლიანად უნდა განემარტოს მოსწავლეებს, არის ი. ბ. სტალინის 

მიერ ბურჟუაზიული რევოლუციების შედარება დიღ პროლეტარულ 

რევოლუციასთან: „იგი (ოქტონბრის სოციალისტური რევოლუ- 

ცია),– წერს ი. ბ. სტალინი,––თავის მიზნად ისახავს არა ექსპლო-
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ატაციის ერთი ფორმის შეცვლას ექსპლოატაციის მეორე ფორ- 

მით, ექსპლოატატორთა ერთი ჯგუფისა ექსპლოატატორთა მეო- 

რე ჯგუფით, არამედ ადამიანის მიერ ადამიანის ყოველგვარი 

ექსპლოატაციის მოსპობას ყველა და ყოველგვარი ექსპლო- 

ატატორული ჯგუფის მოსპობას, პროლეტარიატის დიქტატურის 

დამყარებას, დღემდე არსებულ ყველა დაჩაგრული კლასებიდან ყვე- 
ლაზე რევოლუციური კლასის ძალაუფლების დამყარებას, ახალი 
უკლასო სოციალისტური საზოგადოების ორგანიზაციას4,. “ 

ამხანაგ სტალინის ეს ღრმა აზრები მოსწავლეებმა უნდა აით- 

ვისონ როგორც კონკრეტული ფაქტების საფუძველზე გაკეთებული 

განზოგადების ნიმუში: მასწავლებლის ხელმძღვანელობით VIIL– 
IX. კლასის მოსწავლეები შეისწავლიან ისტორიულ მასალას ახალი 

ისტორიისა და სსრ კავშირის ისტორიის კურსის მიხედვით და 

ერთმანეთს ადარებენ ბურჟუაზიულ და პროლეტარულ რევოლუცი:· 

ებს ამხანაგ სტალინის მიერ ჩამოყალიბებული განზოგადების საფუ- 

ძველზე. 
ისტორიული ფაქტების გარჩევისა და განზოგადების გზით მას- 

წავლებელს მოსწავლეები მიჰყავს ისტორიის მარქსისტღლ გაგებამდე. 

იმის მაგალითად, თუ რობორ უნდა მივიყვანოთ მოსწავლეები 

ისტორიის მარქსისტულ გაგებამდე. გამოდგება „საკავშირო კ. პ. (ბ) 

ისტორიის" მოკლე კურსი. „საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორიის“ მოკ- 
ლე კურსზი ყოველი თავი მთავრდება იმ ისტორიული მასალის 

შემაჯამებელი მიმოხილვით, რომელიც თავის შინაარსს ზეადგენს. 
ასეთი დასკვნების გაკეთება აუცილებელია სასკოლო პრაქტიკაშიც. 

რა მომენტებია დამახასიათებელი იმ დასკვნებისათვის, რომ- 

ლებიც მოცემულია „საკავშირო კ. პ. (ბ ისტორიის! მოკლე 
კურსში. 

მაგალითისათვის შეგვიძლია ავიღოთ დასკვნები, რითაც მთავრ- 

დება 1IIL თავი, მიძღვნილი 1905 წლის რევოლუციის ისტორიისადმი. 

დასკვნებში მოცემულია იმ ისტორიული ფაქტების შემაჯამებელი 

მიმოხილვა, რომლებიც შეადგენენ „ჩვენი ქვეყნის განვითარების 

მთელი ისტორიული ხანის“ დამახასიათებელ მოვლენათა ჯავეს. 

აქვე აღნიშნულია განსაზღერული ისტორიული ტენდენციაც, რომე- 
ლიც საფუძვლად უდევს ამ ისტორიული ფაქტების დედაარსს. 

ისტორიული განვითარების ტენდენციის დადგენა დამახასიათე- 

ბელია დასკვნებისათვის, და აქედან გამომდინარეობს ის, რომ ამ 

    

? ი, სტალინი, ლენინიზვის საკითხები, მე-11 გამოცემა, ზვ. 221.
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·დასკვნებში მოცემულია ისტორიის განსაზღვრული პერიოდის შეფა- 
"სება და გარკვეულია ამ პერიოდის მნიშვნელობა როგორც ისტო- 

რიის საერთო მსვლელობაში, ისე შემდგომი ისტორიული განვითა- 

ოებისათვის. მაგალითისათვის გავარჩიოთ დასკვნის ნაწყვეტი. 

„საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორიის“ მოკლე კურსია 113 გვერდზე 
, ვკითხულობთ: „რუსეთის პირველი რევოლუცია მთელ ისტორიულ 

ხანას წარმოადგენს ჩვენი ქვეყნის განვითარებაში. ეს ისტორიული 

„ხანა ორი პერიოდისაგან შედგება.. “შემდეგ განმარტებულია, 

რომ პირველი პერიოდი ––ეს არის რევოლუციის აღმავლობის პერი- 

ოდი და მეორე პერიოდი – თვითმპყრობელობის გადასვლა შეტე- 

ვაზე მუშათა კლასის წინააღმდეგ, რევოლუციის წინააღმდეგ. 

ეს დასკვნის პირველი დებულებაა. ყურადღებით დავუკვირდეთ 
მოყვანილი დასკვნის პირველ ფრაზას: „რუსეთის პირველი რევო- 

ლუცია მთელ ისტორიულ ხანას წარმოადგენს ჩვენი ქეეყნის გან- 

ვითარებაში". 

იმისათვის, რომ ასეთი დასკვნა გავაკეთოთ, საჭიროა ვიცოდეთ 

არა მარტო ის მასალა, რომელიც ესება პირველი რევოლუციის 

ისტორიას, არამედ თვალწინ უნდა გვეონდეს სსრ კავშირის მთე- 

ლი ისტორიის მასალაც, მათ შოოის ის თავებიც, რომლებიც 

მოსწავლეებს ჯერ კიდევ არ უსწავლიათ. თუ ასეთი მასალა არ 

გვექნება ოყვანილი დასკვნის გაკეთება არ შეიძლება. 

მაშასადაზე, ჩვენ დასკვნებს ვაკეთებთ არა მარტო განხილული 

მასალის საფუძველზე, როგორც განზოგადების დროს ვიქცეოდით, 

არამედ ვაკეთებთ დასკვნებს საე”თ-« დ მთელი იმ ისტორიული მასა- 

ლის საფუძველზე, რომელიც შეეხება ამ კურსს მთლიანად. გასაგე- 

ბია, რომ ასეთი დასკვნის გაკეთება ზოსწავლეს დამოუკიდებლად 

არ შეუძლია, ასეთ დასკვნებს მოსწავლეებს მასწავლებელი აძლევს 

მზა სახით. მოსწავლეთა ამოცანაა გაიგონ ეს დასკვნები და მოაიზა- 

დონ მათი დამამტკიცებელი კონკრეტული ფაქტები. ასეთი შემა- 

ჯამებელი მიმოხილვა ან დასკვნები უნდა იყოს ის უნთავრესი მასა- 

ლა, რომელიც უთუოდ უნდა ჩაიბექდოს მოსწავლის თავში. სასე- 

ლები, თარიღები, გეოგრაფიული სახელწოდებანი და ა. შ. დროთა 

ვითარებაში იკარგება მეხსიერებიდან, რჩება დასკვნები, რომლე- 

ბიც ადამიანის შეგნებაში შედის მხოლოდ კონკრეტული ისტორი- 

ული ფაქტების საფუძველზე. 
შედეგ, საჭიროა ყურადღება მივაქციოთ იმ დასკვნების, მეთო- 

დურ თავისებურებებს, რომლებიც მოცემულია „საკავშირო კ. პ. (2) 

ისტორიის“ მოკლე კურსში.
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111 თავის დასკვნებში შემდგომ ჩვენ კითხულობთ: „ეს ისტო- 
რაოლი სანა ორი პერიოდისაგან შედგება. პირველი პერიოდი,– 

როდესაც რევოლუცია აღმავლობისაკენ მიდიოდა ოქტომბრის საერ-- 
თო პოლიტიკური გაფიცვიდან დეკემბრის შეიარაღებულ აჯანყე 
ბამდე, იყენებდა რა მეფის სისუსტეს, რომელიც მანჯურიის ვე- 

ლებზე დამარცხებას განიცდიდა, -– ანადგურებდა ბულიგინის სათა- 
თბიროს და ერთიმეორეზე ჰგლეჯდა ხელიდან მეფეს დათმობებს, 

და მეორე პერიოდი, – როდესა,, იაპონიასთან ზავის დადების შემ- 
დეგ მოღონიერებული მეფე იყენებს ლიბერალური ბურჟუაზიის. 

პიშს რევოლუციის წინაშე, იყენებს გლეხობის მერყეობას, მოწყა- 
ლების სახით მიუგდებს მათ ვიტეს სათათბიროს და გადადის შეტე- 

ვაზე მუშათა კლასის წინააღმდეგ, რევოლუციის წინააღმდეგ“. 
აქ ისტორიული ფაქტები მხოლოდ დასახელებულია, აქ დასახე- 

ლებულია ოქტომბრის საყოველთაო გაფიცვა, მისი შინაარსი კი. 

ახსნილი არაა, იგი ახსნილია ადრე. ცნობილია: დეკემბრის შეია- 
რაღებული აჯანყება, ბულიგინის სათათბირო, მეფის დამარცხება 
ნანჯურიაში და ა. შ. და რამდენადაც მოსწავლეებმა იციან ეს 
კონკ-ეტული ფაქტები, ჩვენ ვჯერდებით მხოლოდ მათ ჩათელას, 
ერთმანეთს ვუპირისპირებთ ამ ფაქტებს და გამოვავლენთ განვითა- 
ღების საერთო ხაბს. 

ავგვარად, დასკვნები არის მასწავლებლის მუშაობის აუცილე- 
ელი შემადგენელი ნაწილი ისტორიული ფაქტების გან ხოგადე- 
აში. 

მასყავლებლის თხრობა, ამგვარად. უნდა შეიცავდეს გარჩევას, 
განზოგადებას .და დასკვნებს, ე. ი. ისტორიის გაროესისტულ გაშუ- 
ქებას, – ეს მოსწავლეებში კომუნისტური მსოფლმხედველობის აღზრ- 
დისა და განვითარების უმნიშვნელოვანესი ელემენტია. 

მაგრამ ინისათვის, რომ? მასწავლებლის თხრობას ისტორიის 
გაკვეთილებზე აღმზრდელობითი მნიშენელობა ჰჟეონდეს, აღცილებე-. 
ლია ეს თარობა მიზზიდველი და განსაზღვრული ემოციების გაბომ- 
წეევი გავხადოთ. ამას მივაღწევთ უწინარეს ყველაზე მხატვოული. 
გადმოცემით. 

მხატვრული გადგოცემა «ეიძლება შეიცავდეს მოხდენილ შედა- 

რებას, მაგალითად: „პელოპონესი ჰგავს გაშლილ ხელისგულს“, 

მოქმედ პერთა გარეგნობის, მათი მოქმედებისა და სიტყვების მკა–- 

"კ -უშირო კ. პ. (ბ) ისტორია". მოკლე კურსი, გვე 113.
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ფიო აღწერას, შენობის ან ხელოვნების სხვა რომელიზე ნაწარმოე– 
ბის აღწერას, ნახატებსა და სურათებს და სხვ. 

მხატვოული. სახე არის ბიძგი მოსწავლის დამოუკიდებელი აზროვ- 

ნებისათვის. „მივაჩვიოთ ბავშეი--–ინსჯელოს ცოცხალი და ნამდვი- 

ლი სახეებით,–– წერდა კ. დ. უშინსკი, – ნიშნავს მტკიცე საფუძველი 
ჩავუყაროთ მის ლოგიკას". # გასაგებია, რომ უშინსკის, მხედველო- 

ბაში ჰყავს უწინარეს ყოვლისა უმცროსი ასაკის ბავშვები, მაგრა3 

ეს აზრი თავის მნიშვნელობას ინარჩუნებს უფროსე ასაკის ბავშვე- 

ბისთვისაც. მაგრამ უფროსებისათვის უფრო მეტი მნიშვნელობა 
აქვს არა მხედველობით სახეს, არამედ სიტყვიერს, რონელიც ეზყა- 

რება ფაქტების სათანადო დაჯგუფებას ყოველთვის, როდესაც 

მოსწავლეს რომელიმე მხატვრულ სახეს ვაძლევთ, წინასწარ უნდა 

დავსვათ ჩვენი თავის წინაშე საკითხი: გააღვიძებს თუ არა ეს 

მხატვოული სახე მოსწავლის აზრს და რა მიმართულებით. და 
მხოლოდ ამის შემდეგ უნდა გადავწყვიტოთ, მივცეთ თუ არა ეს 

მხატვრული სახე. მოვიყვანოთ მაგალითი, რომელიც ამ აზრს გახ- 

მარტავს. 

წარმოიდგინეთ, რომ მასწავლებელს ვილჰელმ ნორმანდიელის 

მიერ ინგლისის დაპყრობის შესახებ თხრობის დროს მოჰყავს ვილ- 

ჰელმ დამპყრობლის გარეგნობის ზემღეგი აღწერა: „ამ მსხვილ. 

მელოტ კაცს, მძლეოსნის ხელებით, მკაცრი სახით, რომლის სას- 
ტიკი რისხვა შიშის ზარსა სცემდა ყველ:ს. :რ უყვარდა არაფერი, 

გარდა პოლიტიკისა, ომებისა და ნადირობისა“. აქ ჩვენ ვხედავთ 

ვილჰელმ დამჰყრობლის გარეგნობის ძალიან მკაფიო აღწერას და 

ნიი მორალუოი თვისებების ძალიან შეკუმზულ დახასიათებას. 

გაკვეთილისათვის მზადებისას მასწავლებელმა სერიოზოლად უნდა 

აწონ-დაწონოს, შეუძლია თე არა მას გამოიყენოს და სახელდობრ 
როგორ გამოიყენოს გაკვეთილზე ვილჰელმ დამპყრობლის ეს დახა- 

სიათება. მასწავლებელს მხედველობაზი უნდა პქონუეს, რომ ეს 

მასალა არ ზრდის მოსწავლეებში კოზუნისტურ შეხედულებებს თ= 

'განწყობილებებს, ამიტომ იგი შეიძლება განოყანებულ იქნას ზხო- 

ლოდ თხრობის ჯასაცხოველებლად. 

მოვიყვანოთ სხვა, საწინააღ?დეგო მაგალითი, როდესაც მხატე- 

# ს. L Vი ყია), C600ს:L 9018 -იLI900MIX 06ი9MV0IMI). 190: 
CIნ. 147. 
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„რული სახე ეხმარება ზოგიერთი განყენებული ცნების შეთვისებასა 

და განმტკიცებას. 

VI კლასის მასწავლებლების ერთ-ერთ რაიონულ სემინარზე 

„მეთოდისტმა გაარჩია, თუ როგორ მუშავდება ჩვეულებრივ თემა 

„პატრიციების ბრძოლა პლებეებთან“". თემის გადაცემისას მასწაე- 
ლებელი ჩვეულებრივ მიუთითებს, რომ პლებეები, უმთავრესაღ 

რომის მშრომელი მოსახლეობა, შებორკილი იყვენენ ვალებით და 

ხშირად ამ ვალების გამო მონობაში ვარდებოდნენ. პლებეების 

მძიმე ეკონომიური მდგომარეობის მშრალი და განყენებული აღწე- 

რა და დავალიანებულთა მონებად გაყიდვის შესახებ თხრობა 

შეუმჩნევლად მიმდინარეობს და მოსწავლეთა (ცნობიერებაში არ 

აღძრავს ემოციებს და მათთან დაკავშირებულ აზრის მუშაობას. 
აუცილებელია მხატვრული სახე და მეთოდისტმაც ურჩია აიღონ ეს 

მხატვრული საზე ტიტ ლივიუსისაგან. ტიტ ლივიუსი ყვებოდა, რომ 
პატრიციების წინააღმდეგ პლებეების აღშფოთებას შეიძლებოდა 

ყოველ წუთს ეფეთქნა. და მან მართლაც იფეთქა შემდეგ გარემოე- 

ბებში. ' 

„ვიღაც მოხუცი, რონელსაც ეტყობოდა ტანჯვა, მივარდა ფო- 
რუმს. მისი ტანსაცნელი ტალახით 'იყო დასვრილი, კიდევ უფრო 
საცოდავი შესახედაობა ჰქონდა სიმკრთალითა და სიგამხდოით 

ჩონჩხის მსგავს მის სხეულს მოზრდილი წვერი და თმები მისი 

სახის გამოხატულებას ველურ იერს აძლევდნენ. მაგრამ მთელ მის 
მახინჯ გარეგნობაში შეიძლებოდა გამოგეცნოთ, რომ ეს იყო ცენ- 

ტურიონი. თანაგრძნობით მოვიგონოთ მისი სხვა სამხედრო წარქა- 

ტებებიც. მან გვიჩვენა ქრილობები მკერდზე დამადასტურებელი 

რამდენიმე სახელოვანი ბრძოლისა (რომლებშიც იგი გონაწილეობ- 
და). როდესაც მოხუცის გარშებო თავმოყრილმა ბრბომ, რომელიც 

ძალიან ჰგავდა ხალხის კრებას, ჰკითხა მოხუცს, საიდან აქვს ეს 

ტანსაცმელი და ეს მახინჯი შესახედაობაო, მან უპასუხა, რომ ვალებ- 

ში ჩავარდა საბინის ომში ყოფნის დროს, რადგან ყანების გაჩანაგების 

გამო მოსავალი დაკარგა. გარდა ამისა, ხანძარმა გაანადგურა მისი 

სახლი. მთელი ქონება დაიტაცეს, პირუტყვი გარეკეს, და ამ მძიმე 

გაჭირვების-დროს მას მოთხოვეს გადასახადი სამხედრო საჭიროე- 

ბისათვის. პროცენტებით გადიდებულმა ვალმა მოხუცს პირველად 

წაართვა მამაპაპისეული მიწა, შემდეგ კი დანარჩენი ქონებაც, ხოლო 

ბოლოს, მღილის მსგავსად, მის სხეულამდეც მიაღწია: კრედიტორ-
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მა იგი "არა მარტო მონებში ჩარიცხა, არამედ, მიწისქვეშა სამუშა- · 
ოზეც წაიყვანა და სატანჯველში ჩააგდო“. " 

ეს მაგალითი სასარგებლოა იმიტომ, რომ, ჯერ-ერთი, მოსწავ- 
ლეები ამ მოთხრობიდან გაიგებენ, ვინ იყვნენ პლებეები; მეორე, 
ისინი დაინახავენ; რომ პლებეი მონობაში ჩავარდა, რადგან ომი- 
საგან დაზარალდა და საზოგადოებრივი მოვალეობის შესასრულებ- 
ლად ფული ისესხა; მესამეც, ისინი გაიგებენ, თუ რა მძიმე იყო 
მონობა. ამის შედეგად მოსწავლეებს წარმოდგენა ექნებათ იმაზე, 

თუ როგორ უწევდნენ ექსპლოატაციას პატრიციები თავიანთ თანა- 
მემამულე პლებეებს, და დაგმობენ იმ საზოგადოებრივ წყობილე- 
ბას, რომელიც ხალხს ამგვარ მძიმე ტანჯვას აყენებს, მოსწავლეე- 
ბისათვის ნათელი გახდება პლებეებისა და პატრიციების ბრძოლის 

მიზეზები. 

მაშასადამე, ეს მხატვრული სახე მდიდარ მასალას იძლევა 

გააზრებისათვის, იგი შეიცავს ემოციურ მომენტებს და ხელს უწ- 
ყობს მოსწავლეებში ექსპლოატატორებისადმი სიძულვილის გამო- 

მუშავებას. 
ასეთი მოთხოვნები უნდა წავუყენოთ ყოველ ცოცხალ მხატვ- 

რულ სახეს, რომელიც მოსწავლეს ეძლევა. მაგრამ გაკვეთილის 
დროს მხატვრული სახის გამოყენებისას ყოველთვის მხედველობა- 
ში უნდა გვქონდეს კ. დ. უშინსკის შემდეგი აზ“”ი: 

„სწავლა არის შრომა და უნდა დარჩეს შრომად, მაგრამ ახ- 
რით სავსე შრომად, ისე, რომ თვით სწავლის ინტერესი დამო- 

კიდებული იყოს სერიოზულ აზრხე, და არა საქმისათვის შეუფერე-· 

ბელ რაიმე შეფერადებაზე4რ, 
ეს აზრი ნათლად გვიჩვენებს, რომ მხატვრული სახე დამხმარე 

როლს ასრულებს და იგი იმდენად უნდა გამოვიყენოთ, რამდენა- 
დაც საჭიროა მოსწავლეებში მიმართულება მივცეთ აზროვნებას 
ან განვამტკიცოთ მათ (კნობიერებაში ესა თუ ის ფაქტი. 

ამიტომ მასწავლებელი უნდა (კდილობდეს თავიდან აიცილოს ის 
შეცდომები, რომლებიც ასე ხშირად მეორდება სკოლაში, სახელდობრ: 

თხრობის გადატვირთვა დახასიათებებითა და წვრილმანებით. 

თხრობას წინ უნდა უძღოდეს მასწავლებლის სერიოზული მუ- 

შაობა იმ მიზნით, რომ დიდძალი საინტერესო ფაქტებიდან შეარ- 

ჩიოს მხოლოდ რამდენიმე, მოცემული ისტორიული ეპოქისათვის 

. „სთოI<ძხI8 CII0-006 V00M3M01073#", #Mე4. 1 #MIIMLL. VI., 1938, 6»ხ- 437. 
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დამახასიათებელი ფაქტი. ანასთან, ხშირად გვიხდება უარი ვთქვათ 

ისეთ დეტალებზე რომლებიც მასწავლებელს ძალიან უნდოდა 

მოეყვანა. 

მასწავლებელი უხღა ზრუნავდეს იმისათვის, რომ ფაქტები, 

რომლებზეც ის ილაპარაკებს, ნათლად უჩვენოს მოსწავლეებს, 

მკაფიო თხრობას შეიძლება მივაღწიოთ აგრეთვე ისტორიული 
ფაქტების ზუსტი გადმოცემით. 

სამწუხაროდ. საკმაოდ ხშირად გვხედება ისეთი შემთხვევები, 
როდესაც დამწყებ მასწავლებელს თხრობის მომენტში ავიწყდება 
მრავალი ფაქტი. მაშინ მისი თხრობა ბუნდოვანი და გაუ“კვევე- 

ლი ხდება. ფაქტის სიზუსტე და კონკრეტულობა-–-მნიშვნელოვანი 
პერობაა მკაფიო თხრობის უზრუნველსაყოფად. ეს უბრალო წესი 

აუცილებლად დაცულ უნდა იქნას. 
როცა თხრობისათვის ემზადება. მასწავლებელმა უნდა შეარჩიოს 

ისეთი მასალა რომ ისტორიული მოღვაწენი და მოვლენები 
გამოიყურებოდნენ არა სქემატურად, არამედ ცოცხლად. ამ მხრივ 

ზოგჯერ ძალიან სასარგებლოა პატარა, მაგრამ დამახასიათებელი 

ფაქტის გადაცემა. 
მაგალითად, როდესაც აღწერდა ჰელესპონტის ხიდს, რომელიც 

სპარსელებმა ააგეს ქსერქსეს დროს, ერთმა მასწავლებელმა შემდე- 
გი ფაქტები მოიყვანა: „...სსრუტის გარდი-გარდმო მაგარ ღუზებ- 

ზე დააყენეს 674 გემი; ხომალდიდან ხომალდზე გადეს მორები, 

მორებზე დააწყვეს ფიცრები, ფიცრებზე დააყარეს მიწა. ეს ხიდი 

მაგარი გამოდგა. ტალღები მას ვერავითარ ზიანს ვერ აყენებდა". 

შედარებით უმნიშვნელო ფაქტის ასეთი გადმოცემა აცოცხლებს 
თხრობას და ადიდებს მისდამი მოსწავლეების ინტერესს. 

ანდა, იმის საჩვენებლად, რომ საზოგადოების ფეოდალიზაცია 

კარლოს დიდის დროს ძალიან შორს წავიდა და გაბატონებულ 
კლასს. ძალიან მდიდარი პირები წარმოადგენდნენ, შეიძლება მოვი- 
ყვანოთ ერთი მეომრის შეიარაღების ღირებულების შემდეგი პატა- 
რა ცხრილი: 

მუზარადი – 6 ძროხა ენქერი––- 6 ძროხა 

ჯავშანი –- 12 შუბი და ფარი– 2 

მახვილი „ქარქაში -–- 7 საომარი ცხენი-–12 

„ამგვარად, მხოლოდ ერთი მეომრის შეიარაღება უდრიდა 45 
ძროხის: ღირებულებას, ე. ი. მთელი სოფლის მსხვილფეხა რქო- 
სანი პირუტყვის რაოდენობას, ამას უნდა მივუმატოთ კიდევ სურსა-
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-თი, ეტლი და მასში შესაბმელი ცხენი ან სასაპალნე პირუტყვი ამ 
სურსათის გადასაზიდად და მეჯინიბე4.” 

ამ ცხრილის მოყვანით ზასწავლებელი §ეტად ნათელ წა”?ოდ- 
გენას იძლევა იმაზე, თუ რა იყო უბრალო რაინდი სოციალური 
მხრივ, რა სიდიდის სოფელს შეეძლო მისი შენახვა. ამის სათუძ- 

იელზე მოსწავლეს შეუძლია წარმოიდგინოს იმ ბარონის, გრაფის ან 
პერცოგის სოციალური საფუძველიც, რონელიც რაინდების მთელ 
რაზმს ინახავდა. მოყვანილი ცხოილიდან აგრეთვე ნათლად ჩანს, 
თუ რატომ იყო ასე მკვეთრი კლასობრივი ნიჯწა გლეხსა და ფეო- 
დალური ზედაფენის წაომომადგენელ პირს შორის. 

მოსწა ბში დი ინტერესს იწეევს აგრეთეე ონებისა და 
ლაშის სლიმ დეტალები. აქ ზოგჯერ სეა ერლ ეეე ფახელოთ 
ერთი-ორი მცირე ფაქტი, რაც თხრობას სკაფიო და სსატგვრულ 
სახეს მისცემს. 

თანამედროვე და წარსულ ცხოვრების შორის განსხვავების 

საჩვენებლად საჭიროა გამოვიყენოთ კედლის სურათები და შესას- 

წავლი ეპოქის ყოფაცხოვრების აღწერა. ამ მასალის გამოყენება 

და მუდმივი ყკურადღება იმისადმი რომ მოსწავლეებს წარსული 
ცხოვრება წარმოვუდგი5ოთ მთელი მისი თავისებურებებით, მასწავ- 
ლებლის თხრობას განსაკუთრებით მიმზიდველს ხდის და მოსწავ- 
ლეთა დიდ ინტერესს იწვევს. მოვიყვანოთ ეპოქის ამგვარი ჩვენე- 
ის მაგალითი, 

ლაპარაკია კარლოს დიდის დროის ფეოდალურ მამულზე. მას 
შემდეგ. რაც მასწავლებელმა გაარკვია, რომ ფეოდალი მიისწრა- 

ფოდა დაეკმაყოფილებინა თავისი სოთხოვნილებანი, რისთვისაც 
ყოველივე აუცილებელს შეძლებისდაგვარად თავის მამულში ამზა- 

დებდა ე. ი. რომ ფეოდალური მეურნეობა ნატურალური მეუორნე- 

“რობა იყო, მასწავლებელი კარლოს დიდის კაპიტულარის 442-ე პარა- 

გრაფიდან კითხულობს შემდეგ ნაწყვეტს მამულების შესახებ: „თითო- 

ეული მამულის დარბაზებში უნდა იყოს საბნები, ბუმბულები, 
ბალიშები, ზეწრები, სუფრები, ხალიჩები მერხებზე, სპილენძის, კა- 

ლის, რკინისა და ხის ვურქელი, ზედადგარები, ჯაქვები, კავები, 

შალაშინები, (ულები, ე. ი. ნაჯახები, სახვრეტები, ე. ი. ბურღები, 
დანები და ყოველგვარი ხელსაწყო, რათა საჭირო არ ივნეს იისი 
სადმე თხოვნა ახ ხათხოვრობა+."” 

# I. 1)Iი:»601XXL:, IMICC100II2. 3069V0L0 MCILწC0II8 ს 098M#Mნწ0სX 00939IVV960- 

სი 00700MM, +. 111, M., 1923, იი. ყ. 
5 „Xს8070M0XI8 00 M0700VM C00წყსX 3008". (10C06M0 119 Vი060018- 

სჩ8ოხIXსI C00MM6M 0IX0XLMI 001 0020LIM0CI ხი0დ. LIნაVM880-0X0 # სახიდ. CC3ვ- 
,#0II8, I. 1, M#., 1939, იი. 114.
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ამ ნაწყვეტის წაკითხვის შემდეგ მასწავლებელი ამბობს, რომ კარ- 

ლოსი მუდმივად ერთ ადგილას არ ცხოვრობდა, იგი ერთი მამულიდან. 
მეორეში გადადიოდა მთელი თავისი ამალით, მოსელის შემთხვევა- 
ში იმპერატორი კარლოსი ნოითხოვდა, რომ მოურავს მოებზადე- 
ბია საქირო პროდუქტები და ყველაფერი მისი ამალის შესახვედ- 

რად. მის შემდეგ რაც მთელ მომზადებულ მარაგს გამოლევდნენ,. 

კარლოსი თავისი ამალით გადადიოდა სხვა მამულში. მასწავლებელი. 
ყურადღებას აქცევს იმას, თუ სახელდობრ რა საგნებს თვლიდა: 
კარლოსი საჭიროდ, რომ ისინი გამხადებული პქონოდათ ყოველ 

მამულში. 
შემდეგ მასწავლებელი შეწყვეტს თავის თხრობას და იძლევა: 

ასეთ კითხვას: „რა ჭურჭელი, რომელიც ამჟამად ძალიან «ხმა“ება, 

სრულებით არაა ნახსენები კაპიტულარში?" მოსწავლეები უპასუ–- 

ხებენ: „მინისა და ფაიფურის“. შემდეგ მასწავლებელი ეკითხება: 

„ჩვენს დროს სასადილო მაგიდისათვის საჭირო რომელ ჭურვლებს 

არ ახსენებს კარლოს დიდი?“ და ღებულობს პასუხს: „კარლოსი- 

არ ახსენებს თეფშებსა და ჩანგლებს“. 
ამის შემდეგ მასწავლებელი იძლევა ასეთ განმარტებას: „წარ-- 

მოიდგინეთ შუა საუკუნეების სახლი კარლოს დიდის მამულში. სქე- 

ლი ქვის კედლები, პატარა, ვიწრო ფანჯრები, დიდი გაქვარტლუ- 
ლი ოთახი. ლამპრისა და ჩირაღდნის ბუნდოვან და ბოლიან სინა– 
თლეზე შეკრებილან კარლოს დიდის კარისკაცები სასადილო მაგი- 

დასთან. კერაზე მსხვილ რკინის ჯაჭვებზე დაკიდებულ დიდ ქვაბე-. 
ბში იხარშება ხორცი. ხარშვის დამთავრების შემდეგ ეს ხორცი და- 

ჩეხეს ნაჯახებით, დაჭრეს ნაჭრებად დანებით, ჩადეს სპილენძის, 

ხის და კალის ჯამებში, დადგეს ეს ჯამები მაგიდაზე. იმპერატორის. 
ამალა, ჩანგლების უქონლობის გამო, ხელით იღებს ხის ან სპილენ- 
ძის ჯამიდან ხორცის ნაჭრებს, აყოლებს საჭმელს ღვინოს, ძღება 

ერთი მამულიდან მეორეში გადასვლის, ნადირობის ან სეირნობის 

შემდეგ“. 
ამგვარად, დოკუმენტის წაკითხვასთან თხრობისა და საუბრის 

შეერთებით, მასწავლებელი ნათელ წარმოდგენას იძლევა წარსული 

ეპოქის ყოფაცხოვრების თავისებურებისა და თანამედროვე ცხოვ- 

რებისაგან მისი განსხვავების შესახებ. აღცილებელია ნათელეყოთ 

განსხვავება კლასების მდგომარეობაში, წარსული ეპოქების ხალხთა 
ფსიქოლოგიაში (მაგალითად, ღვთის რწმენა,კდ სამლვდელოების 

ავტორიტეტის წინაშე ქედის მოხრა), კულტურულ ჩვევებში, ტექნი- 
კაში, შენობებისა და ქალაქების გარეგან ხედში, ტანსაცმელში და
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სხვა. ასეთი სახის წვრილმანები ისტორიას სისხლსა და ხორცს 

შეასხამს და მით დააინტერესებს მოსწავლეებს. 

თხრობისა და საუბრის კომბინაციას ხშირად მიმართავენ V -–VI 
კლასებში, გაცილებით უფრო იშვიათად--VI-VIII) კლასებში და 

თითქმის არ იყენებენ IX-XI კლასებში. ამ უკანასკნელ კლასებში 

თხრობა ჩვეულებრივ მასწავლებლის მიერ აზრთა ხანგრძლივი გად- 

მოცემის ხასიათს ატარებს და ლექციას უახლოვდება. 

განსაკუთრებით უნდა ვურჩიოთ კომბინირებული თხრობა-საუ- 

ბარი იმ საკითხების გადმოცემისას, რომლებიც აზუქებენ ეკონო- 

მიური განვითარების პროცესებს, ქვეყნის ბუნების აღწერისას და 

სხვ. პირიქით, ეგრეთწოდებული „ამბები“, ე. ი. სამხედრო მოქმედე- 

ბანი, რევოლუციური ბრძოლა, უმნიშვნელოვანესი საკანონმდებლო 
აქტები, რომლებიც ეხება მოსახლეობის საკნაოდ დიდი მასის ცხოე- 

რებას. და სხვა მოითხოვს ხანგრძლივ თხრობას მოსწავლეთა შეკი- 
თხეების გარეშე. თხრობის ძაფი გაწყდება და შთაბეჭდილებაც შე- 

სუსტდება, თუ მასწავლებელი თავის გადაცემას შეწყვეტს მოსწავ- 
ლეებისადმი მიმართული შეკითხვებით ამიტომ თხრობაც ისეთ თე- 

მებზე, როგორიცაა, მაგალითად, ბერძნებისა და სპარსელების ომე- 
ბი, მასწავლებელი ჩეეულებრივ არ წყვეტს მოსწავლეებისადმი 

მიმართული შეკითხვებით, არამედ ცდილობს უფრო მკაფიოდ და- 

ხატოს ლაშქრობანი და ბრძოლები, მეორე მხრიე, ისეთი თემის 

გადმოცემისას, როგორიცაა, მაგალითად, „ძველი საბერძნეთის ბუ- 

ნება და მოსახლეობა", შეიძლება სავსებით კანონზომიერად ჩავ- 

თვალოთ თხრობა-საუბრის ფორმა. 

მასწავლებელს შეეძლო, მოსწავლეებისათვის შეკითხვების მიუ- 

ცემლად, თვითონ ეამბნა, თუ რა თავისებურება და განსხვავება 
ახასიათებს საბერძნეთის ბუნებას ეგვიპტის ბუნებასთან შედარე- 

ბით. მაგრამ ასეთ შემთხვევაში ნაკლებ სარგებლობას მივიღებთ, 

რადგან ისეთი საუბრის გზით, რომელსაც მასწავლებელი ატარებს 

ა წარმართავს, მოსწავლეები იძენენ იმის ჩეევებს, რომ დამოუ- 

კადებლად დაინახონ, შეადარონ, განოიტანონ დასკვნები. ამ გზით 
შეძენილი (,ოდნა ძალიან მტკიცედ რჩება მათ მეხსიერებაში. 

მასწავლებელი თავისი თხრობის პროცესში აწვდის მოსწავ- 

ლეებს მთელ რიგ ერთი:ეორის შემცვლელ სურათებსა და §ხატვ- 

რულ სახეებს. ეს სახეები აღელეებენ CოLწავლეებს. ე. ი. ნოქმედე- 

ბენ ემოციებზე, აზავე დროს ზოკმედებენ ზის ცნობიერებაზეც. ამ 

დაძაბული მუშაობის შედეგად მოსწავლეებში უნდა ჩამოყალიბდეს 

ისტორიული ფაქტის ან პიროვნების განსაზღვ რული შეფასება.
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მოსწავლის დასკვნამ შეიძლება ზშირად მკაფიო ფორმა ვერ მიი- 
ღოს, რადგან დამოუკიდებლად დასკვნის გამოყვანა ძალიან ძნელია, 
თუ თვითონ მასწავლებელი არ დაეხმარა ამ დასკვნის გაფორმე- 

ბაში. ამიტომ მასწავლებლის მიერ ფაქტების გადმოცემას თან 

უნდა ახლდეს მათი ანალიზიც. ფაქტის ასეთი ანალიზის მიცემით 
ჩვენ მოსწავლეებს ვამზადებთ მარქსისტული განზოგადების ჩამო- 

ჟყალიბებისათვის, მაგრამ ისტორიის მასწავლებლის მთელი პედაგო- 

გიური მუშაობის საბოლოო შედეგია საზოგადოებრივი ცხოვრების 

საკითხებში დამოუკიდებლად გარკვევის უნარის გამომუშავება 

მოსწავლეებში. 

„მხოლოდ მაშინ, თუ თქვენ ისწავლით დამოუკიდებლად გაერ- 

კვეთ ამ საკითხში (სახელმწიფოს შესახებ),--წერდა ვ. ი. ლენინი, 

მხოლოდ მაშინ შეგეძლებათ თქვათ, რომ საკმაოდ მტკიცკე ხართ 
თქვენს რწმენაში და შეგიძლიათ საკმაოდ მტკიცედ დაიცვათ იგი 

კოველთვის და ყველას წინაშე“, " 
დამოუკიდებელი აზროვნების უნარი მოსწავლეებში მუშავდება 

ისტორიაში დაძაბული მუშაობის შედეგად და არა მხოლოდ თხრო- 

ბით. მასწავლებლის თხრობას დამოუკიდებელი აზროენების აღზრ- 
დისათვის ნაკლები მნიშვნელობა აქვს, ვიდრე მის საუბარს მოს- 
წავლეებთან, წიგნზე მუშაობას და დამოუკიდებელი მეცადინეობის 
სხვა სახეებს. 

ამიტომ მასწავლებლები, როდესაც სურთ გამოიყენონ თხრო- 

ბა როგორც დამოუკიდებელი აზროვნების განვითარების იარაღი, 

ძალიან ხშირად წყვეტენ თავის თხრობას იმისათვის, რომ მისცენ 

მოსწავლეებს შეკითხვები რომელთა მიზანია გამოიწვიოს მათი 
აზრის დამოუკიდებელი მუშაობა გადაცემული ისტორიული ამბე- 

ბის გამო (ისტორიული ფაქტების გარჩევისათვის ან დამოუკიდე- 

ბელი განზოგადებისათვის). 

ერთმა მასწავლებელმა გამოცდილების გაზიარების მიზნით აღ- 

წერა თავისი გაკვეთილი, სადაც მან 1871 წლიდან 1900 წლამდე 
პერიოდში ინგლისის საფრანგეთის, გერმანიისა და სხვა სახელმ- 
წიფოების ისტორიის შესწავლის შემდეგ მიიყვანა მოსწავლეები 

ძნელი ცნების „იმპერიალიზმის,“ შინაარსის გახსნამდე. თავისი 
მუშაობა კლასში მან ასე აღწერა: „მოსწავლეებმა შეისწავლეს ინგლი- 
სის, საფრანგეთის, გერმანიისა და ამერიკის ისტორია. შემდეგ, 
ამ მასალის საფუძველზე ვაკეთებ დასკვნას და სწორად დასმული 

  

“ ვ. ი. ლენინი, სახელმწიფოს შესახებ, 1938, გვ. 7.
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“შეკითხეების გზით მიმყავს მოსწავლეები ლენინის მიერ მოცემული 

“იმპერიალიზმის ყველა ხუთი ნიშნის გაგებამდე. ყეელაფერი ეს 

მოსწავლეებს შეუძლიათ თვითონ გააკეთონ, თუ კი მასწავლებელი 
სწორად დასვამს კითხვებს. ესაა დამოუკიდებელი მუშაობა, მოს- 
·“წავლეები აქ აზროვნებენი.% 

მაგრამ აუცილებელია აჟ დავუმატოთ, რომ მოსწავლეთა ყველა 

უს გამონათქვამი შეჯამებულ უნდა იქნას მასწავლებლის დასკენით 

სიტყვაში, რომელშიც მან უნდა აღნიშნოს, თუ რა არის სწორი 
და არასწორი მოსწავლეთა გამონათქვამში. 

თხრობის დროს მასწავლებელმა უნდა იზრუნოს გაკვეთილის 

შინაარსის მწყობრ და თანმიმდევრულ გადაცემაზე. დამწყებ მას- 
წავლებელს მწყობრი და თანმიმდევრული გადაცემის უნარის გამო- 
მუშავებისათვის შეიძლება ვურჩიოთ დაწვრილებით გაიმეოროს 

ხოლმე ნაწყვეტები სიტყვის იმ „დიდი ოსტატების ნ.წარმოებთაგან, 
"რომლებიც ისტორიულ ფაქტებს აღწერენ. 

დედნის მიხედვით რომელიმე ამბის დეტალის რაც შეიძლება 
ზუსტი გადმოცემით მასწავლებელი ამდიდრებს თავის ენას, ეჩვევა 
აზრის მკვეთრად ჩამოყალიბებას. მძაფრი პოლიტიკური სიმახვი- 
ლის, სისადავის, სიმკვეთრის, დახვეწილობის, მეცნიერული სიმარ- 
თლისა და ამავე დროს მხატვრული გამომსახველობის შესანიშნავ ნიმუშად შეიძლება გამოდგეს მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსთა 
"ნაწარმოებები. 

ავიღოთ, მაგალითად, მარქსისა ·და ენგელსის „კომუნისტური 
მანიფესტი". „აჩრდილი დადის ევროპაში-– აჩრდილი კომუნიზმი- 
სა“, ეს ფრაზა, რომლითაც იწყება „კომუნისტური მანიფესტი“ 

გვიჩვენებს, თუ როგორ შეეძლოთ მარქსსა და ენგელსს მცირეოდე- 
ნი სიტყვებით მოეცათ მკაფიო ღრმა პოლიტიკურ შინაარსთან 
დაკავშირებული მხატვრული სახე. ისტორიის მასწავლებლის მო. 

ვალეობაა მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსთაგან ისწავლოს თავისი 
აზრის მკვეთრად და მხატვრულად გადმოცემა. 

თხრობის დროს მასწავლებელი ხანდახან მიმართავს მონაყო. 

ლის დასწავლას. ეს ჩვეულებრივ ასე ხდება: მასწავლებელი იმეო_ 
·რებს, ხმის ტონით ხაზს უსვამს მოთხრობის ძნელ ადგილებს და 
სთხოვს ცალკეულ მოსწავლეებს გაიმეორონ ეს ძნელი ადგილები, 

'საკუთარი სახელები, გამოუძახებს მოსწავლეებს დაფასთან, რათა 
რუკაზე უჩვენონ მის -მიერ დასახელებული გეოგრაფიული სახელწ-._ 

მ. 
«+ ისტორიის დამსახურებული მასწავლებლის ა. ი. გოროდოვის ნავრო ება _ 

ჯდან (მოსკოვი).
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ბანი, წერს მათ დაფაზ ა წინადადებას აძლევს მოსწა ბს 
საწეროწ ეეს სახელწოდებანი მააატარაბა- ია და ა.შ. წავლეე 

მასწავლებელი განსაკუთრებული სიფხიზლით უნდა ადევნებდეს 
თვალყურს იმას, თუ როგორი ყურადღებით ისმენენ მოსწავლეები 

მის თხრობას. გაფანტული გამოხედვა, გადაჩურჩულება, ერთმა- 

ნეთისათვის ბარათების გადაცემა და სხვა იმას მოწმობს, რომ მზოს- 

წავლეები თხრობას არ უსმენენ. მაშინ მასწავლებელმა ყურად- 
ღება უნდა მიიზიდოს რომელიმე საინტერესო ეპიზოდის მოყვა- 
ნით. უკიდურეს შემთხვევაში კი მასწავლებელი წყეეტს თხრობას 
და უგულისყურო მოსწავლეებს აძლევს ერთ-ორ შეკითხვას, რის 

შემდეგ მოსწავლეთა ყურადღება ჩვეულებრივ ისევ მატულობს. 
მაგრამ უნდა გვახსოვდეს რომ მასწავლებლის მოსმენის უნარს 

მოსწავლეები ერთბაშად როდი იძენენ; ამიტომ მასწავლებელს 
ღიდი ძალის დახარჯვა უხდება, რათა მიაღწიოს თხრობისადმი- 

მთელი კლასის მუდმივ ყურადღებას. მასწავლებლის თხრობისადმი 

დაძაბული ყურადღება გაკვეთილის დროს მოსწავლეთა დამოუკი- 

დებელი მუშაობის ერთ-ერთი ფორმაა, ამ ყურადღებას მასწავლე- 

ბელი სისტემატურად უნდა ავითარებდეს. მოსწავლეებში ყურად. 
ღების აღზრდისათვის ერთგვარ დადებით როლს ასრულებს მას- 
წავლებლის მკაცრი, საქმიანი დამოკიდებულება მეცადინეობისად- 

მი, თავისი თხრობისადმი, მოსწავლეების პასუხისადმი და მოსწავ- 
ლეთა ცოდნის ნორმალური მოთხოვნა. 

ყველაფერი ეს, ბოლოს და ბოლოს, მოსწავლეებში ზრდის ჩვე-. 

ვასა და უნარს – მოუსმინონ მასწავლებელს, რასაკვირველია, თუ 

თვითონ იგი კარგად ფლობს საგანს და შეუძლია ცოცხალი ფორ- 
მით გადასცეს ის მოსწავლეებს. 

საინტერესო, ისტორიული მაგალითებით გამდიდრებული, მას- 

წავლებლის მიერ თანმიმდევრულად და მწყობრად გადაცემული 
თხრობა მოსწავლეთა კომუნისტური აღზრდის მძლავრი იარაღია, 

მკაფიო დახასიათება და თვალსაჩინო მოვლენები აღელვებს მოს-- 
წავლეებს, პოლიტიკურად მახვილი დასკვნები და განზოგადებანი 

აყალიბებს კომუნისტურ მსოფლმხედველობას. ამგვარად, ნასწავ- 

ლებელი ზრდის რეგვოლუციონერ-კომუნისტს. მასწავლებელზა უნდა 
შეი;ქნოს თავისი საქმის უდიდესი მნიშვნელობა და გულმოდგინედ 
მოემზადოს გაკვეთილისათვის, 

მოსწავლეების გამოკითხვა 

მოსწავლეების გამოკითხვა გაკვეთილის დროს მასწავლებლის. 
მუშაობის მნიშვნელოვანი ნაწილია. დამუშავებული მასალის სწო--



– 101 -– 

რად გამოV)სითხვას უდიდესი აღმზრდელობითი მნიშვნელობა აქეს. 
როდესაც ეკითხები მოსწავლეს, ხედავ, მოამზადა თუ არა მახ 

გაკვეთილი.“ 
ამიტომ მოსწავლეებში სისტემატური და კეთილსინდისიერი 

მუშაობის ჩვევის აღზრდისათვის საჭიროა მოვაწყოთ გაკვეთილზე 
მუდმივი გამოკითხვა, მუდამ და შეუსუსტებლად გავატაროთ საში- 

ნარ სამუშაოსადმი და მოსწავლეების მიერ კურსის დამუშავებული 
ნაწილის ცოდნისაღმი კონტროლის სისტემა. მუდმივ გამოკითხვა 
მოსწავლეებში ზრდის პასუხისმგებლობას სამუშაოს შესრულებისა- 
თვის. გასაგებია, რომ სისტემატური და კეთილსინდისიერი შრომა 
და დავალებული სამუშაოსადიი პასუხისმგებლობით დამოკიდებუ-· 

ლება ძალიან მნიშვნელოვანი მოთხოვნაა საბჭოთა მოქალაქისადმი 
აქედან ჩანს. თუ რა დიდი მნიშვნელობა აქვს გამოკითხვას რო- 

გორც განსაკუთრებულ სააღმზრდელო ხერხს. 

მასწავლებელი ყოველთვის, მოსწავლეთა ()ოდნის შემოწმების 
დროსაც კი უნდა მიისწრაფოდეს იქითკენ, რომ კლასისათვის გასა- 
გები იყოს გაკვეთილის შინაარსი, რომლის ათვისებასაც იგი ამო- 

წმებს. იგი უნდა მიისწრაფოდეს იქითკენ, რომ მთელი კლასი აქტი– 

ურად მუშაობდეს ათვისებულ მასალაზე. 

ამ მხრივ მეტად მნიშვნელოვანია მივაღწიოთ ისეთ გადაცემას, 
რომლის დროსაც მოსწავლე ერთი აზრიდან მეო“ეზე კი არ გადა- 

ხტება, არამედ საკითხს გადმოსცემს თანმიმდევრულად, ე. ი. გან- 

საზღვრული გეგმის მიხედვით. 

ისტორიული მასალის ბუნება ისეთია, რომ მოსწავლემ, რომე- 

ლიც წარმოიდგენს წარსული ცხოვრების რთულ სურათს, თავის 

პასუხში თანმიმდევრულად და ქრონოლოგიური წესით უნდა გაშა- 
ლოს ისტორიული ფაქტების რთული ძაფი. ყველაფერი ეს ავი- 

თარებს ზეპირ მეტყველებას. 

გარდა ამისა, გამოკითხვა მასწავლებელს შესაძლებლობას აძ- 

-ლევს გაიმეოროს გავლილი მასალა მოსწავლეებთან და ამით განა- 

მტკიცოს იგი მეხსიერებაში. 

" ი. ი, ლაჰო, „მსსწავლებელჰაე თვალყური უნდა ადევნოს როგორც იმას 

·თუ რამდევად შესძლო კლასჰპა მიცემული დავალების ათვისება, ისე იმას, თუ 
რაჰდენად სურდათ ცალკეულ მოსწავლეებს ამის გაკეთება". 0+I5ს» «ი0(ჭ. 
I0იასაM06C0L0 V9V)3000M7078 00 033M3XV «0600”8იგსივ IM0-00#9 8 60059ყ0X 
წ4906)(9X ვასლ0ქ0IIMXჰ IIXსM0>0 V%პანრყილი 0X0VVI8. X)0იL631. 1912, ლ:ი. 19
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დასასრულ, გამოკითხვა ადგენს კავშირს ძველსა და ახალ მასა– 
ლას შორის, რომელსაც მასწავლებელი გადასცემს, და ყველაზე. 
უფრო ხელსაყრელ პირობებს ქმნის მისი ათვისებისათვის. 

გამოკითხვის შეუფასებლობას ხშირად მივყავართ დიდ შეცდო- 

მებამდე, რაც ზოგ შემთხვევაში ჰფუშავს ისტორიაში მეცადინეობის. 

ნორმალურ მსვლელობას. თუ მასწავლებელი (ცვოტას ეკითხება და. 
მხოლოდ იმას ცდილობს, რომ წინა მასალასთან კავშირი დაად- 
გინოს, ხოლო მოსწავლეთა ცოდნის შემოწმებას მიზნად არ ისა- 

ხავს, ან მოსწავლეთა მუშაობას ზერელედ, არასერიოზულად ამოწ- 
მებს და ნიშნებს გულუხვად წერს, მაშინ, როგორც გამოცდილე- 

ბა გვიჩვენებს, მოსწავლეები პატივისცემით აღარ ეპყრობიან საგან- 

სა და მასწავლებელს და სერიოზულად აღარ მეცადინეობენ ისტო- 

რიაში. პირიქით, გამოკითხვის მხოლოდ სერიოზული დაყენებით 
შეგვიძლია §ივაღწიოთ მოსწავლეების საქმიან დამოკიდებულებას 

მეცადინეობისადმი და გაკვეთილების კეთილსინდისიერად მომზა- 
დებას. 

თუ მასწავლებელი ცუდ დისციპლინას ამჩნევს გაკვეთილზე, 
განსაკუთრებით თხრობის დროს, მან უნდა შეამოწმოს თავისი 
თავი არა მარტო თხრობის სიცხადისა და თანმიმდევრობის მხრივ, 

არამედ თვალყურიც ადევნოს: როგორ ეკითხება მოსწავლეებს, 

როგორ “მოთხოვნებს უყენებს მათ პასუხს და როგორ აფასებს 

ამ პასუხს. მეტწილად ისტორიაში მეცადინეობისადმი მოსწავლეთა 

არადამაკმაყოფილებელი დამოკიდებულების მიზეზია გამოკითხვის 
მოუწესრიგებლობა. 

პირველი საკითხი, რომელიც ამასთან დაკავშირებით წამოიჭრე- 

ბა, ეს არის იმ კითხვების ხასიათი, რომელთაც მასწავლებელი უნ. 
და აძლევდეს მოსწავლეებს წინა გაკვეთილის განმეორების დროს. 

მასწავლებლის შეკითხვები საკმაოდ ვრცელი უნდა იყოს და 

გაკვეთილის მთელ განყოფილებას მოიცავდეს. მაგალითად, როცა 

ვეკითხებით გაკვეთილს: „ინგლისის დაპყრობა ნორმანების მიერ", 

შეიძლება მოვითხოვოთ პასუხი კითხვაზე „ინგლისი ნორმანების 

მიერ დაპყრობამდე". 

XX საუკუნის დასაწყისის ცნობილი პეტერბურგელი მეთოდის- 

ტი ნ. პ. პოკოტილო გამოკითხვის ხასიათზე ასე წერდა: „გაკვეთი- 

ლის გამოკითხვისას მოსწავლეს საშუალებას ვაძლევ თავისუფლად 

მოყვეს მოთხოვნილი ნაწილი; იგი უნდა მიეჩვიოს თავისი აზრების 
გადმოცემას; თუ იგი შეცდა, ან გამოტოვა რაიმე არსებითი, ან
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მოყვა ძალიან მოკლედ და მკრთალად, მე ვიძახებ კლასიდან რომე- 

ლიმე სხვას, რომ შეასწოროს ან დაუმატოს".” 
მასწავლებელი პასუხის დროს სრულ შესაძლებლობას უქმნის 

მოსწავლეს მიიყვანოს თავისი აზრი ბოლომდე, არ აწყეეტინებს 
მას. თუ იგი შეცდომას უშვებს პასუხის დროს, უკეთესი იქნება, 
თუ თვითონ მოპასუხე დაინახავს საკუთარ შეცდომას და გაასწო- 
ღებს მას, ან თუ სხვა მოსწავლეები გაასწორებენ. და მხოლოდ 
უკიდურეს შემთხვევაში ასწორებს თვითონ მასწავლებელი. 

ამიტომ მოპასუხის შეჩერება შეიძლება მხოლოდ დიდი ან მავ- 

ნე შეცდომის შემთხვევაში, 
ამასთან, მოსწავლეს არც უნდა მივცეთ შესაძლებლობა ბოლომ- 

დე მიიყვანოს თავისი მცდარი აზრი. „მცირე შეცდომები კი უკე- 

დთესია შეუსწორებელი დავტოვოთ მოსწავლის თხრობის დამთავ- 

რებამდე"."” 

საჭიროა ყურადღება მივაქციოთ იმას, რომ პრაქტიკაში ძალი- 

ან ხშირია ისეთი შემთხვევა, როდესაც მასწავლებელი წამდაუწუმ 

აწყვეტინებს ხოლმე გამოძახებულ მოწაფეს. მაშინ პასუხი საუბ- 

რად იქცევა, რომელიც შედგება მასწავლებლის საკმაოდ გრძელი 

შესწორებებისა და დამატებითი შეკითხვებისაგან და მოსწავლის 

მოკლე-მოკლე პასუხისგან. მასწავლებელს უნდა ახსოვდეს, რომ მისი 

ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი მოვალეობაა ხელი შეუწყოს მოსწავლეთა 

ხსეპირი მეტყველების განვითარებას, ხოლო ამ მოვალეობას იგი სრუ- 

ლიად ვერ შეასრულებს, თუ მუდმივი შეწყვეტინებით მოსწავლე- 

ში დანე“გავს ჩვევას, რომ ორი-სამი სიტყვის შემდეგ ელოდოს შეს- 

წორებას. 

გარდა ზეპირი მეტყველებისა, გამოკითხვა ავითარებს მოს- 

წავლეთა ლოგიკურ უნარს. მოითხოვს რა მოსწავლეებისაგან 

ერთგვაროვანი ფაქტების შედარებისა და შესჯავლილ ფაქტები- 

დან რომელიმე ნიშნის მიხედვით საჭირო ფაქტების ამორჩე- 

ვის უნარს, მასწავლებელი სერიოზოლ გონებრივ ამოცანას სვამს 

მოსწავლეების წინაზე და ანით ავითარებს მათ გონებრივ უნარს, 

ანისათვის საქიროა შეკითხვების მიცემა არა უწესრიგოდ, არამედ 

განსაზღვრულ კავშირში, კავშირის ფორმები შეიძლება იყოს შე?- 

დეგი: 

“I I. .00Mკას. (100MIIIMC6L00 0VX090ჯ0იXI380 3. 80:95M83%ს!(ბ70 

Mისი0უბსი7618 ს0100M90. CI6. (914, ტჯ:ი. 72. 

XX 8. I გხიი, 078 სხირ IMI)სს09CX010 /8ს80008>018. I00სხხი, 1919, 

დაჯი. 126.
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შეიძლება გავარკვიოთ რომელიმე განსაზღვრული ფაქტის გან- 
უითარების ისტორია, მაგალითად, გავლილის ჩარჩოებში გავა- 
რკვიოთ ურთიერთდამოკიდებულება გლეხებსა და შემამულეებს შო- 
რის ორ ხალხს შორის, გავარკვიოთ რომელიმე კულტურული 

ფაქტის ისტორია და ა. შ. 
წარსულიდან ასეთი შეკითხვების მიცემით მოსწავლეებს ვლღად- 

ვილებთ შესაძლებლობას-– უფრო სრულიად აღიქვან ამ გაკეეთი- 
ლის მასალა. 

კავშირის მეორე ფორმაა ფაქტების დაპირისპირება სინქრო- 
ნიზმის ხაზით. ასეთი კავშირის მაგალითად შეიძლება გამოგვა- 
ღგეს გაკვეთილი თემაზე „კარლოს დიდი". მასწავლებელმა მოი. 
თხოვა მოყოლა ფრანკების სამეფოს იმპერიად გამოცხადებისა და 
კარლოს დიდის მიერ „იმპერატორის" ტიტულის მიღების ზესახებ. 

მოსწავლემ უპასუხა, რომ კარლოსი ცდილობდა „იმპერატო- 
ღის“ ტიტულის ცნობას ბიზანტიის იმპერატორისაგან. ამის შემდეგ 
მასწავლებელი აძლევს შეკითხვას ბიზანტიის ისტორიის შესახებ 

(მიჩვენე რუკაზე ბიზანტიის იმპერია, რომელ ბიზანტიელ იმპერა- 
ტორს იცნობ და ა. შ.), უნდა ითქვას რომ კავშირის დადგენა 

სინქრონიზმის ხაზით შეიძლება იმ შემთხვევაშიც, თუ მოცემული 

გაკვეთილის შინაარსსა და იმ გაკვეთილს შორის, რომელთანაც 

კავშირი მყარდება, უშუალო კავშირი არ არის. მაგალითად, შეის- 
წავლება საკითხი XV საუკუნის ინგლისის ისტორიიდან. ვთქვათ, 

მოსწავლე უპასუხებს მასწავლებელს კითხვაზე „ალისფერი და 
თეთრი ვარდის ომი". ამ ომის ქრონოლოგიური ჩარჩოების (1455-– 
1485) დადგენის შემდეგ მასწავლებელი ეკითხება, რომელი მეფე 

განაგებდა საფრანგეთს „ალისფერი და თეთრი ვარდის ომის 
ღროს“.. მოსწავლე იგონებსს ლუდოვიკო XI და მის ბრძოლას 

საფრანგეთის გაერთიანებისათვის. ეს მოგვცემს შესაძლებლობას 

აღვნიშნოთ საერთო და განმასხვავებელი ნიშნები საფრანგეთსა და 
რნგლისში ცენტრალიზებული სახელმწიფოს შექმნის პროცესში. 

ადრე შესწავლილ მასალასთან მოსწავლის პასუხის კავშირის მესა- 

მე ფორმა არის ისტორიული ფაქტების დაპირისპირება მათი შინა- 
განი შინაარსის ერთგვარობისა თუ განსხვავების თვალსაზრისით, 

დასაპირისპირებელი ფაქტები შეიძლება მომხდარიყო დაახს- 

ლოებით ერთსა და იმავე ან სხვადასხვა დროს,-––მაგრამ მნიშვნე- 
ლოვანია არა ეს, არამედ მათი შინაგანი მსგავსება, 

მაგალითად, როცა ვსწავლობთ ინგლისის პარლამენტის ისტო- 

რიას (თარიღი 1265 წ.), ჩვენ შეგვიძლია ინგლისის პარლამენტი
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შევადაროთ გენერალურ შტატებს “(თარიღი 1302 წ.). შედარება 

შეიძლება წარიმართოს ამ წარმომადგენლობითი დაწესებულებების 
“სტრუქტურისა და მათში წარმოდგენილი კლასების ხაზით, აგრეთ- 

„ვე იმ გარემოებათა ხაზით, რომლებშიაც წარმოიშვა ორივე ეს 

დაწესებულება. : 
მასწავლებელს ზხედველობაში უნდა ჰქონდეს რომ კავში- 

რის ყველა ეს ფორმა იძლევა მასალას სერიოზული გონებრივი 

მუშაობისათვის. ისინი აფართოებენ მოსწავლის ისტორიულ ჰორი- 

“სონტს და აჩვევენ მას დაკვირვებით მოეკიდოს საზოგადოებრივ- 

პოლიტიკურ საკითხებს. სწორად დაყენებული გამოკითხვის დროს 

გაკვეთილზე ჩეეულებრივ შეიმჩნევა მოსწავლეთა დიდი ინტერესი 

“ამგვარი “შედარებისა და დაპირისპი“ებისადმი. მოსწავლენი თვი- 

თონ გრძნობენ თავიანთ საკუთარ ზრდას საზოგადოებრივი მოვლე- 

ნების გაგებაში და ამას, ჩვეულებრივ, კმაყოფილებით აღნიშნავენ. 

გაკვეთილისათვის მზადების დროს მასწავლებელმა გულმოდ- 

გინედ უნდა მოიფიქროს ის საკითხები, რომლებიც შეიძლება მიე- 

ცეს მოსწავლეებს. 

რადგან ისტორიული მასალის ბუნება ისეთია, რომ საშუალე- 

ბას გვაძლევს დიდძალი დაპირისპირება და კავშირი გამოვიყვანოთ, 

სრულიად გასაგებია, რომ მასწავლებელმა უნდა ამოირჩიოს ისეთი 
საკითხები, რომლებიც მთელი რიგი გაკვეთილების შედეგად მოგვ- 

ცემენ საზოგადოების განსაზღვრულ სუოათს განსაზღვრულ პერი- 

ოდში. მოვიყვანოთ ამის პატარა მაგალითი. 

VII კლასში ჩვენ ინგლისის პარლამენტი შევადარეთ საფრან- 

გეთის გენერალურ შტატებს. გამოვ.რკვიეთ, როგორი ურთიერთ- 

დამოკიდებულება არსებობდა ამ ქვეჯნების მეფის ძალაუფლებასა 

და წოდებლთივ წარმომადგენლობით დაწესებულებებს შორის. გერ- 

მანიის ისტორიის შესწავლისას ჩვენ განვაგოძობთ ამ შეპირის- 

-პირებას. მოსწავლეებმა უნდა გამოარკვიონ მსგავსება და განსხვა- 
ვება გერმანიის რეიხსტაგსა და კურფიურსტების კოლეგიას შორის, 
„ერთი მხრივ, და ინგლისის პარლამენტსა და საფრანგეთის გენე- 

რალურ შტატებს შორის, მეორე მხრივ; გერმანიის იმპერატორის 
·ძალაუფლებასა და სამეფო ძალაუფლებას შორის ინგლისსა და 

საფრანგეთში. ამგვარად, კონკრეტული ფაქტების დაგროვებით, 

მათი შედარებითა და დაპირისპირებით მოსწავლეები ღებულობენ 
საზოგადოების განვითარების საერთო სურათს დროის განსაზღვ- 

რულ პერიოდში, არკვევენ ამ განვითარების ძირითად ხაზებს. 
„ოღონდ უნდა ვიზრუნოთ იმაზე, რომ ეს დაპირისპირება არ შეწ-
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ყდეს რომელიმე ფაქტებზე, არამედ ყოველთვის გაგრძელდეს ისტო- 
რიაში მეცადინეობის დროს. 

მაგრამ ყოველ მასწავლებელს უნდა ახსოვდეს შეცდომა, რომე- 
ლიც ხშირად მეორდება ხოლმე და რომელიც იმაში მდგომარეობს, 
რომ მოსწავლეებს ხშირად აძლევენ კითხვებს წარსულიდან ყოველ- 

გვარი შინაგანი კავშირის გარეშე მათ|ა და იმ კითხვას შორის, 
რომელიც მოსწავლეს მიეცა როგორც ძირითადი კითხვა მისი გამო- 

კითხვისას. ამ შემთხვევაში მასწავლებელს ემჩნევა მხოლოდ ერთი 
მისწრაფება: „გაწვრთნას“ მოსწავლე ისტორიული ფაქტების ცოდ- 

ნაში, მიაღწიოს მოსწავლის მიერ ისტორიული ფაქტების მკვიდრ 
ცოდნას. ამიტომ იგი სვამს მთელ რიგ კითხვებს, რომლებიც არ 

იძლევიან ფაქტების მნიშვნელობის შეცნობისა და მათგან რაიმე. 

დასკვნის გამოყვანის შესაძლებლობას. ამგვარი გამოკითხვის მაგა- 

ლითს გვაძლევს ისტორიის ერთ-ერთი მასწავლებლის გაკვეთილი 

გერმანულ გიმნაზიაში XIX საუკუნის მეორე ნახევარში. პროფ. 

კირპიჩნიკოვმა, რომელიც ესწრებოდა ამ გაკვეთილს, ჩაიწერა, 
სხვათა შორის, ასეთი ჯგუფი საკითხებისა, რომლებიც, მისცა მასწავ- 

ლებელმა თავის მოსწავლეებს: „ამიწერეთ იტალიის ნაპირები. რა 
განსხვავებაა იტალიისა და საბერძნეთის საზლვაო ხაზებს შორის? 

რა გავლენა უნდა ჰქონოდა ამას ისტორიაზე? სად დაარსდა პირ- 

ველად რომი? ჩამომითვალეთ ყველა მეფე. კიდევ ერთხელ (მოსწავ- 

ლეები დაიბნენ). რა მსგავსებაა პირველსა და მესამეს, მეორესა და 

მეოთხეს შორის? რითაა შესანიშნავი ნუმა პომპილიუსი? (მოსწავ- 
ლეები დიდხანს უპასუხებდნენ უხეიროდ, რადგან მასწავლებელს 
აუცილებლ.დ უნდოდა მიეყვანა ისინი გამოთქმამდე: დააწესა 

რელიგიური კულტი). ჩამომითვალეთ ქურუმების ყველა თანრიგი, 
მომიყევით, რა იცით ფლამინებზე",. 

ამ გაკვეთილზე მოსწავლეები სწავლობდნენ მეორე პუნიკურ ომს. 

მთელი გაკვეთილი შედგებოდა მხოლოდ მრავალიკითხვისაგან, რომ- 
ლებიც, ზოგ შემთხვევაში, ქრონოლოგიურად თანმიზდევრულიც კი 

არ იყო. მართალია, ამ გზით მასწავლებელი აღწევდა ფაქტების 

მკაფიო ცოდნას, მაგრამ ფაქტებს, თუ გაკვეთილის მიხედვით 

ვიმსჯელებთ, ზსასწავლებლისათვის ღირებულება პქონდა მხოლოდ 

თავისთავად. ფაქტების განზოგადებისათვის, მათი მნიშვნელობის 

შეცნობისათვის გაკვეთილზე არავითარი მუშაობა არ ტარდებოდა. 

მასწავლებელი მოითხოვდა მხოლოდ მოსწავლეთა მეხსიერების 
მუშაობას. სამწუხაროდ, მოსწავლეების გამოკითხვისადმი მსგავსი 
დამოკიდებულება გვხვდება ჩვენს საბჭოთა სკოლაშიც. მასწავლე-
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ბელი უაღრესად დაჟინებით უნდა იბრძოდეს ბურჟუაზიული სკო- 
ლისათვის დამახასიათებელი მსგავსი ფაქტოლოგიის წინააღმდეგ, 
რომელიც ყოვლად შეუწყნარებელია სოციალისტურ სკოლაში. 

„ჩვენთვის ზეპირობა, საჭირო არ არის,–-ამბობდა ლენინი, -- 

მაგრამ ჩვენთვის საჭიროა, რომ ყოველი მოსწავლის მეხსიე“ება. 
განვითარდეს და უფრო სრულყოფილი გახდეს ძირითადი ფაქტე- 
ბის (ცოდნით, ვინაიდან კომუნიზმი უშინაარსობად გადაიქცევა,. 

ცარიელ აბრად გადაიქცევა, კომუნისტი მხოლოდ უბრალო მკვეე- 

ხარა იქნება, თუ მის შეგნებაში არ გადამუშავდა მთელი მიღებუ- 
ლი (კოდნა“. + ' 

იმისათვის რომ გამოკითხვა ხელს უწყობდეს მოსწავლეთა. 

პიროვნების ზრდას და მათში შრომისადმი სოციალისტური დამო- 
კიდებულების აღზრდის საშუალება იყოს, აუცილებელია ამ სახის- 

მუშაობას გაკვეთილზე საკმაო დრო დაეთმოს. გაკვეთილზე სხვა- 

დასხვა ფორმის მუშაობის დროის აღრიცხვა გვიჩვენებს, რომ მასწავ- 
ლებლების უმრავლესობა გამოკითხვაზე V – VII კლასებში ხარჯავს 

12-15 წუთს, ამ დროში გამოკითხა ორ-სამ მოსწავლეს, ე. ი, 

ერთი მოსწავლის გამოკითხვის ხანგრძლიობა 4--5 წუთია. ბუნებ- 
რივია, რომ 4-5 წუთი ნორმა სავალდებულო არ არის. შესაძლე-. 

ბელია გადახვევაც– მოსწავლის ინდივიდუალური თავისებურებებისა- 

და საკითხის ხასიათის მიხედვით. როცა ვლაპარაკობთ 4-5 წუთზე, 

მხედველობაში უნდა გვქონდეს რომელიმე საშუალო ციფრი, რომე– 
ლხედაც მასწავლებლები ხშირად იღებენ ოღიენტაციას. 

უფროს (VIII-- XI) კლასებში „ცალკეული მოსწავლის გამოკი- 

თხვის ხანგრძლივობა იზრდება. ისტორიის გაკვეთილის უფრო რთუ- 
ლი მასალა უფროს კლასებში მეტ დროს მოითხოვს მოსწავლეთა 

ცოდნის შემოწმებისათვის. მოსწავლის პასუხი გრძელდება 7--10 

და 15 წუთსაც კი. ამგვარად. გაკვეთილის განმავლობაში მასწავ- 
ლებელს საშუალოდ შეუძლია გამოკითხოს ერთ-ორ მოსწავლეს. 

მოსწავლის გამოკითხვა, ჩვეულებრივ, შეიცავს ეოთ საკითხს, 

რომელიც მოითხოვს გაკვეთილის ან განმეორებული თემის ერთი 

ნაწილის თხრობას, ერთ-ორ დამატებით საკითხს, როძელიც მოს- 

წავლეს შესაძლებლობას აძლევს ერთმანეთს დაუპირისპიროს ისტო– 
რიული ფაქტები და მოახდინოს განზოგადება, და ერთ საკითხს 
ქრონოლოგიის რუკისა და სხე. ცოდნის შესამოწმებლად. 

გამოკითხვის დოოს კლასის მუშაობის სწორი ორგანიზაციისა- 
თვის მასწავლებელი ატარებს შემდეგ ორგანიზაციულ-მეთოდურ- 
ღონისძიებებს: 

#" ე. ი ლენინი, თხზ, ტ. 31, ზვ 263.
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მოსწავლე გამოძახებისას უეჭველად უნდა გამოვიდეს მასწავ- 
ლებლის მაგიდასთან ან რუკასთან და, სახით კლასისაკენ მდგარმა, 
უპასუზოს დასმულ კითხვაზე. 

მასწავლებელი ყურადღებით ადევნებს თვალყურს მოსწავლეთა 

დამოკიდებულებას პასუხისადმი და წინადადებას აძლევს ცალკეულ 
მოსწავლეებს გაასწორონ ან დაუმატონ გამოძახებული მოსწავლის 

პასუხს. 
მოსწავლეთა დაინტერესების ამაღლებისათვის უნდა ვურჩიოთ 

ასეთი ხერხი: გამოძახებული: მოსწავლის პასუხის შემდეგ მასწავლე- 
ბელი თხოვს მსურველებს დაუმატონ ნათქვამს. აზრების გამოთ- 
ქმას, რომელიც ავსებს და აფართოვებს გამოკითხული მოსწავლის 

პასუხს, კლასის მუშაობაში გაცხოველება შეაქვს. 
პასუხის დროს მასწავლებელი შესაძლებლობას აძლეგს მოსწავ- 

ლეს ბოლომდე მიიყვანოს თავისი აზრი, არ აწყვეტინებს მას. 
პასუხის დროს მოსწავლის მიერ დაშვებული ყოველი შეცდომა 

სწორდება დასმულ კითხვაზე პასუხის დამთავრების შემდეგ. 

მოსწავლეების სუსტი მონაწილეობა კლასის კოლექტიურ მუშა- 

ობაზი, რომელსაც ადგილი აქვს გაკვეთილზე გამოკითხვის დროს, 

ხშირად იმით აიხსნება, რომ მოსწავლეები ამ დროს არ ღებულო- 
ბენ ახალ საინტერესო მასალას. ეს ხდება იმ შემთხვევებში, როდე- 

საც გამოკითხვის მიზანია მხოლოდ ცოდნის შემოწმება და ჟურ- 

ნალში ნიშნის დაწერა. 
„მასწავლებლის უნარი,–წერს კ. დ. უშინსკი,––ჩააბას თავის 

გაკვეთილში ყველა მოსწავლე, მასწავლებლის ღირსების კრიტე- 

რიუმია4.% 

მასწავლებლის შეკითხვები, რომლებიც აღვიძებს მოსწავლეთა 

დამოუკიდებელ აზრს და აჩვევს მათ ისტორიული ფაქტების განზო- 

გადებას, გამოკითხვის პროცესს სასარგებლოსა და საინტერესოს 
ხდის მთელი კლასისათვის. მოსწავლეთა კოლექტიური მუშაობის 

ორგანიზაციაში ყველაზე მთავარი-ესაას მიცემული კითხეების 

ხასიათი. 

გავლილი მასალის განმტკიცება 

იმისათვის, რომ მიღწეულ იქნას მაღალი მოსწრება და მტკიცე 
ცოდნა ისტორიაში, მასწავლებელი დიდ ყურადღებას აქცევს გაკ- 

ვეთილებზე გავლილი მასალის განმტკიცებას. 

  

« L. ე. #V0CMM#06X%8VM, C060. Iამინ0წI900I:MX 009MXMცწI!!, +, I1I, ცXხ. 55.
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ამაში უნდა ვიგულისხმოთ არა მარტო მოსწავლეთა გამოკით-“ 
ხვა გაკვეთილის ბოლოს, არამედ ყველა ის მეთოდური ხერხიც, 
რომელთაც იყენებენ საგნის უფრო მტკიცე შეთვისებისათვის: 

შევჩერდეთ ორ ყველაზე უფრო მნიშვნელოვან მომენტზე, მასა- 

ლის განმტკიცებაში ისტორიის გაკვეთილზე: ა) მოსწავლეთა ჩანა- 

წერების ორგანიზაციის მეთოდიკაზე და ბ) მოსწავლეთა გამოკითხ- 
ვის მეთოდიკაზე. 

სწავლების პრაქტიკაში ჩვენ ვხვდებით ჩანაწერების სხვადასხვა- 

გვარ ფორმებს. მათგან ყველახე უფრო გავრცელებულია შემ- 

დეგი: 

ა) გაკვეთილის შინაარსის მოკლე გადმოცემის ჩანაწერი დასრუ- 

ლებულ წინადადებათა ფორმით (კონსპექტი). 

ბ) მოკლე გეგმის ჩანაწერი პროგრამიდან აღებული სათაურების 
ფორმით. 

გ) გაშლილი გეგმის ჩანაწერი, რომელშიც სათაურს გარდა მოკ- 

ლედ მოცემულია შინაარსის ძირითადი მომენტები (ქრონოლოგი- 

ური თარიღები, ისტორიულ მოღვაწეთა სახელები, (კალკეული 

ისტორიული ფაქუების ჩამოთვლა და სხე.). 

როდესაც მოსწავლეებს დასუულებულ წინადადებებს ვაწვდით, 
ისინი თელიან, რომ ამ ჩანაწერში მოცემულია ყოველივე უმთავრე- 

სი, არსებითი და რომ მასწავლებელი ჰკითბავს მათ სხოლოდ ამ 
ჩანაწერის მოცულობით. აქედან მოსწავლეებს ექნნებათ რწმენა, 

რომ მთავარი მასწავლებლის თხრობა 1ი არ არის, არამედ ჩანა- 

წერი. ამიტომ ისინი ვარაუდობენ, რომ შეიძლება არც უსმინონ 

მასწავლებელს და ნხოლოდ გადახედონ ჩანაწერს გაკვეთილის წინ, 

რათა სამზე მაინც უპასუხონ. 

განოცდილებამ გვიჩვენა, რომ კონსპე1ტის სახით ჩანაწერი ხელს 

უშლის მოსწავლის პიროვნების ზრდას: იგი დაისწავლის მზა ფრა- 

ზებს და ამ ფრახებით უპასუხებს მასწავლებელს. იგი თავის სიტ- 
ყვებს, ე. ი. შეგნებულ შინაარს, ამ დასწავლილ ფრაზებში არ 

ათავსებს. და რადგან ეს ფრაზები აუცილებლად ატარებს კონ- 
სპექტურ ხასიათს, ამის შედეგად მოსწავლე ეჩვევა საერთო სქემა- 

ტური ფორმულირების მოცემას მისი შინაარსის გაუხსნელად. 

პასუხის ასეთი სქემატიზმი მეორე ბოროტებაა, რასაც ქმნის ჩანა- 

წერი თხრობის ფორმით.
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სხვ ფსიქოლოგიური წანამძლვარი ექმნებათ მოსწავლეებს, 

როდესაც ვაძლევთ გეგმას. უკვე თვით გეგმის ფორმა გულის- 
ზმობს, რომ მოსწავლემ იგი უნდა შეავსოს იმ მასალით, რომელსაც 

გაიგონებს მასწავლებლის თხრობაში. მან ორგანულად უნდა შეა- 

ერთოს გეგმის ცალკეული პუნქტები, რომ მიიღოს მთლიანი თხრო- 

ბა. ეს აიძულებს მას უსმინოს მასწავლებელს, რადგან სხვანაირად 
მოსწავლეს არ შეუძლია ერთმანეთთან დააკავშიროს გეგმის ცალ- 

კეული პუნქტები. თუმცა მხოლოდ მოკლე გაუშლელი გეგმის ჩანა- 

წერიც აგრეთვე საკმაო არაა. 

ვაწვდით რა მოკლე გეგმას სათაურების ფორმით, მოსწავლეებს 

ვაძლევთ ძალიან მცირე მასალას განმეორებისა და მთლიანი მოთ. 
ხრობის აგებისათვის მომავალ გაკვეთილზე პასუხის დროს. 

მაგალითად, როგორ შეუძლია მოსწავლეს გაიმეოროს გაკეე- 

თილი, თუ თემაზე „ბერძენ-სპარსელთა ომების დასაწყისი“ ჩავა- 

ერინებთ ასეთ გეგმას: 

1) ბერძენ-სპარსელთა ომების მიზეზები. 

2) სპარსელების პირველი ლაშქრობა. 

3) სპარსელების მეორე ლაშქრობა. 

4) ათენის მომზადება სპარსეთთან ახალი ომისათვის და პარ- 

ტიების ბრძოლა ათენში. 

კონკრეტლღლი ფაქტები, გეოგრაფიული სახელწოდებანი, ისტო- 

რიულ მოღვაწეთა სახელები, ქრონოლოგიური თარიღები ამ გეგმა- 
ში არ არის, ამიტომ მოსწავლეები ვერ შეძლებენ გავლილის გან- 

მეორებას და შემდეგი გაკვეთილისათვის მომზადებას. 

და პირიქით, მოსწავლეებს სრულიად თავისუფლად შეუძლიათ 
მოამზადონ გაკვეთილი, თუ მათ ამავე თემაზე მივცემთ დაახლო- 
ებით შემდეგი სახის გაშლილ გეგმას: 

ბერძენ-სპარსელთა ომების დასაწყისი. 

1. ბერძენ-სპარსელთა ომების მიზეზები (სპარსელების მისწრა· 

ფება საბერძნეთის დამორჩილებისაკენ მცირეაზიელ ბერძენთა 

აჯანყება). 

2. სპარსელების პირველი ლაშქრობა მარდონის წინამძღო- 

ლობით 492 წ. ჩ. ე-მდე და მისი მარცხი (სპარსელების ფლოტის 
დაღუპვა ათონის კონცხთან). 

3, სპარსელების მეორე ლაშქრობა. მარათონის ომი 490 წ. 

· უ'მდე. მილტიადის მეთაურობით ბერძნების გამარჯვების მიზე- 
ები.
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4. ათენის მზადება სპარსეთთან ახალი ომისათვის. პარტიების 
ბრძოლა ათენში და „საზღვაო პარტიის“ გამარჯვება. 

ასეთი გეგმა საკმაო მასალას იძლევა მეხსიერებაში მასწავლებ- 
ლის თხრობის აღსადგენად და, ამავე დროს, გამორიცხავს მზა 
ფორმულების დასწავლის შესაძლებლობას. 'იგი იძლევა სტიმულს 

მოფიქრებისა და ისტორიული ფაქტების გააზრებული დამოუკი- 

დებელი გადმოცემისათვის. ამგვარად, მოსწავლეთა ჩანაწერების 

ყველაზე უფრო ეფექტური ფორმაა გაშლილი გეგმა. 
გეგმა უნდა ჩაიწერონ მასწავლებლის თხრობის შემდეგ. 

მასწავლებლის თხრობის შემდეგ გეგმის შედგენის მომხრენი 

მიუთითებენ, გეგმა ჩაიწეროს ინგვარად, რომ მოსწავლეებმა” გაი- 

მეორონ თხრობის ყველაზე უფრო არსებითი მომენტები. ჩანაწე- 
რის შემდეგი მაგალითი გვიჩვენებს თუ როგორ აერთებენ კარ- 
გი მასწავლებლები ცოდნის ზეპირ და წერილობით განმტკიცებას 

ერთ პედაგოგიურ ხერხში და როგორ აწარმოებენ თხრობის გეგ- 

მის ჩაწერას. 

V კლასში გაკვეთილის თემა „ბერძენ-სპარსელთა ომების დასა- 

წყკისი“. 

თავისი თხრობის შემდეგ მასწავლებელმა წინადადება მისცა 

მოსწავლეებს გადაშალონ რვეულები და მოემზადონ ჩაწერისათვის. 
როდესაც ყველა მზად იყო ჩაწერისათვის, მასწავლებელმა მთელი 

კლასის წინაშე დასვა კითხვა: „პირველ საკითხს რომელს ჩავიწერთ?" 

(თემა მოსწავლეებს ჩაწერილი ჰქონდათ ადრე, გაკვეთილის დასა- 
წყისში). ერთი მოსწავლე წინადადებას იძლევა: „როგორ დაიწყო 

ბერძენ-სპარსელთა ომები?« მეორე: „რატომ დაიწყო ბერძენ-სპარ- 

სელთა ომები?“ მესამე: „მილეთის აღება" და სხვ. 

პასუხის მოსმენის შემდეგ მასწავლებელმა წინადადება მისცა 

ჩაეწერათ პირველი პუნქტი შემდეგი სახით: 

1. „ბერძენ-სპარსელთა ომების მიზეზები (მილეთის აჯანყება 

500 წ. ჩ. ე·მდე)“. ამავე წესით იქნა ჩაწერილი გეგმის კიდევ სამი 

პუნქტი (სულ ოთხი პუნქტია). მთელ ჩაწერას, რაც ამავე დროს 

ცოდნის ზეპირი განმტკიცების ფორმაც არის, დასჭირდა 13 წუ- 
თი. ჩაწერის ასეთი ფორმა ძალიან სასარგებლოა, რადგან მოს- 

წავლეები გეგმის ყოველ სიტყვაში ხედავენ იმ მთავარ ფაქტებს, 
რომლებიც უნდა დაიმახსოვრონ. ეს ფაქტები გეგმაში ჩამოყა- 

ლიბებულია შეკუმშულად. ·
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გეგმის ჩაწერა თხრობის დროს, მისი დროებით შეწყვეტით, 

სასარგებლოა იმ შემთხვევაში, როდესაც გაკვეთილის მასალა ორ-- 

განულად იყოფა ცალკეულ დამოუკიდებელ ნაწილებად, რომლებიც 
შეიძლება გარჩეულ იქნას ცალკე, მოსწავლეთა აღქმის მთლიანობის 
დაურღვევლად (მაგალითად, გაკვეთილები „საამქროები და გილდი- 

ები“ ან „სკოლა და მეცნიერება“ -- VIII კლასში), ანდა, როდესაც. 
გაკვეთილის მასალა განსაკუთრებით ძნელია და ამის გამო აუცი– 

ლებელია მისი მიწოდება ნაწილებად, თხრობისა და ჩაწერის შე. 
ნაცვლებით (მაგალითად, „კლასებისა და სახელმწიფოს წარმოშობა 
ჰველ საბერძნეთში“ -––- V კლასში). 

ზიმართავს რა გაშლილ გეგმას როგორც ჩაწერის ძირითად 
ფორმას, მასწავლებელმა თავის მუშაობაში უნდა გამოიყენოს სხვა. 

მასალის წერილობითი განმტკიცების სხვა დამატებითი სახეებიც, 

როგორიცაა სქემები, გამარტივებული ჩანახა+ები ისტორიულ თე- 
მებზე და ა. შ. 

მაგალითად, სქემის სახით შეიძლება გამოვხატოთ პანიბალის. 
გალაშქრება რონზე. მთელი სქემა დაფაზე გამოისახება არა ერთ-. 

ბაშად, არამედ თანდათანობით ივსება თხრობის ნსვლელობაში. 

პირველად დავწერთ ადგილს, საიდანაც დაიწყო ლაშქრობა, და 

თარიღს: „ესპანეთი – 218“. ისრით ვუჩვენებთ ლაშქრობის მიმარ- 
თულებას, ორი პარალელური ხაზით -–- პთებს („პირინეის მთები", 

„ალპებიბ) ვაჩვენებთ, ოომ ჰანიბალი გადადის ალპებზე (ორი პა- 

რალელური ხაზი). ტრაზიმენის ტბასთან ბრძოლას აღენიშნავთ პა- 
ტარა ჯერით, ასევე –კანთან ბრძოლას, ამასთან ვსვამთ ბრძოლების 

ქრონოლოგიური თარიღების აღმნიშენა-ლ ციფრებს. ბუნდოვანი 

მრუდე ხაზით აღვნიშნავთ ჰანიბალის მანევრებს კანის ბრძოლის 

შემდეგ- 
ასეთ ჩანაწერს შეუძლია ტექსტი შეცვალოს. თუ საჭირო იქნე- 

ბა ომის დასასრულის ჩვენება, ამგვარივე პირობითი ნიშნებით 

ადვილად აღინიშნება ხმელთაშუა ზღვა და კართაგენი. ამ გამარტი- 
ვებულ სქემას მოსწავლეები გადაიტანენ თავიანთ ოვეულებში, ეს 
გაუადველებს მათ მასალის დამახსოვრებას და შეთვისებას, მასწავ– 

ლებლის მიერ მოთხრობილი მასალის თაეისი სიტყვებით გადმო- 
ცემას. 

წარმოდგენილ სქემაში ნაჩვენებია მხოლოდ პანიბალის მოქმე- 

დება. ამავე სქემაზე იმავე ცარცით რომაელების მოქმედების ჩვე- 
ნება საქირო არაა. უკეთესია - რომაელების მოქმედება ვაჩვენოთ. 

ფერადი ცარცით, ხოლო მოსწავლეთა რვეულებში –- ფერადი ფან–-
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ქრით. მაშინ უფრო ნათლად იქნება ნა"ვენები მოპირდაპირე მხა- 
რეების ბრძოლა. 

ასეთი ჩანაწერები შეიძლება გამოყენებულ ივენას სამხედრო 

ლაშქრობათა დიდი რიცხვის, ბრძოლების, სავაჭრო გზების მიმართ 
და ა. შ. ასეთი სქემები არ გამორიცხავს რუკით მუშაობას, პირი- 

ქით, სქემების დახაზვის შემდეგ უნდა მოვითხოვოთ, რომ მოსწაე- 
ლეეზმა ყველა ნაამბობი აჩვენონ რუკაზე. 

სქემის მეორე სახე, რომელიც გამოიყენება და რომელიც შეიძ- 

“ლება ვურჩიოთ. –- ესაა რომელიმე განსაზღვრული სახელმწიფოს 
პოლიტიკური წყობილების სქემა: წრეებით, კვადრატებითა და სხვა 

გეომეტრიული ფიგურებით და ხაზებით აღინიშნება ურთიე“თდა- 

მოკიდებულება, კავშირი და დაქვემდებარება ხელისუფლების ორ- 
განოებს შორის, ისე როგორც ეს კეთდება სსრ კავშიოის კონს- 

ტიტოციის სქემის დახაზვისას. 

მაგრამ ასეთ სქემებს შეუძლიათ თვალსაჩინოდ გამოხატონ სა- 
ზოგადოებრივი ცხოვრების მხოლოდ ის მხარეები, რომლებიაც მიი- 

ღეს თავისი საკანონმდებლო გამოხატულება. 
ასე მაგალითად, კიბის სახით შეგვიძლია ვაჩვენოთ ფეოდალური 

იერა-ქია: ზევით--კვადრატი (მეფე ანუ სეუზკ4ენი), შემდეგ სწორ- 
კუთხიდი: დად.) ვასალები (ძეფის ვასალები) და ა. შ. ყველაფერი 

ეს გამოიხატება კიბის საფეხურების სახით, ამასთან უნდა გაკეთ- 

დეს წარწერებიც. 

სიუზე“ენი | ' 

  

დიდი ვასალები (პერცოგები, გრაფები) | 

ვასალთა ვასალები (ბარონები) | 

ქვევასალები 
(რაინდები) 

ასეთი სქემის შედგენა შეიძლება მოსწავლეს მიეცეს საზწინაორ 

დავალებად. 
სქემის სახით არ შეგვიძლია წარმოვიდგინოთ (ასეთ ცდებს კი 

ადგილი პქონდა) კლასობრივ ძალთა დაძოკიდებულება, ვიზაიდან 
კლასობრივი დამოკიდებულება სქენა3ი არ მოთავსდება, და ასეთმა 
სქემამ შეიძლება საბაბი მოგვცეს გაუბრალოებისა და ვულგარიზა- 

ციისათვის, ამიტომ კლასთა ურთიერთდამოკიდებულების სქემის 

ხახვა დაუშვებელია.
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ჩანაწერის მესამე სახე შემდეგია: ჩვენ განვამტკიცებთ გავლილ 
მასალას პატარა სქემატური ნახატების სახით. მაგალითისათვის 

ავიღოთ ფეოდალური მაზულის სქემატური გეგმა. 

რომაული ციფრებით აღვნიშნავთ: 

1, I, IIL-–– სახნავი მიწა ' 
| – შემოდგომის ნათესი 

II – გაზაფხულის ნათესი 

III –- ნასვენი მიწა 

განსაკუთრებული შტრიხებით: 

გლეხთა ნადელები 
ფეოდალთა ნაკვეთები 
საეკლესიო ნაკვეთები 

(იხ. მამულის გეგმა კოსმინსკის სახელმძღვანელოში). 
გეგმა ბევრ რაზეს აძლევს მოსწავლეებს, ვერავითარი ჩანაწე- 

რით» ვერ მიაღწეეს მასწავლებელი ფეოდალური მიწათსარგებლო- 

ბის არსის ისეთ ნათელ გაგებას, როგორც სქემატური გეგმის დახ- 
მარებით. : 

გამარტივებულმა ნახაზმა ან ნახატმა შეიძლება თავისი გამო- 

ყენება პოვოს სხვადასხვა არქიტექტურული სტილის თავისებურე- 

ბათა, სიძველის ნივთიერი ძეგლების გარეგანი სახის ჩვენებისას 

(ადამიანთა იარაღი და საჭურველი განსახღვრულ ისტორიულ პე- 

თრიოდებში). მსგავსი სქემების არჩევისას მასწავლებელს შეუძლია 

და კიდეც უნდა გამოიჩინოს გამომგონებლობის მაქსიმუმი. 

მოსწავლეთა ჩანაწერების ყველა სახე ისტორიაში უნდა შეა- 

მოწმოს მასწავლებელმა. 

VII –– X კლასების მოსწავლეთა ჩანაწერებს სპეციფიური თა- 

ეისებურებანი აქვს V––VII კლასების მოსწავლეთა ჩანაწერებთან 

შედარებით. 

სკოლის პრაქტიკაში შემოვიდა მოსწავლეთა ეგრეთწოდებული 
თავისუფალი ჩანაწერები. მასწავლებელი ატარებს, საუბარს, მოს- 

წავლეები კი იწერენ მის შინაარსს, 
ასეთი ჩანაწერები ხშირად ნერგავს მოსწავლეებში გრამატიკულ 

და ისტორიულ უცოდინარობას. 

სკოლის ამოცანა ის კი არაა, რომ წიგნიერებისათვის ბრძოლის 

დროშით აკრძალოს თავისუფალი ჩაწერა, არამედ ის, რომ მოს- 

წავლეთა ჩანაწერები მასწავლებელთა კონტროლითა და ხელ- 
მძღვანელობით კეთდებოდეს. ისტორიის მასწავლებლები უფ- 

როს კლასებში მუდმივ სიძნელეებს განიცდიან მოსწავლე-
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"ების მიერ თავისუფალი წერის დაწყებისას, მოსწავლეები თხო- 
ვენ მასწავლებელს გაიმეოროს ნაამბობი, ხშირად ისმის მოს- 

შავლეთა წამოძახილები: „უფრო ნელა“, „ასე ჩქარა არა" და ა. შ. 

და ძრაეალი მასწავლებელი, ასრულებს რა მოსწავლის მოთხოვნას, 
ანელებს თავისი მეტყველების ტემპს. ასეთ შემთხვევაში მასწავლებ- 
ლის თხრობა ფარული კარნახის ხასიათს იღებს. 

თუ მასწავლებელი იწყებს უფრო ნელა ლაპარაკს, მოსწავლეე- 

ბი ცდილობენ ჩაიწერონ ყველაფერი, არ გამოტოვონ არც ერთი 

სიტყვა. ფრიად სასარგებლო გონებრივი მუშაობის მაგივრად (გა- 

მოიჭირონ ძირითადი შინაარსი ნორმალურად მიმდინარე მე„ყვე- 
ლებიდან და სწრაფად ჩაიწერონ იგი) მოსწავლეები მექანიკურად 

იწერენ მასწავლებლის ნაკა“ნახევ ტექსტს. 

მრავალი მასწავლებელი ცდილობს თავისი სიტყვა გაჰყოს ორ 

ნაწილად: „ეს უნდა ჩაიწეროთ, „ეს შეიძლება არ ჩაიწეროთ“. 
არც ეს ხერხი შეიძლება ვურჩიოთ. მასწავლებელი მოსწავლეებს 

უნდა აყენებდეს იმ ადამიანთა მდგომარეობაში, რომლებიც დამო- 
უკიდებლად არკვევენ მთავარსა და მეორეზარისზოვანს, იმას, რისი 
ჩაწერაც საქიროა და იმას, რისი ჩაწერაც საქირო არაა. დამოუკი- 

დებელი ჩაწერის სწავლების მთელი ზემოთ ნაჩვენები სისტემა გა- 
მოყენებულ უნდა იქნას თანიინდევრულად, რომ მოსწავლეები მიე- 

ჩვიონ დამოუკიდებლად ჩაწერას და მათ თვით სკოლის დამთავ- 

რებამდე მეურვეობას არ ვუწევდეთ. 
დამოუკიდებელი ჩანაწერების წარმოებაში მოსწაელეებს ეხმა- 

-რება მასწავლებლის მიერ წინასწარ მოფიქრებული თხრობის გეგმა 
და მისი თანმიმდევრულად შესრულება, თხრობის დროს შინაარ- 
სის ერთი ნაწილი გამოიყოფა მეორისაგან, ყოველი პუნქტის ყვე- 

ლაზე უფრო მნიშენელოვან ადგილებს ხაზი გაესმის ხმის ტონით, 
საკუთარი სახელების,: ისტორიული ტერმინებისა, ქრონოლოგიური 

თარიღებისა და სხვ. ერთდროული დაწერით დაფაზე. 
იმისათვის, რომ ასწავლოს მოსწავლეებს ზეპირად ნათქვამის 

კონსპექტის შედგენა, მასწავლებელი იყენებს მთელ რიგ მეთოდურ 

ხერხებს. აი, უმთავრესი მათ შორის. 

ჯერ-ერთი, თხრობის დაწყების წინ საქიროა მოკლე გეგმის მი- 

ცემა. გეგმაში ისეთი ფაქტების შეტანა, რომელთაც მოსწა- 

ვლეები დამოუკიდებლად ჩაიწერენ, საჭირო არ არის. მოკლე გეგმა 

სრულიად საკმარისია იმისათვის, რომ გარკვეულობა და თანმიმ- 

დევრობა შევიტანოთ მასწავლებლის თხრობაში და მოსწავლეთა 
·ჩანაწერში.
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მეორე, გადასცემს რა მასალის ნაწილს, მასწავლებელი აჩერებს 
თავის თხრობას და მოსწავლეებთან ეროად არკვევს ნაამბობის 

მთავაო აზრებს და ადგენს ჩანაწერის სანიმუშო ტექსტს. ასეთი მუ- 
შაორბა რამდენიმეჯერ უნდა ჩავატაროთ. 

მესამე, თხრობის დროს მასწავლებელი ყურადღებით ადევნებს 
თვალყურს იმას, თუ როგორ აწარმოებენ მოსწავლეები ჩაწერას. 

კლასზე დაკვირვება გვიჩვენებს, რომ ზოგიერთი მოსწავლე იწერს 
ძალიან სწრაფად, ცდილობს ჩაიწეროს ყოველი სიტყვა, ხოლო 
სხვები, პიოიჟით, იწერენ ნელა, გამოყოფენ უფრო არსებით მომენ- 
ტებს. ამას რომ შეამჩნევს, მასწავლებელი წინადადებას აძლევს 

ეოთ ერთ მოსწავლეს, რომეიც მოკლედ იწერს, წაიკითხოს თავისი 

ჩანაწერი. მასწავლებელი დანა“ჩენ მოსწავლეებს ურჩევს, ჩაწერა 

აწარმოონ დაახლოებით ასეთივე გეგმით. 

მეოთხე, მოსწავლეი-ა ჩანაწერების შესამოწმებლად სასარგებლოა 

გამოვიყენოთ ხერხი, –ომეღსაც ურჩევს ლენინგრადელი მეთოდის- 

ტი ვ. ნ. ბერნადსკი: „მე რიგრიგობით ვთხოვდი თითო მო! წავლეს 

ზოპდევნო მეცადინეობაზე წაეკითხა თავისი ჩანაწერი. შენდეგ გან- 
მეროოებითი საუბარი ტარდებოდა წაკითხული ჩანაწერის კოიტიკის 

თვალსაზრისით („რა Cნიწვნელოვანია გამოტოვებული?“, „რის გა- 

მოტოვება შეიძლება?). მოსწავლეთა კონსპექტებზე ასეთი კონ- 

ტროლი ფოიად ინიშვნელოვან შედეგებს იძლეოდა". % 

ანგვარად, უფროს (VIII – XI) კლასებში ჩანაწერის ძიღითადი 
ფორმებია მოსწავლეთა მიერ „მასწავლებლის თხრობის პროცესში 

შედგენილი კონსპექტი და ნოკლე გეგმა, რობელიც აადეილებს 

კონსპექტის შ. დგენას. 

სახელპძღვანელოს ზოგიერთი, ასათვისებლად ყველაზე უფრო 

მხელი განყოფილებისათვის მასწავლებელი კარნასობს საკითხებს, 

რონზლებითაც მოსწავლეები გაერ„»ვევიან სახელმძლვანელოში. ამ 

მეთოდს განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა აქვს პირველ ხანეაში, 

როდესაც მოსწავლეებს ჯერ კიდევ არა აქვთ ათვისებული სახელ- 
მძღვანელოთი მუშაობის ტექნიკა. 

გარდა ამისა, ფაქტიური მასალის განმეორების გასაადვილებ- 

ლად მასჯავლებელი აწყობს ისტორიული ტერმიხების, ისტორიულ 
მოღვაწეთა სახელების ჩაწერას და ქრონოლოგიური და სინქრო- 

ნული ცხრილების შედგენას. 
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არის თუ არა საჭირო მოსწავლეთა დამოუკიდებელი ჩანაწერები 

მაშინ, როცა სახელმძღვანელო გვაქვს? 

დანოუკიდებელი ჩანაწერების წარმოება სავიროა, ჯერ-ერთი, 
იმიტომ, როომ ნოსწ-ვლეები დაეჩვიონ ნაანბობის ჩაწერას, მეორე, 

„იმიტომ, რომ ზოგიერთ გაკვეთილზე მასწავლებელი სახელმძღვანე- 
ლოს დამატებით იძლევა ფაქტიურ მასალას, რომლის წერილობი- 

თი ფიქსაცია ხელს შეუწყობს მოსწაგლეთა ისტორიული პორიზონ- 

ფის გაფართოებას. მაგრამ თავისუფალი ჩაწერა უნდა ჩავატაროთ 

ხოლოდ ძნელი მასალის დროს და ზასყაელებლის სპეციალური 

მითითებით. 

ამგვარად, მაზინაც კი, როცა სახელმძღვანელო გვაქვს, ძალა- 
ში რჩება მასალის წერილობითი განატკიცების აუცილებლობა ის- 

ტორიის გაკეეთილზე, 

ახალი მასალის ზეპირად განბმტკიცებისათვის ისტორიის გაკვე- 

თ”ლზე დიდი მნიშვნელობა აქვს მოსწავლეთა გამოკითხვის სწორად 
ზატარებას გაკვეთილის ბოლოს. განმტკიცების ასეთი ფორმა გან- 

საკუთრებით აუცილებელია საშუალო სკოლის უმცროს კლასებში. 

ეს აიხსნება, ჯერ-ერთი, მოსწავლეთა ასაკობრივი თავისებურებებით: 

ახალი მასალის ზეპირად გადმოცემის დროს ყურადღების გამახვი- 

ლებისა და დამოუკიდებელი განზოგადების ნაკლები უზსარით და, 

მეორე, V' –- VII კლასების ისტორიის კურსის თავისებურებებით. 

ძველი და შუა საუკუნეების ისტორიის შესწავლისას მოსწავლეები 
მრავლად ხედებიან მათთვის უცნობ ტერმინებს, ისტორიულ მოღ- 
ვაწეების სახელებს, საზოგადოებრივ ურთიერთობათა თავისებუ- 
რებას. ყველაფერი ეს აუცილებელია მათ მეხსიერებაში განვამტ- 

კიცოთ განმეორების გზით, 

V –– VII კლასებში ყოველ გაკვეთილზე ნასწავლებლის თხრობის 

'მეგდეგ მოსწავლის გამოკითხვას უნდა დაეთმოს 5-– 10 წუთი. ზე- 

პირად განმტკიცებისას უწინარეს ყოვლისა აუცილებელია გავიჭე· 

ოროთ ქრონოლოგიური თარიღები და გეოგრაფიული სახელწოდე- 

ბანი. მაგალითად, თუ მასწავლებელი მოაპყვა ბერპჰნული კოლონი- 
ზაციის ნსვლელობას, უნდა ვიკითხოთ, როდის მობდა კოლონიზაცია, 
მოვთხოვოთ დაასახელონ მნიშვნელოვანი კოლონიები და ქალაქები 

ა უჩვენონ ისინი რღკაზე. 

ასევე აუცილებელია ერთხელ კიდევ შევამოწმოთ, რამდინაღ გა- 

იგეს მოსწავლეებმა ძირითადი განზოგადებანი და დასკვნები. მა- 

გალითად, თუ გაკვეთილზე მოცემული იყო ფეოდალური წყობილე- 
ბის საბოლოო შემაჯამებელი დახასიათება, იმისთვის, რომ გამო-



ექარკვიოთ, გაიგეს თუ არა მოსწავლეებმა ეს დახასიათება, უნდა 
ჩავატაროთ გამოკითხვა. 

უფროს (VIII-XI) კლასებში ყოველთვის აუცილებელი არ არის 

მასალის ზეპირი განმტკიცება ჩავატაროთ გამოკითხვის სახით. 

უმეტეს შემთხვევაში იგი შეიძლება შეცვლილ იკნას შემაჯამებელი 

დასკვნით, რომელსაც მასწავლებელი აკეთებს ან თვითონ, ან მოს. 

წავლეებთან ერთად. მოსწავლეების მიზიდვა დასკვნის ჩამოყალიბე- 

ბაში განსაკუთრებით მაშინ არის მნიშვნელოვანი, როდესაც აუცი- 

ლებელია მთელ რიგ წინა გაკვეთილებზე შესწავლილი მასალის გან- 
ზოგადება და დასკვნის გამოტანა, რომელსაც დიდი მნიშენელობა 

აქვს მოსწავლეთა იდეურ-პოლიტიკური აღზრდისათვის. 

მაგალითად, სსრ კავშირის ისტორიის კურსში (+ კლასი) მას 

შემდეგ რაც დავამთავრებთ თემის „რუსეთ-იაპონიის ომი. რუსე- 

თის პირველი რევოლუცია (1904--1907 წწ.) შესწავლას, სასა“- 

გებლო იქნება დასკვნა რუსეთის პირველი რევოლუციის დამარცხე- 

ბის მიზეზების შესახებ ჩამოვაყალიბოთ მოსწავლეებთან საუბარში. 

ამგვარი ტიპის მუშაობა შეიძლება ჩავატაროთ ახალი ისტორიის 

კურსშიც. 

როგორც უკვე ზემოთ იყო ნათქვამი, VIII – XI კლასებში ცო- 

დნის ზეპირი განმტკიცება ყოველი გაკეეთილისათვის არ არის 

აუცილებელი და სიმძიმის ცენტრი გადადის მოსწავლეებში ანა- 

ლიზისა და ისტორიული ფაქტების განზოგადების უნარის გამო- 

მუშავებაზე. 

მასალის განმტკიცებისას ჩვეულებრივ ეკითხებიან საშუალო ან 

კარჭი წარმატების მოსწავლეებს. გამოკითხვის ასეთი წესი სწორია, 
რადგან სუსტ მოსწავლეს არ შეუძლია უპასუხოს მაშინვე, როგორც 

კი მოისმინა მასწავლებლის თხრობა. ხოლო თუ იგი მოისმენს თა- 

ვისი ამხანაგის პასოსსაც, ეს დაეხმარება მას მოსმენილი მასალის 

ათვისებაში, მაგრამ იმის ამორზევისას, თუ ვის ვკითხოთ, აუცილე- 

ბელია მხედველობაში ვიქონიოთ ცალკეულ მოსწავლეთა ინდივი- 

დუალური თავისებურებანიც. არიან მოსწავლეები, რომლებიც 

ადვილად აღიქვამენ ახალ მასალას, მაგრამ კარგი მეხსიერება არა 

აქვო და აზიტომ ჩქარა ივიწყებენ მოსმენილს. ასეთ მოსწავლეებს 
უფრო ხშირად: უნდა შევეკითხოთ, რათა დავეხმაროთ მათ მასალის 

განმტკიცებაში. სასარგებლოა ზეღმეტჯერ ვკითხოთ სუსტ ზოსწავ- 

ლესაც, რომელიც მხოლოდ თავისი სიზარმაცის გამო ' ჩამორჩება. 

ეს აიძულებს მას უფრო გაძლიერებით იმუშაოს.
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ამგვარად, მასწავლებლისათვის აუცილებელია კარგად იცნობ- 

დეს თავის კლასს, თვალყურს ადეენებდეს მოსწავლეების მუშაო- 
ბას და სისტემატურად ხელმძღვანელობდეს მათ მეცადინეობას. 

მასწავლებლის ამოცანა ის არის, რომ მიაღწიოს მოსწავლეების 
მიერ კლასში დამუშავებული მასალის განმტკიცებას საშინაო და 

კლასგარეშე მუმაობის გზით. ამ მუშაობაში შედის: 1) მასწავლებ- 
ლის ნაამბობის ზეპირი განმეორება კლასში ჩანაწერის ან სახელ- 

მძღვანელოს მიხედვით; 2) განსაკუთრებული სქემების, ნახაზების, 
კონტურული რუკებისა და ნახატების მოპზადება: 3) კითხეებზე 
წერილობითი პასუხების გაცემა, საშინაო თხზულებები, სახელმძღვა- 
ნელოების ან მასწავლებლის მიერ რეკომენდებული წ«გნების 
ამონაწერები, 4) მხატვრული ლიტერატურის კითხვა, რომელიც 

უკავშირდება კლასში შესწავლილ მასალას; 5) მუზეუმებში ან 

ისტორიული ძეგლების დასათვალიერებლად მოწყობილი ექსკურ- 

სიები. 

მთელი ამ საშინაო და კლასგარეშე მუშაობას მასწავლებელი 

ისე ატარებს, რომ მოსწავლეები ზედმეტად არ დაიტვირთონ.“ 

ასეთი სხვადასხვაგვარი მუშაობით მოსწავლეები გაიღეიძებს 

ისტორიისადმი ინტერესი და ისინი მკვიდრ ცოდნას მიიღებენ. 

განმეორება გაკვეთილებზე 

მასწავლებელს, რომელიც არ განამიხკიცებს მოსწავლეთა ცოდ- 

ნას, დიდი რუსი პედაგოგი კ. დ. უშინსკი ადარებდა მეურმეს, 
რომელსაც ტვირთი მიაქკს, მაგრამ მოსახვევებში მას ყურადღებას 

არ აქცევს. როდესაც ის ადგილზე მივა, (ცარიელ ურემს მიიტანს. 

მთელი ტვირთი გზაზეა დაკარგული. სწორედ ასევე იქ(ჯივა ის მას- 
წავლებელიც, რომელიც.ცოდნას არ განამტკიცებს: მისი მოაწავ- 

ლეები გამოცდაზე უცოდინარი მოღდია95. 

ისტორიის ყოველმა მასწავლებელშა თავისი გამო/კდილებით 

იცის, რომ საჭიროა ისტორიული ფაქ ტების მუუ<შივად განმეო“ება, 

რადგან განმეორების გარეშე ისინი დროთა ვითაღებაში კარგავენ 
თავის გარჰკვეულობას. ამიტომ. თუ მასწავლებელს სურს მიაღწიოს 
დადებით შედეგებს. მნ პოსწავლეებთან პუდჭჰივად უნდა გაიმეო- 

როს შესწავლალი მასალა. უ5და მიავაღლშიოთ მნეშვველოვა5ი ისტო- 

რეული ფაქტების მჯკვადუდრ და შეგნებულ ათვიააებას. ამ მიზა5ს 
ემსახურება განმეორება.
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შევჩერდეთ ისტორიული მასალის განმტკიცების მეთოდურ მხა. 

ლრეზე. 
ე გამოკითხვა უწინარეს ყოვლისა იმის მოგონებაა, რაც მიცემუ- 

ლია დღევანდელი დღისათვის, და, ამის გარდა,– წინათ გავლილი 
მასალის განმეორება. მასწავლებლის ეს მუშაობა, როგორც დაკვი- 

რვება გვიჩვენებს, ყოველთვის საკმაო მოფიქრებით როდი ტარ. 

ბა. 
სა. ჩგვეულებოივ იმის შემდეგ, რაც მოსწავლე უპასუხებს დღევან. 

დელი დღისათვის ნიცებული გაკვეთილის საკითხებზე, მასწავლებე- 

ლი აძლევს შეკითხვებს გავლილიდან, ამასთან, ხშირად უსვამს კი- 

თხვებს, რომლებიც მას თავში მოუვიდა წინა საკითხზე მოსწავლის 

პასუხის ბომენტში, წინასწარ მომზადებული შეკითხვები გავლილი 

გაკვეთილებიდან მასწავლებელს უმრავლეს შემთხევევაში არა აქვს, 
ამიტომ შეკითხვები შემთხვევითია. ნაწილი საკითხებისა წარსული- 

დან დაკავხირებულია ახალი მასალის შინაარსთან, მაგრამ არა 
იშვიათად ეძლევათ შეკითხეები რომლებიც სრულებით არ არის 

დაკავზირებული ახალი მასალის შინაარსთან. ამიტომ ასეთ შემ- 

თხვეეაში გამოკითხვა უწესრიგო ხასიათს ატა“ებს. 

გარდა აზისა, აუცილებლად უნდა აღინიშნოს, რომ მასწავლებ- 

ლის საკითხების რკალი წარსულიდან მრავალ შემთხვევაში შემო- 

იფარგლება ამორჩეული საკითხების მცირე რიგით, როჯელთაც უმ- 

თავრესად, იმეორებენ მოსწავლეები. ამასთან ეს საკითხები ხში- 

ღად არ ეხება ისტორიის უმნიშვნელოვანეს ფაქტებს. ის საკი- 

თხები კიი რომლებიც მასწავლებლის ყურადღების გარეშე 

რჩება, ძალიან იშვიათად აღიბეჭდება მოსწავლის მეხსიერებაში. 

რაც უფრო მეტი ჰყავს მასწავლებელს ერთი სასწავლო წლის პა- 

რალელური კლასები, მით უფრო მყარია ამორჩეული საკითხების 

ეს მცირე წრე. ამგვარად, პროგრამის ის ნაწილი, რომელსაც მას- 
წავლებლის შეკითხვები არ მოიცავს, განუმტკიცებელი რჩება. 

მასწავლებელმა წინა გაკვეთილიდან გულმოდგინედ უნდა მოი- 

ფიქროს ყველა საკითხი, რომელთაც ვარაუდობს მოსწავლეებისათ- 

ვის მისაცემად. გამოკითხვა გეგმაზომიერ ხასიათს უნდა ატარებდეს 

და წარსულის საკითხები დაკავშირებული უნდა იყოს მიმდინარე 

მასალასთან. ეს კავშირი შეიძლება განხორციელდეს რამდენიმე 

მიმართულებით, როგორც" უჯვე ზემოთ ითქვა. 
გაზმეორებისას მეტად მნიშვნელოვანია მოსწავლეებთან ერთად 

თვალყური ვადევნოთ რომელიმე” მოვლენის განვითარების ისტო- 

რიას. უმცროს კლასებში, მაგალითად მეხუთეში, ეს შეიძლება



– 121 -- 

იყოს ორი-სამი ფაქტი ადრინდელი ისტორიიდან, უფროს (მაგალი- 

თად. X) კლასში შეიძლება ბოიცავდეს დიდ პერიოდს. ასე, 

» კლასში სსრ კავშირის ისტორიის შესწავლისას უაღრესად მნი- 

შენელოვანია გავარკვიოთ, საგალითაღ, ზენაზულეებსა და გლეხებს 
ფორის ურთიერთ დამოკიდებულების ისტო“რია კიევის რუსეთის 

დროიდან ვიდრე ბატონყმობის სრულ დამყარებამდე XVII საუჯუ- 

აის შუახანებში, ან მემამულეთა „ძალაუფლების გაძლიერების 

პროცესი გლეხთა უუფლებობის ზრდასთან ერთად XVIII საღკუნე- 

ში და ა. შ. 

ასევე მეტად მნიშვნელოვანია გავარკვიოთ ჩვენი სახელიწიფოს 

ტერიტორიული ზრდა რომელიმე პერიოდ ემი, მაგალითად, XVIII 

საუკუნეში, რუსეთის ურთიერთ დამოკიდებულება მეზობელ ხალ- 
ხებთან. ასევე სასა”გებლოა აღვნიშნოთ პოლიტიკური წყობილე- 

ხის ყველა ცვლილება – კიევის რუსეთის თავადურ- -ვეჩური წყობი- 

ლებიდან მოსკოვის სამეფოს შექმნამდე «ივანე IV-ის დროს, და 

სხვა საკითხები. 

ამგვარი რესწავლა რომელიმე ისტორიული მოვლენისა ხანგრძ- 

ლივი დროის მონაკვეთში, ამდიდ“რებს მოსწავლეებს მთელი რიგი 

განზოგადებებით, აფართოებს მათ ჰორიზონტს, ახალ ასპექტში 

უჩვენებს ისტორიული განვითარების კანონზომიერებას და იმავე 

დროს განამტკიცებს მათ მებსიერებაჰი განმეორებულ ისტორიულ 

მასალას. 

წარსული და მიმდინარე ისტორიული სნასალის გეგმაშეხომილი 

დაკავპირების დროს გამოკითხვა კარგავს თავის ქაოსურობას და 

მოსწავლის მეხსიერებაში გარკვეული თანმიმდევრობით აღდგება 

'წესაბანისი ისტორიული ეპოქის უმთავ=ესი ისტორიული ფაქტები 

მათი დამახასიათებელი ნიშნებით. ყოველივე ამას უდიდესი საგან- 

მანათლებლო მნიშვნელობა აქვს. 

ყოველივე ზემოთქძპული მიზნად ისახავს ისტორიული მასალის 

განმტკიცებას ეგრეთწოდებული „მიმდიზარე განმეორების“ სახით. 

მაგრამ ისტორიის შესწავლა მოითხოვს აგრეთვე, როზ ისტორიის 

შესწავლის შედეგად მოსწავლეს გამოუმუშავდეს დამოუკიდებელი 
შეხედულება ქეეყნის ან მთელი რიგი ქვეყნების ცხოვრების ყოველ 

თვალსაჩინო პერიოდზე. 

რომელიმე ისტორიული პერიოდის განვითარების თავისებურე- 

ბათა შესაცნობად სავიროა განეიხილოთ ამ პერიოდისათვის დამა- 

ხასიათებელი ფაქტები, და ძაოლოდ მაშინ იქნება შესამჩნევი კა- 
ნონზომიერება. ჩვეულებრივ გაკვეთილებზე, როდესაც მასწავლებე-
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ლიც და მოსწავლეებიც დაკავებული არიან თითოეული ფაქტის 

შინაარსის ცალკე გადმოცემით, ძნელია ერთბაშად გადავავლოთ 

თვალი ფაქტების მთელ ერთობლიობას. განმაზოგადებელი დასკვნა 
ბევრად უფრო მარტივად და ადვილად გამოიყვანება განმეორების 
დროს, როდესაც მოსწავლეები მთელ ისტორიულ პერიოდს მთლი- 

ანად განიხილავენ. 
შემდეგი შედარება ნათელყოფს ამგვარი შემაჯამებელი მიმოხილ- 

ვის აუცილებლობას, ჩვენ ცუდად წარმოგვიდგება ქალაქის გეგმა, 
მისი მოედნებისა და ქუჩების შეფარდებითი გაასლაგება, თუ ქალაქს 

ვეცნობით მხოლოდ ზის ქუჩებსა და მოედნებზე გავლით. მაგრა? 
ჩვენ მაშინვე გავერკვევით, როგორაა განლაგებული ქალაქი, თუ 

მას ვუცქერთ რო:ელიმე სიმაღლიდან. მაშინ ქუჩებისა და 
მოედნების შეფარდებითი განლაგება ჩეენთვის ნათელი იქმნება. 
სწორედ ასეეე, როდესაც ისტორიულ ფაქტებს ვსწავლობთ ცალ- 
კეულად, ჩვენთვის ძნელია შეგვითვისოთ მთლიანად მთელი პერი- 

ოდისათვის დამახასიათებელი ნიშნები, მაგრამ როდესაც ყველა 

ცალკეული ფაქტი უკვე ათვისებული გვაქვს და თვალყურს ვადევ- 
ნებთ მათს მთელ ერთობლიობას ერთბაშად შევხედავთ, ადვილად 

აღეიქვამთ პერიოდის ზ-გად ნიშნებს და მის კანონზომიერებას. 
აი, რატომ უნდა იყოს ისტორიის საზუშაო გეგმაში გათეალისწი- 

ნებული შემაჯამებელი განჭეორების გაკვეთილები, რომ მოსწავლე- 

ებს შესაძლებლობა მივცეთ გადახედონ თელ ისტორიულ პერიოდს 

მთლიანად. შემაჯამებელი განმეორების გაკვეთილების წარმატები- 
სათვის აუცილებელია, რომ მოსწავლეებმა მტკიცედ და შეგნებუ- 

ლად შეითვისონ თავდაპირველად ყოველი (ალკე ისტორიული ფაჟ- 

ტის შინაარსი, შემდეგ გააანალიზონ ეს ფაქტი, ე. ი. გამოარკვიონ 

მისი კლასობრივი ბუნება და მნიშვბელობა ისტორიის შემდგომი 

მსვლელობისათვის, რის შენდეგ უნდა განაზოგადონ მთელი რიგი 

ისტორიული ფაქტები, რაც მოსწავლეებს მიიყვანს ისტორიის 

ბარქსისქ,ულ გაგებანდე. ფაქტების განზოგადებაზე მუშაობას ხში- 

რად შედეგად მოსდევს ახალი საზოგადოებრივ-ისტორიული ცნე- 

ბების წარმოშობა. 

მოსწავ ;-ეებში ახალი (ნებების წარმოშობაზე მასწავლებლის 
მუშაობის მაგალითად გამოგვადგება ისტორიის ერთი მოსკოველი 
დამსახურებული მასწავლებლის” გაკვეთილი. ამ მასწავლებელმა 

მოსწავლეებს დაავალა გაკვეთილისათვის გაემეორებინათ ორი თემა: 

"ვ. ი. ოოზანოვი. 
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„ეგვიპტის ისტორია“ და „შუამდინარეთის ქეიყკნების ისტორია4... 

გაკვეთილს რომ აძლევდა, მასწავლებელმა უკარნახა კითხეები, 

რომლებიც მოსწავლეებისაგან მოითხოვდა დამოუკიდებლად მოფიქ. 
რებულ პასუხს. ნაკარნახევ კითხვებს შორის იყო წზემდეგი: „რა· 

არის საერთო ეგვიპტისა და შუამდინარეთის ქეეყკნების გეფეთა 

ხელისუფლებას შორის?“ მოსწავლეები ამ კითხვაზე სახელმძღვანე- 
ლოში მზა პასუხს ვერ იპოვნიან, პირეელი შეხედვით ეს კითხვა 
ძალიან ძნელი და V კლასის მოსწავლეებისათვის მიუწვდომელი 
გვეჩვენება. მაგრამ მასწავლებელმა წარმატებით ჩაატარა გაკვეთილი 

და გვიჩვენა, როგორ უნდა შესრულდეს ამგვარი სამუშაო. 

გაკვეთილის დროს მასწავლებელმა გამოიძახა ერთი მოსწავლე, 

მოთხოვა მას ხმამაღლა წაეკითხა კითხვა და გაეცა მასზე პასუხი. 

მოსწავლემ უპასუხა, რომ ეგვიპტისა და შუანდინარეთის ქვეყნების. 

მეფის ხელისუფლებას შორის საერთოა ფუფუნება, რობლითაც მე- 

ფეები გარემოცული იყვნენ. ნასწავლებელწა თქვა, რონ ეს სწორია, 
მაგრამ სხვა ზსურეელ მოსწავლეებს მოთხოვა შეევსოთ პირველის 

პასუხი. ადგა მეორე მოსწავლე და დაუმაჯა: საერთო იყო ის, 

ღომ მეფეები თავისთავს ღბერთების შვილებად აცხადებდნენო. 
მასწავლებელი ამასაც დაეთანხმა ღა მოითხოვა პასუხის შე?ვდგომიბ 

შევსება. მესამე მოსწავლემ განაცხადა, საერთო იყო ის, რო6 მე- 

ფიები ომებს აწარმოებდნენო. მასწავლებელმა ამ პასუხს დაუმატა 

ახალი კითხეა: „რისთვის აწარმოებდნენ §ეფეები ომებს?“ მოსწავ-- 
ლეებმა უპასუხეს, რომ მეფეები ხელთ იგდებდნენ ქონებას და 

ტყვეებს. მასწავლებლის ახალ კითხეაზე მოსწავლეებნა უპასუხეს. 
რომ ტუვეებს მეფეები აქცევდნენ მონებად, რომლებიც ეპყახურე- 

ბოდუენ ძონათმფლობელებს. ა§გვა”ად, ძოსწავლეებმა გამოარკვიეს, 

რომ ეგვიპტისა და ზუანდინარეთის ქვეყნების მეფის ძალაუფლებას 

შორის საერთო იყო სახელმწიფოებრივი ძალაუფლების მონათმფლო-. 

ბელური ხასიათი. მსგავსი საკლასო მუ'აობით მასწავლებელმა 

მოსწავლეები მიიყვანა „აღმოსავლეთის დესპოტიზმის" გაგებამდე. 

ისტორიული ფაქტების განიოგადეაბისა და საზოგადოებლივ-· 

ისტოლიული ცნებების გამოპუშავებისათვის გაწეული ამგვარი 'მუ- 

“მაობა ისტორიის გაკვეთილი» აუცილებელი შემადგენელი ნ.„წი-. 

ლია. ეს მუშაობა სასწავლებლისაგან მოითხოვს პედაგოგიურ ინი- 

ციატივას და გაკვეთილისადაი შემოკპედებით დამოკიდებულებას. 

აბალი მასალის შესწავლის გაკვეთელქებიეც შესაჰლებელიაა ჩავა- 

ტაროთ მუშაობა ფაქტების გა„სოაკსდებისა და ახალი ცნებების 

ჩამოყალიბებისათვის, მაგრამ განბოგადესის პროცესი ღიდ დოოს
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მოითხოვს, ამიტომ დიდე განზოგადების გაკეთება და რთული 

ცნებების გამომუშავება ყველაზე უკეთესია განმეორების გაკვე- 
თილზე. 

ამგვარად, ჩვენ ვხედავთ, რომ განმეორების გაკვეთილები არა 
მარტო ისეთი გაკვეთილებია, რომლებიც მოსწავლეებს დასწავლილ 
მასალას მოაგონებს, არამედ მათ აძლევს კიდეც ახალ თვალსაზ- 

რისს ისტორიაზე, ისტორიული ამბების უფრო ფართო გაგებას, 

უმუშავებს ახალ ცნებებს, ბაგრამ პრაქტიკაში გვხვდება განმეორე- 

ბის ისეთი გაკვეთილები, რომლებიც მიზხად ისახავს მხოლოდ დას- 
წავლილის გახსენებას, არ აძლევს მოსწავლეებს ახალ თვალსაზ- 
რისს და არ უზუშავებს განზოგადებულ დცცნებებს. მოსწავლეები 

განმეორების ასეთ გაკვეთილებს არ აფასებენ, ისინი მათთვის უინ- 

ტერესოა; ასეთ გაკვეთილებზე მასწავლებელს ჩვეულებრივ უკვირს 
დისციპლინის დაცვა. განმეორების გაკვეთილები, რომლებიც მიზ- 
ნად ისახავს ნხოლოდ შესწავლილის გახსენებას, უეჭველად აუცი- 

ლებელ მინიმუმამდე ღნდა იქნას დაყვანილი. 
ახლა შევჩერდებით განმეორების იმ გაკვეთილების თავისებურე- 

ბებზე, რომლებიც ტარდება სასწავლო წლის ბოლოს. ამ გაკეეთი- 
ლების ამოცანა ორნაირია: 1) განამტკიცოს წლის განმავლობაში 
შესწავლილი უმნიშვნელოვანესი ისტორიული ფაქტები და 2) შექმ- 

ნას საერთო თვალსაზრისი ისტორიის მთელ იმ ნაწილზე, რომელიც 

ისწავლებოდა წლის განმავლობაში. 
პირველი ამოცანაა ძირითადი ფაქტების განმტკიცება. ჯერ-ერ- 

თი, მიზანშეწონილია მ5იშენელოვანი ამბების განმეორება სახელ- 

მძღვანელოს ბოლოს მოთავსებული ქრონოლოგიური ცხრილის მი- 

ხედვით. მოსწავლეები უნდა მოყვნენ ყოველ თარიღთან დაკავში- 
რებული ამბების მთელ ჯამს: სახელდობრ რა მოხდა, დაასახელონ 
ამბის მონაწილენი, ანბის ადგილი და ასე –– კოველ თარიღზე და 

მთელი ქრონოლოგიური პერიოდების მიხედვით. ქრონოლოგიური 
ცხრილის მიხედვით ისტორიის განმეორებისას საყურადღებოა ისე 

განეამტკიცოთ უმნიშვნელოვანესი თარიღების ცოდნა, რომ მოს- 
წავლის ცნობიერებაში ისინი წარმოადგენდნენ ერთგვარ სარკეს, 

რომელიც მიუთითებს ისტორიის მოძრაობახე, და განსაზღვრავდნენ 

მის უზმნიშკნელოვანეს ეტაპებსა და პერიოდებს. 
მას შმემდეგ, რაც შემაჯამებელ გაკვეთილებზე დამთავრდება 

უმნიშვნელოვანესი ფაქტების განმეორება, უნდა შევუდგეთ წლის 

განმავლობაში შესწავლილ ისტორიულ მასალაზე, იდეურ-პოლიტი- 

კური განმაზოგაღებელი შებედულების გამომუშავებას. განვიხი-
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ლოთ ეს V კლასის მუშაობის მაგალითზე. V კლასისათვის განკუთვ- 

ნილ ძველი ისტორიის კურსში ძირითადი პრობლება სამია: 1) ნონობა 
და მონათმფლობელური მეურნეობის განვითარება, 2) ძველი დროის 
მტაცებლური ომები და 3) ანტიკური კულტურის განვითარება. 

მაგრამ სახელდობრ რა უნდა მივაწოდოთ V კლასის მოსწავ–- 

ლეებს მონობისა და მონათმფლობელური მეურნეობის განვითარე- 

ბის შესახებ? 

შესწავლილი ფაქტების საფუძველზე სავიროა მოსწავლეებს 

ვაჩვენოთ ძირითადი ეტაპები მონობის განვითარებაში, პირველაღ 
ვაჩვენოთ პატრიარქალური (საშინაო) მონობა, ხოლო წემდეჯ კლა- 

სიკური მონობის განვითარება. მასწავლებელი მოსწავლეებთან 

ერთად იმეორებს მონობის საკითხს ჰომეროსის საბერძნეთში (მეთე 
ალკინოეს მონა ქალები, ღორების მწყემსი ევპეოსა ოდისეისთან) 

და, ანასთან ერთად, სსნის: პატრიარქალური მონობა ხასიათდება 

იმით, რომ გონების წრონა მიმართულია მონათმფლობელის პითრა- 

დი სავიროების დაკმაყოფილებისაკენ. ლაპარაკობს ოა საბერძნეთში 

განვითარებულ მონობაზე, მასწავლებელი ეკიიხება ერგასტერიებზე 
(სახელოსნოებზეს, რომლებშიც მოზები საქონელს ა«ზადებდნენ ბა- 
ზარხე გასაყიდად. მონების ექსპლოატაცია აქ "უაღრესად მკაცრ 

ხასიათს იღებს”. 

მტაცებლური ომების საკითხის განმეორებაზე გადასვლისას მას- 

წავლებელი, ასახელებს Cა ძველი აღ:ოსავლეთისა და საბერძნეთის 

მნიშვნელოვან მტაცებლურ ოიებს, ხსნის მათ მ:ზნეის, ხაზს უსვამს ამ 

ომების უსამართლობას და, აბავე დროს, არკვევს დამპყრობთა წინა- 

აღმდეგ მიმართული ომების სახალხო განმათავისუცლებელ ხასიათს, 

როდესაც აგრესიის განმცდელი ხალხები იცავ სნენ თავიანთ თავი- 

სუფლებასა და დამოუკიდებლობას. 

კულტურის ისტორიის განძეოდებისას მასწავლებელი ცდილობს, 

რომ ბოსწავლეებმა მტკიცედ იცოდნენ სახელიძღვანელო%ნი მოხსე- 

ნებული ფაქტები და კულტურის ძეგლები და წარმოდგენილი 

.· VI კლასმი, რომაული მონობის ისტორიის განმეორების.ს, მასწავლებელი 
ხსნის მონობის ისტორიას საბერპჰვეთ1ჰი და შემდეგ ლაპარ,კობს რა მონობის 

განვითაღებაზე, ძოსწავლეებთან ეოთად ავსებს ძოვობის სურათს მონების მუშა- 

ობით მსხვილი მობათპულობპელას სოულის მეურნეობაში. მშე:დეჯ ის ლაპარაკობს 

კოლონატის გა5კითარებისა და მავურა მშოუპას გაბოჟქჰად)ბ, უბე) მეყაბე ბ 

რომის იჰპერაის უკანასკნელ საუკუბპეუბმი, ოოდესაც მოვობა) თავის) დრო მო- 

სვამა.
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ჰქონდეთ ანტიკური კულტურის მნიშვნელობა თანამედროვე ხალ- 

ზების კულტურულ ცხოვთოებაში. 

განმეორების მეტი ნაყოფიერებისათვის ძალიან დიოდი მნიშენე- 

ლობა აქვს სახელმძღვანელოს თვალსაჩინო. მასალის გამოყენებას. 

სახელნძღვანელოს სურათები და ნახატები უნდა განვიხილოთ, რო- 

გორც სასწავლო მასალა, რომლის „ცოდნა სავალდებულოა მოსწავ. 

ლეებისათვის. სახელმძღვანელოს ნახატს რომ უყურებს, მოსწავლე 

აღიქვამს მხედველობით სახეს, რომელსაც დიდი მნიშვნელობა აქეს 

წარსულის შემეცნებისათვის. სურათის მიხედვით თხრობა ავითა- 

რებს მოსწავლის მეტყველებას. სურათს ძალიან დიდი მნიშევნე- 
ლობა აქვს განმეორებისას, რადგან იგი მოაგონებს მოსწავლეს 

ისტორიულ ამბავს. მთელი რიგი ერთგვაროვანი სურათების საშუ- 

ალებით ძალიან ადვილია მივცეთ მოსწავლეს წარმოდგენა ისტო- 
რიული მოვლენების განვითარებაზე. მაგალითად, VI კლასში ისტო- 

რიის სწავლებისას მასწავლებელს შეუძლია მოთხოვოს მოსწავლეებს 

გადაათვალიერონ შემდეგი სურათები: „VI საუკუნის ფრანკი მეო- 

მარი", „1X საუკუნის ფრანკი მეომარი”, „XII საუკუნის რაინდი“ 

(საფლავის ძეგლის სურათის მიხედვით). ეს სურათები მოსწავლე- 

ებს ნათელ წარმოდგენას მისცემს იმაზე, თუ როგორ ვითარდებო·- 

და შეიარაღება დასავლეთ ევროპაში VI-დან XII საუკუნემდე." 
ყველაფერი ეს ისტორიაში მეცადინეობას ძალიან საინტერესოს 

გახდის. 

ამგვარადვე შეიძლება სახელმძღვანელოს სურათების მიხედეით 

გავიმეოროთ საკითხი -– წარმოების ტექნიკის განვითარება (შრო- 

მის იარაღების განვითარება), ქალაქის ხასიათის შეცელა და ა. შ. 

მასწავლებელი იყენებს აგრეთვე საკლასო და საშინაო წერით 
სამუშაოებს. საკლასო წერითი სამუშაო ისტორიაში, ჩვეულებრივ, 

შედგება პასუხისაგან ორ-ოთხ კითხვაზე, უფროს კლასებში კი – 
პატარა თხზულებისაგან მიცემულ თემაზე. მოსწავლეები იმეორე- 

ბენ ისტორიის იმ განკოფილებას ან თემას, რომელზედაც ინიშ- 
ნება წერითი მუშაობა. ამაშია წერითი სამუშაოების უდიდესი მნი- 

შვნელობა. 

საშინაო წერითი სამუშაოები უმცროს კლასებში, ჩვეულებრიე. 
შედგება სახელმძღვანელოს მიხედვით შერჩეული ზოგიერთი მასა- 

# VII კლასში ისტორიის განმეორებისას ჩამოთვლილ სურათებს შეიძლება 
დავუმატოთ XIV. – XV საუკუნეებში რაინდის შეიარაღების სურათები.
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ლისაგან, ან კითხვების პასუხისაგან, ამასთან მუშაობის წყაროდ, 

სახელმძღვანელოს გარდა, შეიძლება მივცეთ პატარა მეცნიერულ- 

პოპულარული სტატია. 

როგორც ნათქვამიდან ჩანს, მასწავლებლის მუშაობა განმეორე- 
ბისას განუყრელად დაკავშირებულია ახალი ცნობების დაგროვებას- 

თან. მასწავლებელს შეუძლია მოსწავლეს მკვიდრი, შეგნებული, 
„არა ფორმალური ცოდნა მისცეს მხოლოდ იმ მემთხვევაში, თუ 

მეხსიერებაში ფაქტების განმტკიცება მუდამ და განუყრელად ივგნება 

დაკავშირებული მათს ანალიზსა და განზოგადებასთან. მაშინ კონ- 

კრეტული ფაქტებიდაV გამომდინარე ისტორიულ კანონზომიერებას 

მოსწავლე აღიქვამს როგორც მთელი რიგი ისტორიული ფაქტების 
მისთვის მისაწვ იომ და გასაგებ განზოგადებას. ასეთი გან ბოგადე- 
ბანი მოსწავლეებს უმუშავებს ისტორიის მარქსისტულ გაგებას. 

მოსწავლეთა დამოუკიდებელი მუშაობა. სახელმძღვანელოთი 

მუშაობის მეთოდები 

სვერდლოვის უნივერსიტეტის მსმებელებისათვის წაკითხულ 

თავის ლექციაში „სახელმწიფოს შესახებ” ე. ი. ლენინი ამბობდა: 

„... ხოლო უმთავრესი ის არის, რომ წიგნების კითხვამ, საუბრებმა 
და ლექციებმა, რასაც თვევენ სახელმწიფოს, შესახებ მოისმენთ- 

უნდა შეგძინოთ უნარი ამ საკითხისადმი დამოუკიდებელი მიდგო- 

მისა, რადგან ეს საკითხი თქვენ შეგხვდებათ სულ სხვადასხვაგვარი 

მიზეზების გამო, ყოველი წვრილმანი საკითხის გამო, სრულიად 

მოულოდნელ გარემოებაში, მოწინააღმდეგეებთან კამათისა და საუბ 

რის დროს. და მხოლოდ მაშინ, თუ თევენ ისწავლით დამოუკი- 

დებლივ გაერკვეთ ამ საკითხში, -–- მხოლოდ მაშინ შეგეძლებათ 

თქვათ, რომ საკმაოდ მტკიცე ხართ თქვენს რწმენაში და .შეგიძ- 

ლიათ საკმაო წარმატებით დაიცვათ იგი ყოველთვის და ყველას 

წინაშე4. ? 

ჩვენ შეგვიძლია ის შეფასება, რომელსაც ლენინი სახელმწი- 

ფოს საკითხისადმი დამოუკიდებლად მიდგომის მნიშვნელობას 

აძლევს, გავავრცელოთ ისტორიის ყველა დიღ საკითხზე: მოსწავლე 

უხდა დაეჩვიოს იძას, რომ დამოუკჯიდებლად გაერკვეს ეკონომიური 

:გაე9ვითარებისა და კლასობრივი ურთიერთდამოკადებულების სა- 

% ვ. ი ლენინი, სახელმწიფოს შესახებ, 1938 წ., გვ, 7
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კითხებშიც და სახხედრო ისტორიის საკითხებშიც, ერთი სიტყეით, 

საზოგადოების საზოგადოებრივ-პოლიტიკური ცხოვრების ყველა 
დიდ საკითხში. 

ისტორიის სწაელების პრაქტიკა კი გვიჩვენებს, რომ ხშირად 
მასწავლებელი არ აწარმოებს დამოუკიდებელი აზოოენებისა და 

დამოუკიდებელი მუშაობის ჩვევების აღზრდას. მოსწავლე ხშირად 
ვერ წვდება წარსულის საზოგადოებრივი მოვლენების აზრს, არ 

ცდილობს გაერკვეს მა«-ში, მხოლოდ ცდილობს დაიმახსოვროს, 
აღადგინოს მეხსიერებაზი ის სიტყვები და ფრაზები, რომლებიც 
წაიკითხა სახელმძღვანელოში ან გაიგონა მასწავლებლისაგან. სა. 

ზელ:ძღვანელოს ტექსტის ა5 მასწავლებლის თხრობის შეუგნებელი 
განმეორება მოსწავლეებში ზრდის ზედმეტ ნდობას ბევდვითი სიტ- 
ყვისა და მასწავლებლის სიტყვისადმი, შიზსა და უუნარობას –- 

კრიტიკულად გაერკვნენ გადმოცემულ დებულებებში ღა ღიოსეუ- 
ლად შეაფასონ ისინი, ე. ი. არ ხდება ისეთი თვისებების აღზოდა, 
რომლებიც საბჭოთა მოქალაქეს მოეთხოვება, ამგვარად, დამოუკი 

დებელ აზროვნებასა და საზოგადოებრივ საკითხებში დამოუკიდებ- 
ლად გარკვევას მიუჩვეველი ადანიანები სკოლის დაზთავრების შემ 
დეგ შეიძლება ზხოლოდ სხვისი ნება-სურვილის შემსრულებელი 

იკვნენ და არა ახალი საზოგადოებრივი წყობილების შემო%კიედნი. 
აი რატონ არის ძალიან §ნიწვნელოვანი ის, რომ აღვზარდოთ მოს- 
წავლეებში დამოუკიდებლად აზროვნების უნარი და საზოგადოებ- 
რივ-პოლიტიკური ხასიათის საკითხებზე დამოუკიდებლად მუშა- 
ობის ჩვევები. 

ისტორიის სწავლების ყველაზე მთავარი ამოცანა ის არის 
რომ აღვზარდოთ მოსწავლეებმი უნარი –- გაიგონ შესწავლილი, 

ისტორიული მოვლენების აზრი, გაიგონ მათი სოციალური ბუნება, 

ისტორიული გაზვითარების დინამიკა და მინართულება, რასაკვირ- 

ველია, იმ მოცულობით, რომელიც განისაზღვრება საშუალო სკო- 

ლის პროგრამითა და სახელმძღვანელოთი, ეს მოითხოვს არა მარ. 
ტო ისტორიული ამბების გარკვეული თანმიმდევრობით გადპოცე- 

მის უნარს, არამედ აგრეთვე იმასაც, რომ დამოუკიღებლად, მას- 

წავლებლის შეკითხვებით ან მისი ერთგვარი დახმაCებით, გავარკვი- 
ოთ ისტორიული მოვლენის მიზეზები, დავადგინოთ მათი შედეგები, 
და ისტორიული მნიშვნელობა. 

საზოგადოებრივ-პოლიტიკური ხასიათის საკითხებში დამოუკი- 
დებლად აზროვნების უნარის გამომუშავება მოითხოვს, რომ 
შეგვეძლოს მოვუსმინოთ მასწავლებელს, მუდამ თვალყური ვაჯევ-·
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ნოთ მისი აზრების მსვლელობას, შეგნებულად აღვიქვათ მონათხ- 
რობის და კრიტიკულად შევაფასოთ მასწავლებლის მიერ წამოყე- 

ნებული ღებულებანი. მეორე ნხრივ, დამოუკიდებელი აზროვნების 
უნარი გულისხმობს იმას, რო9 მოსწავლეებს ჰქონდეთ ჩვევა წარ- 
მოიდგინონ ისტორიული ამბები კონკრეტულ გეოგრაფიულ პირო- 

ბებში, განსაზღვრულ სივ”ცეში და დროის ნიხედვით გარკვეულ 

თანმიმდევრობაში. აქედან გამომდინარეობს მასწავლებლის ამოცა- 

ნა –– აღზარდოს შესაფერისი ჩვევები. 

დამოუკიდებელი აზროვნების უნარი გულისხმობს იმას, რომ 

შეგეძლოს პასუხის ან საწინააღზდეგო მოსაზრების პოვნა წამოყე- 

ნებულ არასწორ დებულებაზე. ე. ი. მოსწავ-ეებში უნდა აღვზარ- 
დოთ მოსაზრებულობა, თავისი სიტყვის გადმოცემისა და აზრობ- 

ლივად დაგეგმვის უნარი (რა თქვას პირველად, რა -- მეორედ 

და ა. შ8.), 

ამ ჩვევებს გარდა, რომლებიც დამოუკიდებელი აზროვნების 
უნართან არის დაკავშირებული, ხოსწავლეებში უნდა აღვზარდოთ 
დამოუკიდებელი მუშაობის ჩვევები, უწინარეს ყოვლისა წიგნით, 

სტაყ,ისტიკური ცხრილით, ნახატით ან სურათით და სხვ. დავოუ- 

კიდებელი მუშაობის ჩვევები. ეს ნაშნავს. რომ მოსწავლეს შეეძლოს 

გბერკვეს წიგნის მასალაში, ე. ი. წიგნის კითხვისას შეეძლოს გაარ- 

ჩიოს მთავარი მეორეხარისხოვანისაგან შეადგინოს წაკითხული 

წიგნის ან სტატიის გეგმა, გააკეთოს საჭერო ამონაწერები, ამოიწე– 

როს ფაქტები, სახელები, სახელწოდებები, ციფრები, კრიტიკულად 

შეაფასოს და ჩამოაყალიბოს თავისი დამოკიდებულება წაკითხული 

მასალისადმი, დააკონსპექტოს თავები, ბროშურა, სტატია და სხე., 
შესწავლილი და დამუშავებული მასალის საფუძველზე შეადგინოს 

მოხსენება, თეზისები, ზეპირად ან წერილობით გადმოსცეს თავისი 

მუშაობის შედეგი მასწავლებელთან ან წოის სხდომაზე, მოსწავლე- 

თა საღამოხე და სხვ. 

ამგვარად, დამოუკიდებელი მუშაობის ჩვევების აღზრდის ამო- 
ცანები ისტორიაში შენდეგია: 

1) საზოგადოებრივ-ისტორიული ცნებების დამოუკიდებლად გა- 
აზრების უნარი; 

2) თავისი დასკენების ზეპირი ან წერილობითი სახით დამოუ- 
კიდებლად გადმოცემის უნარი; 

3) იმის უნარი, რომ დამოუკიდებლად და კრიტიკულად გაერკვეს 

წიგნის მასალაში: გამოჰყოს ნამდვილი საექჭვოსაგან, მთავარი –მე-
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ორეხარისხოვანისაგან; შეეძლოს გეგმის, კონსპექტის, თეზისების 

პედგენა, მოხსენების მომზადება და სხე. 
აზროვნების ფსიქოლოგიური ბუნება მდგომარეობს აზრის მოძ- 

რაობაზი კერძოდან ზოგადისაკენ და ზოგადიდან კერძოსაკენ. ცალ- 
კეული ფაქტების შედარებით ან შეპირისპი<ებით ჩვენ ჩეეულებრივ 

ვადგენთ ზოგად მომენტებს. რომლებიც მეორდება მთელ «რიგ ფაქ- 
ტებზი, და შემთხვევით მომენტებს, რომლებიც ასასიათებს მხო- 

ლოდ ცალკეულ ფაქტებს და, ამგვარად, შევიცნობთ ფაქტების 
მიცემული რიგისათვის დამახასიათებელ კანონზომიერებას. ამგვარი 
შედარებების ან დაპირისპირების გზით ჩვენ ვქმნით ახალ ზოგად 
ცნებებს. იმის შემდეგ, რაც ზოგადი ცნება შედგენილია, აზროვნე- 
ბა ზოგადისა და ცალკეულის შეპირისპირებით ადგენს ზოგიერთ 

ახალ ფაქტს, რომელთა დახმარებითაც მდიდრდება ზოგადი 
ცნება. 

აზროვნების პროცესის დასაწყისისათვის ჩვეულებრივ ამოსავა- 
ლი მომენტია სიძნელე, რაც მდგომარეობს წინააღმდეგობაში, 
ერთი მხრივ, ადრე ცნობილ ან მოცემულ გაკვეთილზე დადგენილ 

ფაქტებსა და, მეორე მხრივ, შესასწავლ ისტორიულ მოვლენას 
შორის. ავხსნათ ეს მაგალითით. 

შუა საუკუხეების გერმანიის ისტორიის შესწავლისას მასწავლე- 
ბელი მიუთითებს მოსწავლეებს იმაზე, რომ 1273 წელს გერმანიის 
მთავრებმა იმპერატორად ამოირჩიეს რუდოლფ ჰაბსბუორგი, უმნიშ- 

ენელო გრაფი, რომლის სამფლობელო გაცილებით უფრო მცირე 

იყო, ვიდრე მთელი რიგი მთავრებისა, რომლებმაც მონაწილეობა 

მიიღეს იმპერატორის არჩევნებში, 

ამასთან მასწავლებელი მოსწავლეთა ყურადღებას მიაქცევს 
წინააღმდეგობაზე, რომელიც იყო ამოსავალი ბიძგი აზრის მოძრა- 

ობის დაწყებისათვის, სახელდობრ: რატომ აირჩიეს მთავრებმა გერ- 
განიის იმპერატორად უმნიშვნელო გრაფი, რომელსაც ფეოდალურ 
კიბეზე პირველი ადგილი არ ეჭირა? ამავე დროს მასწავლებელი 
ხაზგასმით აყალიბებს ცნებებს, რომელთა შეერთებაც, პირველი 
შეხედვით, შეუძლებლად გვეჩვენება, სახელდობრ: იგი მოსწავლეთა 
ყურადღებას მიაქცევს იმას, რომ იმპერატორი იყო ფეოდალური 
კლასის უმაღლესი წარმომადგენელი, სახელმწიფოს მეთაური და, 

ამავე დროს, ყურადღებას აქცევს იმას, რომ, წინააღმდეგ ფეოდა- 

ლურ სამყაროში მიღებული პრინციპების,– წამოეყენებიათ მაღალ 

თანაზდებობაზე დიდგვაროვანი და ცნობილი პირები, გერმანიის 
მთავრებმა იმპერატორად ამოირჩიეს უმნიშვნელო გრაფი. მასწავ-
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ლებელი, ქმნის რა სიძნელეს აზროვნებისათვის, შემდგომ თხრობა- 
ზი სძლევს წინააღმდეგობას იმპერატორის ხელისუფლებაზე წარ- 

მოდგენის გამდიდრების გზით: გერმანიის კურფიუსტებს სვიCდე- 
ბოდათ იმპერატორი, რომელსაც ძალაუფლება არ ექნებოდა. 

ამგვარად, ამ მაგალითში ჩვენ ეხედავთ საერთო წარმოდგენის 
(წარმოდგენა იმპერატორის ხელისუფლებაზე) და ცალკეული ფაქ- 
ტის (რუდოლფ პაბსბურგის ადგილი ფეოდალურ კიბეზე) დაპილის- 

პირებას. აზრის მოძრაობის შედეგი იყო არა მარტო ცალკეული 

ფაქტის შემეცნება, არამედ საერთო წარმოდგენის (ამ შემთტხვე- 

ვაში წარმოდგენა იმპერატორის ხელისუფლებაზე წარმოდგენის) 

გაფართოებაც. 

თუ მასწავლებელი თავის თხრობას იმგვარად აგებს, რომ ას- 
წავლოს მოსწავლეებს მსჯელობა, ე. ი. აზროვნება, მაზინ იგი 
სასწავლო მასალას ისე გადმოსცემს, რომ გამოააშკაოაოს მოსწავ- 
ლეებისათვის აზროვნების მთელი პროცესი. იწეორებს რა მასწავ- 

ლებლის მსჯელობას, მოსწავლე სწავლობს დამოუკიდებლად აზ- 

როოვნებას, რადგან ბავშვის ყოველი დამოუკიდებელი მოქმედება 

პირველად ჩვეულებრივ იწყება მიბაძვით, სხვისი მოქმედების გადა- 
ღებით, აზროვნების მთელი პროცესის განმეორების გზით მოსწავლე 

ეუფლება აზროვნებითი პროცესის მექანიზმს და ეჩვევა დამო- 

უკიდებელ აზროგნებას. 

მასწავლებლის მუშაობის ძირითადი ნაკლი, რომელიც ხელს 

უჰლის მოსწავლეში დამოუკიდებელი აზროვნების განვითარებას, 
არის ისტორიული მასალის გადმოცემის ისეთი მანერა, როდესაც 

მასწავლებელი მოსწავლის აზროვნებისათვის ბიძგის მიმცემ პრობ- 

ლემებს კი არ აყენებს, არამედ გადმოცემა მიჰყავს თხრობის ფორ- 
მით. ის გადმოგვცემს ფაქტებს მათი განმარტების მოუცემლად, 
ანდა განმარტავს მათ, მაგრამ ისე რომ სტიმულს ვერ აძლევს 
მოსწავლეთა აზრის დამოუკიდებლად მოძრაობას, 

ისტორიის შესწავლის ყველაზე მნიშვნელოვანი შედეგია ახალი 

ზოგადი ცუებების გამომუშავება, 
რთული ხასიათის ზოგადი ისტორიული ცნებები მოსწავლეებს 

გამოუმუშავდებათ ისტორიულ მასალაზე ხანგრძლივი მუშაობის 

შედეგად, ამასთან ამ შემთხვევაში ძირითადი მეთოდი არის რო- 

გორც კონკრეტული ფაქტების შესწავლა, ისე მათი შედარება და 
დაპირისპირება, მსგავსი საერთო ნიშნების გამოყოფა და ინდივი- 
დუალურ თავისებურებათა დადგენა. ასეთი მუშაობა ყველაზე უკე- 
თესია მასწავლებელმა აწარმოოს კლასში საუბრის გზით, როცა
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დასმულ კითხეებზე პასუბაის გაცემაში უნდა ჩააბას მოსწავლეები:. 
მაგრამ პირველად უმჯობესია თხრობის დროს თვით მასწავლებელ– 

მა უჩვენოს მოსწავლეებს, როგორ უნდა მოახდინონ მსგავსი გან- 
ზოგადება. 

ისტორიული ფაქტების შედარება და დაპირისპირება მასწაე- 
ლებელმა ყოველთვის უნდა მოახდინოს, როდესაც იგი შემაჯამე- 
ბელ განმეორებას ატარებს. ისტორიული განვითარების განსაზღვ- 
რული ეტაპის საერთო მიმოხილვა მასწავლებელს შესაძლებლობას 

აძლევს არა მარტო გამოიმუშაოს მოსწავლყებში ზოგადი ისტორი- 
ული ცნებები, არამედ გამოიმუშაოს ისინი განსახღვრული ქრო- 
ნოლოგიური თანმიმდევრობით, ისე, რომ მოსწავლეს შეექმნას 

წარმოდგენა კაცობრიობის ისტორიული განვითარების ზოგად ეტა-. 
პებზე (ისტორიული პერსპექტივა). შემდეგი მაგალითი გვიჩვენებს, 

თუ როგორ კეთდება ეს ჩვეულებრივ. 

თუ ჩვენ შუა საუკუნეების ისტორიის შესწავლისას დავამუშა- 

ვეთ განყოფილება მთელი რიგი ქვეყნების ისტორიისა V-დან XII 
საუკუნემდე, (აშინ შეგვიძლია წარმოდგენა მივცეთ ეგრეთწოდე- 

ბულ ფეოდალური დაქუცმაცებულობის პერიოდის თავისებურებებზე, 

რის შემდეგ. XI--XV საუკუნეების ისტორიის შესწავლის დამთავ- 

რებისას შემაჯამებელ მიზნოხილვაში მოსწავლეებს ეუნუშავებთ 
წარმოდგენას მსხვილი ფეოდალური სახელწწიფოების (საფრანგეთი, 

ინგლისი, ესპანეთი და სხვ.). წარმოშობის შესახებ და XVI-XVIII 
საუკუნეებს ისტორიის შესწავლის შემდეგ წარმოდგენას ვაძ- 

ლევთ ფეოდალიზმის დაშლისა და კაპიტალიზმის ჩასახვის ეპოქის 

შესახებ. ამგვარად, მოსწავლეებს ექმნებათ ისტორიული პერსპეჭქ- 

ტივა: კაცობრიობის ისტორიის განსაზღვრული ეტაპები განსაზღე- 

რული თანმიმდევრობით ცელიან ერთმანეთს, ამასთან ყოველი ის- 
ტორიული ეტაპი ემთხვევა განსაზღვრულ ქრონოლოგიურ პერიო- 

დებს, რომლებსაც მოსწავლეები მტკიცედ ითვისებენ. ყველაფერი 

ეს ზრდის მოსწავლეებში ისტორიული წარმოდგენათა ერთგვარ 

სიფართოეს და კონკრეტულ ისტორიულ ფაქტებში დამოუკიდებ- 

ლად გარკვევის უნარს. 
გაკვეთილის მომზადება. ისტორიული ცოდნის დამო- 

უკიდებლად გადმოცემის უნარი უნდა განვასხვავოთ დასწავლილი 

გაკვეთილის ზასწავლებლისათვის მოყოლის უბრ:ლო უნარისაგან. 

თუ მოსწავლე სახელმძღვანელოს მიხედვით ისწავლის რამდენიმე 
გეერდს, რომელიც მას მიცემული აქეს გაკვეთილად, და მასწავლებ- 

ლის მოთხოვნით მოყვება დასწავლილს, ეს თუმცა სასარგებლო
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მუშაობაა, მაგრამ არ ზრდის ისტორიაში დამოუკიდებელი მუშზა- 
ობის ჩვევას თხრობა დამოუკიდებელი ხდება იმ მომენტიდან, 
ოოდესაც §ოსწავლე არჩევს მასალას, იყენებს მას თავისი ამორჩე- 
ვით და მერჩეული მასალის საფუძველზე გამოჰყავს რაიმე დამო- 
უკიდებელი დასკვნა. ყველაზე ხშირად ამისათვის გვიხდება მუშა- 
ობა დანხმარე პოპულარულ, მხატვრულ ან დოკუმენტურ ლიტე- 
რატურაზე, მაგრამ ჩვეულებრივი სახელმძღვანელოც საშუალებას 
გვაძლევს ისე მოვაწესრიგოთ მუშაობა, რომ მივაჩვიოთ მოსწავ- 

ლეები ტექსტზე ან საილუსტრაციო მასალაზე დამოუკიდებლად 

ზგუშაობას. 
საშუალო სკოლის სახელმძღვანელოს ძირითადი დანიშნულე- 

ბაა –– იყოს კლასში შესწავლილი მასალის განმტკიცების იარაღი. 

როცა მოსწავლეებს ვუხსნით, თუ როგორ უნდა იმუშაონ უმნიშ- 
-ნელოვანესი ისტორიული მოვლენების მეხსიერებაში განმტკიცე- 
ბ-სათვის, უნდა დავიწყოთ იმის მითითებით, რომ ისტორიის 
სახელიძღვანელოში მუშაობის დროს ხშირად გეხვდება ხოლმე 

შეცდომა, 
მრავალი მასწავლებელი საშინაო დავალების მიცემისას ურჩევ- 

და (და ზოგჯერ ახლაც ურჩევს) მოსწავლეს სახელმძღვანელოს 

მიცემული ტეესტის პატარა ნაწყვეტის წაკითხვას და მის მოყოლას, 

შემდეგ მეორე ნაწყვეტის წაკითხვას და მის განმეორებას. ასევე 
ხდებოდა მესაზე, მეოთხე და სხვ. ნაწყვეტების მიმართაც. როდე- 
საც მიცემულ პარაგრაფს ამ წესით, ნაწილების მიხედვით, გაიმე- 
ორებდა, მოსწავლეს იგი ხელახლა შთლიანად უნდა წაეკითხა და 

ისევე მთლიანად ეამბნა. ამის შემდეგ ის გაკვეთილს უყვებოდა 

რომელიმე თავისიანს, ანხანაგს ან თავისთავსაც კი. ისტორიის 

გაკვეთილის მომზადების ასეთი ხერხი იხმარებოდა რევოლუციამ-- 
დელ საშუალო სკოლაში და, სამწუხაროდ, მრავალ სკოლაში იხმა- 

რება ახლაც. მაგრამ სახელმძღვანელოთი მეცადინეობის ამგვარი 

ხერხი მოსწავლეს უბიძგებს სახელმძღვანელოს უტექსტის სიტყვა- 
სიტყვით დასწავლისაკენ, ზეპირობისაკენ, ამიტომ ის არავითარ 

მეზთხვევაში არ შეიძლება ვურჩიოთ. 

მიცემული გაკვეთილის ასეთი ხერხით მომზადების დროს მოს- 
წავლე მექანიკურად იმახსოვრებს სახელმძღვანელოს მთელ ტევკსტს, 

არ არჩევს გადმოცებულ აზრებს მათი მნიშვნელობის §იხედვით. 
უს კი იპას იწვევს, რომ საშინაო მეცადინეობის ამგვარი ორგანი- 

ზაციის დროს მოსწავლეს უმთავრესად მექანიკური მეხსიერება 

უვითარდება.
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მაგრამ მექანიკური დამახსოვრება, რომელშიც შემო4ჟმედებითი 
აზრი არ მონაწილეობს, არამტკიცე და ნაკლებ სასარგებლოა, რად- 

გან ასეთი სისტემის დროს მოსწავლეები ითვისებენ არა მოვლენე- 
ბის არსს, არა მათ ურთიერთკავშირს, არამედ მხოლოდ იზეპირე- 

ბენ ფაქტებს მათი განზოგადების გარეშე, მთავარისა და მეორე- 
ხარისხოვანის გამოყოფის გარეშე. 

გაკვეთილის მომზადების ამ ძველ, მაგრამ პრაქტიკით გაუმა+“- 
თლებელ ხერხს უნდა დავუპირისპიროთ მეორე ხერხი. რომელიც 
ემყაოება ნაწყვეტიდან მთავარი აზრის გამოყოფისა და პარაგრა- 

ფის გთავარი აზრების თანმიმდევრობის დამახსოვრების უნარს. 
ასეთი სისტემით მოსწავლეები ეჩვევიან ისტორიული მასალის გად-. 

მოცემას არა სახელმძღვანელოდან დაზეპირებული ფრაზებით, არა- 
მედ თავისი საკუთარი სიტყვებით. 

მოსწავლე უნდა მივაჩვიოთ სახელმძღვანელოზე მუშაობას იმ- 
გვარად, როვ მან შეძლოს სახელმძღვანელოს მთლიანი ტექსტი- 

დან მთავარი აზრების გამოყოფა. იმისათვის, რომ მიაჩვიოს მოს- 

წავლე გაკვეთილების შეგნებულად დასწავლას, მასწავლებელმა უნდა 
შეიმუზაოს მოსწავლეებისათვის მთავარი აზრების გამოყოფის სწავ- 
ლების სამუშაოთა მთელი სისტემა მზარდი სიძნელეების პირობებში. 
შეიძლება დადგენილ იქნას მუშაობის დაახლოებით შემდეგი თან- 
მიმდევრობა: | 

1. მასწავლებლის დავალებით მოსწავლე შინ ამოიწერს საკლთარ 

სახელებსა და ქრონოლოგიურ თარიღებს. სწავლების ამ დასაწყისი 

საფეხურის მიზანია მიაჩკიოს მოსწავლეები სახელმძღვანელოში თაქ- 
ტიური მასალის პოვნას და მის ამოწერას. მუშაობის ეს სახე უ?-. 
ცროსი კლასების მოსწავლეებისათვისაც მისაწვდომია. V კლასში 

იგი შეიძლება გამოყენებულ იქნას როგორც მოსწავლეთა მომზადე- 

ბის შემოწმების განსაკუთრებული სახე, თუ ისინი V კლასამდე სა- 
მუშაოს ამ სახეს ვერ დაეუფლნენ. როგორც კი მასწავლებელი დარ- 
წმუნდება, რომ ზოსწავლეები ამ სამუშაოს წარმატებით ძლევენ, 
იგი ამგვარ დავალებათა მიცემას სწყვეტს. 

2. მოსწავლე სახელმძღვანელოში ნახულობს პასუხებს მასწავლებ- 

ლის ზიერ მიცემულ კითხვებზე; ამასთან, კითხვები იმგეარად არის 

ჩამოყალიბებული, რომ შეიძლებოდეს სახელმძღვანელოში მათი ზზა 
პასუხების ნახვა. ამ სავარჯიშოს აზრი იმაში მდგომარეობს, რომ 

მოსწა 8 ისწავლოს სახელმძღვანელოში გადმოცებული აზოების 
დანაწევრება ააელრი იი აზრების ი ამორჩევა, გ ოცებეთ ე 

3. მოსწავლე იძლევა წერილობით პასუხს კითხვებხე, რომლე- 

ბიც ისეა ჩამოყალიბებული, რომ პირდაპირი პასუხი მზა სახით.
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სახელმძღვანელოში არ იყოს. მან თვითონ უნდა ჩამოაყალიბოს 

პასუხი. 

ამ დავალების შესრულებისას შესაძლებელია ორი ვარიანტი: 

ა) დავალება მიცემულია მასწავლებლის თხრობის შემდეგ და 
ბ) მოსწავლენი დავალებას ასრულებენ სრულიად დამოუკიდებლად, 

მასწავლებლის წინასწა“ი თხრობის გარეშე. ამ უკანასკნელ შებთხ- 

ვევაში დავალების წარმატებით შესრულება მოწნობს მოსწავლეთა 

მიერ სახელმძღვანელოს ტექსტის შეგნებულად გაგებას. 

იმისათვის, რომ ასწავლოს სახელმძღვანელოს რონელიზე ნაწ. 

ყეიტის გეგმის შედგენა, მასწავლებელი ამ სამუშაოს თავდა- 

პირველად კლასში ატარებს, მასწავლებლის დახმარებით მოსწავ- 

ლეები მის მიერ მითითებულ ნაწყვეტს რამდენიმე ნაწილად ჰყო- 

ღენ, ამასთან ყოველ გამოყოფილ ნაწილს უნდა ჰქონდეს მთლიანი 

შინაარსი და ერთგვარი ლოგიკური სისრულე; ამის შემდეგ Lახუ- 

ლობენ მისთვის სათაურს. 

გამოცდილება გვიჩეენებს, რომ მსგავსი გეგმა საჭიროა კლასში 

შევადგინოთ სამ-ოთხჯერ; და მხოლოდ მას შე:დეგ, რაც მოსწავ- 

ლეები კარგად გაიგებენ, თუ როგორ დგება გეგმა, შეიძლება მათ 

დასოუკიდებელ საზინაო დავალებად მიეცეს გეგის შედგენა სახელ- 

მძქღვანელოს მიხედვით. 

პირველი საშინაო დავალებისათვის გეგმის შესადგენი ნაწყვე- 

ტის სტრუქტურა ისეთი უნდა იყოს, რომ ერთი აზრი მასში ადვი– 

ლა: გაზოიყოფოდეს მეორისაგან. 

მოსწავლეთა მიერ სახლში დამოუკიდებლად გეგმის შედგენა: 
დიდ დროს მოითხოვს, ამიტომ მასწავლებელი დავალებას აძლევს 
დამოუკიდებლად შეადგინონ არა მთელი გაკვეთილის, არამედ მისი 
მხოლოდ პატარა ნაწილის გიგმა; გაკვეთილის დანარჩენი ნაწი- 

ლისათვის კი აძლევს მის მიე“ვე შედგენილ განზადებულ გეგმას. 
ნაწყვეტის გეგმის შედჯენა და გაკვეთილის დანარჩენი ნაწილი- 

სათვის იზა გეგმის გამოჯენება მოსწავლეს აჩვევს გაკვეთილის შეგ- 

ნებულად ათვისებას მოსწავლის გამოკითხვისას იასწავლებელი 

მოითხოვს, ღომ მან უპასუბოს გაკვეთილი გეგმის მიხედვით და 

მთავარი აზრების თანძიმდევრობით (ე. ი. გეგმის პუნეტების მი- 

ხედვით). 

ზოგიერთი მასწავლებელი ნებას აძლევს მოსწავლეებს პასუხის 

გაცემის დროს ისარგებლონ ჩაწერილი გეგმით. ეს არ ”წეიძლება,. 

რადგან გაკვეთილის მოცულობა არც ისე დიდია, მოსწავლეებში. 

კი აუცილებლად გამოვიმუშაოთ რთული ტექსტის განსაზღვრული
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თანმიმდევრობით გადმოცემის უნარი. უკიდურეს შემთხვევაში მას- 
წავლებელი ან, მასწავლებლის ნებართვით, მოსწავლე მოაგონებს 
მოპასუხეს გეგმას. 

თუ მოსწავლეებს გეგმას სისტემატურად წშევადგენინებთ და 
მივაჩვევთ გაკვეთილის თხრობას გეგმის მიხედვით, ისინი ჩქარა 
ისწავლიან სახელმძღვანელოს შეგნებულ კითხვას, მისი შინაარსის 
შეთვისებას და ამით შეიძენენ საერთოდ წიგნით მუშაობის მნიშვ- 
ნელოვან ჩვევებს. 

საშუალო სკოლის სახელმძღვანელოები მოსწავლეებისათვის 
მისაწვდომი ფორმით იძლევა მოთხრობებს მნიშვნელოვან მოვლე- 
ნებზე, მათ ანალიზსა და განზოგადებას. დიდძალი ილუსტრაცი- 

ები, ქრონოლოგიური ცხრილები, ისტორიულ- -გეოგრაფიუ ლი რუ- 

კები და სქემები –- ყველაფერი ეს სახელმძღვანელოს ხდის ძვი“- 

ფას დამხმარე წიგნად ისტორიაში მეცადინეობისათვის. სახელ- 

მძღვანელოზე დაყრდნობით და დამხმარე მასალის სახით ისტორი- 
ული საბუთების, მხატვრული ლიტერატურის, სურათებისა და სხე. 

გამოყენებით მასწავლებელს შეუძლია თავისი თხრობა მოსწავლე- 

ებისათვის მიმზიდველი და საინტერესო გახადოს. მაგრამ იმი- 
სათვის, როგ მაქსიმალურად გამოიყენოს სახელმძღვანელოს მა- 

სალა, მასწავლებელი გულმოდგინედ უნდა მოემზადოს გაკვეთილი- 

სათვის. 

გაკვეთილი უნდა აიგოს სახელმძღვანელოს შესაფერისი პარა- 

გრაფის გეგმის მიხედვით, თორემ ისე მოსწავლეებისათვის ძნელი 

იქნება შინ მომზადება. მაგრამ მასწავლებელი არავითარ შემთხვე- 
ვაში არ უნდა შემოიფარგლოს ზხოლოდ სახელმძღვანელოს მასა- 

ლის გადაცემით, რადგან მოსწალეებისათვის ასეთი თხრობა საინ- 
ტერესო არ იქნება. მასწავლებელმა უნდა დაიცვას სახელმძღ- 

ვანელოს გეგმა და გადმოსცეს მასში მოყვანილი ფაქტები, მაგრამ 

თავის თხრობაში უნდა გააფართოოს სახელმძღვანელოს ჩარჩოები 

ახალი დეტალებით და მკაფიო მაგალითებით, ამასთან უნდა გამო- 

იყენოს თვალსაჩინო მასალა. 

მაგალითისათვის განეიხილოთ გაკვეთილი თემაზე „საამქროები 

და გილდიები“ (კოსმინსკის რედაქციით გამოსული სახელმძღვანელოს 

1X თავი 3 1) და ვაჩვენოთ, რა ურთიერთობაშია მასწავლებლის 

თხრობა და სახელმძღვანელოს მასალა. 
სახელნძღვანელოში ეს პარაგრაფი აგებულია ასეთი გეგმით: 

1. ქალაქების ზრდა. 2. ქალაქის გარეგანი სახე. 3. ქალაქი გალავა- 

ნის შიგნით. 4. ხელოსანი-ოსტატი და სახელოსნოს მოწყობილობა.
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5. სახელოსნოს საამქროების. 6. ჟარგლები და შეგირდები. 7. სა- 

ვაჭრო გილდიები. 
სახე ღმძღვანელო იძლევა მხატეროლ აღწერილობით მასალას, 

რომელიც მასწავლებელმა შეიძლება ფართოდ გამოიყენოს. 

პირველ პუნქტზე მასწავლებელი კააყოფილდება სახელმძღვანე- 

ლოს მასალის გადმოცევით და არავითარი დამატება არ შეაქვს. 
ბეორე პუნქტზე („ქალაქის გარეგანი სახე") გადასვლისას მასწავლე- 

ბელი მოითხოვს გადამალონ სახა-ლმძღვანელო, იპოვნონ სურათი 

„შუა საუკუნეების ქალაქის სახე“ (გვ. 83) და დაათვალიერონ იგი. 

მასწავლებლის კითხვების დახმარებით მოსწავლეები თვითონ მიდიან 

იმ დასკვნამდე, რომ ქალაქს ჰქონდა ციხე-სიმაგლის სახე (მაღალი ქვის 

გალავანი, კოშკები, სათოფურები). შემდეგ მასწავლებელი ყურად- 
ღებას აქცევს სურათის წინა მხარეს, სადაც ნათლად აოის აღნიშ- 
5ული დამუშავებული ბოსტნების ნაკვეთები. დამატებითი კითხვე- 

ბის შედეგად მოსწავლეები ადგენენ, რომ ამ ბოსტნებს ამუშავებ- 
დნენ ქალაქის მცხოვრებნი და რომ, ამგვარად, ქალაქელები გის- 

დევდნენ არა მარტო ხელოსხობასა და ვაქრობას, არამედ სოფლის 
მეურნეობასაც. 

ქალა4ჟის აღწერა მისი გალავნის შიგნითა შეიძლება მაLწავლე- 
ბელმა სახელმძღვანელოს მიხედვით :ისცეს. 

მაგრამ ან დროს მასწავლებელს ?ოჰყავს ფაქტები, რომლებიც 
აძლიერებს ქალაქის შესახებ თხრობისადმი მოსწავლეთა ინტერესს, 

მაგალითად, როცა ლაპარაკობს სახ-.ბის შექლჩებულობაზე შუა 

საუკუნეების ქალაკში და უსუფთაობასე ქუჩებში, მასწავლებელს 
შეუძლია მოიყვანოს შემდეგი ფაქ4ებ:: „კარლოს 1V -ის კანცლერი 
იოჰან ფონ ნეიმარკტი საყვედურობს. რო9 ნიურნბერგში, განუდ- 

მებული წვიმების გამო, ქუჩებში ისეთი ტალახი დადგა, რომ ცხე- 

ნოსანს არ შეუძლია უშისოად გავლა, რადან ან ცხენი ჩავარდება 
ღიდ ტალახში და ღორივით გასვრის მხედაღს ქუჩების მყრალი 

ტალახით, ან სხვისი ცხენები შეა:ხეფებენ ტალახს-,“ თავისუფალ 
საიმპერიო ქალაქ რეიტლინგენში იმპერატორი ფრიდრიხ III კინა- 
ღამ ცხენიანად ჩაეფლო ეუჩის დიდ ტალახში. 

აღწერილობითი ხასიათის წარმოდგენილი ფაქტები შეიჭლება 
შეივსოს ლი ტერატურულ-ნსატვრულ ნაწარმოებთა ნაწკვეტებით, 

  

  

9 II. II. LI ნი II >M0CMIMII, MVX0C 3ხასსს ს0 M070ინIILI 6001სს» M0M09. 
4სსIსVIIIIX ს ML00C1:0I)C1:03) ატ ჰასაწზასისს | სწან0იLI9აCლს0X# სMყინსI წი MM. 

ს. I. .1სიIM8გ, 9. II, XL.. 1939, იჯ). 40,
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რომლებიც ასახავენ შუა საუკუნეების ქალაქის ცხოვრების სუ. 
რათებს. , 

თავისი თხრობის მეოთხე პუნქტზე („ხელოსანი ოსტატი და სა- 

ხელოსნოს მოწყობილობა”) გადასვლისას მასწავლებელი მიუთითებს 

იმ დროის წარმოების წვრილ ხელოსნურ ხასიათზე. როცა მოსწავ- 

ლეებთან ერთად არჩევს სახელმძღვანელოში მოთავსებულ სურა- 
თებს სახელწოდებით: „მჭედლები“, „კალატოზები“, „მღებავები", 

აგრეთვე სურათს „საამქრო ღერბები%ბ,–მასწავლებელი ხაზს უსვამს 

წარმოების მცირე მოცულობას და ტექნიკის ჯაბალ დონეს. ეს 

ფრიად საჭიროა იმისათვის, რომ მოსწავლეებმა შუა საუკუნეების 

ცნება „საამქრო" ·არ აურიონ ამ სიტყვის თანამედროვე ჩნიშვნე- 

ლობაში, რომელიც აღნიშნავს დიდი ქარხნის გპნყოფილებას (მაგა- 

ლითად, საავტომობილო ქარხნის ამწყობი საამქრო და სხვ.). 
თხოობის მეტი სიცხადისათვის მასწავლებელს შეუძლია გამო- 

იყენოს დოკუმენტური მასალა და წაიკითხოს პატარა ნაწყვეტები 

საამქროს წესდებიდან (-XII საუკუნის პარიზელ მატყლის მქსო- 

ვალთა წესდებიდან“, §ა 25 და 27, „პარიზელ მაუდის მთელავ- 

თა წესდებიდანბ", .§ 2 და სხვ.). მაგალითად: „არც ერთმა მქსოველმა, 

როგოო მაუდსაც უნდა ქსოვდეს, არც ერთი და არც მეორე მხრი- 

დან შეღვსებელი არ უნდა დატოვოს დგიმის 20 კბილზე მეტი: 

თუ იგი ტოვებს ოცზე მეტ ცარიელ კბილს, იგი დაჯარიმდება 12 

დენიეთი ყოველი კბილისათვისძ4. ? 

ამ ციტატით მასწავლებელი ცხადყოფს წარმოების წვრილმან 

ჩოწესრიგებას საამქროთა მიერ. მან უნდა ახსნას აგრელვე ამ მო- 

წესრიგების მიზანი- ხელოსნებს შორის კონკურენციის აცილები- 

სადმი მისწრაფება. 

ეს დოკუმენტური მასალა -- თავისი პატარა მოცულობით 10-–12 

სტოიქონი- არ დააბრკოლებს მასწავლებლის გადმოცემას და დიდ 

სიცხოველესა და მხატვრულობას მისცემს მის თხოობას. ამის 

შედეგად კი მოსწავლე ნათელ წარმოდგენას მიიღებს შუა სიუკუნე- 

ების საამქროზე. 

მსგავსი სახით გადმოიცემა გეგმის მომდეენო პუნქტებიც. 

დამატებითი დამხმარე ლიტერატურისა და სახელმძღვანელოს 

საილუსტრაციო მასალის გამოყენებით მასწავლებელი თავის თხრო-. 

ბას იმგვარად აგებს, რომ სახელმძღვანელოს მოკლე ფორმულები. 

« II. წ. L0სეI108IM017! # C. 1 CM8981)1M, სსცია ხ799 00 V0I10– 

იხს 00:30 1X ს6#ი8, ML, 1999, 010. 337 # 339.
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კონკრეტული შინაარსით შეავსოს და მოსწავლეებს მხატერული 
წარმოდგენა მისცეს შესასწავლ პერიოდზე. 

მაგრამ განსაკუთრებით ვრცელი მოცულობის დამატებითი მასა- 
ლის მიცემა საჭირო არ არის, რათა მან არ დაჩრდილოს სახელ. 

მძღვანელოს ძირითადი შინაარსი. 
შესასწავლი ეპოქისადმი მოსწავლეთა ინტერესის ამაღლებისა- 

თვის სასარგებლოა მოსწავლეებს ვურჩიოთ მხატვრული ლიტერა- 
ტურის კითხვა. გარჩეული გაკვეთილისათვის მშვენიერ ილუსტრაციას 

წარმოადგენს, მაგალითად, ჰოფმანის მოთხრობა „ხელოსანი მარ. 
ტინ - მეკსრე და მისი ქარგლები+“ (საბავშვო გამონცენლობა, 
1937 წ.), 

წიგნით დამოუკიდებელი მუშაობის ჩვევის გამო- 
მუშავებისათვის მასწავლებელი მოსწავლეებს აძლევს მთელ 
რიგ სავარჯიშოებს, ამგვარი მუშაობის ყველაზე უფრო მ5იშვნე- 

ლოვანი სახეა ზოსწავლეების მიერ ერთი რომელიმე მოვლენის ან 
საკითხის ისტორიის შედგენა. ასეთი სუშაობა მოსწავლეებში ავი- 
თარებს ისტორიულ შეხედულებას საზოგადოებრივი ცხოვრების 

მოვლენებზე. 
უწინარეს ყოვლისა, მასწავლებელი მონიშნავს იმ საკითხების 

რკალს, რომელთა განვითარების ისტორიასაც ხაზი უნდა გაესვას. 

ამგეარი დიდი საკითხები ჩვეულებრივ რამდენიმე აღინიწნება, 
მათი ჩაზოთვლა შუა საუკუნეების ისრორიის სახელმძღვანელოსთან 
შეფარდებით შეიძლება იყოს, მაგალიოად, ასეთი: 1) ქვეყნის ეკო- 

ნონიური განვითარება (სოფლის მეურნეობა, ხელოსნობა, ვაქრობა 

და სხვ.); 2) კლასების ურთიერთდამოკიდებულება (მონებისა და 

თავისუფალი გლეხების ყმა ჯლეხებად გადავგცევის პროცესი; ფეო- 
დალური დიდღკაცობისა და წვრილი თავადაზნაურობის წარმოშო- 

ბის პროცესი: ხელოსნების, ქარგლების, ვაჭრებისა და სხე. წარ- 

მოშობა); 3) სახელმწიფოს განვითარება: მსხვილი ტოზობრივი 

სახეომწიფო. წვრილი ფეოდალური სახელიწიფო -- ფეოდალური 
დაქუცმაცებულობის პერიოდი; წოდებრივი მონარქია, აბსოლუტუ- 
რი მონარქია და ა. შ.; 4) ერთა ჩამოყალიბების პრო/ჯისი; 5) კულ- 
ტუღული ცხოვრების გოქლენები (განათლების მდგომარეობა, მეც- 

ნიერული ცოდნის ხასიათი და სხე.); 6) შეიარაღების მდგომარეობა 

და სხვ. 
დასახელებულს გარდა. მასწავლებელს შეუძლია გამოყოს სზეა 

მნიზვნელოვანი მოვლენებიც რომელთა ისტორიის გარკვევა კ
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აუცილებელია. საკითხების მსგავსი ჩამოთვლა შეიძლება ყოველი 

სხვა სახელმძღვანელოს მიხედვითაც. 
როგორ უნდა შეადგინონ მოსწავლეებმა რომელიმე მოვლენის 

ისტორია? 

ამგვარი მუშაობა სრულდება განმეორების სახით, მას შემდეგ, 
რაც გავლილია სახელმძღვანელოს რომელიმე განყოფილება, რად- 

გან მხოლოდ დამთავრებული ნაწილის ცოდნა «ძლევა §ოელენის 
მთლიანად დახასიათების შესაძლებლობას. მასწავლებლის დავალე- 
ბით მოსწავლეები სახელმძღვანელოს დაზუშავებულ ტექსტში ნა- 

ხულობენ ჯველაზე უფრო დამახასიათებელ ადგილებს, რომლებიც 

განსაზღვრავენ მოვლენის განვითარების ხაზს. მაგალითად, მასწავ- 
ლებელი VI კლასის ნოსწავლეებს წლის ბოლოს აძლევს დავალებას: 

გაარკვიონ მეფის ხელისუფლების განვითარების ისტორია V-დან 2I 

საუკუნემდე. ამისათვის მოსწავლეები ყურადღებით კითხულობენ სა- 

ხელმძღვან ელოში ფრანკთა მეფის ხლოდვიგის ხელისუფლების დახა. 
სიათებას და აღნიზნავენ მეფის ხელისუფლების გაძლიერებას, როზე- 

ლიც 'ნადავ ლის გაყოფისას ჯერ კიდევ იძულებული იყო დამზორჩი- 
ლებოდა ძველ ჩვეულებებს, მაგრამ როგორც მბედართზნთავარს უკვე 

შეუზღუდველი ძალაუფლება პქონდა შებდეგ ისინი ადგენენ 

კარლოს დიდის ხელისუფლების დახასიათებას, რომელიც თელიდა, 

რონ ძალაუფლება მას მიცემული აქვს ღვთის მიერ, და მოითხოვდა 

ქვეშევრდომების ფიცს; ბოლოს, ისინი განსაზღვრავენ საფრანგე- 

თის მეფის ხელისუფლების ხასიათს 1X – XL საღკუნეებში (ფეოდა· 

ლური დაქუცმაცებულობის პერიოდი; მეფე– პირეელია თანაბართა 

შორის). ამგვარად, სახელმძღვანელოს მიხედვით მოსწავლეები ად- 
ვალად ადგენენ ფეოდალური სახელწწიფოს განვითარების ეტაპებს. 

ამ ევოლუციის შეფასება და მოვლენების მიზეზობრივი კავშირის 
ახსნა კი მოსწავლეებს შეუძლიათ მოგვცენ კლასში ხოლოდ მას. 

წავლებლის დახმარებით. 

ამგვარ მუშაობას მოსწავლეები VII კლასში უმატებენ კიდევ ამ 

განვითარების ორ რგოლს („წოდებრივ მონარქიას“ და „აბსოლუ- 
ტურ მონარქიას"). 

ამგვარი სახის მუშაობის დიდი აღმზრდელობითი მნიშვნელობა 

ცხადია. 

ზასიათი აზ მუშაობისა, რომელიც კონკრეტული ისტორიული 

ფაქტების განზოგადებას წარმოადგენს, მას განსაკუთრებით მნიშ- 

ვხელოვან ვარჯიმობად ხდის მოსწავლეთა დამოუკიდებელი აზ- 

როვნების განვითარებისათვის რასაკვირველია, თავდაპირველად
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მასწავლებელმა ამგვარი მუშაობა უნდა ჩაატაროს კლასში (უფრო · 

მარტივ საგალითზე) და მხოლოდ ამის შემდეგ მისცეს მოსწავ- 

ლეებს ასეთი საზინაო საზუბზაო დამოუკიდებელი დავალების 

სახით. 

სინქრონული ცხრილების შედგენა შეიძლება გამოვიყენოთ 

რომელიზე ისტორიული პერიოდის წემაჯამებელი დახასიათების 

შედგენისას. მაგალითად, XVI საუკუნის დახასიათებისათვის შე- 
იძლება ამგვარი საშინაო დავალების მიცემა: ანოვიწეროთ უმწიშ- 
ვნელოვანესი ისტორიული ამბები განსაზღვრული ქეევნების მიხედ- 

ვით და თითოეოლი ამბის თარიღის აღნიშვნით, თითოეული ქვიყ- 

ნის მიხედვით ამბები ამოიწერება ნათი ქოონოლოგიუორი თაწმიმ- 

დევრობით. ცხრილს, მაგალითად, ასეთი სახე ევნება; 
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15C1 –– 1510 წფ. 

1511 –– 1520 წწ. 
ამოიწერება უმ5იშკნყლოვანესი ამ– 

  

, ბები და დაიკმება მათი თარიღები 

და ა, 8, 
  

ამ ცხრილის კითხვის გასაადვილებლად მასწავლებელი ურჩევს: 

მთელი XVI საუჯუნის დანაწილებას ათწლედებად. თუ რომელინე 

ათწლედში ქეეყანაში არ მობხდარა მნიზენელოვანი ანბავი, – სათა- 

ნადო პწკ.არი ცარიელი რჩება. 

მოსწავლეების მიერ ამგეარი ცხრილების შედეენა არ მოითხოეს 
მათგან რაიმე სპეციალურ ღონისძიებას და დიდ დროს, ამიტომ 

მასწავლებელმა ანგვარი სამუშაო შეიძლება ძალიან ხშირად გამო- 

იყენოს ცალკეული პერიოდების მიხედვით. 

როგორც დამოუკიდებელი მუშაობის განსაკუთრებული სახე, 
მოსწავლეებს შეიძლება დავავალოთ რომელიმე ქვეყნის ქრონოლო–- 

გიის შედგენა განვითარების განუწყვეტელი ხაზის სახით. ჩვეულებ- 
რიე, მოსწავლეები ქვეყნების ისტოოიას სწავლობენ პერიოდების 

მიხედვით, ამასთან ერთი ქვეყნის ისტორია წყდება, რათა შეისწავ- 
ლონ მთელი რიგი სხვა ქვეყნების ისტორია, და მხოლოდ ამის 
შემდეგ ისინი ისევ უბრუნდებიან პირველი ქვეყნის ისტორიას..
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ისტორიის შესწავლის ასეთი წესის გამო მოსწავლეებს წარმოდგენა 

არა აქვთ ერთი ქეეყნის განუწყვეტელ განვითარებაზე; ამიტომ 

ნეტად სასურველია მოსწავლეებს მივცეთ დავალება ამოიწერონ 
თარიღები და ჩამოთვალონ უმნიშვნელოვანესი ამბები ერი.ი ქვეყ- 
5ის ისტორიიდან. ასეთი სახის მუშაობა ყველაზე სასურველია ჩა- 
ვატაროთ VII – IX კლასებში, სადაც მოსწავლეებს მთელი წლის 

განმავლობაში უხდებათ ისტორიის შესწავლა პერიოდების მიხედ- 
ვით. 

მოსწავლეთა დამოუკიდებელი მუშაობის განსაკუთრებული სახე, 
რომელიც უნდა ვურჩიოთ, –– ეს არის ისტორიულიტერმინე.- 

ბის ანბანურისიტყვარის შედგენა. ამ სიტყვარში შეიტა- 
ნება ყველაზე უფრო მნიზვნელოვანი ისტორიული ტერმინები, რომე- 

ლთა დამახსოვრება მოსწავლეებისათვის აუცილებელია. ასეთია, მა- 

გალითად, ბენეფიცი, ვასალი, სენიორი, კომენდაცია, ალბიგოელები, 

ანაბაპტისტები, კალვინიზმი, მერკანტილიზმი და სხვ. ასეთი ტეო- 

მინები დიდძალია. საჭიროა მათი გამოყენების ცოდნა, რათა 

დავახასიათოთ ის საზოგადოებრივი მოქლენები, რომლებიც აღინიშ- 
ნებოდა შესაფერისი ტერმინებით. ამიტომ მრავალი მასწავლებელი 
მოსწავლეებთან ერთად ადგენს მსგავს სიტყვარს. ” 

იმისათვის, რომ შევინარჩუნოთ წარმოდგენა იმ პოლიტიკურ 

გარემოზე, რომელშიც დაიწყო ამა თუ იმ სიტყვამ გამოყენება, 
სიტყვარი უნდა შევადგინოთ არა ანბანური წესით, არამედ სწავ- 

ლების თანმიმდევრობის წესით; ამასთან რვეულებში იწერება სიტ- 
ყვები, აღინიშნება ეპოქა (წლები), ქვეყანა რომლის ისტორიაშიც 
გვხვდება ეს ტერმინი, და ისტორიული მოღვაწის სახელი, თუ მისი 
დასახელება შეიძლება ამ მოვლენასთან დაკავ მიოებით. მაგალითად, 
სიტყვა „კალვინიზმის“ ჩაწერისას მოსწავლეები ფრჩხილებში წე- 

რენ: („კალვინი, XVI საუკუნის ჟენეველი მქადაგებელი") და შემდეგ 
თავისი სიტყვებით ძალიან მოკლედ ხსნიან თვით სიტყვის შინაარსს, 
დაახლოებით, ასეთი სახით: „კალვინიზმი“ მოძღვრება კალვინისა, 
რომელიც ამტკიცებდა, რომ ყოველი ადამიანის მოწოდება წინას- 
წარ განსაზღვრულია ღვთის მიერ. კალვინიზმი ბურჟუაზიის მებრ- 
ძოლი ორგანიზაციაა: ეკლესიის მმართველობა გადადიოდა კონსის- 

  

#· უნდა ვუფრთხილდეთ, რომ ლექსიკონზე მუშაობა არ ჭახდეს უწიგნურობის 
დამნერგავი, თუ მოსწავლე ლექსიკონში ჩაიწერს არასწორ განსახღვრას და 

მექანიკურად დაისწავლის მას, ხოლო მასწავლებელი არ შეამოწმებს მის ჩანა- 

ჯერს. ეს საშიშროება მასწავლებელს მუდამ მბედვეელობაში უნდა ჰქონდეს.
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ტორიის, ე. ი. მქადაგებელთა და მამასახლისთაგან შებგდგარი 
განსაკუთრებული საბჭოს ხელში, 

ამგვარი დახასიათების შედგენისას აუცილებელია ვისარგებლოთ 

-მხოლოდ სახელმძღვანელოს მონაცემებით და მივაჩვიოთ მოსწავ- 

ლეები იზას, რომ მოკლედ, საქმიანი დახასიათების სახ-თ მოგვცენ 

ამა თუ იმ ტერმინის განსაზღვრა. სახელმძღვანელოს ფარგლებს 

“რქით განსახლვრის გაფართოება საქირო არ არის. 

და:ოუკიდებელი მუშაობის შემდეგი სახე არის სახელმძღვანე- 

ლოში გადმოცემული მოვლენების ქრონოლოგიური 

სიის შედგენა. ასეთი მუშაობის შესრულება ძალიან სნიშვნე- 

ლოვანია იმ პერიოდებთან დაკავშირებით, რომლებიც სავსეა მოვ- 

ლენებით. ამგვარი პერიოდების ·რიცხეს უწინარეს ყოვლისა უნდა 

მივაკუთვნოთ თვალსაჩენო საზოგადოებრივ მოძრაობათა და რევო- 

ლუციური ბრძოლის პერიოდები, მაგალითად, რეფორმაცია და 
გლეხთა ომი გერმანიაში ნიდერლანდის რევოლუცია, ინგლისის 
რევოლუცია, საფრანგეთის ბურჟუაზიული რევოლუცია, აგრეთვე 

ომები და კულტურული აყვავების პერიოდები (მაგალითად, „აღორ- 

ძინების" ეპოქა) და ა. შ. 

ამ მუშაობის ხასიათი იმაში მდგომარეობს, რომ მოსწავლეები 

თანმიმდევრული ქრონოლოგიური წესით აღნიშნავენ ამბებს, რომ- 
ლებიც მოხდა რომელიზე მნიშვნელოვანი თარიღების შუალედებს 

შორის, მაგალითად, დასწავლებელი თხოვს მოსწავლეებს სახელმძღ- 

ვანელოს მიხედვით ქრონოლოგიური თანმიმდევრობით ჩამოთვა- 

ლონ ამბები ერთი მნიშვნელოვანი თარიღიდან: „ნიდერლანდის 

რევოლუციის დასაწყისი--1565 წ.4. შემდეგ მნიშვნელოვან თარი- 

ღამდე ნიდერლანდის ისტორიაში: „ესპანეთის მიერ პოლანდიის 

დამოუკიდებლობის ცნობა –- 1609 წ". 

მოსწავლეები აღნიშნავენ, მაგალითად, შემდეგს: 
ნიდერლანდელ არისტოკრატთა ელჩობა მეფე ფილიპე II-თან. 

წვრილი თავადაზნაურობის ჩამოყალიბება. 

სახალხო მოძრაობა 1566 წ. 

ჰერცოგ ალბას ტერორი („თათბირი ამბოხების შესახებ“ -- 
„სისხლიანი თათბირი". სიკვდილით დასჯა). 

ნიდერლანდის მოსახლეობის გაქცევა საზღვარგარეთ. 

ალკაბალა და ა, შ. 
მსგავსი სახის სამუშაო ეძლევა უმთავრესად განმეორებისას; 

იგი შეიძლება მიეცეს მორიგი გაკვეთილის მომზადების დროსაც.
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ამ მუშაობას ის მნიშვნელობა აქვს, რომ მოსწავლეები ამ ზოვლე-. 

ნის მოკლე სახელწოდებით ამახვილებენ მასზე ყურადღებას და. 
ნახულობენ მის ადგილს ამბებისა და სახელმძღვანელოში მოცემუ- 
ლი მიზეზ-შედეგობრივ კავშირების ჯაქვში. 

მოსწავლეების მიერ ისტორიული ტერმინების სიტყვარისა და 
მოვლენების სიის შესადგენად გაწეული მუშაობის შესრულების შე- 
მოწმება ერთნაირად ხდება. რვეულების ჩეეულებრივ გადაოთვალი- 
ერებისა და შესრულებული მუშაობის შეფასების გარდა. მასწავლე- 
ბელი თხოვს ზოგიერთ მოსწავლეს ზეპირად გადმოსცეს კლასმი თა- 

ვისი მუშაობის შედეგები. სხვა მოსწავლეებს შეაქვთ შესწორებანი,. 
დამატებანი ჯა გამოთქვამენ თავიანთ მოსაზრებებს, შემოწმება მხო- 

ლოდ მაშინ შეგვიძლია დამთავრებულად ჩავთვალოთ, როდესაც 

მასწავლებელი გააკეთებს თავის განმაზოგადებელ დასკვნას. 

სახელმძღვანელოთი დამოუკიდებელი მუშაობის უკანასკნელი 

სახა უმნიშვნელოვანეს ქრონოლოგიურ თარიღებ- 
თან დაკავშირებული ამბების აღწერა. 

უმნიშვნელოვანეს თარიღებად მასწავლებელმა უნდა ჩათვალოს 
მხოლოდ ის თარიღები, რომლებიც მოთავსებულია ქრონოლოგიურ 

ცხრილში, ყველა სხვა თარიღი, რომელიც („ხრილშზი არ შედის, დამ- 
ხმარეა. მაგრამ მოსწავლეები ვალდებული არიან უმნიშვნელოვანესი 
თარიღები მტკიცედ იცოდნენ არა მარტო მოვლენების სახელწოდე- 
ბათა მიხედვით, არამედ შეეძლოთ იმ მოვლენების არსის გახსნაც, 

რომლის თარიღსაც ასახელებენ. ამგვარ სამუშაოს მოელენების აღ- 
წერის მიზნით მასწავლებელი ავალებს მოსწავლეებს დამოუკიდებელი 
საშინაო მუშაობის სახით. მაგალითად, ავიღოთ მნიშვნელოვანი 

თარიღი: „ვესტფალიის ზავი" -–- 1648 წ. მოსწავლე, სახელმძღვანე- 

ლოს მიხედვით, დაახლოებით წერს შემდეგს: -ვესტფალიის ზავით 
დამთავრდა ოცდაათწლიანი ომი. ამ ზავის მიხედვით საფრანგეთმა 

მიიღო ელზასის ნაწილი, შვეციამ--პომერანიის ნაწილი ოდერის 

შესართავით და ელბისა და ვეზერის შესართავები. გერმანია დანა- 

წილებულ იქნა მზრავალ დამოუკიდებელ წვრილ სახელწწიფოდ".. 
ამგვარი ვარჯიშობა ძალიან მნიშვნელოვანია ფაქტებისა და 

თარიღების განმტკიცებისათვის, განსაკუთრებით შემაჯამებელი გან- 
მეორების დროს წლის ბოლოს. 

სახელმძღვანელოს თვალსაჩინო მასალაზე მუშაობა 

სასკოლო სახელმძღვანელოები უხეად არის ილუსტრირებუ- 

ლი სურათებით, ნახაზებითა და გეოგრაფიული რუკებით. შუა



– 145 – 

საუკუნეების ისტორიის სახელმძღვანელოს მთელი თვალსაჩინო 

მასალა შეიძლება დასისტემებულ იქკნას, მაგალითად, ანგვარ გან- 
ყოფილებებად: 

1. წარმოების მდგომარეობის გამომხატეელი სურათები („მჭიდ- 

ლები“, „.უალატოზები", უმღებაეები", ასაბეუდი დაზგა", წყლის 

ძრავი“ , „გლებები საბატონო ბეგარაზე“ და ა. შ.). 
2. კლასობრივი ბოძოლის ან კლასობლივი ურთიერთობის ამსახ- 

ველი სურათები („უოტ ტაილერის სიკედილი“, „აუტო და ფე", 

„გლეხების თავჯასხძა რაინდზებ" და ა. შ.). 

3. ხელოვნების ნაწარმოებნი („ჩინური ფაიფურის ვაზა“, _მო- 
სე", „კარიკატურა რომის პაპზე. „მპურილიოს სურათი და 

სხე ). 

4. საჭვხედრო ისტორიის გამოვხა ტვილი სრორათები („ფრანკი 

მეომარი“, „ნორპანელი მეომარი“, „მოხთაბარე მეოევაღი”, „XII 

საუკუნის რაინდი“, „ბრძოლა გასტინგსთან", „ბერძნული ცეცხლი“. 

„ჟანა დ'არკის ტყვედ წაყეანა", „კავაელერისტი კარლოს VII-ის 

არმიიდან“ და მრავალი სხვა). 

5. შენობები კოშკები, მონასტრები, ქალაქები („წმ. სოფიოს 

ტაძარი კოსტანტინოპოლზი", - XIV საუკუნის «ნგლისელი მენაზუ- 

ლის სახლი“, „ვენეცია" და სხვ.). 

6. ისტორიულ მოღვაწეთა პორტრეტები. 

7. ის ხორიული რუკები და სქეჭები. სახელმძღვანელოს ყველა 

უმნიშვნელოვანესი განყოფილებას დართული აქვს რუკები. 

მასწავლებელს მხედეელობაში უნდა ჰეონდეს, როძ მოსწავლე- 

ების მიერ სწორად და ღრნად ათვისებული ისტორიული სახე 

იძლევა ეპოქის გაგებას, დიღხა§ს რჩება მეხსიერებაში და მნიმენე- 

ლოვანი საშუალებაა წარსულის მოდერნიზაციია (გათანადროულე- 

ბის) წინააღპდეგ ბრძოლისათვის. აი რატომ აქვს ძალიან 

დიდი მნიშვნელობა იმას, რომ მივიყვანოთ მოსწაე- 

ლეები სახელმძღვანელოში მოთავსებული ილუსტრაციების 

სრულ გაგებამდე. 
მასწავლებული სახელმძღვანელოს ილუსტრაციებს მოსწავლეებ- 

თან ერთად შეისწავლის გაკყეთილის დროს სხვადასხვაგვარი ხერ- 

ხებით. შესყავლა შეიძლება მოხდეს მოსწავლეების მიერ სურათის 

გარჩევის გზით მასწავლებლის ხელმძღვანელობით და ზ§ისი შე- 

კითხვების მიხედეით. ასეთი გარჩევის მაგალითი მოყვანილია ზე- 

ვით, როდესაც ლაპარაკი იყო "გაკვეთილზე მასწავლებლის თხრო- 

ბაზე იმ შემთხვევაში, როცა სახელმძღვანელო არსებობს. 
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გაოდა ამისა, შეიძლება გამოყენებულ იქნას ამგვარი ხერხიც: 

§ასწავლებელი ინდივიდუალურ დავალებას აძლევს ერთ, ორ სამ 
ოსწავლეს -––- მოამხადონ სახელმძღვანელოს რომელიმე სურათის 

განძარტება და შემდეგ ამ სურათის შინაარსი გადმოსცენ კლასში 

განსაკუთღებული ცნობის სახით. იმისათვის, რომ გოსწავლემ შეძ- 
ლოს ამ დავალების შესრულება, სასწავლებელმა უნდა მიუთითოს 

დამხმარე ლიტერატურა (თუ ასეთი არსებობს), ოღომლის საფუძ- 

ველზედაც მას შეუძლია თავისი ცნობის მომზადება. ლიტერატუ- 

რის ნაკლებობის ან უქონლობის შემთხვევაში მასწავლებელი ვალდე- 

ბულია პირადი კონსულტაციით დაეხმაროს დავალების შესრულე- 

ბაში. 

სახელმძღვანელოს სურათის გარჩევის მესამე მაგალითი იმაში 

მდგომარეობს, რომ თეით მასწავლებელი თავისი თხრობის პროცეს- 

ზი გადასცემს მოსწავლეებს სურათის შინაარსს. მოსწავლეები აქ 
ხხოლოდ თვალყურს ადევნებენ მასწავლებლის თხრობას, თანაც 

წინ უდევთ გადაშლილი სახელმძღვანელოები. 

ყველა ამ „სამი ხერხიდან პირველ ორს უპირატესობა უნდა 
მივანიჭოთ მესაზესთან შედარებით. სურათის შინაარსის თხრო- 

ბისათვის მზადება მოსწავლეს უხდება იმ შემთხვევაში, როდესაც 
საჟმე გვაქვს სურათის რთულ სიუჟეტთან, რომელიც მოითხოვს 

რმენაარსის სრულ ახსნას, მაგალითად „ჟანა დ'არკის ტყვედ წაყ- 

ვანა", „უოტ ტაილერის სიკვდილიბ, „აუტო და ფე", „წძ. სოფი- 

ოს ტაძარი კონსტანტინეპოლში“, „გოთური ტაძარი", მურილიოს 

„უუჩის ბავშვები“ და სხვ. არართული შინაარსის სურათის სიუჟე- 
ტი, მაგალითად, „VI საუკუნის ფრანკი მეომარი%, შეიძლება მოს- 
წავლეებმა წინასწარი მომზადების გარეშე გაარჩიონ კლასში მას- 
წავლებლის ხელმძღვანელობით. 

მაგრამ სახელმძღვანელოს სურათების ასეთი შესწავლით არა- 

ვითარ შემთხვევაში არ უნდა დავკმაყოფილდეთ, 

სახელმძლვანელოს თვალსაჩინო მასალა იმდენად მდიდარი და 

მო=ავალფეროვანია, როომ საშუალებას გვაძლევს თვალსაჩინო ხელ- 

საწყოებით მუშაობა ძალიან ფართოდ გავშალოთ. განვიხილოთ 

ასეთი მუშაობის რამდენიმე სახე: 

1. მთელი რიგი სურათების ერთმანეთთან შედარება იმისათ- 

ვის, რომ თვალი გავადევნოთ პროგრესს ისტორიულ განვითა- 
რებაში. 

მაგალითად, მოსწავლეებს მოეთხოვებათ ერთმანეთს შეადარონ 
შემდეგი სურათები: „VI საუკუნის ფრანკი მეომარი", „IX საუ-
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კუნის ფრანკი მეომარი“, „XII საუკუნის რაინდი". ეს შედარება 

გვიჩვენებს, როგორ უმჯობესდებოდა შეიარაღება. VI საუკუნის 

ფრანკი მეომარი ქვეითი იყო, მხოლოდ მკერდი და ზურგი პქონ- 
ღა დაცული ტყავის განსაკუთრებული უსახელოებო ქურთუკით, 
გარედან ბეწვით, IX საუკუნის ფრანკი მეომრები კი (ცხენოსნები 

იყვნენ, ისინი ატარებდნენ აბჯრებს, რომლებიც უფარავდათ მთელ 

სხეულს, ხელებს, იდაყვამდე და ბარძაყს. XII საუკუნეში რაინდი 

მთლიანად თავიდან ფეხებამდე აბჯრით იყო შემოსილი. 

სურათების ასეთი შედარება მოსწაგლეებს საზუალებას აძლევს 

ნათლად წარმოიდგინონ იმდროინდელი ადამიანების საჭურველი, 
ზეიარაღება, ტე4:ნიკა და ის ცვლილებანი, რაც ტექნიკამ და შეი- 
არაღებამ განვითარების სხვადასხვა ეტაპზე განიცადა. 

ისტორიული სურათების ანგვარი შედარება ყველაზე 3პოსახერ- 

ხებელია სპეციალური საშინაო დავალების სახით, ოოძელიც შემ- 

დეგ კლასმი მოწნდება. ასეთი დავალება შეიძლება იყოს ზეპირი 

და წერილობითი. Lავიროა მოსწავლეები მივაჩვიოთ მათი დაკვირ- 

ვების მოკლედ ჩამოყალიბებას, წერილობითი დავალება ამაღლებს 
მოსწავლის პასუხისმგებლობის გრძნობას, აიძულებს მას კარგად 

დაუკვირდეს სურათებს, ერთაანეთს შეადაროს ისინი და აჩვევს 

· თავისი დაკვირვების მოკლედ ჩამოყალიბებას. 

2. სახელმძღვანელოს საილუსტრაციო “მასალის გამოყეების 

მეორე სახეა სხვადასხვა შინაარსის, მაგრამ ერთი ეპოქის ან რომე- 

ლიმე ერთი მოვლენის ამსახველი სურათების შედარება. ასე მაგა- 

ლითად, მოსწავლეები იღებენ დავალებასს გადაათვალიერონ შუა 

საუკუნეების სახელმძღვანელოს ყველა სურათი, რომლებიც შეეხე- 
ბა, ვთქვათ, პუმანიზისა და აღოოძინებას: პორტრეტები, შენო- 

ბები, ხელოვნების ნაწარმოებნი და სხვა. ამასთან, სასარგებლოა, 

სადაც ეს შესაძლებელია, იმ სურათების ნახვაც, რომლებიც სახელმ- 
ძღვანელოში ა= არის. ასეთი შედარებით მოსწავლე საკმაოდ ნა- 
თელ წარმოდგენას ღებულობს ეპოქასა და მის კულტურაზე, საწარ- 

მოო ძალებზე და სხვა. 

3, ცალკეული სურათები, რომლებსაც მასწავლებელი არჩევს 

გაკვეთილზე თავისი თხრობის დროს, მოითხოვს ზოგიერთ სპე- 
ციალურ ახსნა-განმარტებას; განსაკუთრებით ეს ითქმის იმ სურა- 

თებზე, რომლებიც ასახავენ ხელოვნების ნაწარმოებთ, მაგალითად, 

აუცილებელია მოსწავლეებს წარმოდგენა მივცეთ რომანულ, გო- 

თურ, ბიზანტიურ და მავრიტანულ სტილზე. სახელმძღვანელოში 

„საკმაოდ დაწვრილებითაა აღწერილი რომანული და გოთური სტი-
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ლი, მაგრამ მავრიტანული სტილი (ნახატი „მეჩეთი კორდოვაში"). 
მასწავლებელმა თვითონ უნდა დაახასიათოს ან, როგორც ზემოთ 
ითქვა. წინასწარ მოანზადოს მოსწავლის გამოსვლა (ნალისებური 

თაღები, დიდძალი კოლონები, რომლებიც ტყის შთაბექდილებას- 
ქმნის, ცხოველთა და ადამიანთა გამოსახულების უქონლობა, ორ- 
ნამენტების მახვილგონივრული სახეები სტილიზებური ფოთლებით 
და გეომეტრიული ფიგურებით-–-არაბესკები და სხვ.). 

სახელმძღვანელოში ისტორიულ მოღვაწეთა პორტრეტები მოცე- 
მულია ორი სახით: 1) სტილიზებური და 2) რეალისტური." 

პირველი მოითხოვს სპეციალურ ახსნას მასწავლებლისათვის. 

მაგალითად, ბიზანტიის იმპერატორის იუსტინიანეს პორტრეტი 

სახელწოდებით „იუსტინიანე და კარისკაცები". 

ამ პორტრეტზე მოსწავლეები ვერ დაინახავენ იმპერატორის 

ინდივიდუალურ ნიშნებს; სამაგიეროდ ისინი დაინახავენ Lხატვ- 
რის მისწრაფებას იმპერატორის პიროვნების გაღმერთებისადმი. 

ჯგუფის ცენტრში მოთავსებული იუსტინიანე გამოსახულია სასუ: 

ლიერო პირის სადღესასწაულო ტანსაცმელში, ნიმბით (ელვარება 
წრის სახით თავის ირგვლივ), როგორც წმინდანი ხატზე. სტილი- 

ზირებული პორტრერების ჩვენებისას მასწავლებლის ამოცანაა 
აუხსნას მოსწავლეებს ამ სიმბოლურ გამოსახულებათა აზრი, 

რეალისტური პორტრეტები კი (მაგალითად, საფრანგეთის მე- 
ფის ჰენრიხ )V პორტრეტი) მოსწავლეებს ნათელ წარმოდგენას 
აძლევენ ამა თუ იმ ისტორიულ პირზე, მისთვის დამახასიათებე-· 
ლი თავისებურებებით. 

რუკით მუშაობა. დიდძალი რუკები საშუალებას გვაძლევს 

გამოვიყენოთ სახელმძლვანელო ისევე, როგორც გამოიყენებოდა 

ჩვეულებრივ ისტორიული ატლასი, უჩვენებს რა რომელიმე პუნქტს 

კედლის რუკაზე, მასწავლებელე მოითხოვს, რომ მოსწავლეებ- 

მა ეს პუნქტი ნახონ სახელმძღვანელოს რუკაზე. ეს შესაძლებლო- 

ბას გვაძლევს მოვთხოვოთ მო წავლეს რუკის მაქსიმალურად მკა- 

ფიო ცოდნა. 

რუკის კარგ ცოდნას მივაღწევთ იმით, რომ მასწავლებელი 

გაკვეთილის დროს აწარმოებს მეცადინეობას ორი რუკით: 1) საერ- 

” ტერპიზები „სტილეზებური" და „რეალისტური“ მოცეჰულია ჩ13 მიერ. მა- 

თი მიღებ.» შეიძლება პირობითად, სხკა შესაფერისი ტეოპიაების უქოაბლობის · 

ჯამო.
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თო ისტორიული რუკით და 2) საერთო ფიზიკური რუკით; სასურ- 

ველია მუნჯი რუკა. 
სახელმძღვანელოში პატარა რუკების არსებობა, რომლებიც 

იძლევა გეოგრაფიულ მასალას ერთი ისტორიული თეზის მიხედეით, 
მასწავლებელს საშუალებას აძლევს მოაწყოს მუშაობა კონტურუ- 

ლი ოუკებით და გეოგრაფიული სქემებით. მოსწავლეებს შედარე- 

ბით ადვილად შეუძლიათ სახლში თავიანთ რვეულებში გადახაზონ 
სახელმჭქღვანელოს მარტივი რუკები და გააკეთო5 ნახაზებზე საქი- 

რო აღნიშვნები. უკიდურეს შემთხვევაში თხელი ან გაზეთილი 

ქაღალდით ზოსწავლეებს შეუძლიათ გადაიტანონ გეოგრაფიული 

მოხაზულობა და ამგვარად მიიღონ კონტური. ზოგჯეო მასწავლე- 
ბელი აძლევს მუყაოსა ან მაგარი ქაღალდისაგან გამოქოილ ტრა- 

თარეტს. მოსწავლეები სწრაფად შემოსაზავენ მას ფანქრით და 
ღებულობენ საჭირო კონტურს. გარდა კონტურული რუკებისა, 

“ო წავლეებმა უნდა ზაზონ გეოგრაფიული სქემებიც, ე. ი. გადა- 
ი ხანონ ქაღალდზე ზოგიერთი გეოგრაფიული ობიექტის აღნიშვნა. 

ასეთი სქემები ყველაზე ხშირად გამოიყენება ლაშქრობების, ბრძო. 

ლების, სავაქრო გზების აღნიშვნის დროს, 

საბუთით მუშაობა. მოსწავლეთა შორის ისტორიაში მუმა- 

ობის ინტერესის ამაღლებისათვის მასწავლებელი იყენებს სხვადა- 

სხვაგვარ დამხმარე ლიტერატურას. ასეთ დამხმარე ლიტერატურას 

უწინარეს ყოვლისა მიეკუთვნება ისტორიული საბუთები საბუ- 
თებს მასწავლებელი გაკვეთილზე იყენებს როგორც საილუსტრა- 
ციო მასალას და ნაწილობრივ -––როგორც ზასალას მოსწავლეები- 

სათვის კვლევის ელემენტების სწავლების მიზნით. 

გაკვეთილზე მასწავლებელი ჩვეულებრივ კითხულობს და ხსნის 
პატარა, მაგრამ გამომსახველ ნაწყვეტს საბუთიდან და ამით აცხო- 

ველებს თავისი თხოობის ზოგიერთ მომენტს. მაგრამ ხშირად მას- 

წავგლებელი მოსწავლეებს საუბარს უტარებს წაკითხული ნაწყვეტის 

შინაარსის შესახებ და (დილობს დახატოს საზოგადოების ყოფა- 

ცხოვრება და ზნე-ჩვეულებები. ამით მოსწავლეებში ვითარდება 

საბუთის გამოკვლევისა და მის საფუძველზე ხსტორიული ვითარე- 

ბის წარმოსახვის უნარი. 

საბუთზე ასეთი მუშაობის ხასიათი ნაჩვენებია ზემოთ, სადაც 
სანიმუშოდ ნაჩვენებია მოსწავლეებთან კარლოს დიდის დროინდე- 

ი ფეოდალური მამულის შეურნეობის საკითხის განხილვა.
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მასწავლებლის კითხვებიდან მოსწავლეებს გამოჰყავთ დასკვნა,. 
რომ მამულის მეურნეობა ნატურალური იყო. ბასწავლებელი, საბუ. 

თის წაუკითხავად, მოსწავლის ნათქვამს ავსებს იმაზე მითითებით,. 

რო3 კარლოს დიდის მამულებში ძალიან ბევრი იყო ყოველნაირი 

ხელოსანი, მათ შორის ოქრომჭედლებიც და ზარგარებიც კი. 

ხანდახან მასწავლებელს შეუძლია საშინაო დავალებად მისცეს 

რაიმე საბუთის წაკითხვა ან გარჩევა. ასეთი დავალება უაღრესად. 

აუცილებელია. როდესაც გვხვდება აღწერილობითი ხასიათის გრძე- 

ლი და საინტერესო საბუთი. ასე მაგალითად. გვიბერტ ნოჟანე- 

ლის მოთხრობა ლანის კომუნის ისტორიის შესახებ, ესპანელების 
მიერ მექსიკის დაპყრობის აღწერა ღა სხვ. ამ საბუთების ნაწვვე- 

ტების კლასში წაკითხვა შეუძლებელია, რადგან ·ისინი შთაბექდი.· 

ლებას ახდენენ მხოლოდ მაშინ, როდესაც წაიკითხავ მათ დიდ ნაწ- 
ყვეტს ან აიღებ მთლიანად, ამიტომ საჭიროა მათი მიცემა საშინაო. 

დავალების სახით, კლასში კი მასწავლებელმა მოსწავლეებს უნდა 

მოთხოვოს დაწვრილებითი თხრობა საბუთის მიხედეით. დავალება 

შეიძლება მიეცეთ ცალკეულ მოსწავლეებს და შემდეგ მოეთხოვოთ 

მათ თხრობა ან მოხსენება გაკვეთილზე (სიტყვა „მოხსენება" მოს- 

წავლეებს ძალიან მოსწონთ). თუ მასწავლებელი წლის განმავლო- 
ბაში თუნდაც ნახევარ კლასს დაავალებს მოხსენების გაკეთებას, 

ესეც დიდი მიღწევა იქნება. 
ისტორიის სახელმძღვანელოს მასალების და საბუთების სწო- 

რად გამოყენება, პოპულარული ლიტერატურის გამოყენებასთან 

ერთად, სრულ შესაძლებლობას გვაძლევს მივაჩვიოთ მოსწავლეები 

წიგნით დამოუკიდებლად მუშაობას და განვამტკიცოთ მათ ძშეხსიე-- 

რებაში ისტორიული მასალა. 

IX. ისტორიული დოკუმენტები, მხატვრული და 

მეცნიერულ-პოპულარული ლეტერაპბურა 

ისტორიული დოკუმენტი 

ისტორიული დოკუმენტიყდ„ როგორც წარსული ცხოვრების 
ძეგლი, ყველაზე უფრო სწორსა და ნათელ წარმოდგენას გვაძ- 
ლევს ეპოქაზე. XIX საუკუნის მეორე ნახევრის ისტორიკოსმა. 

მ. მ. სტასულევიჩმა ასე განსაზღვრა ისტორიული დოკუმენტის მნი-
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შვნელობა: „ვისაც წაუკითხავს ტაციტუსი, ეგინგარდი, ფრუასარი, 

მან უკეთ იცის ისტორია და ისტორიულად უფრო განათლებულია, 
ვიდრე ის, ვინც შეითვისა მოელი ისტორიული სახელმძღვა- 

ნელოი9,2 

ისტორიული ეპოქის თავისებურება და საზოგადოებრივი ურთი- 
ერთობა მოსწავლეს ყველაზე უკეთ შეუძლია გაიგოს ისტორიული 
დოკუმენტების კითხვითა და გარჩევით. 

ყოველი მასწავლებელი უნდა ერკვეოდეს იმ საკითხში, თუ რა 
დიდი მნიშვნელობა აქვს დოკუმენტს ისტორიის სწავლებაში. თუ 
მეცნიერი ისტორიკოსი-მკელევარი დოკუმენტში ხედავს წყაროს 
თავისი ისტორიული კვლევა-ძიებისათვის, მასწავლებელი მასში 

უწინარეს ყოვლისა ხედავს მასალას ისტორიული ეპოქის ილუს- 

ტრაციისათვის, მისი დახასიათებისათვის, საშუალო სკოლაში დოკუ- 

მენტი, როგორც წყარო, შეიძლება გამოყენებული იქნას მხოლოდ 

უმნიშვნელო ხარისხით, ე. ი, როგორც საშუალება. როზელიც მას- 

წავლებელს შესაძლებლობას აძლევს გააცნოს მოსწავლეებს წყა- 
როთმცოდნეობის ელემენრები და ისტორიული კველევის მეთოდე- 
ბი. ისტორიოლი დოკუმენტების შერჩევას მასწავლებელი უდგება 
ისტორიის სწავლების სპეციფიკური ამოცანების თვალსაზრისით. 

სწავლების საქმეში ყვილაზე უფრო შეიძლება გამოყენებულ 
იქნას თხრობითი ხასიათის მასალები, როგორიცაა: მატიანეები, 
ქრონიკები, მემუარები. შესასწავლი ეპოქის ისტორიკოს-თანამედ- 
როვეთა თხზულებანი (მაგალითად, პეროდოტე, ფლ–ღკიდიდე,' ტი- 

ტუს ლივიუსი და სხე., ჰომეროსის პოემები, დანტეს თხზულებანი 

და სხე... უკანასკნელი ტიპის ლიტერატურული ძეგლები ძალია5 
ბევრია. ყოველ ათწლობით სულ ახალ-ახალი ლიტერატურული-მხა- 

ტვრული ნაწარმოებები იქცევა ისტორიულ დოკუმენტებად. მაგა- 
ლითად, პუშკინის მხარვრული ნაწარმოებები ისრორიული საბუთე- 
ბია XIX საუკუნის პი“ეე-ი მეოთხედისა და მეორე მეოთხედის 

დასაწყისის დასახასიათებლად, მაიაჯოვსკის ნაწარმოებები-–-სამო- 
ქალაქო ომისა და ინრერეენციის ეპოქის და მათი უახლოესი წლე- 
ბის დასახასიათებლად. 

გარდა ეგრეთწოდებული „თხრობითი" ხასიათის დოკუმენტდები- 

სა, ჩვენ გვაქვს დიდძალი იურიდიული საპროგრამო-პოლიტიკური 

#» M. 6CIაც0უ0იVVყ, IV0100V9 00XIIX 80008 8 00 080870238X IM M0C I“ 
X08ე9M9X 8005M9IIX V9CIIMIX, +. I, 011. 1-0. I 00XIIC308M6.
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ხასიათის საბუთები და სამეურნეო მნიშვნელობის საბუთები (ანგა- 

ღიშები, პროექტები, მიწერ-მოწერა და სხვ.) ამ ტიპის დოკუმენ- 

ტების განმასხვავებელი ნიშანია ის გარემოება, რომ ისინი ასახა- 
ვენ არა განვითარების პროცესს (განსხვავებით თხრობითი ხასიათის 

საბუთებისაგან) არამედ იძლევიან განსაზღვრული მომენტის -–- 

ისტორიული პროცესის საფეხურის დახასიათებას. მათში არ არის 

თხრობა, არამედ არის მხოლოდ საქმიანი ჩანაწერი. ჩვეულებრივ 
თხრობითი ხასიათის დოკუმენტები უფრო ადვილად იკითხება და 

მოსწავლეებისათვის უფრო მიმზიდველია, ვიდრე მეორე ტიპის 
დოკუმენტები, რომლებიც ხშირად მოითხოეენ თითოეული ტერმი- 

ნის დაკვირვებით ახსნას. აქედან გამომდინარეობს, რომ სკოლაში 
ჯველაზე ადვილია გაზნოვიყენოთ თხრობითი ხასიათის მასალები, 

ნაგრამ ეს სრულებით არ ნიშნავს იმას, რომ იურიდიული, სამე- 
ურნეო და პროგრამულ-პოლიტიკური ხასიათის საბუთები სრულე- 
ბით არ იქნას გამოყენებული. 

ისტორიის სწავლებაში უმთავრესად ვიყენებთ მარქსიზმ- 

ლენინიზმის კლასიკოსთა ნაწარმოებებს, მარჟსიზმ-ლენინიზმის კლა- 
სიკოსთა ნაწარმოებები მნიშვნელოვანი ისტორიული წყაროებია 
ახალი დროის ისტორიის შესასწავლად. ისინი იძლევიან განსა- 
კუთრებით მდიდარ მასალას XIX საუკუნის 40-იანი წლებიდან 

ჩვენს დრომდე გასული ეპოქის გასაგებად. მაგრამ, გარდა ამისა, 
მარქსიზმ.ლენინიზმის კლასიკოსთა ნაშრომები განსაკუთრებით 
მდიდარ მასალას შეიცავენ სხვა ეპოქების გასაგებადაც, რადგან 

მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსთა ისტორიულ ნაშრომებში და 

ცალკეულ გამონათქვამებში მოცემულია ყველა ისტორიული ეპო- 
ქის შეფასება, რაც დასაბუთებულია ფაქტებით და ნათელ შუქსა 
ფენს ეპოქის გასაგებად. 

დოკუმენტების გამოყენების მეთოდი სხვადასხვანაირია და და- 
მოკიდებულია მასწავლებლის პირად თავისებურებაზე, მის მიერ 

საგნის ცოდნაზე და საერთო ისტორიულ განვითარებაზე დოკუ- 

მენტების შემცველი სახელმძღვანელოს არსებობაზე ან უქონლო- 

ბაზე, შესასწავლი ეპოქის ხასიათზე და სხე. პრაქტიკაში დოკუმენ- 
ტების გამოყენების შემდეგი ფორმები გვხვდება: 

ა) მასჟავლებლის მიერ თხრობის აგება დოკუმენტების მიხედ- 

ვით, მაგალითად, პლებეების წასვლა წძინ და მთაზე. მასწავლებე- 

ლი დაწვრილებით გადმოსცემს დოკუმენტის შინაარსს, დროდადრო 

აკეთებს კრიტიკულ შენიშვნებს ან სავსებით გამოტოეებს საექვო 

თუ სადავო ადგილებს.
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ბ) დოკუმენტის ციტირება, რასაც თან ახლავს §ასწავლებლის 
ახსნა-განმარტება, ხანდახან კი დიდი დანატება(ლკ. მაგალითად, 

როცა კითხულობს ნაწყვეტებს კარლოს დიდის კაპიტულარიდან 

3აწულების შესახებ, მასწავლებელი ხატავს მამულის ცხოვრების 
სურათს, სახლის გარეგან და შინაგან სახეს, ამასთან იყენებს 
სურათებს სახელმძღვანელოდან ან კედლის სურათებს, თუ ასეთე- 
ბი აქვს. 

გ! დოკუმენტის ნაწყვეტის კითხვა კლასში და მისი შინაარსის 
დაწვრილებით გარჩევა. მასწავლებელი ()დილობს, რომ მოსწავ- 
ლეებმა დამოუკიდებლად ან მისი მცირეოდენი დახმარებით გამო- 

იკვანონ ხოგიერთი დასკვნა ეპოქის დასახასიათებლად. მაგალითად. 
აქილესის ფარის აღწერისას „ილიადადან" -- გამოიმუშაონ წარბგო- 
დგენა ჰომეროსის ეპოქის დიდგვაროვანი პირის მეუონეობის შე- 

სახებ. 

ამგვარი დოკუმენტების კითხვისა და გარჩევის დროს სასუC- 

ველია, რომ დოკუმენტის ტექსტი „ბოსწავლეებს თვალწინ ჰქონ- 
დეთ (დავწეროთ დაფაზე, ვიქონიოთ გადაპლილი წიგნები დოკუ· 

მენტის ტექსტი; დავბეგდოთ მანქანით ან დავწეროთ ხელით საჭი- 
რო ნაწყვეტი დოკუმენტიდან და სხვ.). მეცადინეობის დროს სასურ- 

ველია რამდენიძეჯერ გადავიკითხოთ "მერჩეული ადგილები, 
ერთმანეთს შევადაროთ ისინი და გა?“ვიყვანოთ საჭირო დას- 

კვნა. 
დ) მოსწავლეების მიერ დოკუმენტი) დამოუკიდებელი კითხვა 

სახლმდი, 

მასწავლებელი არჩევს დოკუმენტის მკაფიო ნაწყვეტს (ყველა- 
ზე ხშირად თხრობითი ხასიათის დოკუმენტებიდან -– მემუარებს ან 

ქრონიკებს და თხოვს მოსწავლე, ან მოსწავლეთა ჯგუფს, 

გაეცნონ საბუთს და გადმოსცენ იგი კლასში პატარა ცნო- 

ბის ან მოხსენების სახით. უფროს კლასებში ვურჩევთ, გოსწავ- 

ლეებმა ყურადღება მიაქციონ სათანადო პუნქტებს და გამოთქვან 

კრიტიკული შენიშენები გადმოცებულის სიმართლეზე, იმაზე, თუ 
რომელ კლასს ეკუთვნის დოკუმენტის ავტორი და ა. შ. ასეთი 

დავალება უნდა მივცეთ მაშინ, თუ დოკუმენტი სადავო არ არის და 

მსგავსი საკითხების გადაწყეეტა შედარებით ადვილია. მაგალითად, 

განვსაზღვოოთ გვიბერტ ნოჟარელის კლასობრივი კუთვნილება მისი 

ქრონიკის „ლანის კომუნის აჯანყების“ მიხედვით. 
მასწავლებელმა დოკუმენტების შერჩევისას უნდა იხელმძღვანე- 

ლოს შემდეგი მოთხოვნებით:
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ა) დოკუმენტი უნდა იყოს თხრობის მიხედვით დინამიური და. 

შეიცავდეს მკაფიო საყოფაცხოვრებო ან სიუჟეტურ დეტალებს; 

ბ) დოკუმენტის ენა უნდა იყოს მხატვრული და მარტივი, გაგე- 
ბისათვის მისაწვდომი: 

გ) დოკუმენტი უნდა იყოს მცირე მოცულობის. 

აზმჟამდ სკოლაში სამუშაოდ გამოცემულია დოკუმენტების 

კრებულები: ძველი მსოფლიოს ისტორიის ქრესტომათია ს ტ რ უ- 

ვ.ე ს რედაქციით; შუა საუკუნეების ისტორიის ქრესტომათია პროფ. 

გრაციანსკისა და სკაზკინის რედაქციით ახალი 
ისტორიის სახელმძღვანელო ეფიმოვისა და ორლოვის 

რედაქციით; სსრ კავშირის ისტორიაში – პირეელი ტომი ლებე- 
დევის რედაქციით და მეორე ტომი–ნეჩკინასა და დიმი- 

ტრივვის რედაქციით. 

მხატვრული და მეცნიერულ-პოპულარული ლიტერატურა 

იმისათვის, რომ მოსწავლეებმა არა მარტო გააცნობიერონ, 

აოამედ შეიგრძნონ კიდეც. ისტორიული წარსული, იმისათვის. 

რომ ავაბაღლოთ ისტორიის გაკვეთილების აღმზრდელობითი ეფექ. 

გაი, მასწავლებელმს თავისი გაკვეთილებიდ რომლებსაც იგი 

ნარქსისტულ-ლენინური ისტორიული მეცნიერების პრინციპების 

საფუძველზე ·აპზადებს, ამავე დროს მაქსიმალურად ნათელი, ემრ- 
ცილოად სრულყოფილი უნდა გახადოს. 

ნაგრამ მასწავლებელი თავის თხრობაში ყოველთვის ვერ ნახუ- 

ლობს საკმაო მკაფიო გამომსახველობით საშუალებებს წარსულის 

სურათების კონკრეტული და მხატვრული გადზოცემისათვის. ამ 

შენთხვევაში მას ეხმარება მხატვრული სიტყვის ოსტატთა ნაწარ- 

მოებები. 

მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსები თავიანთ ნაშროზებში და 

სიტყვებში გვაძლევენ მხატვრული ლიტერატურის ნაწარმოებთა 

ფართოდ გამოყენების მაგალითს. 

„კაპიტალის“ მარტო I ტომში მარქსი ასობით იყენებს ლიტე- 

რატურულ სახეებს თავისი მეცნიერული განზოგადებისათვის მეტი 

თვალსაჩინოების მისაცემად. 

აქ ჩვენ ვხედავთ მითითებებს პჰომეროსზე, სოფოკლეზე. ლუკრე- 

ციუსზე. დანტეზე. დეფოზე. სერვანტესზე, გოეთეზე.. პაინეზე, 
ბალზაკზე და მსოფლიო ლიტერატურის სხვა კორიდეებზე.
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ვ. ი. ლენინიც აგრეთვე ფართოდ იყენებდა მხატვრულ-ლიტე- 
რატურულ სახეებს. მის ნაშრომებში ჩვენ ვნახულობთ დაახლოე- 

ბით 1000 ლიტერატურულ ციტატს; მათგან დაახლოებით 80C 

მოდის რუსული მსატვრული ლიტერატურის ნაწარმოებებზე. 

ლენინი ხშირად იყენებს პუშკინის, გრიბოედოვის, გოგოლის, კრი- 

ლოვის და რუსული ლიტერატურის სხვას კლასიჯოსების, განსა- 

კუთრებით ხშირად სალტიკოვ - შჩედრინის მხატვრულ სახეებს. 

ამ უკანასკნელი მწერლის ნაწარმოებთა ' ციტატები შეადგენენ 

მთელი იმ ლიტერატურული ციტატების დაახლოებით მესამედს, 

რომლებიც ვ. ი. ლენინის ნაშრომებშია, გარდა ამისა, ლენინმა. 

გამოიყენა 150 ციტატზე მეტი დასავლეთ ევროპის ლიტერატური- 

დან (დანტე, სერვანტესი, მოლიერი, ჰაინე, გოეთე, შილერი, 

დიკენსი და სხვ.) და ძველი ბერძნების კლასიკური მითოლო- 

გიიდან. 

ი. ბ, სტალინიც აგრეთვე მრავალჯერ ასურათებს თავის აზ- 

რებს მხატვრული სახეებით, იღებს მათ რუსული და დასავლეთ 

ევროპული ლიტერატულის საგანძურიდან და ბერძნული მითო–- 

ლოგიიდან. 

უნდა ითქვას. რომ ფართოდ იყენებდნენ რა მხატვრულ ლიტე- 

რატურას თავიანთი გამონათქვამების კონკრეტიზაციისა და გაცხო- 

ველებისათვის, მარქსიზმ-ლენინიზიის კლასიკოსები მაღალ შეფასე- 

ბას აძლევდნენ ისტორიულ-ახატვრული ნაწარმოებების შემეცნე- 

ბით მნიშვნელობასაც. 

ასე მაგალითად, ფ. ენგელსი ერთ-ერთ წერილში წერდა: „ბალ- 
ზაკი, რომელსაც მე ვთვლი ბევრად უფრო დიდ მზატვოულ-რეა- 

ლისტად, ვიდრე წ.რსულის,. აპქყოსა და მომავლის ყველა ზოლას, 

თავის „ადამიანორ კომედიაში- გვაძლევს ფრანგული „ასაზოგადო-- 

ების“ ნამდვილ ძქესანიშნავ რეალისტუთ ისტორიას, აღწერს რა 

ზნე-ჩვეულებას ქრონიკის სახით წლიდან წლაბდ, 1816-დან 

1848 წლამდე, აღმავალი ბუ–უჟუაზიის სულ უფრო მზარდ შეტევას 

თავადაზნაურულ საზოგადოებაზე, რომელიც მოღონიერდა 1815 წ. 

შემდეგ და აღადგინა ძველი ფრანგული პოლიტიკის დოოშაბ. 

შემდეგ ენგელსი ანალიზს უკეთებს ცენტრალურ სოციალუ“- 

საყოფაცხოვრებო სურათას შინაარსს ბალზაკი“ როპანებში და 

თავის შეფასებას ამთავრებს სერყვებით: „...ამ ცენტდალური სუ- 
რათის ირგვლივ იგი აჯგუფებს საფრანგეთის საზოგადოების ჭთელ 

ისტორიას, როძლიდანაც ეკონომიური დეტალების მხრივა;კ კი ზე 

უფრო მეტი გავიგე (მაგალითაო, რეალური და პირადი სას,უთრე-
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ბის გადანაწილება რევოლუციის შემდეგ), ვიდრე ამ პერიოდის 
ერთად აღებული ყველა პროფესიული ისტორიკოსის, ეკონომის- 

ტის, სტატისტიკოსის წიგნებიდანი." 
ბელინსკი თავის შოონაზი „პოეზიის დაყოფა გვარებად და 

სახეებად“ ასევე ხაზს უსვანს ისტორიული რომანის შემეცნებით 

ღირებულებას. გ„ქვეყნისა და საუკუნის კოლორიტი, მათი ადათი 
და ზნე-ჩვეულებები ჩანს ისტორიული რომანის ყოველ ხაზში, თუმ- 

ცა ეს მის მიზანს არ შეადგენს. 

ამიტომ ისტორიული რომანი თითქოს ის წერტილია, რომელ- 

შიაც ისტორია, როგორც მეცნიერება, შეერწყმის ხელოვნებას, 

ისტორიის დამატება, მისი მეორე მხარეა. როდესაც ჩვენ ეკითხუ- 

ლობთ ვალტერ სკოტის ისტორიულ რომანს, თითქოს ვხედებით 
ეპოქის თანამედროვეები, იი ქეეყნების მოქალაქეები, სადაც ხდე- 
ბა ოომანის ამბავი, და მათ შესახებ ცოცხალი ქვოეტის სახით ვი- 

ღებთ უფრო სწორ წარმოდგენას, ვიდრე მოგვცემდა რომელიმე 

ისტოლია“.5" 

პუშკინის ისტორიულ ნაწარმოებთა მაღალ შეფასებას იძლევა 
დიდი პროლეტარული მწერალი ა. მ. გორკი. სტატიაში პუშკინის 
შესახებ, რომელიც მოთავსებულია 1930 წ. 24 სექტემბრის -იზ- 

ვესტიაში“, გორკი წერს: „მისი (პუშკინის) ნაწარმოებები-–– გონიე- 
რი, მცოდნე და მართალი ადამიანის ძვირფასი მოწმობაა ცნობი- 

ლი ეპოქეს ზნე-ჩვეულებების, წარმოდგენების შესახებ, ყველა ისინი 
რუსეთის ისტორიის გენიალური ილუსტრაციაა“, 

ამასთან ერთად გორკი აღნიშნავს საბჭოთა ისტორიული რომა. 
ნების მაღალ ღირსებასაც. 

მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსთა და მხატვრული სიტყვის ოს- 
ტატთა ნაშრომებიდან ზემოთ მოყვანილი ყველა მასალა და გამონა- 
თქვამი იმას მოწმობს, რომ მაღალიეხატვრული ისტორიულ-ლიტე- 

რატულრული ნაწარმოებები შეიძლება დიდი წარმატებით იქნას 

გამოყენებული სკოლაში საილუსტრაციო მიზნით; მათ სერიოზული 

ფზემეცნებითი მნიზენელობაც აქვთ. 
მაგრამ მხედეელობაში უნდა გექონდეს, რომ პოეტი, აღადგენს 

ა ისტორიულ წარსულს, ისტორიკოსად კი არ იქცევა, არამედ 

#“ ის. MყMე0MC6 ი თ. 292621686 06 MCI-6080, IIMI53 „M6IMVCCI#M0", 1933, 
იჯე. 161+. ' 

“+ ცს. L. სC3%XI0M9#, LI ენის ს C0M,I10II#89, 2. II. „ი. 33-36. I 00. 
631. XVქს:6C018CMV0I! 110087) ახ. M, 1930
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მხოლოდ სარგებლობს ისტორიული მასალით თავისი მხატვრული: 

მიზნებისათვის. 

იმისათვის, რომ გავარკვიოთ განსხვავება პოეტსა და ისტორი- 

კოსს შორის ისტორიული ამბების გავმოსახვაში, შევჩერდებით 

გოგოლის ისტორიულ ნაწარმოებ „ტარას ბულბაზე". გოგოლის 

მიერ ამ ნაწარმოებში დახატული სურათი უკრაინელი ხალხის 

ბრძოლისა თავისი ეროვნული დამოუკიდებლობისათვის, აღსავსეა 

ძალითა და ისტორიული სიმართლით. გოგოლის მოთხრობის ძალა 

მდგომარეობს არა კონკრეტული ისტორიული ფაქტის წარგოსახ- 

ვაში, არამედ იმაში, რომ ამ ნაწარსოებმა თავის თავში ზეიწოეა 

პოლონელი პანების წინააღმჯეგ უკრაინელი ხალხის ნაციონალურ- 

განმათავისუფლებელი ბრძოლის მთელი ეპოქის ტიპური ნიშნები. 

ტარას ბულბას სახეში ამავე დროს მოცეზულია ნალივაიკოს, პავ- 

ლიუკის, ტარას ტრიასილოს და უკრაინის ნაციონალურ-გა5მათა- 

ვისუფლებელი მოძრაობის სხვა ზოღვაწეთა თვისებებიც. 

მწერალი-მხატვარი ქმნის წარსულის ტიპურ სახეებს, მაგრამ 

მაი ინდივიდუალურ ცხოვრებას აძლევს. მხატვარი-მწერლის 

ნხატერულმა განზრახვამ სეიძლება მოითხოვოს ისეთი პირებისა 

და ამბების შექძნა, რომელიც შესაძლოა არც ყოფილან ისტორიულ 
სინამდვილეში, ან კიდევ (ცვლილებების შეტანა ფაქტიურ ისტო- 

რიაში, 

მაგრამ ისტორიკოსი-მეცნიერი და ისტორიის მასწავლებელი 

ასახავენ არა ზოგად ისტორიულ პროცესს, არამედ რეალურ ფაე- 
ტებს. ისტორიკოსი უამრავი ფაქჯებიდან არჩევს ყველაზე უფრო 

არსებითს, ტიპურს და ვალდებულია მოგვცეს ისინი იმ რეალური 

სახით, როგორც ეს სინამდვილევი იყო. ისტორიის მასწავლებელს 

არ შეუძლია თავს ნება მისცეს და ილაპარაკოს იმ ამბებსა და 

პიროვნებებზე, როჰელთა შესახებაც არაფერია მითითებული წყარო- 

ებში, ან დაამახინჯოს წყაროების მონაცემები და მიმართოს მხატვ- 

რულ გამოგონებას. 

ამიტომ მხატვრული ლიტერატურა ისტორიულ განათლებაში 

დანხმარე როლს უნდა ასოულებდეს: მას შემდეგ რაც ისტორიის 

მასწავლებლის თხრობიდან ან ისტორიული ნაშრომიდან წარმოდ- 
გენა მიიღო ისტორიულ ეპოქაზე, მოსწავლე აკონკრეტებს და აფაC- 

თოებს თავის წარმოდგენებს მხატვოული ლიტერატურის კითხვის 

გზით. ამის შეჯეგად ისტორიისადმი ინტერესი ძლიერ იზრდება.
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შეარჩევს რა მხატვრულ ნაწარმოებებს, მასწავლებელი სახავს 
საკლასო და კლასგარეშე მუშაობაში მათი გამოყენების კონკრე- 

ტულ ხერნებს. 

ისტორიის გაკვეთილებზე შეიძლება აღინიშნოს ისტორიულ- 

ლიტერატურულ მასალაზე მუშაობის ხუთი ძირითადი ხერხი. 

ისტორიის გაკვეთილზე ისტორიული ბელეტრისტიკის გამოყე- 

ნების პირველი და უმარტივესი ხერხია ლიტერატურულ-მხატვრუ- 

ლი ილუსტრაციის ხერხი, ე. ი. მასწავლებლის თხრობის დროს 

ან მის შენდეგ ლიტერატურული ნაწარმოების ნაწყვეტის კითხვა, 
როგორც მოთხრობილის ილუსტრაცია. 

ეს ხერხი შეიძლება გამოყენებული იქნას საშუალო სკოლის 
ყველა კლასში V-დან X-მდე, პროგრამის შესაბამისი ნაწარმოე- 

ბის შერჩევით და მოსწავლეთა ასაკობრივი თავისებურების გათვა- 
ლისწინებით. გაკვეთილზე წაკითხული მხატვრული ნაწყვეტიდან 

სათანადო ეფექტის მისაღებად აუცილებელია, რომ კითხვას წინ 
უსწრებდეს მასწავლებლის თხრობა, რათა მოსწავლეთა ცნობიერე- 

ბაში უკვე იყოს რაიმე ისტორიული სარჩული, რომლის საფუძველ- 

ზე ისინი გაიგებენ წაკითხული ლიტერატურული ტექსტის შინაარსს. 

კითხვის დროს ინტონაციისა და პაუზის საშუალებით უნდა გამოვ- 

ყოთ უფრო მნიშვნელოვანი ადგილები. ციტირებისათვის ნაწყვე- 
ტის ამორჩევისას უნდა გავითვალისწინოთ, რომ იგი უნდა იძლე- 

ოდეს მცირე მოცულობის დამთავრებულ მხატვრულ სახეს და გამო- 

სადეგი იყოს კლასში წასაკითხად. 

ყოველ გაკვეთილზე ლიტერატურულ-მხატვრული ილუსტრა- 
ციის მიცემა სულაც არ არის მიზანშეწონილი. ისტორიის გაკვე- 

თილისათვიას ლიტერატურული ტექსტის შერჩევის კრიტერიუმი 

უნდა იყოს ლიტერატურულ-მატვრული ტექსტის შინაარსის 

შესაბამისობა გაკვეთილის შინაარსთან მიზანშეწონილი არ არის 

ლიტერატურული ილუსტრაციების მიცემა იმ შემთხვევებში, როდე- 

საც მათ მეუძლიათ გამოიწვიონ გაკვეთილის გადატვირთვა ან 

მოსწავლეთა ყურადღების ცენტრის გადატანა მეორეხარისხოვან 

'დეტალებზე. 
გაკვეთილზე მხატვრული ლიტერატურის გამოყენების მეორე 

ხერხია ლიტერატურული ტექსტის ანალიზი. ანალიზს აკეთებს 
ან თვითონ მასწავლებელი, ანდა ის მიმართავს კლასთან საუბრის 
გზას ანალიზის შედეგად მიღებული დასკენები აღრმავებენ და 

ავსებენ თხრობის მასალას. ამგვარი მეთოდის დაბალ კლასებში
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გამოყენების შესაძლებლობა თუმცა გამორიცხული არ არის, მაგ- 

რამ იგი განსაკუთრებულ მნიშვნელობას საშუალო სკოლის უფროს 

კლასებში იძენს. 

მოვიყვანოთ რამდენიმე მაგალითი საშუალო სკოლის სხვადა- 

სხვა კლასებში მუშაობის პრაქტიკიდან. 

მასწავლებელმა მოხაზა ძველ საბერძიეთში ბერძენ-სპარსელთა 

ომების პერიოდში, სალამინის საზღვაო ბრძოლის წინ შექმნილი 

ვითარება და შემდეგ გადავიდა თვით ამ ბრძოლის აღწერაზე. 

აქ შესაფერი იქნებოდა ესქილეს ტრაგედია „სპარსელებიდან“ 

წაგვეკითხა ნაწყვეტი, რომელიც შეიცავს სალამინის ბრძოლის აღ- 
წერას, შემდეგ კი მიგვეცა დაახლოებით ასეთი კითხვები. 

1. როგორი იყო ბერძნებისა და სპარსელების ძალთა თავა- 

ფარდობა ბოძოლის დასაწყისში? 

2. რატომ გადავიდა უპირატესობა ბრძოლის მსვლელობაში 

ბერძნების მხარეზე? 

3. რით დამთავრდა სალამინის ბრძოლა? 

განაზოგადებს რა პასუხებს, მასწავლებელი მოუთბრობს ბერძენ- 

თა ხომალდების უპირატესობისა და დამოუკიდებლობისათვის 

მებრძოლი ბერძნების პატრიოტიზმის შესახებ. 

ლიტერატურულ ტექსტზე ასეთი მუშაობის შემდეგ "სალამინის 

ბრძოლის სურათი უფრო მტკიცედ და ნათლად ჩაიბეჭდება მოს- 

წავლის გონებაში. ' 

IX კლასში შეიძლება გამოვიყენოთ ლ. ტოლსტოის „ომი და 
მშვიდობა4, 

მასწავლებელი კლასი კითხულობს 1812 წ. ომის დროს ფილ- 

ში შემდგარი სამხედრო საბჭოს სხდომის აღწერას, შემდეგ კი ამ 
თემაზე ატარებს საუბარს. საუბრის შედეგად მოსწავლეებს გამო- 

პყავთ სწორი დასკენა, რომ მაშინ რუსეთისათვის მთავარი იყო 
არმიის შენარჩუნება ანდა, როცა აჯამებს შედეგებს თემაზე 
„1812 წლის ომი“ და ხსნის ნაპოლეონ I-ის არმიის დამარცხების 

მიზეზებს, მასწავლებელი კითხულობს ოთხ სტრიქონს „ევგენი ონე- 
გინის" X თავიდან: 

მეთორმეტე წლის ავი დ:რები 

დადგა, ვინ იყო ჩვენი დამხსნელი? 
ზალაის მრისზანე გამძვინვარება, 

ბარკლაი, ღმერთი, ხსამთაორი ძნელი?
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გაჩაღდა მსჯელობა. ღმერთი, რასაკვირველია, მოსწაელეებმა· 
მაშინვე ამოაგდეს ანგარიშიდან, მაგრამ „ბარკლაიმ" და „ზამთარ- 

მა“ თავისი დამცეელები ჰპოვა. მაგრამ როდესაც საუბრის შეგდგომ 

მსვლ= ლელობაში ზოგიერთმა მოსწავლემ და თვით მასწავლებელმა 

მოიგონეს რუსი ხალხის უაღრესად გმირული პარტიზანული ბრძო-- 

ლის ეპიზოდები და საფრანგეთის არმიის წინააღმდეგ რუსი ჯარის- 
კაცების თავგანწირული ბრძოლა ბოროდინოსთან გამართულ და 
სხვა ბრძოლებში, მაშინ დასკვნა ყველასთვის ნათელი გახდა: ნაპო- 
ლეონის განადგურების ძირითადი მიზეზი ის იყო, რომ მთელი რუ- 
სი ხალაი აღდგა თავისი სამშობლოს დასაცავად, საძულველი 

უცხოელი დაქპყრობლების წინააღმდეგ. 

მაგრამ ისტორიის გაკვეთილებზე მხატვრული ლიტერატურის 

გამოყენების დროს სრულიად არ არის სავაღდებულო ლიტერა- 

ტურული ტევსტის კითხვა კლასში. 

ისტორიულ ბელეტრისტიკაზე მუშაობის მესამე ხერხი მეთოდი- 

კაში არის ლიტერატურულ-მხატერულ ნაწარმოებთა ზასალის გამო- 

ყენება თვით მასწავლებლის თხრობაში. მა. წავლებელი კლასში არ 
კითხულობს ნაწყვეტს ლიტერატურულ-მხატვრული ნაწარმოები- 

დან, მაგრამ გაკვეთილისათვის მზადების დროს შეასწავლის მის 
შინაარსსა „და თავის თხრობაში ჩაურთავს ცალკეულ სურათებს, 

სახეებს ან დახასიათებას. 

უკანასკნელი ხერხი არანაკლებ მნიშვნელოვანია, ვიდრე წინა 

ორი ხერხი. ჯერ-ერთი, იგი მასწავლებლის მეტყველებას ამდიდ- 

რებს სახეებით. მეორეც. მასწავლებელი, სარგებლობს რა ამ ხერ. 

ხით, შესაძლებლობას იღებს ისტორიის სწაქლების პროცესში გამო– 
იკეზოს აგრეთვე ის ნაწარმოებები, რომლებიც თავ-სი წინაარსით 

ან ფორმით მიუწვდომელია საზუალო სკოლის მოსწავლეებისა- 

თვის. 

ისტორიის გაკვეთილებზე შეიძლება და უნდა გამოვიყენოთ აგ- 
რეთვე ლიტერატურულ-მხატვრული გასალა, რომელსაც · მოსწავ- 

ლეები გაეცვნენ კლასგარეშე კითხვის დროს. რა გზით შეიძლება 

ეს გავაკეთოთ? --–ამა თუ იმ მაატვრულ ნ,წარმოებბე მითითებით 

მასწავლებლის თხრობის ან კლასთან საუბრის დროს. თუ XVII 

საუკუნეს პირველი მეოთხედის სსრ კავშირის ისტორიის შესწავ- 

ლის დაწკებიესას მასწაელებელჰა გამოარკვია, რომ მოსწავლეების. 
უმრავლესობა უკვე იცნობს ა. ნ. ტოლსტოის რომანის „პეტრე 1"-ის 

შინაარსს, ასეთ შემთხვევამი სოულიადაკ საქირო არ არის გაკვე– 
თალის გადატვირთვა რომანიდან ამოღებული დიდძალი ციტატე--
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ბით. უფრო სწორი იქნება წინასწარ ამოვარჩიოთ ყეელაზე არსე- 

ბითი ადგილები -რომანში და მოვაგონოთ ისინი მოსწავლეებს 

გაკვეთილის დროს. 

განსაკუთრებით §ნიშვნელოვანია იმ ნაწარმოებთა მასალის მითი- 

თება, რომლებიც მოსწავლეებმა ლიტერატურის გაკვეთილებზე 

შეისწავლეს. ამ ნაწარმოებთა ტესქტი ხომ უბრალოდ არ არის 

წაკითხული, არამედ გარჩეულია დეტალურად და ამიტომ უფრო 
განმტკიცებულია მოაწავლეთა გონებაში. 

ვიყენებთ რა ამ ცოდნას ისტორიის გაკვეთილზე, ჩვენ ვეხმა- 

რებით მოსწავლეებს უფრო ნათლად წარმოიდგინონ ისტორიის 

რომელიმე განყოფილება და ღრმად, ისტორიული. თვალსაზრისით 

გაიგონ ლიტერატურის გაკეეთილზე შესწავლილი წიგნი. 
ისტორიის გაკეეთილებზე ფოლკლორის გამოყეზებას არსებითი 

თავისებურებები აქვს ისტორიულ რომანთან ან მოთხრობ.სთან 
შედარებით. 

ეს თავისებურებანი იჯით აიხსნება, რომ ფოლკლორი თავის 

თავში აერთებს ისტორიული წყაროსა და მაღალმხატვრული ლი- 

ტერატურული ნაწარმოებების «”ეისებებს. ტყუილად «ოდი უწო- 

დებს აკად. ბ. დ. გრეჯოვი ფოლალოოს „ხალხის გაპოეტირებულ 

ისტორიას, რომელსაც თვით ხალაი გვიამბობს". ფოლკლორი ძვირ– 

ფასი მასალაა ისტორიის მასწავლებლისათვის რადგან ხალხურ 
სიმღერებსა, საგმასრო აზბებსა და თქმულებებში გადმოცემულია 
ისტორიული პერიოდის ძირითადი ტიპური ნიშნები, თვით თხრო- 

ბა კი განირჩევა სიცხადითა და ენოციურობით. 
განსაკუთრებით დიდ განვითარებას ნიაღწია ხალხურმა შეზოქ- 

მედებამ სსრ კავშირში სამოქალაქო ომის დამთავრების შემდეგ 
და დიდი სამამულო ომის დროს, როდესაც საბეოთა კავშირის 

ყველა ხალხი ერთიან მტკიცე ოჯახად შემჭიდროვდა. ისტორიის 
მასწავლებელმა ამ. პერიოდის ფოლკლორიც უნდა გამოიყენოს სსრ 
კავშირის ისტორიის ბოლო განყოფილებების შესწავლასთან დაკავ- 
შირებით. 

ფოლკლორის გამოყენებით ისტორიაში მუშაობის მეთოდიკას 

მრავალი საერთო ნიშანი აქვს ისტორიულ საბუთებზე მუწაობის 
მეთოდიკასთან. ასე მაგალითად, მოსწავლეებს უნდა ვუამბოთ ამა 
თუ იმ ლიტერატურული ძეგლის წარმოშობის ისტორია, გავა. 

კრიტიკოთ იგი ისტორიული თვალსაზრისით. გამოვარკვიოთ იმ 

ცნობების ისტორიული უტყუარობა, რომლებსაც გვაწვდიან საგმი- 
რო ამბები, სიმღერები ან ხალხური თქმულებები.
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ისტორიის სწავლებაში მხატვრული ლიტერატურის გამოყენე- 
ბის ამოცან,ა რასაკვირველია, არ შეიძლება მხოლოდ საკლასო 
მეცადინეობით გადაწყდეს. 

ამ ბხრივ ისტორიის მასწავლებელს გაცილებით მეტი შესაძ- 
ლებლობანი აქვს კლასგარეშე მუშაობის ხაზით. ურჩევს რა ცალ- 
კეულ ლიტერატურულ ნაწარმოებთა შინ წაკითხვას, მასწაქლებე- 

ლი ამავე დროს ცდილობს მოსწავლეებს ღირსშესანიშნავი მხატვ- 
რული ნიმუშები გააცნოს არა ნაწყვეტებად (გაკვეთილზე შესაძ- 
ლებელია მხოლოდ ამის განხორციელება), არამედ მთლიანად. 

გაკვეთილებზე შესასწავლ ისტორიის ყოველ განყოფილებას 
უნდა შევუდგინოთ მხატვრული ლიტერატურის პატარა სარეკომენ- 

დაციო სია კლასგარეშე კითხვისათვის სიაში უნდა შევიტანოთ 
მხოლოდ ისეთი ნაწარმოებები, რომლებსაც მოსწავლეები ადვი- 
ლად იშოვნ5იან სასკოლო ან ერთ-ერთ ისეთ ადგილობრივ ბიბლიო- 
თეკაში, რომელიც მოსწავლეებს წიგნებით ამარაგებს. თუ მოსწავ- 

ლე აზაოდ შეეცდება რეკომენდებული წიგნის შოვნას, იგი დაკარ- 

გავს ნდობას მასწავლებლის მიერ მიცემული. სიისადმი და აღარ 
ისარგებლებს მით. 

სარეკომენდაციო სია უნდა ეკიდოს კლასში, მისი შინაარსი კი 

მოსწავლეებს წინასწარ უნდა გავაცნოთ. გამოცდილება გვიჩვენებს, 
რომ მიზანხეწონილია არა მარტო რეკომენდებული წიგნის სათა- 
ური დავასახელოთ, არამედ მისი მოკლე ანოტაციაც მივცეთ. სასარ- 

გებლოა აგრეთვე რეკომენდებული წიგნი გაკვეთილზე მოვიტანოთ და 
ვაჩვენოთ ზოსწავლეებს. თუ მოსწავლემ დაინახა წიგნი მასწავლებლის 

ხელში, ძნელად თუ შეიკავებს თავს, რომ არ მოიკითხოს ის ბიბ- 

ლიოთეკაში. ხოლო როდესაც წიგნი წაღებული აქვს მოსწავლეს, 

მიზანი ნახევარზე მეტად უკვე მიღწეულია. 
მოსწავლეთა კლასგარეშე კითხვის ხელმძღვანელობის დროს 

უნდა გამოვიყენოთ სხვადასხვაგვარი მეთოდები,. რომლებიც აამაღ- 
ლებენ მოსწავლეთა ინტერესს ისტორიისადმი. 

ამ თვალსაზრისით ისტორიის მასწავლებლისათვის უაღრესად 
მნიშვნელოვანია საკავშირო ალკკ (კ. კ-ის 1939 წ. 21 თებერვლის 
დადგენილება: „წინადადება მიეცეს საშუალო სკოლების კომკავში- 
რის ორგანიზაციებს,--ნათქვამია დადგენილებაში,-–მეტი ყურად- 
ღება მიაქციონ მოსწავლეთა მიერ ისტორიული მეცნიერების შეს- 
წავლას. მოაწყონ ლექციები, მოხსენებები ისტორიულ თემებზე, 
ცალ«ეული ისოტრიული მოთხრობების, რომანების განხილეა, საღა-
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მოები, საუბრები ბოლშევიკური პარტიის გმირულ ისტორიისა 

და მისი გამოჩენილი მოღვაწეების შესახები. 

დიდი მნიშვნელობა შეიძლება ექნესს ისტორიულ-ლიტერატუ- 

ღულ ნაწარმოებთა გამოყენებას რომელიმე ისტორიული მოვლე- 

ნის აღსანიშნავად მოწყობილ სასკოლო საღამოებზეც. 

ამგვარად, ისტორიის მასწავლებელს კლასგარეშე მუშაობით 

შეუძლია ძალიან ბევრი რამ გააკეთოს იმისათვის, რომ დაუკავ- 

«იროს მხატვრული ლიტერატურა მოსწავლეთა აღზრდისა და გან- 
ვითარების საქმეს. ეს დამატებითი კლასგარეშე მუშაობა ერთია- 

სად გამოიყიდის თავს, რადგან მოსწავლეებს უკეთ ეცოდინებათ, 
გაიგებენ და შეიყვარებენ ისტორიას, განავითარებენ თავის მხატე– 
რულ გემოვნებას და შეიძენენ წიგნზე დამოუკიდებლად მუშაობის 

ზრავალ სასარგებლო ჩვევას. · 

ჩვე– კონკრეტულ, მკაფიო და მხატვრულ ფაქტებზე უნდა აღვ- 
ზარდოთ მოსწავლეებში ისტორიული განვითარების კანონების გა– 

გება. აზ საქმეში დიდი და სერიოზული დასაყრდენია მხატვრული 
ლიტერატურა, რომელიც გვეხმარება იმაში, რომ ისტორიის სწავ- 

ლება წარვმართოთ „ცოცხალი და საინტერესო ფორმით". 

X. თვალსაჩინო. ხელსაწყოები. ექსკურსიები 

როგორც უკვე არა ერთხელ ხაზგასმით აღვნიშნეთ, მოსწავ- 
ლეებში სწორი ისტორიულ წარმოდგენების აღზოდისათვის დიდი 

მნიშვნელობა აქვს მხედველობით სახეს. მოსწავლემ წარსული იმ 

სახით უნდა წარმოიდგინოს, როგორითაც იგი არსებობდა ასეუ- 

ლი და ათასეული წლების წინ. მან ისტორიულად სწორად უნდა 

წარმოადგინოს სავურველი და შრომის იარაღები, ქალაქების, სოფ- 

ლებისა და ცალკეული სახლების გარეგანი სახე, მცხოვრებთა ტანსა- 
ცმელი და სამკაული. თუ მოსწავლეებს ამ სახეებს არ მივცემთ, ისი– 
ნი მთელ წარსულს წარმოიდგენენ მათთვის ცნობილი თანამედ- 

როვე ცხოვრების ფორმებით. აქედან ჩანს, რომ ისეთი ბსტორიუ- 

ლი სახეების მთელი კომპლექსის შექმნა, რომლებიც წარმოსახა- 
ვეენ კაცობრიობის, განსაკუთრებით კი ჩვენი სამშობლოს წარ- 

სულ (ცხოვრებას, უაღრესად მნიშვნელოვანი და აუცილებელია 

მოსწავლეთა ისტორიული განათლებისათვის. 

მაგრამ როდესაც ისტორიის მხედველობითი სახეებით გადაცე- 

მის ამოცანას ვისახავთ, მაშინვე ვაწყდებით სიძნელეებს. ისტორი- 

ას ხომ საკმაო რაოდენობით არ დაუტოვებია ჩვენთვის ასე »ი ძეგ-
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ლები. ჩვენს წინაშე არ არის ძველი ქალაქები მათი პირვანდელ“ 
საზით, აგრეთვე ტანსაცმელი და ყოფისა და კულტურის სხვა დამა- 

ხასიათებელი ნიშნები. ჩვენ გვაქვს მხოლოდ ადრინდელი ცხოვრე- 

ბის დაქსაქსული ნარჩენები დანგრეული ქალაქების, სოფლებისა 
და ცალკელლი შენობების სახით, ხელოვნების „ცალკეულ ნაწარმო- 
ებთა სახით, შემონახული ნაწილობრივ დაუზიანებლად, უმეტეს მშემ- 
თხვევაში კი ნანგრევების, ნამტვრევებისა და ქანდაკებათა ნატეხე- 

ბის სახით. ჩვენამდე მოღწეულ წარსულის ამ ნანგრევთა საშუალე- 

ბით ჩვენ უნღა წარმოვიდგინოთ წარსული ცხოვრება. მაგრამ 

წარმოდგენა ნამდვილი ძეგლი არ არის; აქ შესაძლებელია გადახ- 

ვევა ნამდვილი ისტორიული ვითარებისაგან. 

კიდევ უფრო მეტ სერიოზულ სიძნელეებს განიცდიან ისტორიკო-– 
სები და მხატერები, როდესაც ისინი ცდილობენ კულტურულ-ისტო- 

რიული ყოფის ან საზოგადოების წარსული ცხოვრების წარმოსახვას. 

ისტორიკოსს წარსული ცხოვრების წარმოსახვისას მეტწილად მცირე 

მონაცემები აქვს. არარსებულ მონაცემებს იგი ავსებს თავისი წარმო- 
დგენით, ამიტომ ასეთი კულტურულ-ისტორიული სურათი ასახავს 

ისტორიკოსისა და ნხატვრის წარმოდგენას წარსულზე და არა თვით 

წარსულ ცხოვრებას. წარსული ცხოვრების ამსახველი ისტორიკო- 

სისა და მხატვრის კლასობრივი იდეოლოგია აისახება სურათის 

შინაარსზე და ხშირად ასეთი სურათები მნიშვნელოენად ამახინჯე- 
ბენ ისტორიულ წარსულს. ასეთი სურათების შერჩევისას ზასწავ- 

ლებელი მათ კრიტიკულად უნდა მიუდგეს და სურათით მხოლოდ იმ 
შემთხვევაში ისარგებლოს, თუ იგი სწორად ასახაეს წარსულ ცხოვ- 
რებას. ამ თვალსაჩინო ხელსაწყოებს გარდა, მასწავლებელი იყე- 
ნებს განსაკუთრებულ ხელსაწყოებს, რომელთა მიზანია ისტორიის 
განყენებული პროცესების კონკრეტიზაცია მთელი რიგი მხედვე- 

ლობითი წარმოდგენების სახით. თუ მასწავლებელი ლაპარაკობს 

საზოგადოებ-ს ეკონომიური ცხოვრების განვითა#+ებაზე, წარმოების 

ზრდაზე ან დაცემაზე, მას შეუძლია ეს პროცესი ასახოს მრუდე ხა- 

ზის ან სხვადასხვა სიდიდის გეომეტრიული ფიგურების, ე. ი. დიაგ- 

რამის სახით. იმისათვის რომ უფრო გასაგები იყოს სხვადასხვა და- 

წესებულების ურთიერთდამოკიდებულება სახელმწიფოში, მასწავლე- 
ბელს შეუძლია ორთიერთდამოკიდებულების სისტემა სახელმწიფო 

წყობილების განსაკუთრებული სქემის სახით წარმოადგინოს (სქემე. 

ბის, მათი გამოყენების საკითხი გაშუქებულია ზემოთ, 113. გვ.). 

ამგვარად, სასჯოლო პრაქტიკაში შეიძლება გამოყენებულ იქნას 

თვალსაჩინო ხელსაწყოების შემდეგი სამი სახე:
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1. წარსულის ნაზდვილი ძეგლები ხელოვნების ნაწარმოებთა სახით, 

საყოფაცხოვრებო, არქიტექტურის ძეგლები და სხვა, ან ამ საგნე- 
ბის წარმოსახვა (მასწავლებელს შეუძლია მოსწავლეებს აჩვენოს ამ 
საგნების წარიოსახვა მხატვრის მიერ ან ფოტოსურათზე, და 

ძალიან იშვიათად -- მათი ბუნებრივი სახით). 
2. წარსული სხოვრების ტიპური მომენტების ან რაიმე განსაზ- 

ღვრული ისტორიული მოვლენის ამსახველი სურათები. სურათე- 
აის პირველი ტიპის მაგალითად გამოდგება სურათი „გაფიცვა" 

(XX საუკუნის დასაწყისში), მეორე ტიპისა-- მოედანი ზამთრის 

სასახლის წინ პეტერბურგში 1905 წ. 9 იანვარს“. პირველი სურა- 

თი ასახავს გაფიცვას, რომელიც ცნობილი არ არის რობელ ქალაჟ- 
ში, რომელ ქარხანაზი და რომელ წელს მოხდა. აქ ასახულია XX 

საუკუნის დასაწყისის გაფიცვების საერთო ტიპური ნიშნები. მეო- 

რე სურათი ასახავს განსახღვრულ ისტორიულ ზოქლენას, მოგხდაCს 

განსახღვრულ დღეს, წელს და განსაზღვრულ ადგილას. 
3. კედლის სურათები, დიაპოზიტივები და დიაფილნები (ე. ი. 

სურათები შუშაზე და გამპვირვალე აფსკზე, გათვალისწინებული 

ეკრანზე საჩვენებლად დაბნელებულ ოთახში, საპროექციო ფარნის 

საზუალებით), ალბომები და პლაკატები. 
საკლასო მეცადინეობისათვის მომარჯვებული კედლის სურათე- 

ბი შეიძლება გამოყენებულ იქ8ზას საწრეო მეცადინეობის დროსაც. 

სერიების მიხედვით (დიდი თემებისათვის) შერჩეული დიაპოზიტი- 
ვები და დიაფრაგმები, როზლებიც ჩვეულებრივ სურათების მნიშვნე- 
ლოვან რაოდენობას (60-მდე) შეიცავენ, გამოსაყენებლად ყველაზე 
უფრო მოსახერხებელია პროგრამის მთელი განყოფილებების მიხედ. 

ვით განმეორებისას, როდესაც აუცილებელი ხდება ერთ გაკვეთილზე 

ავსახოთ და განვამტკიცოთ იესსიეორებაში დიდძალი ფაქტები. 

სარგებლობენ რა ალბომებით, მასწავლებლებს რესაძლებლობა 

აქვთ წარმართონ საკლასო ბეცადინეობაც და საწოეო მუშაობაც. 
ამასთან ერთად ალბომები საუკეთესო დამხმარე საშუალებაა მოს- 
წავლეთა ინდივიდუალური მეცადინეობის დროს (მოხსენებათა 
მონზადების დროს). პოლიტიკური ლიტერატუღლის სახელიეწიფო 
გამომცემლობის მიერ პროფ. ვ. ი. ლებედევის რედაქციით გამო- 

ცემული სსრ კავშირის ისტორიის საუკეთესო საბჭოთა ალბომები 
(1--8) და პროფ, პოსპელოვის რედაქციით გამოსული საკავმირო 

კ. პ. (ბ) ისტორიის ალბომები შედგება დიდი ფოომატის ცალკე- 

ული ფურცლებიააგან; რომლებზეც დაბეჭდილია ან ცალკეული 
სურათები, რაც შეიძლება გამოყენებულ იქნას როგორც კედლის
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სურათები, ან შინაარსით ერთმანეთთან მჭიდროდ დაკავშირებუ-- 

ლი და პატარა თემის ამსახველი 3-4 სურათი:ი. ეს უკანასკნელი- 

ფორცლები შეიძლება გამოყენებული იქნას საწოეო და ინდივი- 
დუალური მეცადინეობის დროს. 

სსენებული თვალსაჩინო ხელსაწყოებით მუშაობის მეთოდებზე 

იხ. თავი სახელმძღვანელოს ილუსტრაციებზე მუშაობის შესახებ. 

ნახატებისა და სურათების გარჩევა სახელმძღვანელოში, ნახატების. 
შედარება, განმაზოგადებელი დასკვნები-––მუშაობის ყველა ეს მეთო- 

დი გამოსაყენებელია კედლის თვალსაჩინო ხელსაწყოების მიმარ- 

თაც. 

თვალსაჩინო ხელსაწყოების გამოყენების ყველაზე ეფექტური 

ძეთოდია ექსკურსიები მუზეუმში და, განსაკუთრებით, ექსკურსი» 

ისტორიული მოვლენის ადგილას შემონახული ისტორიული ძეგლის 

დასათვალიერებლად. ადგილზე მოსწავლეს ადვილად შეუძლია 

წარმოიდგინოს მოელენის სიდიადე და გრანდიოზულობა და ის სიძ: 
ნელეები, რომელთა გადალახვაც უხდებოდათ მებრძოლ მხარეებს. 

მუზეუმში ექსკურსია მოსწავლეებს შესაძლებლობას აძლევს გაეც- 
ნონ ისტორიულ ძეგლებს ან მათ ნარჩენებს იმ ნამდვილ ისტორიულ 

ვითარებაში რომელიც ასახულია მუხეუმში. მაგალითად, რო- 
ცა ეცნობა ბერძენთა კოლონიების ცხოვრებას შავი ზღვის სანა- 

პიროებზე და ათვალიერებს ბერძნული კოლონიების ყოფაცხოვრე- 

ბის ცალკეულ ძეგლებს, მოსწავლეს შესაძლებლობა აქვს გაეცნოს 

მონათმფლობელის ტიპური სახლისა და ქალაქ ოლვიის მოდელს, 

რომელიც ასახავს ქალაქის გეოგრაფიულ თავისებურებებს, მისი 

ზედაპირის აგებულებას, გეოგრაფიულ მდებარეობას და სხვ." 

ისტორიული წარმოდგენების ეს სისრულე და ნაირფერობა, რო- 
მელსაც მუზეუმის ექსპოზიცია გვაძლევს, მუზეუმი“ დასათვალი- 

ერებლად მოწყობილ ექსკურსიას მეთოდური თვალსაზრისით ძალი- 

ან მნიშვნელოვანს ხდის. 

მოსწავლეებში დიდ ინტერესს იწვევს ექსკურსიები არქეოლო- 

გიური გათხრების ადგილებში. ასეთი ექსკურსიები ბოსწავლეებში 

განსაკუთრებით ღრმა ინტერესს აღძრავს ისტორიის წესწავლი- 

სადმი. 

ექსკურსიებისათვის ნზადებისას მხედეელობაში უნდა ვიქონიოთ. 

შემდეგი: 

« ყველა ეს ექსპონატი დაცულია მოსკოვის ს .ხელნწიფო ისტორიულ მუხე- 

უმში.
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1) ექსკურსიის წინ მასწავლებელი ადგენს ექსკურსიის მარმრუტს, 
იმ მიზნების მიხედვით, რომელთაც იგი ისახავს. მასწავლებე- 
ლი ექსკურსიას მეტწილად იყენებს გავლილი თემის განმეორებისა 

და განმტკიცებისათვის, სახელდობრ რა იყო,სმოსწავლეებისათვის 
ძველი გასაგები, რა უნდა გაიმეორონ და განამ "კიცონ მუზეუმის 
ნასალების მიხედვით, – კველა ეს საკითხი საკმაო გავლენას ახდენს 
ექსკურსიის მარწრუუის განსაზღვოაზე. 

2) მის შემდეგ რაც მარშრუტი დასახულია, მასწავლებელი ად- 
გენს ექსკურსიის გეგმას და დავალებებს მოსწავლეებისათვის. დავა- 
ლებები ფრონტალურია, ე. ი. ისეთი, როგორიც ყველა მოსწავლეს 
მიე/ემა. ეს დავალებები ყეელასათვის სავალდებულო მინიმუმია და 
გულისხმობს ჩახატვას, ციფრების, სახელების. სახელწოდებების 
საწერას, აღწერას და მოსწავლეების მიერ დაპოუკიდებლად გამრ- 

ყეანილ პატარა დასკვნებს, 
გარდა ფრონტალური დავალებებისა, არსებობს აგრეთვე ჯგუფუ- 

რი დავალებები, რომლებიც ეძლევა მოსწავლეთა მცირე ჯგუფს 

(სამ-ოთხ კაცს) ექსკურსიის პატარა ქვეთემის მიხედვით, და ი5დი- 
ვიდუალური დავალებები. საჭიროა შევაერთოთ სხვადასხვა სახის 
დავალებანი: ფრონტალური, ჯგუფური და ინდივიდუალური. 

დაეალებები მოსწაელეებს აძლევს სნიზანმიმართულებას და 
ამაღლებს ჩასატარებელი ექსკურსიისათვის მათი პასუხისმგებლო- 

ბის გრძნობას, . ., 
3) თვით ექსკურსიის დროს მასჟავლებელი ექსკურსიას პი“ვი- 

ლად ატარებს დასახული მარშრუ,ტის მიხედეით, ცდილობს, როვ 
მოსწავლეებმა მიიღონ პასუხი ფრონტალური დაეადღების კითხვებ- 
ზე. მას მოპყავს ექსკურსია ერთი ექსპონატიდან მეორესთან. ერთ 

შემთხვევაში აღწერს გასარჩევ ექსპონატს, მეო–ეში – გადადის საუ- 

ბარზხე. მარზრუტის დამთავრების შეგღეგ მასწავლიბელი წინადა- 
დებას” აძლევს პოსწავლეეს დამოუკიდებლად იზუშაონ ჯგუფურ 
და ინდივიდუალურ დავალებაზე. ამასთა?, მასწავლებელი ასრუ- 
ლებს კონსულტანტის Cოლს, ეხმარება მათ დასგულ კითხეებზე 
პასუხის პოვნაში: წარ?პართავს მათ გონებას საქირო მონაცემების 

გამოსანახავად. 

4) ექსკუოსიის დამთავრების შე?დეგ მასწავლებელი მოსწავლეე. 

ბთან ანუშავებს ექსკურსიის მასალას, მასწავლებლის მიერ გამო 
ყოფილი მოსწავლეები ამ დამუშავების დროს აკეთებენ ზეპირსა და 
წერილობით მოხსენებებს, აბა”ებენ შინ მოსზადებულ ხახა„ებს, 

ნახაზებს, სქემებს, აღწერას და სხვა მასალას მისი ახსნა-განძარ-
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ტებით. მთელი მუშაობის დამთავრების შემდეგ სასურველია მოს- 

წავლეთა ნამუშევრების, ანგარიშების, მოხსენებების, ნახატებისა 
და სხვ. გამოფენის მოწყობა. 

X.,. მასწავლებლის მომზადება გაკვეთილისათვის 

ისტორიის კურსის სწავლებისათვის მომზადება შეიცავს რამდე- 
6იმე ეტაპს. 

პირველი ეტაპი – მომზადება მთლიანად საშუალო სკოლის და, 
განსაკუთრებით, მოცემული კლასის ისტორიის მთელი კურსისა- 

თვის.“ 

თავის კურსს რომ ამზადებს, მასწავლებელი დაკვირვებით სწავ- 

ლობს საშუალო სკოლისათვის განკუთვნილ პროგრამასა და სახელ- 

მძღვანელოს, რის შემდეგ კითხულობს უმაღლესი სკოლების სახელ- 
მძღვანელოს ისტორიის შესაფერი კურსის მიხედვით, სხვა ზოგად 

კურსებსა და მარქსიზმ-ლენინიზმის კლასიკოსთა ნაშრომებს, რომ- 

ლებიც აზუქებენ ისტორიის მოცემულ განყოფილებას. მთელი ამ 

მოსასზადებელი მუშაობის შესრულების შემდეგ მასწავლებელი ად- 

გენს მუშაობის კალენდარულ გეგმას წლისათვის, მეოთხედისა და 

თვისათვის, თანაც აღნიშნავს ყოველი თემის საათების რაოდენო- 
ბას და მისი დამუშავების კალენდარულ ვადებს. · 

მეორე ეტაპი--პროგრამის მიხედვით თემების დამუშავების გეგ- 

მის შედგენა. 

იმისათვის, რომ ეს თემა გაკვეთილებად დაპყოს და ყოველი 

გაკვეთილი განსაზღვრული შინაარსით შეავსოს, მასწავლებელი ერ- 
თხელ კიდევ კითხულობს სახელმძღვანელოს და „მეთოდურ დამ- 
ხმარე სასწავლო წიგნებს! და აღნიშნავს ყოველი გაკვეთილის თე- 
მას და მის შინაარსს., 

ჩვეულებრივ გაკვეთილის თემა ყოველთვის ემთხვევა სახელმძ- 

ღვანელოს შესაბამისი პარაგრაფის სათაურს. ძალიან იშვიათად 

ხდება, რომ გაკვეთილი მოიცავდეს ორ ან მეტ პარაგრაფს. 
მესამე ეტაპი--–გაკვეთილის გეგმის შედგენა. 

გაკვეთილის თემისა და წინაარსის განსაზღვრის შემდეგ მას- 
წავლებელი იწყებს გაკვეთილისათვის საფუძვლიანად მომზადებას. 
ამ მიზნით იგი კითხულობს მოცემული გაკვეთილისათვის საჭირო 

მთელ ლიტერატურას, ამასთან აკეთებს შენიშვნებსა და ამონაწე- 
რებს თავის რვეულში.
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თხრობის მომზადება. მთელი დამხმარე ლიტერატურის 

წაკითხვის შემდეგ მასწავლებელი მუშაობს თხრობაზე, რისთვისაც 

ერთხელ კიდევ ათვალიერებს სახელმძღვანელოს და „მეთოდურ 

დაგხმარე სასწავლო წიგნებს“. თხრობის გეგმას საფუძველად ედე- 

ბა სახელმქღვანელოს სათანადო პარაგრაფის გეგმა. 

თავისი თხრობისათვის მასწავლებელი არჩევს ილუსტრაციებს, 
საბუთებს, მხატვრულ ლიტერატურას და პოპულარულ ნარკვივებს. 

იმის მაგალითები, თუ როგორ ვისარგებლოთ ამგვარი მასალით, 
მოყვანილია ზენოთ. 

მოსწავლეთა გამოკითხვისათვის მოზსზადება. 

მოამზადებს რა გაკვეთილისათვის თავის თხრობას, მასწავლებელი 
იწყებს გაკვეთილის ძალიან მნიშვნელოვანი ნაწილის--მოსწავლე- 

თა გამოკითხვისათვის მომზადებას როგორც ზემოთ აღვნიშნეთ, 

განოკითხვა მასწავლებელმა საგულდაგულოდ უნდა მოიფიქროს. 
უწინარეს ყოვლისა მასწავლებელი ადგენს იმ კითხვებს, რომ- 

ლებიც უნდა მიეცეს მოსწავლეებს. ეს გაკვეთილისათვის მზადების 
ძალიან საპასუხისმგებლო ნაწილია. კითხვები ისე უნდა იყოს ჩამო- 

ყალიბებული, რომ გაირკვეს ისტორიული ამბების შინაარსი, მათი 

მიზეზები და შედეგები და ბიძგი მიეცეს მოსწავლეთა დამოუკიდე- 

ბელ აზროენებას. 

მოსწავლეთა დამოუკიდებელი აზროენებისათვის ბიძგის მიმცემ 

კითხვებს გარდა, მომზადებულ უნდა იკნას ის კითხვებიც, რომელთა 

მიზანია მოცემული გაკვეთილის ისტორიული მასალის განმტკიცე- 

ბაც. ამ საკითხების მიხედვით მოსწავ –ეებს მოეთხოვებათ ფაქტე- 

ბის გადმოცემა, თარიღების დასახელესა და სხვ. 

მას შემდეგ, რაც საკითხები შერაეული და შედგენილი იქნება 

იმ რაოდენობით, რომ არ გადატვირთოს გაკვეთილი (საშუალოდ 

გამოკითხვას, როგორც გამოცდილება გვიჩეენებს, უნდა დავუთმოთ 
დაახლოებით გაკვეთილის მესამედი), მასწავლებელი მოიფიქრებს, 

ვის უნდა ჰკითხოს და რა წესით. 
მოსწავლეთა საშინაო დავალების მოზზადება. 

მასწავლებელი ვალდებულია სისტემატურად შეასწავლოს მოსწავ- 

ლეებს სახელმძღვანელოს ტექსტზე მუშაობა, ამ მიზანს უნდა უპა- 
სუხეხდეს მოსწავლეთა საშინაო დავალებები. ყველაზე ხშირად მას- 

წავლებელი მოითხოვს სახელმძღვანელოს გვერდების განსაზღვრუ- 

ლი რაოდენობის ათვისებას. ზემოთ ნაჩვენები იყო, თუ როგორ 
უნდა მივაღწიოთ მოსწავლეების მიერ სახელმძღვანელოს ტექსტ-ს 

შეგნებულად ათვისებას და როგორ ვიმუშაოთ საილუსტრაციო
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მასალაზე და რუკაზე. ამიტომ მასწავლებელმა, როცა გაკვეთილი- 

სთვ-ს ემზადება, მოსწავლეებისათვის დავალების მისაცემად უნდა 

შეარჩიოს ზენოთ მითითებულ სამუშაოთა რომელიმე სახე: შეადგი- 

ნოს გეგმა და მოამზადოს თხრობა მის მიხედვით, გაღმოსცეს შესა. 
სწავლი მოვლენის ისტორია, დახაზოს კონტურული რუკა, ერთმა- 
ნეთს შეადაროს სახელმძღვანელოს ილუსტრაციები და ა. შ. სა- 
შინაო დავალება აუცილებლად სხვადასხვაგვარი უნდა იყოს, რათა 

მოსწავლეებისათვის სამუშაოს შესრულება საინტერესო იყოს. 
არავითარ შემთხვევაში არ შეიძლება დავა:-ების მიცემა უკა- 

ნასკნელ წუთს ან ზარის შემდეგ, როგორც ამას ხშირად აქვს ადგი- 
ლი პრაქტიკაში, რადგან აჩქარებით მიცემული დაევალება მოსწავ- 
ლეებში იწვევს არასერიოზულ დამოკიდებულებას სამუშაოსადმი. 

გაკვეთილისათვის მზადებისას მასწავლებელს უნდა ახსოვდეს, 

რომ ისტორიის სწავლების ძირითადი ამოცანაა ნოსწავლეთა იდე- 
ურ-პოლიტიკური აღზოდა. 

ამიტომ ყოველ ცალკე გაკვეთილს, პროგრამის ყოველ თემას 

და ისტორიის მთელ წლიურ.კურსს უნდა ჰგონდეს კერძო და საერ- 

თო აღმზრდელობითი პრობლემების მკაცრად მოფიქრებული 

გეგმა. 
მასწავლებელი თანდათანობით, ნაბი::-ნაბი- ასრულებს აღმზრ- 

დელობითი მუშაობის ამ გეგმას, თავის შემოქმედებითს ინდივეი- 

დუალურ გამოცდილებას მასწავლებელი აერთებს ის ტორიის სწავ- 

ლების დარგში პედაგოგიური საქნის საბჭოთა ოსტატების საუკე- 
თესო მიღწევებთან და, ამგვარად, აღზრდის მხნე, კომუნიზმისადმი 

ერთგული ახალგაზრდა საბჭოთა მოქალაქეების აქტიურ თაობას. 

ძირითადი მეთოდური ლიტერატურა 

I. საკავშირო კ. პ. (ბ) ცენტრალური კომიტეტისა და "სსრ კავშირის სახკომსაბ–- 
ჭოს ხადირექტივო მითითებანი ისტორიის ხწავლების საკითხებზე. 

ა) საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-ის 1931 წლის 5 სექ ზემბრის დადგენილება დაწ- 

ყეაითი და საშუალო სკოლის რშესახებ. 

ბ) დაწყებითი და საშუალო სკოლის სასწავლო პროგრამისა და რეჟიმის შე- 

სახებ––საკავშირო კ. პ. (ბ) ც. კ-ის 1932 წ. 25 აგვისტოს დადგენილება. 

გ) დაწყებითი და სამუათო სკოლის სახელმძღვანელოებს შესახებ-– საკავ- 
შირო კ, პ. (ბ) ც-· კ-ის 1933 წ. 12 თებერვლის დადჯენილება, 

დ) სსრ კავმირ.,,ს სკოლებში სამოქალაქო ისტორიის სწავლების შესახებ-– 

სყრო კავშირის სახკომსაბჭოს დ.ა საკავშიორო კ. პ. (ბ) ც. კ-ის 1934 წ. 16 მაისის 

დ.დგვნილება.
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ე) დაწყებითსა და არასრულ საშუალო სკოლებში სსრ კავშირის ელემენტა–- 

რული კურსის შემოღების შესახებ––სსრ კავშირის საზკომსაბჭოს და საკავშირო 

კ. პ. (ბ) (3. კ-ის 1934 წლის 9 ივნისის დადგენილება. 

ვ) „ა რიიი/ი ICIილ/I900-01 ყ82VMი“, ც CIM CCCL » IIIL 8I%II(C) 

„Iიგიუებ. „I)4ილლXI8" 0I 27 “IL 1936 IL, (ის თარგმ-ნი ქართულ ენაზე გაზეთ 
„კომუნისტში"). 

ზ) ი სტალინი, ს. კიროვი, ა. ჟდანოვი, შენიშვნები სსრ კავში– 

რის ისტორიის სახელმძღვანელოს კონსპექტის გამო, 

თ) ი. სტალინი, ს. კიროვი, ა, ჟდანოვი, შენიშვნები ახალი ის- 

ტორიის სახელმძღვანელოს შესა"ბებ. 

ი) ი. სტალინი, საკავშირო კ. პ. (ბ) ისტორიის სახეომძღვანელოს შესა- 

ხებ. წერილი საკავშირო კ. პ. (ბა ისტორიის სახელმძლვანელოს შემდგენელ- 

თადმი. 

კ) დადგეწილება მთაერობის კომისიის ჟიურისა საშუალო სკოლის მე-3 ღა 

მე-4 კლასებისათვის სსრ კავშირის ისტორიის საუკეთესო სახელმძლვანელოზე 

კონკურსის გაპო. 

ლ) საკ. კ.პ.(ბ) ცენტრალური კომიტეტის 1938 წლის 14 ნოემბრის დადგენი- 
ლებ» „საკ. კ. პ, (ბს) ისტორიის მოკლე კურსის" გამოშვებასთა– დაკავშირები> 

პარტიული პროპაგანდის დაყემ?ების შესავიბ". 

ისტორიის შესწავლისათგის (ქართულ ენაზე) პარტგამომცემლობა 1937 წ. 

აჭ მოთავსებული მასალები „ა“-დან „ლ“-მდე მოყვავილია კრებულში სახელ- 

წოდებით: ეI1001ეI08ჰCIIM ხსიიII IV სხას97ს1ხ01M8 0 0I#0ჰ6“, V=–II61– 

VM3, 1938. 

1IL. ისტორიის მეთოდიკის ზოგაღი კურხები 

M#. სც. IM 7790, II6სმიყიძეIჩნყიტც ინVძლიიტ. ძლი. 79IლCII”Iყვ, 1940. 
სც. II. ნბიM98101:X წ, Mი0101II, 0006.1011სს!!:ML MICI00IMI 8 C=090IIIX L198- 

008X იიტუხის MII:031L. „1.. 19129, 
II. 8. ტყმუხნატიჩიX8ვი VI ს. I. –ნ0 0909M310X9I M0:01M:6 ყილფიქე- 

ზესწი IC0700MI 8 60MI)10”IICII II ილ. 19195, 
სამივე ეს ნაშროძი ეჯუთვნის ყაბჯოთა მეთოლისტების კალამ". გიტისის ნაშ- 

რომი მიძუვპილია დაწუებით სკოლ.ზი ისროთიის სწავლების საკითხებისადმი. 

იგი შეიცავ) მრავალ პრინციპულ იითეთებას, რომელთაც დიდი მნიშვნელობა 

აქვთ ისტორიის სწავლებისათვის საწუ„,ლო სკოლის ყიელა კლასში, 

ბერნადსკის ნაშროვი მი:ღვნილია: ისტორიია სწავლების · საკითხებისადმი 

საშუალო სკოლის უფროს კლასებში (VIII--X). 

1I1I, იატორიი" მეთოდიკის რევოლუციამდელი კურხები 

სხიიპისI!ი I... (090L MსX0XMV) ე#ჯლXI6IIაიხი 0 MV0ლ) M0X00ძM-. 

ნასპM8ხ, 1690. 

ნაშრომი შეიცავს ნაწყვეტებს სხვადასხვა მეთოდისტებისა და პედაგოგების 

სგამონათქვ,მებიდან და თავისებური ეოეატომვათიაა ისტორიის მეთოდიკაში. 

გამოსადეგია რუსეთის მეთოდური აზ დოვნატას ისტორიის შესასწავლ:ლ.
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1 II. ჩიდხილილს, 9 IIIიპსყი# I1იციტჯე 90IIIIII IM0700/ 0. II06100L1იეჯ, 1917. 
წიგნი ბევრ რამეს გვაძლევს რევოლუციამდელი ისტორიის სწავლების სასია- 

თის შესახებ. 

II. II. (:0X0XM40, (იე სყხილა0ეე LVI0II01-XM0 უვ I09ყ909I0I010 

სისხიესსსIსC2# M0101)I#. CII6, 1914. 
წიგაი შეიცავს პრაქტი,ულ მითითებებს დანწყებ მასწავლებელთათვის. ამ 

მარივ მას. ნაწილობრივ, არ დაუჯარგაეს მნიჭვნელობა ჩვენი დროისთვისაც. 

MX. ს. 60ის0ი, ჰახსს 00 M6X020L:0 I6ც,იხს)ს. ვასიჩისი ლ0.IV0I2XCM6- 
#8ჩ9, M., 19I97. 

პროფ. ეგოოოვი სვ:მს ისტორიის მეთოდიკის პრობლემებს და წყვეტს მათ 

თეორიულად, მაგრამ არა ყოველთვის სწორად. მისი მეთოდიკის პოაქტიკული 

ნაწილი შემთხვევით, უსისტემო ხასიათს ატარებს. 

M. 4. სსიყი9. ()940ს0M II0 X070/;I:ს C70წ”III. ('0ჯ00”09 1, 1916. 

წიგნის მეთოდური ნაწილი არ წარპოადგენს რაიმე ღირებულებ-ს, გამოსა- 

ღეგია მისი პრაქტიკული ნაწილი, რადგან მასში გამოხატულია ნიჭიერი პედა- 

ჯოგის სწავლების პრაქტიკა. 

IV. მეთოდიკური ლიტერატურა ჰართული გამოცემისათვის 

სხვადასხვა კლასების პროგრამები სამოქალაქო ისტორიაში (საქ. სსრ სახალ- 

ხო გ-ნათლების სამინისტროს მიერ გამოწეებული, ქართულ ენახე). 

პროგრამების შესავალი იძლევა ისტორიის ცალკეული კუოროსის მეთოდიკური 

დამუშავების საშუალებას. ამ მიხნით დეტალურად უბდა იქნეს შესწავლილი 

პროგოამები. 

1 ალ. ფირცხალაიშვილი, ისტორიის მეთოდიკა (დაწყებითი სკო- 

ლისათვის). 

2. ალ. გორგაძე, მაატვრული ლიტერატურის გამოყენება სსრ კავშირის 

ხალხთა ისტორიის გაკვეთილებზე უჟურნ „კოშუნისტური აღზრდისათვის", 

1940 წ.. M 7. 
3, ისივე, სსრ კავშირის ზალხთა ისტორიის ჯაკვეთილები საშუალო სკო- 

ლაში, დურნ. „კოზმუვისტური აღზრდისათვის“, 1937 წ., M 4. 

4. მისივე, რუკის გამოყენება სსრ კავშირის ზალხთა ისტორის გაკვეთი- 
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