
ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა 
დედათა ასოციაცია - დეა 

#.5550CIმ(10ი 0! I5მხ!0ძ VVითეგი მიძ M9თCი09,5 

ი” ხI58ხ!0ძ CიIIძ(იი - 9C/# 

მს) 0ნპ–ლ9V0/სMჰენ 
III VII. 10. IVCLI9I0M 

ზუგდიდი 
2006 წელი



გზა ინკლუზიისაკუნ 
IIIC VVVMV 10 IMCLV5ICM 

ავტორები: 
მადონა ხარებავა, ჯანა ჯავახიშვილი 
ნონა ქობალია, ნინო ყუფუნია 

#ოაესიი!§: 

Mმძიიიმ Mიმ/6ხმVმ, ჰმიმ I)8V8MLI5IVVIII 

M0იმგ C0ხმIIმ, MI00 MVIVIიIმ 

პასუხისმგებელი რედაქტორები: 

მადონა ხარებავა, ჯანა ჯავახიშვილი 

ნძI(0,5 I0650ლი5Iხ16: 
Mმძიიიმ (იმ8ხმწყმ, ჰგიმ ჰ8მVმM#§ჩVIII 

მასალები ინგლისურიდან თარგმნა: 

კესარია ხუბუტია, მარიკა ჯიქია 

M310I1815 ჩითი ნიძII5ი წმი5!მ1(0ძ ხV: 
«8588 Iჩსხყიმ, M8IM8 IIMI8 

წიგნი გამოიცა ევროკავშირის ფინანსური მხარდაჭერით. მასში 

გამოთქმულ მოსაზრებებზე პასუხისმგებელია ინვალიდ ქალთა 

და ინვალიდ ბავშვთა დედათა ასოციაცია –– დეა და, შესაძლოა, 

არ ემთხვეოდეს ევროკავშირის მოსაზრებებს. 

“MI§ ძიCსი6ჩ! ჩ8§ ხ066ი 0IV09ძVC6ძ VIII) M10 MI)8CI8!I 855518066 0 

#6 -V0008ი LიI0ი. 7068 00M!68(5 0, II5 ძ0CL/ი6Mი! მ/8 IM)6 §0I6 

#650005/ხ/Iჩ/ 0 #550CI8V0ი 0I CI58ხI0თ VV0II0) 800 M0100/5 0 
ჩI58ჩI9ძ CჩIVთ8ი 8იძ 068ი VI)ძ6I /10 CICVII§5180605 ხ6 /0ძ8/ძ06ძ მ§5 

#ჯ6I6CVI)ძ 106 005IV0/) 0, I/I6 =LI006მი LIVI0ი”. 

პროექტის დირექტორი: მადონა ხარებავა 
პროექტის კოორდინატორი: ლალი ესებუა 

0-0I9CI 0IV0CL0I: Mმძიიჩიმ Mიმ8I8ხ8Vმ8მ 
–.0)9C1 C00”ძ!იმLსიI: L8II 556ხVმ 

6 ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა ასოციაცია -–– დეა, 2006 
რ /#§550CIმს0ი 0! ნI5მხ19ძ VVიო8ი მიძ MXVI16ღ 0! CI58ხI0ძ CXII0I6ი –0C/#, 2006 

I598M: 978-99940-910-5-8



სარჩევი 

3–_______ 

__-______-__-_––___ 

ნაწილი პირველი: ინკლუზია................ააიაოოოოოა. 

თავი პირველი: ინკლუზიის რაობა, ინკლუზიური 
განათლება, ინკლუზიური საზოგადოება ...............-+. 

თავი მეორე: ინკლუზია და სოციალური 
განვითარების პერსპექტივა ..........აონაონონონნხოოოოოობე 

ნაწილი მეორე: ინკლუზიური განათლების 
სამართლებრივი ასპექტები ........................... 

თავი პირველი: ინკლუზიის საკითხი 
საერთაშორისო აქტებში ..........ა-ააონონნნნონონნნოოონონონონონოთ, 

თავი მეორე: განათლების სფეროში შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების დაცვის 
მოდელები - უცხოეთის ქვეყნების გამოცდილება ....... 

აე ესსეს -––-–––--დდ_-__ 

ე -–_–-–_–- 

ლ-–––-––ღ+5-<------- 

„““ა-ვივ--ო_·-·-·ტ6--<--2---- 1 

“ი ყე–-––-–––-––-დ--_____-__-_-_– 1 

ამერიკის შეერთებული შტატები .·........ქაააონყოოონიე 1 

-_--_-_-_ 1 

თავი მესამე: საქართველოს კანონმდებლობა შეზღუდული 

შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების შესახებ ..1 39



ნაწილი მესამე: ინკლუზიის კვლევა ....................... 162 

თავი პირველი: ინკლუზიური განათლების საპილოტო 
პროექტის გამოცდილების შეფასება საქართველოში ....162 

თავი მეორე: პედაგოგების გათვითცნობიერებულობა 

ინკლუზიაზე და დამოკიდებულება მის მიმართ ........ 169 

თავი მესამე: ინკლუზია დანახული ძირითადი 
„დაინტერესებული სუბიექტების“ თვალით ............... 180 

თავი მეოთხე: შემთხვევა პრაქტიკიდან ................-.,ა ა-ა... 202 

დანართი: საგაზეთო პუბლიკაციები შეზღუდული 

შესაძლებლობის მქონე პირთა პრობლემებზე .........., 208 

ისს სსს ეულ------ 225 

(აე ისწ:)ქეე–_ი 231 

ყვე–––>>>».-“”” 233 

“ი|ICMIIV 0L #CC50M I§ IIIC 

CC/IC5V V#LVC CL IMCLV5IVL 50CICIV” ...... 242 

C#5C 0L წ#.CILII VIICM 0L IMCV5I0IM 8V “ისC/” ....246 

#ტ9.IICCC5სხCნს8LI5§-:VICL IM IIIC “0C/”'§ 
MCVM5–/#ჩCL" “M#ILI§ =VCII” ..........აა-ოოონოინოოიოთოეა ია 251



მადლობები 

ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა ასოცია- 
ცია-დეა თანამშრომლობისათვის დიდ მადლობას უხდის ოს- 
ლოს უნივერსიტეტის შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
ადამიანების განათლების ფაკულტეტის ასოცირებულ პროფე- 
სორს, ამავე ფაკულტეტზე ფილოსოფიის მაგისტრატურის 
საერთაშორისო პროგრამის დამაარსებელსა და აკადემიური 
პროგრამის კოორდინატორს ქ-ნ მირიამ დ. სკორტენს, რო- 
მელმაც ნება დაგვრთო, გვეთარგმნა და წინამდებარე ბრო- 
შურაში გამოგვექვეყნებინა მისი ნაშრომი „ინკლუზია და სო- 

ციალური განვითრების პერსპექტივა“. 

მადლობას ვუხდით, აგრეთვე, წიგნის „შეზღუდული შე- 

საძლებლობის მქონე ადამიანების განათლება" რედაქტორს 

პროფ. ბერიტ ჰ. ჯონსენს, წიგნის სხვა ავტორებს პროფ. ედ- 

ვარდ ბეფრინგს, პროფ. სოლვიგ-ალმა ჰ. ლისტერს, ფილო- 

სოფიის მეცნიერებათა დოქტორს სიენტ სნორ ა. ოსტადს, 

პროფ. ჰენნინგ რაის, მირიამ დ. სკოტრენს, კელ სკოგენს, 

შირი ვორმნესს როგორც წიგნში შესული ცალკეული მასა- 

ლებით სარგებლობის, ისე მთელი წიგნის ქართულ ენაზე 

თარგმნისა და გამოცემის ნებართვისათვის, რაც სამომავ- 
ლოდ არის დაგეგმილი. 

მხარდაჭერისთვის მადლობას ვუხდით დიდი ბრიტანეთის 
ინკლუზიური განათლების ცენტრის თანათავმჯდომარეს 

ლინდა შოუს, მსოფლიო ბანკის მრჩეველს ინვალიდობისა და 

განვითარების საკითხებში ჯუდი ჰიუმენს, ნაღმზე აფეთქების 

შედეგად დაზარალებულთა ქსელის ჟენევის ოფისის პროგ- 

რამის მენეჯერს კირსთინ იანგს, დიდი ბრიტანეთის არასამ- 

თავრობო ორგანიზაციის „ალიანსი ინკლუზიური განათლები- 

სათვის“ დირექტორს ტარა ფლუდს, დიდი ბრიტანეთის არა- 

სამთავრობო ორგანიზაციის „მშობლები ინკლუზიისათვის“ 
დირექტორს მირანდა პეიენს, საქართველოს განათლებისა და 
მეცნიერების სამინისტროს ინკლუზიური განყოფილების ექს- 

5



პერტს თათია პაჭკორიას, ამავე სამინისტროს ბავშვზე ზრუნ- 
ვის დეპარტამენტის უფროსს თამთა გოლუბიანს და სხვებს, 
რომლებიც სისტემატურ კონსულტაციებს გვიწევდნენ პროექ- 
ტის მიმდინარეობისა და წიგნის მზადების პროცესში. 

მადლობას ვუხდით ოსლოს უნივერსიტეტის შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე ადამიანების განათლების ფაკულ- 
ტეტის მაგისტრანტს თამარ ტცტაბახმელაშვილს წიგნის ავ- 
ტორებთან დაკავშირებაში გაწეული სამსახურისთვის და ღი- 
რებული მასალების მოწოდებისთვის. 

ასევე, გვინდა დიდი მადლიერება გამოვხატოთ ტრენე- 
რების გიგი ბისეიშვილის, რუსუდან ბოჭორიშვილის, ია წუ- 

ლაიას, სამიზნე ჯგუფების წევრების, ორგანიზაციის მოხა- 

ლისეებისა და უცხოელი საპატიო წევრებისადმი, რომელთაც 
დიდი როლი მიუძღვნით პროექტის განხორციელებაში. 

პროექტის განხორციელებაში დიდი წვლილი მიუძღვით 
ექსპერტებს, ნაზი არონიას, მანანა გალუაშვილს და ჯანა 
ჯავახიშვილს მთარგმნელებს მარიკა ჯიქიას და კესარია 
ხუბუტიას, პროექტის გუნდის წევრებს, რისთვისაც ასოცი- 
აცია მადლობას უხდის მათ. 

განსაკუთრებული მადლიერებით გვინდა მოვიხსენიოთ ევ- 
როკავშირი, რომლის ფინანსური მხარდაჭერით განხორციელ- 
და პროექტი და ქვეყნდება წინამდებარე წიგნი. 

ავტორებისაგან



წინათქმა 

მოცემული წიგნი დაიწერა ევროკავშირის მიერ დაფინან- 
სებული, ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა 
ასოციაცია – დეას მიერ 2006 წელს ზუგდიდის რაიონში 
განხორციელებული პროექტის – „ინკლუზიური განათლება 
და საზოგადოება“ – ფარგლებში. პროექტი მიზნად ისახავდა 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების 
დაცვის ხელშეწყობას ინტეგრირებული/ინკლუზიური 
განათლების სფეროში. 

პროექტის ფარგლებში განხორციელდა განათლების სფე– 

როში საქართველოს კანონმდებლობისა და საერთაშორისო 
აქტების შესწავლა-ანალიზი; ინკლუზიური/ინტეგრირებული 
სწავლების სფეროში სხვა ქვეყნების გამოცდილების 
შესწავლა-ანალიზი; კანონაღსრულების მონიტორინგის მო–- 
დელის შემუშავება; ანალიზის შედეგები რეკომენდაციების 
სახით მიეწოდა საკანონმდებლო ხელისუფლებასა და 
განათლებისა და მეცნიერების სამინისტროს. 

პროექტის ფარგლებში ჩატარებულ იქნა შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლების უფლების რეა– 
ლიზაციის პრობლემისადმი მიძღვნილი რიგი სემინარებისა, 

მრგვალი მაგიდებისა და ტრენინგებისა ზუგდიდის რაიონის 

საზოგადოების ( სკოლის მოსწავლეები, მშობლები, მასმედიის 

წარმომადგენლები) პედაგოგებისა და სკოლების ადმინის– 

ტრაციის და ადგილობრივი მმართველობისა და თვითმმარ- 
თველობის ორგანოთა წარმომადგენლებისათვის. გამოიცა 
ორგანიზაციის გაზეთის „ნათლის სვეტი“ 6 ნომერი, მომზად- 
და და ეთერში გავიდა 10 რადიოგადაცემა და სხვ. 

პროექტის ფარგლებში აგრეთვე განხორციელდა ინკლუ- 
ზიური განათლების მიმართ საზოგადოების დამოკიდებუ- 

ლებისა და მისი გაცნობიერების ხარისხის შესწავლაზე



მიმართული როგორც რაოდენობრივი, ასევე თვისობრივი 

კვლევა. 

პროექტის მსვლელობაში გამოვლინდა, რომ დღევანდელ 
დღეს, ინკლუზიური განათლების პრაქტიკაში დანერგვის 
თვალსაზრისით, საინფორმაციო ვაკუუმი ნომერ პირველი 
პრობლემაა. მისი გადაჭრა უდავო პრიორიტეტია, რამდე- 
ნადაც ეს წვლილს შეიტანს სფეროში არსებული ყველა სხვა 
დანარჩენი პრობლემის მოგვარებაში. 

პროექტის ფარგლებში შექმნილი მოცემული წიგნი სწო- 
რედ ამ საინფორმაციო ვაკუუმის გადალახვის გზაზე გადად- 
გმული ერთ-ერთი პირველი ნაბიჯია. ერთი შეხედვით, მკითხ- 
ველს შესაძლოა ეჩვენოს, რომ წიგნი ეკლექტურია. გარკვე- 
ული თვალსაზრისით ეს მართლაც ასეა, - იგი აერთიანებს 
პუბლიკაციის თითქმის ყველა შესაძლო ფორმით გადმოცე- 
მულ მასალას: ინტერვიუს, სამეცნიერო სტატიის თარგმანს, 

სფეროში საერთაშორისო დოკუმენტებისა და დასავლური მო- 
დელების მიმოხილვას, ორიგინალურ ანალიტიკურ სტატიას 

სფეროში მოქმედ ეროვნულ კანონმდებლობაზე, თვისობრივი 
და რაოდენობრივი კვლევების ანალიზს, პრაქტიკიდან შემ- 
თხვევისს ანალიზს დაბოლოს, რამდენიმე საგაზეთო პუბ- 
ლიკაციას. 

უნდა გამოგიტყდეთ, რომ წიგნის ამგვარი კომპოზიცია 
მიზანდასახულად ავირჩიეთ. ეს გაკეთდა ინკლუზიის პრობ- 
ლემაში ჩართული დაინტერესებული სუბიექტების მრავალ- 
რიცხოვნების გათვალისწინებით (თვით შშმ პირები და მათი 
ოჯახის წევრები, არაშშმ პირები და მათი ოჯახის წევრები, 

განათლების სისტემა, ადგილობრივი მართვის ორგანოები, 
მასმედია, და სხვ.). შევეცადეთ, წიგნი რაც შეიძლება მეტი 
ჩართული სუბიექტისათვის ყოფილიყო საინტერესო, პრაქტი- 
კულად ღირებული და აღქმადი. ჩვენი დაშვებით, მრავალ- 
მხრივი მასალის ამგვარი მრავალფეროვანი ფორმით მოწო- 
დება წიგნში სხვადასხვა პერსპექტივიდან გაშუქებულ საკით- 
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ხებს, „ლეგოს“ ანდა „ჯიქსოს“ თავსატეხის ამოხსნის მსგავ- 
სად, ერთ სურათად შეკრავს და მკითხველს მეტ-ნაკლებად 
მთლიანობით წარმოდგენას შეუქმნის საქმის არსებულ ვითა- 
რებაზე. 

წიგნის პირველი ნაწილი ემსახურება ინკლუზიური მიდ- 
გომის გაცნობასა და გააზრებას. პირველი ნაწილის პირველი 
თავი წარმოადგენს ინტერვიუს ჩანაწერს ქალბატონ მადონა 
ხარებავასთან, ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა 
ასოციაცკცა დეას აღმასრულებელ დირექტორთან, მოცე- 
მული პროექტის ინიციატორსა და ხელმძღვანელთან, სადაც 
იგი მარტივი, ყველასათვის გასაგები ენით ხსნის ინკლუზი- 

ური განათლებისა და საზოგადოდ, მიდგომის არსს, ახასი- 

ათებს მის უპირატესობას, როგორც ზნეობრივ-ჰუმანისტური, 
ასევე პრაგმატიზმის პოზიციებიდან. 

წიგნის პირველი ნაწილის მეორე თავი წარმოადგენს ოს- 
ლოს უნივერსიტეტის პროფესორის, ქალბატონ მირიამ სკორ- 
ტენის სტატიის „ინკლუზია და სოციალური განვითარების 
პერსპექტივა" თარგმანს!. რატომ შევარჩიეთ სწორედ რომ ეს 
სტატია? უპირველეს ყოვლისა, ნორვეგია ინკლუზიის იდეო- 
ლოგიისა და მისი პრაქტიკაში ეფექტური განხორციელების 

ერთერთი პიონერია. მეორე მიზეზი ის არის, რომ ოსლოს 

უნივერსიტეტის საზაფხულო სკოლას, სადაც ქალბატონი 
მირიამი წლების მანძილზე ასწავლის, თავის სხვა, ინკლუზიის 
საქმეში თავდადებულად მოღვაწე კოლეგებთან ერთად, ამაგი 
მიუძლვის ინკლუზიის დარგში ქართველი სპეციალისტების, 

და კონკრეტულად, ამ წიგნის თანაავტორების მომზადებაში. 
მესამე მიზეზი ის არის, რომ ქალბატონმა მირიამმა, აბსო- 

  

' წიგნიდან „ICVVმIძ§ |იCIV05I0ი 800M ი0 1 – “წძყლმს0იი – =ლ00CI8I M060ძ05 

CძსCმსიი”, 00II0ძ ხV 8CII LL ჰიჩნი5§6ი მიძ MIივოთო 0. 5M0I8ი, 0540, 
2001 

9



ლუტურად უანგაროდ, ნება დაგვრთო მისი ნააზრევი 
ქართველი მკითხველისათვის გაგვეზიარებინა?, 

წიგნის მეორე ნაწილი ეთმობა ინკლუზიური განათლების 
სამართლებრივი მექანიზმების გააზრებას, როგორც დასავ- 
ლეთის ქვეყნების შესაბამისი გამოცდილების, ასევე საერთა- 
შორისო ნორმებისა და შესაბამისი ხელშეკრულებების, დაბო- 
ლოს, ქართული კანონმდებლობის განხილვის საფუძველზე. 

წიგნის მეორე ნაწილის პირველი თავი მიზნად ისახავს 
მკითხველისათვის იმ საერთაშორისო დოკუმენტების გაცნო- 
ბას, რომლებზეც, ერთი მხრივ, დაფუძნებულია ინკლუზიის 

იდეოლოგია, ხოლო მეორე მხრივ –– რომლებიც აყალიბებენ 
ინკლუზიის პრაქტიკაში განხორციელების მექანიზმებს. ესე- 
ნია: კონვენცია განათლების სფეროში დისკრიმინაციის წი- 
ნააღმდეგ, სალამანკას დეკლარაცია, სანდბერგის დეკლარა- 
ცია, კოპენჰაგენის დეკლარაცია და მოქმედების პროგრამა, 
დაკარის მოქმედების საზლვრები, ჰამბურგის დეკლარაცია 
მოზრდილთა განათლების შესახებ, მსოფლიო დეკლარაცია 
განათლება ყველასათვის, რეკომენდაცია კადრების განვითა- 
რების სფეროში პროფესიული გადამზადების მითითებებისა 

და ტრენინგების შესახებ, კონვენცია შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე პირთა პროფესიული რეაბილიტაციისა და 
დასაქმების შესახებ, რეკომენდაცია შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე პირთა პროფესიული რეაბილიტაციისა და 
დასაქმების შესახებ, რეკომენდაცია შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე პირთა პროფესიული გადამზადების შესახებ, 
ტალინის სახელმძლვანელო პრინციპები ინვალიდობის სფე- 
როში კადრების განვითარების შესახებ, მოსკოვის დეკლარა- 
ცია, კონვენცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა 
უფლებების შესახებ, ბავშვის უფლებების კონვენცია, ადამია- 
ნის უფლებათა საყოველთაო დეკლარაცია, კონვენცია ევრო- 
პის რეგიონში უმაღლეს განათლებასთან დაკავშირებული 

  

2 ქალბატონმა მირიამმა გვთხოვა მიგვეთითებინა, რომ სტატია დაწერილია 
2001 წელს და საჭიროებს განახლებას 
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კვალიფიკაციების ცნობის შესახებ, შეზღუდული შესაძლებ- 

ლობის მქონე პირთა მიმართ მსოფლიო სამოქმედო პროგ- 

რამა, საერთაშორისო პაქტი ეკონომიკური, სოციალური და 

კულტურული უფლებების შესახებ, ადამიანის უფლებათა და 

ძირითად თავისუფლებათა ევროპის კონვენცია, დეკლარაცია 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების 
შესახებ. 

წიგნის მეორე ნაწილის მეორე თავი მკითხველს აცნობს 
დასავლეთის ქვეყნებში შშმ პირთა განათლების უფლების 
დაცვის სხვადასხვა მოდელსა და ამ მოდელების პრაქტიკაში 
დანერგვისა და განხორციელების გამოცდილებას. კერძოდ, 
განხილულია დიდი ბრიტანეთის, შვეიცარიის, დანიის, ნორ- 
გეგიის, შვედეთის, ამერიკის შეერთებული შტატებისა და 
კანადის მაგალითები. 

წიგნის მეორე ნაწილის მესამე თავი განიხილავს საქარ- 
თველოს კანონმდებლობას შეზლუდული შესაძლებლობის 
მქონე პირთა უფლებების შესახებ. კერძოდ, შეზლუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლების უფლების დაცვის 
პრიზმაში აქ განხილულია ქვეყნის კონსტიტუცია. თავში 
დაწვრილებით არის განხილული საქართველოს კანონი 

ზოგადი განათლების შესახებს საქართველოს კანონი 
უმაღლესი განათლების შესახებ საქართველოს კანონი 
განათლების შესახებ, საქართველოს ეროვნული სასწავლო 
გეგმა; პროფესიული განათლების კონცეფცია, საქართველოს 

კანონპროექტი პროფესიული განათლების შესახებ, 
საქართველოს კანონი დაწყებითი პროფესიული განათლების 
შესახებ, საქართველოს კანონი შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე პირთა სოციალური დაცვის შესახებ, შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა ინტეგრაციისა და ადაპტაციის 

ხელშეწყობის 2005 წლის სახელმწიფო პროგრამა, 
საქართველოს კანონი საგანმანათლებლო და სააღმზრდელო 
დაწესებულებების საქმიანობის ლიცენზირების შესახებ, 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვთა უფლებების 
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დაცვის სახელმწიფო პოლიტიკის ძირითადი მიმართულებები 
– საქართველოში ბოლონიის პროცესის განხორციელების 
ძირითადი მიმართულებები და სამოქმედო გეგმის პროექტი, 
საქართველოს განათლებისა და მეცნიერების სამინისტროს 
2006 წლის 6 იანვრის ანგარიში საქართველოს საგანმანათ- 
ლებლო სფეროში ჩატარებული ანტი-დისკრიმინაციული ღო- 
ნისძიებების შესახებ; შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირთა ინტეგრაციისა და ადაპტაციის ხელშეწყობის 2006 
წლის სახელმწიფო პროგრამა. მოცემულ თავში ჩამოთვლილი 
სამართლებრივი დოკუმენტების განხილვას თან ახლავს დე- 
ტალური რეკომენდაციები შშმ პირთა უფლებების დაცვის 
თვალსაზრისით მათი თანმიმდევრულობის გაზრდისა და 
ჰარმონიზაციის მიმართულებით. 

წიგნის მესამე ნაწილში თავმოყრილია ინკლუზიის პრობ- 
ლემის გარშემო ნაწარმოები კვლევები. კერძოდ, მესამე ნაწი- 
ლის პირველ თავში გადმოცემულია არასამთავრობო ორგანი- 
ზაცია „ასოციაცია ანიკას“ მიერ ჩატარებული, თბილისის მე- 

10 სკოლაში განხორციელებული ინტეგრაციის საპილოტო 
პროექტის შეფასებაზე მიმართული კვლევა. კვლევამ გამოავ- 
ლინა, რომ ინტეგრირებულ კლასში მონაწილეობამ მნიშვნე- 
ლოვანი წვლილი შეიტანა როგორც ჩართული შშმ ბავშვების 
ფსიქო-ემოციურ, სოციალურ და ინტელექტუალურ განვითა- 
რებაში, ასევე მათი მშობლების ფსიქო-ემოციური მდგომა- 

რეობის გაუმჯობესებაში და მათი ურთიერთობების დინამი- 

კაში. 

წიგნის მესამე ნაწილის მეორე თავში გადმოცემულია 
ზუგდიდის რაიონის პედაგოგთა ინკლუზიის მიმართ დამოკი- 
დებულებისა და მისი გაცნობიერების დონის შესწავლაზე 
მიმართული სოციოლოგიური კვლევა, შესრულებული ინვა- 
ლიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა ასოციაცია - დეას 
მიერ, მოცემული პროექტის ფარგლებში. კვლევამ გამოავ- 

ლინა, რომ ინკლუზიის დანერგვის თვალსაზრისით მოცემულ 
ეტაპზე უპირველეს ამოცანად შეიძლება მივიჩნიოთ ინკლუ- 
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ზიაზე პედაგოგების, განათლების სისტემის დარგში გადაწ- 
ყვეტილებების მიღებაზე მომუშავე შესაბამისი პროფესიონა- 
ლებისა და საერთოდ საზოგადოების კომპეტენციის დონის 

ამაღლება. 

წიგნის მესამე ნაწილის მესამე თავში გადმოცემულია 
პროექტის ფარგლებში განხორციელებული დაინტერესებულ 

სუბიექტთა თვისობრივი კვლევის შედეგები. კვლევის გაც- 
ნობა საშუალებას აძლევს მკითხველს, გაიგოს, თუ როგორ 
ხედავენ შშმ პირთა განათლების უფლების რეალიზაციას ისე- 
თი დაინტერესებული სუბიექტები, როგორიც არიან: ზუგდი- 
დის რაიონის პედაგოგები, შშმ და არაშშმ ბავშვთა მშობლები, 
მოზარდები (როგორც შშმ, ასევე მათი თანატოლები), დაბო- 

ლოს, რეგიონის მასობრივი ინფორმაციის საშუალებების წარ- 
მომადგენლები. 

წიგნის მესამე ნაწილის მეოთხე თავში გადმოცემულია 
ასოციაცია - დეას მიერ განხორციელებული ინკლუზიის ერთი 
კონკრეტული შემთხვევის აღწერა –- რისი გაცნობა მკითხ- 
ველს, უპირველეს ყოვლისა, საშუალებას აძლევს ირწმუნოს, 
რომ ინკლუზია უბრალოდ ლამაზი სიტყვები და კეთილი 

ზრახვები კი არა, არამედ ცხოვრების განხორციელებადი 

ფაქტია. 

წიგნის დამატებაში თანდართულია სამი საგაზეთო პუბ- 
ლიკაცია შშმ პირთა განათლების უფლების რეალიზაციასთან 
დაკავშირებული პრობლემების თემაზე. ეს შემდეგი მოსაზრე- 
ბით გავაკეთეთ: ერთი მხრივ, ისევ და ისევ ინფორმაციის 

შეძლებისდაგვარად უხვად გაცემის სურვილი გვამოძრავებდა; 
მაგრამ მეორე, კიდევ უფრო მნიშვნელოვანი მოტივი აქ 

შემდეგი იყო: ბეჭდვითი მედიის წარმომადგენელ ჟურნალის- 

ტებთან მუშაობისას გამოვლინდა, რომ მათ არა აქვთ საკ- 
მარისი ცოდნა და დარწმუნებულობა – თუ როგორ გააშუ- 
ქონ შშმ პირთა პრობლემები, როგორი „ენა“ გამოიყენონ, 

როგორ იპოვონ სწორი ბალანსი შშმ პირთა პრობლემებზე 
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ყურადღების გამახვილებასა და მათი რესურსების აღიარე- 
ბა/ხაზგასმას შორის, და ა.შ. სწორედ ამის გამო, გადავ- 

წყვიტეთ, რომ ეს სამი სტატია, როგორც შშმ პირთა თემა- 
ტიკაზე კონსტრუქციული პუბლიკაციის ნიმუშები, თან დაგ- 
ვერთო ჩვენი წიგნისათვის. 

დაბოლოს, გვინდა შევეხოთ ისეთ დელიკატურ თემას, 

როგორიცაა ენა, რომლის გამოყენებასაც ვცდილობდით (და 
ვიმედოვნებთ, გამოგვივიდა კიდეც) ჩვენი წიგნის გვერდებზე. 
ჩვენ შევეცადეთ „ხმარებიდან ამოგვეღო“ ისეთი მადისკრიმი- 
ნირებელი სიტყვები და სახელწოდებები, როგორიცაა „დე- 

ფექტოლოგია“, „უნარშეზღუდული“, „ჭკუასუსტი“, „ინვალი- 
დი" (თუმცა ამ უკანასკნელის მთლად გვერდის ავლა ვერ 
გამოგვივიდა, რადგან ის სხვადასხვა სამართლებრივ დოკუ- 
მენტებში, როგორც ჩვენთან, ასევე საზღვარგარეთ, მყარად 

არის „გამჯდარი“. 

რამდენადაც ჩვენს ქვეყანაში 2001 წელს „ინვალიდთა 
სოციალური დაცვის შესახებ" საქართველოს კანონში შესული 
ცვლილების თანახმად სიტყვა „ინვალიდი'' შეიცვალა სიტ- 
ყვით „შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირი“, ამდენად 

ჩვენ გადავწყვიტეთ ამ ეტაპზე შევჩერებულიყავით ტერმინზე 
„შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირი“ (შშმ). ასეთივე 

წარმატებით შეგვეძლო გამოგვეყენებინა, მაგალითად, „განსა- 

კუთრებული საჭიროებების მქონე პირი“, ან „სპეციფიკური 
საჭიროებების მქონე პირი“, ან „განსხვავებული შესაძლებლო- 
ბების მქონე" და სხვ. – როგორც არამადისკრიმინირებელი 
სახელწოდებები. ამ თვალსაზრისით ერთ რომელიმე ტერ- 
მინზე შეთანხმება როგორც პროფესიულ თემში, ასევე ჩვენს 

საზოგადოებაში –– უახლოესი მომავლის ამოცანაა. 

კიდევ უფრო რთული იყო სახელწოდების შერჩევა იმ 

პირებისათვის, რომელთაც შეზლუდულ შესაძლებლობებთან 
დაკავშირებული პრობლემები არ აწუხებთ: სიტყვა „ჯანმრთე- 
ლის“ გამოყენებით შშმ პირებს მექანიკურად „ავადმყოფის“ 
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პოზიციაში ვსვამდით; სიტყვათა შეთანხმების „დანარჩენი 
საზოგადოება“ გამოყენებით –- საზოგადოების ამ ორ ნაწილს 
შორის გაუცხოებას ვამყარებდით; სიტყვა „ნორმალურის“ 
გამოყენებაზე ლაპარაკიც ზედმეტია, – რამდენადაც იგი შშმ 

პირს მაშინვე „არანორმალურის“ იარლიყს უმაგრებდა, და 
ა.შ. საბოლოოდ, გადავწყვიტეთ, შემთხვევათა უმრავლესო- 
ბაში გვეხმარა ტერმინი „შეზღუდული შესაძლებლობის 
არმქონე პირი, რამაც საკმაოდ უცნაურ აბრევიატურა 
„არაშშმ“-მდე მიგვიყვანა რომელიც აგრეთვე არ არის 
საუკეთესო გამოსავალი (რასაც, ვიმედოვნებთ, მოგვიტევებს 
საზოგადოება), და ვფიქრობთ, შესაფერისი ტერმინის მონახვა 

უახლოესი მომავლის ამოცანაა. 
ერთი სახელწოდება ვერ შევარჩიეთ შშმ პირთა საჭირო- 

ებების გათვალისწინებით განათლების აღსანიშნავად (რამდე- 
ნადაც შესაბამის ლიტერატურაშიც ტერმინთა სხვადასხვა- 
ობაა): ზოგჯერ „განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალის- 

წინებით განათლება“, ზოგჯერ „სპეციფიკური განათლება“ 

გვაქვს ნახმარი. უნდა ვიფიქროთ, რომ ინკლუზიური განათ- 
ლების ჩვენს ყოველდლიურ ცხოვრებაში დანერგვასთან 

ერთად, ამ ტერმინზეც შევთანხმდებით, თუმცა, როგორც 

ქალბატონი მირიამ სკორტენი აღნიშნავს“, „საყვარელ ბავშვს 
ბევრ სახელს არქმევენო...“. 

გმადლობთ ყურადღებისათვის! 

  

  

მ ახ. სტატია „ინკლუზია და სოციალური განვითარების პერსპექტივა“, 
წიგნის პირველი ნაწილის მეორე თავი 
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ნაწილი პირველი: ინკლუზია 

თავი პირველი: ინკლუზიის რაობა, ინკლუჯიური 

განათლება, ინკლუზიური საზოგადოება 

„ინკლუზია" ინგლისური სიტყვაა და მისი პირდაპირი თარგმანი 
ქართულად „ჩართვას" ნიშნავს. ეს ცნება ისტორიულად მეოცე 

საუკუნის მეორე ნახევარში გაჩნდა, შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ბავშვთა განათლების უფლების დაცვის კონ- 
ტექსტში. დღეისათვის ინკლუზიამ ბევრად უფრო ფართო 

მნიშვნელობა შეიძინა, და იგი იმ მიდგომასა და საზოგადოებრივ 
დამოკიდებულებას ასახავს, რომელიც ისეთ ჰუმანისტურ ფასე- 
ულობებს ეფუძნება, როგორიცაა მიმღებლობა, თანასწორუფ- 

ლებიანობა და სამართლიანობა, და თანაც, ამის განხორ- 
ცილების კონკრეტულ მექანიზმებს გვთავაზობს. მოცემულ 
თავში წარმოდგენილია ინტერვიუ ქალბატონ მადონა ხარე- 
ბავასთან, ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა ასო- 
ციაცია დეას აღმასრულებელ დირექტორთან“, რომელიც 

ინკლუზიის არსსა და მნიშვნელობაზე საუბრობს. 

– ქალბატონო მადონა, რამდენად განსაზღვრავს ინკლუ- 
ზიური საზოგადოების მშენებლობის წარმატებას სახელმწიფოს 
არჩევანი, რომელი მოდელით იხელმძღვანელოს ინვალიდობის 

პრობლემისადმი დამოკიდებულებაში. როგორი ტენდენციაა ამ 
მხრივ ჩვენში და განვითარებული დემოკრატიის ქვეყნებში? 

–- ინკლუზიური საზოგადოება ლია საზოგადოებაა, მის- 
თვის მიუღებელია დისკრიმინაცია რაიმე ნიშნით, იგი მიის- 

წრაფვის შეიქმნას პირობები პიროვნების თვითრეალიზაციისა 
და ინტეგრაციისათვის.. შშმ პირის ინკლუზია საზოგადოე- 
ბაში პირდაპირ კავშირშია მიდგომებთან, ანუ მოდელთან, 
რომელსაც სახელმწიფო, საზოგადოება ირჩევს ინვალიდობის 

  

ი ესაუბრა ნონა ქობალია 
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პრობლემების გადაწყვეტის საქმეში. ინვალიდობის მოდელის 
არსი დაკავშირებულია ამა თუ იმ ეპოქის, ამა თუ იმ საზო- 
გადოების სულიერ ფასეულობებთან და მის ავ-კარგს გან- 
საზღვრავს ის, თუ რა ადგილი უჭირავს მათში ადამიანის 
ლირსებას. მოდელში აისახება როგორ უყურებს საზოგა- 
დოება შშმ პირს: როგორც სახელმწიფოსა და საზოგადოების 
მზრუნველობის, ქველმოქმედების პასიურ ობიექტს, პაცი- 
ენტს, თუ როგორც პიროვნებას, რომელსაც სჭირდება პირო- 

ბები თვითრეალიზაციისა და დამოუკიდებელი ცხოვრებისა- 
თვის. ეს უკანასკნელი წარმოადგენს საფუძველს სოციალური 
მოდელისა, რომელიც განსაზღვრავს ინვალიდობის პრობლე- 
მებისადმი ყველაზე თანამედროვე მიდგომებს განვითარებუ- 
ლი დემოკრატიის ქვეყნებში. რაც შეეხება ჩვენს საზოგადო- 

ებას, სამოქალაქო საზოგადოების განვითარებაში არსებული 
პრობლემებიდან და ეკონომიკური სიდუხჭირიდან გამომდი- 

ნარე, კითხვაზე რა სახის დახმარება სჭირდება შშმ პირს 
სახელმწიფოსაგან, უმრავლესობა გიპასუხებთ, რომ ეს არის 

მისი უზრუნველყოფა უფასო მკურნალობით, საარსებო 
სახსრებით პენსია იქნება ეს თუ სოციალური დახმარება, 
საქველმოქმედო შემოწირულობა და სხვ. ანუ საზოგადოება 
უკრიტიკოდ ილებს ინვალიდობის სამედიცინო, საქველმოქ- 

მედო მოდელებს და ძალიან ცოტას თუ აქვს გაცნობიე- 

რებული, რამდენად მნიშვნელოვანია შეიქმნას იმგვარი პირო- 
ბები, რომ შშმ პირმა მიიღოს ადექვატური განათლება, და- 
საქმდეს, მოახდინოს თავისი შესაძლებლობების რეალიზაცია, 

გახდეს საზოგადოების აქტიური წევრი, შეძლოს დამოუკიდე- 
ბელი ცხოვრება, რაც უკვე სოციალური მოდელის პრერო- 

გატივაა... 

– შესაბამისად, ინკლუზიური განათლება, ალბათ, ინვა- 

ლიდობის სოციალური მოდელის დამკვიდრების თანამდევ 

პროცესს წარმოადგენს... 

– დიახ. ინკლუზიური განათლება არის მხოლოდ ერთი 

სექტორი პიროვნების ინკლუზიისა საზოგადოებაში, ამდენად 
ინკლუზიის ცნება გაცილებით ფართოა და მრავლისმომცვე- 
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ლი. ინკლუზიური სწავლების დამკვიდრების საკითხის გან- 
ხილვა შეუძლებელია საზოგადოებაში მიმდინარე სხვა პრო- 
ცესებისგან განცალკევებით. განათლების უფლება უპირო- 
ბოდ უნდა განიხილებოდეს სხვა უფლებებთან კონტექსტში, 
ამდენად მისი რეალიზაცია დაკავშირებულია პრობლემათა 
გაცილებით ფართო წრესთან, ვიდრე ეს სკოლისა და მოს- 
წავლის, სასწავლებლისა და სტუდენტის საქმიანი ურთიერ- 
თობაა. ამ საქმეში თავისი წილი პასუხისმგებლობა უნდა 
იკისროს საზოგადოების ყველა წევრმა, მიუხედავად ინვალი- 
დობის პრობლემასთან პირადი თუ პროფესიული შეხების 
ხარისხისა. 

– ტერმინი „ინკლუზია“ ჩვენი საზოგადოების, უპირატესად, 
პედაგოგიური საზოგადოების ლექსიკონში გაჩნდა მას შემდეგ, 
რაც სახელმწიფოს მიერ დეკლარირებულ იქნა ინკლუზიური 
განათლების დამკვიდრების კურსი. .. რამდენად მიღწევადია 
ამის განხორციელება საქართველოში 2015 წლამდე ანუ ყველა 
იმ ბარიერის დაძლევა, რომელიც ხელს უშლის განსაკუთ- 
რებული საჭიროების მქონე მოზარდების, სტუდენტების 
ჩართვას ერთიან საგანმანათლებლო სისტემაში? 

– ინკლუზიის დანერგვა განათლების სისტემაში არის 
პროცესი, რომელიც უკავშირდება სასწავლო დაწესებულებე- 
ბის ნაგებობების ადაპტირებას, ინფრასტრუქტურის განვი- 
თარებას შშმ ადამიანების საჭიროებათა გათვალისწინებით, 
ეფექტური სასწავლო პროგრამების, სპეციალური მეთოდიკის 
შემუშავებას, პედაგოგთა და ინკლუზიასთან დაკავშირებული 

სხვა კადრების პროფესიულ მზადყოფნას, და რაც ძალზე 
მნიშვნელოვანია, საზოგადოებრივი აზრის მომზადებას, ცნო- 
ბიერების გარდაქმნას, რაც დიდ დროსა და ძალისხმევას მო- 
ითხოვს. ინკლუზიური სწავლების დანერგვა უნდა განვიხი- 
ლოთ, როგორც პროცესი, რომელიც ობიექტურად გაიწელება 

დროში, მაგრამ იგი ამთავითვე უნდა დაიწყოს და შეძლე- 
ბისდაგვარად დაჩქარდეს. პროცესის წარმატებას განსაზღვ- 
რავს, თუ რამდენად აქტიურად ჩაერთვება მასში სკოლის 
ყველა მუშაკი, მშობელი, ბავშვი, სახელმწიფო მოხელე, მთე- 
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ლი საზოგადოება, რამდენად ერთსულოვანი იქნება მათი 

მისწრაფება იმ წინალობების აღმოფხვრისაკენ რომელთაც 
აწყდება სასწავლო პროცესსა და სასკოლო ცხოვრებაში 
ყველა ბავშვის თანაბარი და ღია მონაწილეობის საკითხი. 

როცა ვამბობთ „ყველა ბავშვი“, თავისთავად იგულისხ- 

მება განსხვავებული ნიშნის მქონე ბავშვების რაიმე ფორმით 
ჩართვა სასწავლო პროცესში თანატოლებთან ერთად, ხოლო 
ამ „განსხვავებულ ბავშვებში“, თავის მხრივ, იგულისხმება 
როგორც შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე, ისე განსა- 

კუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავ- 

შვები ანუ ყველა მოსწავლე, მთელი მათი მრავალფეროვნე- 

ბით, ინდივიდუალური თავისებურებებით და საჭიროებებით. 

ინკლუზიური სკოლის კონცეფციაში ის, რომ ბავშვები გან- 

სხვავდებიან და არ გვანან ერთმანეთს, განიხილება არა რო- 
გორც პრობლემა, რომელიც გადაწყვეტას მოითხოვს, არამედ 

მნიშვნელოვანი რესურსი, რომლის გამოყენება აუცილებელია 

საგანმანათლებლო პროცესში, აუცილებელია საზოგადოების- 
თვის, რადგან მისი მშვენიერება განსხვავებულთა არსებო- 

ბაშია და, როცა ყველანი კარგად გავაცნობიერებთ ამას, ინკ- 
ლუზიას წინ არაფერი დაუდგება. 

- მაინც რას ცვლის ინკლუზიური განათლების დანერგვა 

პიროვნებისა და საზოგადოების ურთიერთობაში? 

–- ინკლუზიური განათლება პირდაპირი გზაა როგორც შშმ 
პირის თვითრეალიზაციისა და საზოგადოებასთან ინტეგრა- 
ციისაკენ, ისე თვით საზოგადოების ჰარმონიზაციისაკენ. იქ, 

სადაც ინკლუზიური სწავლება მეტნაკლებად დანერგილია, 

სკოლა ბავშვებს რომელთაც პრობლემები აქვთ, აძლევს 

მათი უნარების შესაბამის აკადემიურ ცოდნას და ამავე დროს 
უმაღლებს სოციალურ უნარებს, ტოლერანტობის ხარისხს. 

ადამიანები იწყებენ ხედვას არა იმისა, რაც ადამიანს არა 

აქვს, არამედ იმისა, რაც მას აქვს. ანუ სხვა, უფრო მალალი 
ფასეულობები ჩნდება. ისინი ნელ-ნელა ეჩვევიან განსხვა- 
ვებულ ადამიანებთან ცხოვრებას სამყაროს აღიქვამენ 
ისეთს, როგორიც ის არის, და არა ცალმხრივ პრიზმაში. 
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განსაკუთრებული საჭიროებების მქონე ბავშვი, მოზარდი 
ამ გზით უფრო სწრაფად ჰპოვებს შინაგან თავისუფლებას და 
შეერწყმის” საზოგადოებას ხოლო თანატოლების თვალში 
განსხვავებულობის, ინვალიდობის აბსტრაქტული პრობლემა 
იძენს მეგობრის, თანაკლასელის კონკრეტულ სახეს და 

გულგრილს ვეღარ ტოვებს, უვითარებს სხვისი უფლებე- 
ბისადმი პატივისცემას. ეს ძალზე მნიშვნელოვანია, რადგან 
პიროვნების იგნორირება, ინდივიდუალიზმის, განსხვავებუ- 
ლობის მიმღებლობის დეფიციტი საფრთხეს უქმნის ჰარმო- 
ნიას საზოგადოებაში. სტიგმა და ნეგატიური სტერეოტიპები 
ადექვატურმა აღქმებმა, სხვათა უფლებებისადმი პატივის- 

ცემამ უნდა შეცვალოს. ყველაფრის ერთად შეცვლა ადვილი 
არ არის, მაგრამ საზოგადოება თანმიმდევრულად უნდა 
ებრძოლოს სტერეოტიპებს, ინერციას, რაც იგივეა ვიბრძო- 
ლოთ: ადამიანის პირადი ლირსებისათვის; ყოველ ადამიანში 
ღირებულისა და მნიშვნელოვანის დანახვისათვის (რასაც 
დღეს ბევრის თვალში უკანა პლანზე სწევს მისი განსხვა- 
ვებულობა); ყველას თანაბარი უფლებებისა და შესაძლებლო- 
ბების უზრუნველყოფისთვის; ახალი შესაძლებლობის შექმნი- 
სთვის განათლების ჩათვლით, რათა შეზლუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე ადამიანმა სისხლსავსე ცხოვგრებით იცხოვ- 
როს ჩვენს საზოგადოებაში. ეს ნიშნავს მთელი ჩვენი დამოკი- 
დებულების გადაფასებას და ეს არის ჩვენი პროექტის 
ერთერთი ძირითადი ამოცანა –- საზოგადოების ყურადღება 
მიმართოს ამ გადაფასების აუცილებლობაზე... 
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თავი მეორე: ინკლუზია და სოციალური განვითარე– 
ბის პერსპექტივა? 

მოცემული თავი წარმოადგენს ოსლოს უნივერსიტეტის პრო- 
ფესორის, ქალბატონ მირიამ დონათ სკორტენის სტატიის „ინ- 

კლუზია და სოციალური განვითარების პერსპექტივა“ თარგ- 

მანს. სტატიაში განხილულია ინკლუზიური მიდგომის წარმო- 
შობა ისტორიულ ჭრილში, გადმოცემულია ინკლუზიური და 
ინტეგრაციული მიდგომის შედარებითი ანალიზი, დახასიათე- 

ბულია ინკლუზიის პროცესში ჩართული მრავლობითი ფაქ- 
ტორები და მათი როლი, ინკლუზიის თანამდევი პრობლემები და 

ამოცანები. 

შესავალი 

ბოლო ათწლეულის მანძილზე განსაკუთრებული საჭირო- 
ებების მქონე (გსმ) ბავშვების განათლების სფერომ განიცადა 

მრავალი ცვლილება, რომელიც ეხება გსმ ბავშვთა მიმართ 
დამოკიდებულებას, მათი პრობლემების გაცნობიერების დო- 

ნეს, განათლების ხელმისაწვდომობას, სწავლების მეთოდო- 
ლოგიას, შესაბამისი ცნებების შემუშავებასა და გამოყენებას. 
ეს ცვლილებები უკავშირდება არა მხოლოდ გსმ ბავშვების 

განათლებას, არამედ ისეთ სოციალურ კონტექსტებს, როგო- 

რიცაა: შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე თუ არმქონე 
ბავშვების ოჯახები, მასწავლებლები, სასკოლო დაწესებუ- 
ლებები და მთლიანად საზოგადოება. 

  

§ სტატია „ინკლუზია და სოციალური განვითარების პერსპექტივა“ ეკუთვ- 
ნის ოსლოს უნივერსიტეტის განსაკუთრებულ საჭიროებათა განათლების 
ფაკულტეტის პროფესორის, მირიამ დონათ სკორტენის კალამს; სტატია 

გამოქვეყნებულია წიგნში "IC0VV/მIძ§ IICIV5I0ი 800M ი0 1, "ნძყიმსძიი – 
508CI8!, M80ძ5 Cძყიმასძიი"”, CთVI6ძ ხV 890! ხ. ჰიჩივმი მიძ MIიმოთო 
ჩ–.5L)0ი0ი, 0510, 2001 

21



ამ ცვლილებების ყველაზე მნიშვნელოვანი შედეგი მრა- 
ვალფეროვნების აღიარება და დაფასებაა. ამას, ბუნებრივია, 
უნდა მოყვეს საზოგადოებაში ყველა იმ ადამიანის ინტეგ- 
რაცია-რეინტეგრაცია, რომელიც გარიყული ან განცალკევე- 
ბულია მხოლოდ და მხოლოდ იმის გამო, რომ განსხვავე- 
ბულია. მათ შორის, ბავშვებისა რომელთაც სწავლისა და 
განვითარების მხრივ სიძნელეები აქვთ. ეს სიძნელეები მხო- 
ლოდ მათი განსაკუთრებული საჭიროებებთ როდია 
გამოწვეული. ამ სიძნელეების არსებობაში არანაკლებ როლს 
თამაშობს ამ ბავშვების განსაკუთრებული საჭიროებების 
დაკმაყოფილების პირობების არარსებობა. 

# # # 

ძველი დრო 

საუკუნეების განმავლობაში, ადამიანები და ადამიანთა 
ჯგუფები, რომლებიც იყვნენ და არიან განსხვავებულნი, უარ- 
ყოფილნი იყვნენ საზოგადოების მხრიდან ყველა ქვეყანაში. 
ამას განაპირობებდა ერთი მხრივ, შიში შეუცნობელის 
მიმართ და მეორე მხრივ, ბრძოლა არსებობისათვის (გნებავთ, 
ბრძოლა საზოგადოებაში ინტეგრაციისათვის). ისინი, ვისაც 

არ ჰქონდა ძალა მონაწილეობა მიელო ჯგუფის გადარჩე- 
ნისათვის ბრძოლაში, გამიჯნული და გარიყული ხდებოდა. 
ანალოგიურ მდგომარეობაში აღმოჩნდა ის, ვინც სხვებისაგან 
განსხვავებულად იქცეოდა თუ აზროვნებდა. ამგვარი ადამი- 
ანები მუდამ ასოცირდებოდნენ ბუნტთან, ლალატთან; მათ 
სიკვდილით სჯიდნენ, საპყრობილეებში ათავსებდნენ, ასახ- 
ლებდნენ ან, უბრალოდ, გარიყავდნენ ხოლმე საზოგადო- 
ებიდან. 

მათ, ვინც განსხვავებულად ითვლებოდა შეზლუდული 
შესაძლებლობების გამო, ხშირად „კოჭლს,“ „გიჟს,“ „ჭკუიდან 
შეშლილს“ უწოდებდნენ. ამ ადამიანებს ხშირად სასიკვდილოდ 
სწირავდნენ ან სხვათა გასართობად იყენებდნენ, არ 
აძლევდნენ საკმარისი რაოდენობის საკვებს და ართმევდნენ 
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სიყვარულის თუ სხვა მნიშვნელოვანი სოციალური 
ურთიერთობების უფლებას. ამგვარად, ისინი მარტოსული, 

სოციალური კუთვნილების გრძნობას მოკლებული რჩებოდნენ 
და თავს ხშირად უსარგებლოდ გრძნობდნენ. 

ბუნებისადმი შიშმა, შეზღუდული შესაძლებლობების გა- 
მომწვევი მიზეზების შეუცნობადობამ და ზოგადად ცოდნის 

დეფიციტმა მთელი რიგი ცრურწმენები წარმოშვა. ამ მხრივ 
არ არსებობს ძირეული განსხვავება ჩრდილოეთის, სამხრე- 

თის, ალმოსავლეთისა თუ დასავლეთის კულტურებს შორის. 
საყოველთაო რწმენით, ქალის მიერ შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ბავშვის გაჩენა ნიშნავდა, რომ იგი ისჯებოდა 
წინაპართა ცოდვების გამო. იმის ფონზე, რომ შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე ბავშვის ყოლა დაკავშირებულია ფსი- 

ქოლოგიურ, კულტურულ, სოციალურ და პრაქტიკულ პრობ- 
ლემებთან, მშობლებს ხშირად ურჩევდნენ მიეტოვებინათ იგი 

და სხვის გაჩენაზე ეფიქრათ. შეზლუდული შესაძლებლობის 
მქონე ბავშვები, გადამალული და ჩაკეტილი ჰყავდათ ოთა- 
ხებში, ბედის ანაბარა ტოვებდნენ მინდორსა და ტყეში. ზოგ- 

ჯერ, მათ აშვილებდნენ და აძლევდნენ სხვა ოჯახებს ან 
საქველმოქმედო ორგანიზაციებს. თუმცა, მშობლები იშვია- 
თად ივიწყებდნენ შვილისადმი სიყვარულს. 

გარდამავალი პერიოდი 

ამ პერიოდში, ცოდნისა და განათლების გაღრმავების, სა- 

სიცოცხლო მცნების „არა კაც ჰკლა" დამკვიდრების, სოცია- 
ლური და მორალური პასუხისმგებლობის გრძნობის განვი- 
თარების შედეგად, ჩნდება და ძლიერდება შეზლუდული შე- 
საძლებლობის მქონე ბავშვის გადარჩენის ტენდენცია, მნიშ- 

ვნელოვანი პრიორიტეტი ხდება მისთვის სიცოცხლის შენარ- 
ჩუნება მიუხედავად იმისა, სჭირდება თუ არა დამატებითი 

დახმარება და მხარდაჭერა. ამ ეტაპზე ნაკლებად დომინირებს 
ბავშვების ალზრდა და განათლება იმ მიზნით, რომ მათ 
შეძლონ თავად დაეხმარონ მშობლებს სიბერეში. თუმცა, 
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ოჯახებისათვის არასოდეს ყოფილა და არც ახლაა ადვილი 
„განსხვავებული“ ბავშვების ალზრდა. 

სპეციალური სკოლები, სკოლა-ინტერნატები და ოჯახები 

საქველმოქმედო ორგანიზაციებმა და რელიგიურმა ჯგუ- 
ფებმა გახსნეს სპეციალური თავშესაფრები შეზღუდული შე- 
საძლებლობის მქონე ბავშვებისა და ზრდასრული ადამიანე- 
ბისათვის. თავშესაფრების ნაწილი აკმაყოფილებდა მხოლოდ 
მინიმალურ საბინაო პირობებს, ნაწილი კი გამოირჩეოდა 
კარგი ადგილმდებარეობით და კეთილმოწყობით. თუმცა, ეს 
სახლები ხშირ შემთხვევაში განცალკევებით, საზოგადოების 
თვალთაგან მოფარებულ ადგილებში იგებოდა. 

ამგვარ სახლებში მომუშავე ადამიანები თავიანთ საქმეს 
ბედისწერას ან ცხოვრებისეულ მისიას უკავშირებდნენ, მზად 
იყვნენ სიცოცხლე შეეწირათ დიადი მიზნისთვის – დახმა- 
რებოდნენ უმწეო ხალხს. ისინი, ვინც აქტიურად ერთვებოდ- 
ნენ ამ საქმიანობაში, ხედავდნენ, რომ შეზლუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე ბავშვებსა და ზრდასრულ ადამიანებზე 
ზრუნვა მათაც მნიშვნელოვან ცხოვრებისეულ გამოცდილებას 
სძენდა და სულიერად ამდიდრებდა. 

თუმცა, ნორმალური, მატერიალურად უზრუნველყოფილი 

ცხოვრება შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვებისა და 
მოზრდილი ადამიანების მხოლოდ მცირე ნაწილს ჰქონდა. 
სპეციალურ სკოლებში, მიმღებ ოჯახებსა და დაწესებულე- 

ბებში მოთავსებული ბავშვები ხშირად მოშორებულნი იყვნენ 
საკუთარ ოჯახებსა და სახლებს. სპეციალური სკოლებისა და 
დაწესებულებების უმრავლესობა არაკომპეტენტური პირებით 
იყო დაკომპლექტებული, რომლებიც ბავშვებისადმი ნაკლებ 
ყურადღებას იჩენდნენ ისევე, როგორც მოზრდილებისადმი. 
ეს შშმ ბავშვებსა და მოზრდილებს მარტოობისა და არა- 
სრულფასოვნების განცდას უღვივებდა. ზოგიერთ დაწესებუ- 
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ლებაში ბავშვები და მოზრდილები იძულებულნი იყვნენ მძიმე 
სამუშაო შეესრულებინათ და ხშირად არაკეთილსაიმედო 
მდგომარეობაში იმყოფებოდნენ. გამორიცხული არ იყო მათ- 
ზე ფიზიკური ძალადობაც პერსონალისა თუ დაწესებულებაში 
მობინადრე სხვა პირების მხრიდან. 

სამეცნიერო კვლევამ, გამოცდილების დაგროვებამ, ცოდ- 

ნის გალრმავებამ, ღირებულებათა გადაფასებამ და პოლიტი- 

კური იდეოლოგიის ცვლილებებმა წვლილი შეიტანა სპეცია- 
ლურ დაწესებულებებსა და სკოლებში არსებულ მდგომარეო- 
ბაზე ოფიციალური კონტროლის გაუმჯობესებაში, სპეცია- 

ლური სოციალური პროგრამების, კანონმდებლობისა და შიდა 

პოლიტიკის განვითარებაში. მიუხედავად ამისა, ბავშვებსა და 
მოზრდილებს ჯერ ისევ აკლდათ სითბო, მზრუნველობა, 

სათანადო პირობები სოციალური, ემოციური და შემეცნებითი 

განვითარებისათვის. პოზიტიური სტიმულაციის არარსებობი- 
სა და გაუცხოების გამო მათ ულღვივდებოდათ სტერეოტი- 

პული ქცევა და აზროვნება, ემოციების გასადავება. ეს ყოვე- 

ლივე თან ერთვოდა შეზღუდულ შესაძლებლობებს და კიდევ 
უფრო აფერხებდა მათ განვითარებას. 

რეფორმატორული სკოლები და თავშესაფრები 

დროთა განმავლობაში გაიზარდა ყურადღება სასჯელ- 
აღსრულების დაწესებულებებში, ახალი ტიპის სკოლებსა და 
სხვა დაწესებულებებში მყოფი ბავშვების, მოზარდებისა და 
მოზრდილების მიმართ. თვალშისაცემი იყო ამ დაწესებუ- 
ლებების გადატვირთულობა. აქ არსებული მდგომარეობა, 
„რეფორმატორული“ მეთოდები და მიდგომები არ აღმოჩნდა 

საკმარისი მის მობინადრეთა ინტეგრირებისათვის საზოგადო- 
ებაში. ისინი, თავის მხრივ, საზოგადოებამაც არ მიილო. 

გადატვირთული იყო თავშესაფრებიც, რაც არ იძლეოდა 

ბავშვების ფიზიკური და ფსიქოლოგიური აღზრდისათვის 
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აუცილებელი პირობების შექმნის საშუალებას. ურთიერთობა 
ერთ ან ორ მზრუნველთან, მის კონტროლქვეშ ორმოცი ბავ- 
შვის ყოფნის პირობებში, არ იყო საკმარისი სოციალური 

კონტაქტისათვის. 

საზოგადოდ, ბავშვების რაოდენობა მზრუნველების მო- 
ცულობასთან მიმართებაში ხშირად არაადექვატური იყო. 

თუმცა, კარგად დაკომპლექტებული დაწესებულებაც კი, ვე- 
რასოდეს აგრძნობინებს ბავშვს ისეთ სიახლოვეს, სითბოსა და 

თანადგომას, როგორსაც ოჯახსა და საზოგადოებაში აღზრდა 
და განათლება. 

თანამედროვე ეპოქა 

სკოლა-ინტერნატებსა და სხვა თავშესაფრებში არსებულ 
მდგომარეობაზე დაკვირვებამ ცხადყო, რომ იქ მყოფ ბავ- 
შვებსა და მოზრდილებს უვითარდებათ გაუცხოებული ადა- 
მიანებისთვის დამახასიათებელი ქცევა, კერძოდ, პასიურობა, 

თვითსტიმულაცია, სტერეოტიპული, განმეორებადი და საკუ- 
თარი თავისთვის საზიანო ქმედებები. 

გამოცდილებამ ასევე გვაჩვენა რომ შეზლუდული 
შესაძლებლობის მქონე ბავშვები სკოლა-ინტერნატების 
დატოვების შემდეგ არ ესწრაფვიან მშობლიურ ოჯახებსა და 
სახლებში დაბრუნებას. ეს არც არის გასაკვირი, რადგან 

მშობლებსა და მშობლიურ სახლებთან მრავალწლიანი გან- 
შორების შემდეგ ისინი სრულიად უცხონი ხდებიან ერთმანე- 
თისათვის. მაგალითად, სმენადაქვეითებულ მოზარდებსა და 
ახალგაზრდებს საუბარიც კი არ შეეძლოთ თავიანთ ოჯახებ- 
თან და ძნელად ეჩვეოდნენ დამოუკიდებელ ცხოვრებას. 

საზოგადოების უდიდეს ნაწილს არაერთგვაროვანი დამო- 
კიდებულება ჰქონდა არსებული სიტუაციისადმი. მშობლებმა, 
მასწავლებლებმა პოლიტიკურად აქტიურმა ადამიანებმა 
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დაიწყეს ბრძოლა ყველა ბავშვის, მათ შორის, შეზღუდული 

შესაძლებლობის მქონე ბავშვების უფლებების დასაცავად. 
მათ ერთ-ერთ უმთავრეს მიზანს წარმოადგენდა საერთო 
სოციალურ გარემოში განვითარების უფლების მოპოვება 

ყველასათვის, ეს იყო „ნორმალიზაციისაკენ მიმართული 

რეფორმების საწყისი ეტაპი, რომელმაც საფუძველი ჩაუყარა 

ინკლუზიის პროცესს. 

თანდათან, დაკვირვების შედეგად, გამოვლინდა რომ 
საკლასო ოთახში მოსწავლეთა შემადგენლობა მრავალფერო- 
ვანია არა მარტო შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავ- 
შვების ხარჯზე, არამედ მათთან ერთად ყველა სხვა მოს- 
წავლისა, ვინც სიძნელეებსა და ბარიერებს აწყდება სწავლისა 
და განვითარების პროცესში. სხვადასხვა მეთოდოლოგიის 
გამოყენებამ ცხადყო, რომ სიძნელეები წერა-კითხვისა და 
მათემატიკური ანგარიშის სწავლაში არ არის „ფატალური“ და 
შეიძლება მოგვარდეს სწავლების მეთოდოლოგიის შეცვლით. 

გარდა ამისა, იდენტიფიცირებულ იქნა ემოციური, სოციალუ- 

რი, ეკონომიკური თუ პოლიტიკური მდგომარეობით გამოწ- 

გეული სიძნელეები, რაც ასევე განსაკუთრებულ ზრუნვას 
საჭიროებს პედაგოგების მხრიდან. ამავდროულად, გამოიკვე- 
თა ურთიერთობის (არა მხოლოდ ენობრივი თვალსაზრისით) 
მნიშვნელობა სწავლების სისტემური და რესურსებზე ორიენ- 
ტირებული მიდგომის განხორციელების პროცესში. 

ნორმალიზაცია 

ცნება „ნორმალიზაცია" ხშირად არასწორად არის გაგე- 
ბული. მასში იგულისხმება არა ადამიანების „ნორმალურებად“ 

ჩამოყალიბება (როგორც ეს შეცდომით ესმით ხოლმე), 

არამედ შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ადამიანების 

აღქმა საზოგადოების ჩვეულებრივ წევრებად, ანუ, ორგანულ 

ნაწილად მათი ცხოვრებისეული მოთხოვნილებები და 
ცხოვრების დონე უზრუნველყოფილი უნდა იყოს იგივე 

კანონმდებლობითა და მომსახურებით, რომლითაც გარანტი- 
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რებული და დაცულია მოსახლეობის “უმრავლესობის 
ცხოვრების პირობები. ეს მოიცავს შესაბამის კანონმდებ- 
ლობას სამედიცინო დახმარების, სოციალური უსაფრთხო- 
ების, განათლების, საჯარო დაწესებულებების, დასაქმების, 
გასართობი ღონისძიებების და სხვა სფეროებში. მასში იგუ- 
ლისხმება, აგრეთვე, უფლება ჰყავდეს მეგობრები, გამოს- 
ცადოს სიყვარული და ჰქონდეს სქესობრივი ცხოვრებისა და 
შვილების ყოლის უფლება. 

წარსულში შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვების 
განათლების საკითხი მხოლოდ ჯანმრთელობისა და სოცია- 
ლური უზრუნველყოფის სამინისტროს და მისი ცალკეული 
ინსტიტუტების კომპეტენციას წარმოადგენდა. დლეს ეჭვს 
აღარ იწვევს, რომ ყველა ბავშვის განათლება წარმოადგენს 
განათლების სამინისტროს კომპეტენციას, ხოლო ჯანმრთე- 
ლობის დაცვის სამინისტროს კომპეტენცია კი მათი სამე- 
დიცინო მომსახურებით უზრუნველყოფაა. 

უფლებებზე საუბრისას, ხაზი უნდა გაესვას იმ ფაქტს, 
რომ შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე ადამიანებს, სხვე- 

ბის მსგავსად აქვთ უფლებები და მოვალეობები სხვა ადა- 
მიანებისა და საზოგადოების წინაშე. მნიშვნელოვანია, თითო- 
ეულმა პიროვნებამ გაიცნობიეროს თავისი მოვალეობები და 
პასუხისმგებლობა, რათა განახორციელოს თავისი შესაძლებ- 
ლობების მაქსიმუმი და ამავდროულად, უზრუნველყოს საკუ- 

თარი საჭიროებების დაკმაყოფილება, მართალია, რეალობა 
შესაძლოა არასდროს იყოს ამ თვალსაზრისით იდეალური, 
მაგრამ მნიშვნელოვანია ჩვენ ამ იდეალური ვითარების 
მიღწევის მიმართულებით ვიმოქმედოთ. 

ზემოთ დახასიათებულმა ცვლილებებმა საბოლოოდ განა- 
პირობა ინტეგრაციისა და ინკლუზიის პროცესის დაწყება. 
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ინკლუზია 

ჩვენ დავიბადეთ თანასწორუფლებიანნი, მაგრამ ერთმანეთი- 
საგან განსხვავებულნი. 

ჩვენ ვართ ერთი საზოგადოების წევრები, მიუხედავად სქესისა, 
ფიზიკური თუ გონებრივი შესაძლებლობებისა და ჯანმრთე- 

ლობის მდგომარეობისა. 

ვაღიაროთ, რომ ნორმალური საზოგადოება ხასიათდება მრა- 
ვალფეროვნებითა და სირთულით, და არა იგივეობით. 

თუმცა რეალურ ცხოვრებაში, ბავშვები და მოზრდილები, 

რომელთაც უმრავლესობისგან განსხვავებული პირობები აქვთ, 

ამა თუ იმ გაუმართლებელი მიზეზით დიდხანს იყვნენ საზო- 

გადოებისაგან გარიყულნი. 

უკანასკნელი 40-50 წლის განმავლობაში ადგილი ჰქონდა 
უამრავ ინიციატივას მიმართულს იმაზე, რომ განათლება 
ხელმისაწვდომი იყოს უკლებლივ ყველა ბავშვისათვის. ადგი- 
ლობრივი, ეროვნული თუ საერთაშორისო კონფერენციების, 

დისკუსიების, დეკლარაციებისა და კონვენციების შედეგად 
წარმოჩენილ იქნა აუცილებლობა სხვადასხვა ხასიათის ცვლი- 

ლებისა, რომლებიც მიზნად ისახავს პრობლემისადმი დამოკი- 

დებულებების შეცვლას. მრავალ ქვეყანაში ბავშვების ჯერ 
კიდევ მხოლოდ 50-60% და შეზღუდული შესაძლებლობის 

მქონე ბავშვების მხოლოდ 2-3% სწავლობს სკოლებში. 

აქედან გამომდინარე, აუცილებელი გახდა ბავშვთა და 
განსაკუთრებით, განსხვავებული შესაძლებლობის მქონე 
პირთა უფლებების დაცვა განათლების სფეროში საერთაშო- 
რისო აქტების მეშვეობით. გთავაზობთ შესაბამისი საერთა- 
შორისო დოკუმენტების ნუსხას: 

1948 ადამიანის უფლებების საყოველთაო დეკლარაცია – 

29



მოიცავს განათლებისა და საზოგადოებაში ყველა 

ადამიანის სრული მონაწილეობის უფლებას, გაერო 

(VM); 

1989 გაეროს ბავშვის უფლებების კონვენცია, (გაერო, გამო- 
იცა 1991 წელს); 

1990 ჯომთენის (ტაილანდი) მსოფლიო კონფერენცია „განათ- 
ლება ყველასათვის, რომელმაც ჩამოაყალიბა შემდეგი 
ძირითადი მიზნები: 

- ყველა ბავშვს მიეცეს შესაძლებლობა ისწავლოს სას- 
კოლო დაწესებულებაში; 

ყველა ბავშვს ჰქონდეს შესაძლებლობა მიილოს შესა- 
ფერისი განათლება. 

1993 სტანდარტული წესები შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე პირების თანასწორუფლებიანობის შესახებ (გაე- 
რო, მიღებულია 1994 წელს); 

1994 სალამანკას დეკლარაცია ინკლუზიური განათლების შე- 

სახებ (VIMC65C0, თავდაპირველად გამოიცა 1994 წელს, 
საბოლოო ანგარიში გამოიცა 1995 წელს). 

სალამანკას დეკლარაცია შეზლუდული შესაძლებლობის 
მქონე ბავშვთა განათლების თვალსაზრისით უაღრესად მნიშ- 
ვნელოვანი დოკუმენტია, რამდენადაც მასში ძველ კონ- 
ცეფციებთან ერთად გაჟღერდა ახალი მიდგომა, ამიტომ მას 
ქვევით შედარებით დაწვრილებით შევეხებით. 

სალამანკას დეკლარაცია 

სალამანკას დეკლარაციაში წარმოდგენილ იქნა შემდეგი ძი- 
რითადი უფლებები და ცნებები: 
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« ყველა ბავშვს, მათ შორის განათლების სფეროში დროებითი 
და მუდმივი დახმარების საჭიროების მქონე ბავშვს, აქვს 
უფლება ისწავლოს სასკოლო დაწესებულებაში; 

« ყველა ბავშვს აქვს უფლება ისწავლოს ინკლუზიურ კლასში; 

« ყოველ ბავშვს აქვს უფლება მონაწილეობა მიილოს ბავშვზე 

ცენტრირებულ საგანმანათლებლო პროგრამებში, რათა მო- 
ხდეს მისი ინდივიდუალური საჭიროებების დაკმაყოფილება; 

« ინკლუზიური განათლების განხორციელება სათანადო პი- 
რობებით უზრუნველყოფს მასში ჩართულ ბავშვებს; 

« ყველა ბავშვს აქვს უფლება მიიღოს ხარისხიანი განათლება; 

« ინკლუზიური განათლება განაპირობებს ინკლუზიური საზო- 

გადოების წარმოშობას და ეფექტურობას. 

დეკლარაციის თანახმად, მოსწავლეები შესაძლოა საჭი- 
როებდნენ დროებით ან მუდმივ დახმარებას სასკოლო სის- 
ტემაში შემდეგი მიზეზების გამო: 

« სოციალურ-ემოციური მდგომარეობა, და/ან 

« ეკონომიკური მდგომარეობა, და/ან 

« პოლიტიკური მდგომარეობა, და/ან 

« თანდაყოლილი შეზღუდული შესაძლებლობა, და/ან 

« შეძენილი შეზღუდული შესაძლებლობა. 

აქედან გამომდინარე განათლების ხელმისაწვდომობაზე 
მსჯელობისას საუბარია არა მხოლოდ ბავშვთა ისეთ უმცი- 

რესობაზე, როგორიცაა შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 

ბავშვები, არამედ სკოლაში მოსიარულე ბავშვების უმრავ- 
ლესობაზე, და მათ შორის შშმ ბავშვებზე. 

სალამანკას დეკლარაციაში მკაფიოდაა განსაზღვრული, რომ: 
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« ყველა ბავშვს უნდა ჰქონდეს განათლების მიღების შესაძ- 
ლებლობა მიუხედავად იმისა, აწყდება თუ არა ბარიერებს 
სწავლისა და განვითარების პროცესში; 

« ინკლუზიურმა განათლებამ უნდა უზრუნველყოს ისეთი გა- 
ნათლების მიღება, რომელიც ბავშვებს აარიდებს არა- 
სრულფასოვნების კომპლექსისა და ამით განპირობებული 
უარყოფითი გრძნობების განვითარებას; 

.· ინკლუზიური განათლება გულისხმობს თანამშრომლობას 

და არა კონკურენციას. 

ყოველივე ეს მოითხოვს ცვლილებების განხორციელებას 
სასწავლო დაწესებულებებში. უპირველეს ყოვლისა, ეს ეხება 
მოსწავლეებს შორის ურთიერთობების გაუმჯობესებას. ასევე, 
მოსწავლეებისათვის“ განათლების უფრო გეგმაზომიერად 
მიწოდებას. 

სწავლისა და განვითარების სიძნელეები 

არსებობს სწავლისა და განვითარების სხვადასხვა სახის 
სიძნელე. წარსულში, როდესაც შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე ბავშვების სწავლების მეთოდოლოგია განისაზღვრე- 
ბოდა სამედიცინო დიაგნოზის საფუძველზე, ბავშვებს, რომ- 
ლებსაც ჰქონდათ ანალოგიური დიაგნოზი, უნდა ესწავლათ 
ერთი და იგივე მეთოდით. დღეს სწავლისა და განვითარების 
სიძნელეები განიხილება არა მხოლოდ როგორც ცალკე აღე- 
ბული ბავშვის ჯანმრთელობის პრობლემა, არამედ როგორც 
მის გარშემო არსებული სოციალური სინამდვილის ბევრად 
უფრო ფართო პრობლემა. გამოიყოფა მთელი რიგი ფაქტო- 
რებისა, რომლებმაც, შესაძლოა, გარკვეული როლი ითამაშონ, 

ერთი მხრივ, სწავლისა და განვითარების სიძნელეების წარ- 
მოშობას და არსებობაში მეორე მხრივ, თუკი მათი 

დადებითი პოტენციალი იქნება გამოყენებული – მათ გადა- 
ლახვაში. ეს ფაქტორებია: 
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« სკოლისა და საზოგადოების დამოკიდებულება საზოგადოდ 
ბავშვების მიმართ და დამოკიდებულება ცალკეული ბავ- 
შვის მიმართ; 

« მასწავლებლის დამოკიდებულება სასწავლო პროცესისადმი; 

« სწავლების მეთოდოლოგია და სასწავლო მასალა; 

« გარემო ფაქტორები, რომლებიც დაკავშირებულია წარსულ 
და ამჟამინდელ სოციალურ, ეკონომიკურ და პოლიტიკურ 

მდგომარეობასთან; 

« ბავშვის ხასიათის განმსაზღვრელი ფაქტორები: 

ცნობისმოყვარეობა; 

მოტივაცია; 

ინიციატივა, ინტერაქცია და ურთიერთობა; 

სოციალური მდგომარეობა; 

შემოქმედებითობა; 

ხასიათი; 

ინტერესი სწავლისადმი; 

სხვადასხვა უნარ-ჩვევები. V 
V 

V 
V 

V 
V 

V 
V 

შეზღუდული შესაძლებლობების ფორმა და სირთულე 

ამ ჩამონათვალის მიხედვით, სიძნელეები სწავლის პრო- 

ცესში შეიძლება არსებობდეს მიუხედავად იმისა, აქვს თუ არა 
ადგილი შეზლუდულ შესაძლებლობებს. აქვე მკაფიოდ ჩანს 
სწავლაზე მოქმედი ფაქტორების მრავალფეროვნება. ყველა 

ამ ფაქტორის გათვალისწინების შემთხვევაში გაიზრდება 

თითოეული ბავშვის ინდივიდუალობის შეცნობის/გაგების ალ- 

ბათობა. თუმცა, უნდა გვახსოვდეს, რომ ინდივიდუალობის 
გათვალისწინება შეიძლება დიდ სირთულეებთან იყოს დაკავ- 

შირებული, განსაკუთრებით მაშინ; როცა ბავშვი მრავალ- 
რიცხოვან კლასში იღებს განათლებას. 

სწავლისა და განვითარების პროცესში სიძნელეების კონ- 
ცეფტი ყურადღებას ამახვილებს იმ სიძნელეებსა და პრობ- 
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ლემურ საკითხებზე რომლებსაც ადგილი აქვს თითქმის 
ყველა საკლასო ოთახში და რომლებიც შეიძლება ყველა 
ბავშვს ჰქონდეს ან განუვითარდეს; გასათვალისწინებელია 
სწავლის სიძნელეების გამომწვევი შეგრძნებითი, შემეცნები- 
თი, ემოციური და გარე ფაქტორები. უნდა გვახსოვდეს, რომ 

მხოლოდ ტექნიკური ზომებით ამ სიძნელეების გადალახვა 
არაეფექტურია: მაგალითად, მხოლოდ ბრაილის შრიფტის 
ცოდნა არ არის საკმარისი მხედველობადაქვეითებული ბავ- 
შვებისთვისს სწავლასთან დაკავშირებული სიძნელეების 
გადასალახავად. 

პარადიგმის” შეცვლა 

თუ წინათ ერთი და იგივე სამედიცინო დიაგნოზის მქონე 
ბავშვები ერთნაირი მეთოდოლოგიით სწავლობდნენ, დღეს 
სიტუაცია შეიცვალა ერთნაირი სამედიცინო დიაგნოზის 
მქონე ბავშვებს შეუძლიათ ისწავლონ სხვადასხვა მეთოდო- 
ლოგიით და ამის და მიხედვით ჰქონდეთ სხვადასხვა სას- 
წავლო პროგრამები. 

ადრე, სამედიცინო დიაგნოზის შესაბამისად, მასწავლებ- 
ლები ყურადღებას ამახვილებდნენ ბავშვის შეზღუდულ შე- 
საძლებლობებზე, რაც დამატებით სიძნელეებს წარმოშობდა; 
ეს ხელს უშლიდა მასწავლებლებს დაენახათ ბავშვის პოტენ- 
ციალი. ამგვარმა მიდგომამ შეზღუდა სწავლებაში სისტემური 
მიდგომის გამოყენება, რამაც ცოდნის გაღრმავების ნაცვლად 
საგანმანათლებლო „ანემია“ გამოიწვია. 

იმ შემთხვევაში, როდესაც სწავლის პროცესში ყურადღება 
ექცევა მოსწავლის რესურსებს და არა პროცესის სიძნელე- 
ებს, მასწავლებლები აფასებენ არა იმას, თუ რისი კეთება არ 
შეუძლია ბავშვს, არამედ იმას, თუ რა შეუძლია და სურს მას 
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რომ აკეთოს. ეს, თავის მხრივ, მნიშვნელოვან წინაპირობას 
ქმნის ბავშვის შინაგანი პოტენციალის განვითარებისათვის. ამ 
შემთხვევაში მიდგომის ფოკუსშია ბავშვი როგორც ასეთი 
(ე.წ. ბავშვზე ცენტრირებული მიდგომა), და არა მისი შეზ- 
ლუდული შესაძლებლობები; ეს აისახება იმ ენაზეც, რომელ- 
საც ვიყენებთ ვითარების აღწერისას: მაგ., „სმენადაქვეითე- 

ბული ბავშვები“ და არა „ყრუ ბავშვები“, „ბავშვის შესაძლებ- 
ლობათა შეფასება და არა „დიაგნოზი, „შეზლუდული 
შესაძლებლობის მქონე ბავშვების განათლება,“ „მხარდამჭერი 
განათლება“ ან „განათლების ინდივიდუალური სისტემა“ და 
არა „სპეციალური განათლება.“ 

ტერმინების განსხვავება 

სპეციალური განათლება 

წარსულში სპეციალურ განათლებას განიხილავდნენ რო- 
გორც განათლებას, რომელსაც სთავაზობდნენ სპეციალურ 
დაწესებულებებში, კერძოდ, სპეციალურ კლასებში, სპეცია- 

ლურ სასკოლო დაწესებულებებში და სკოლა-ინტერნატებში 
ან ინსტიტუციებში. სპეციალური განათლება ხშირად გან- 

კუთვნილი იყო მხედველობადაქვეითებული, სმენადაქვეითე- 
ბული, განვითარებაში შეფერხების (გონებრივი შეზღუდვის) 
ან ფიზიკური გადაადგილების შესაძლებლობის შეზლუდუ- 

ლობის მქონე ბავშვებისათვის. ამგვარი სწავლება ორიენტი- 
რებულია არა ბავშვის მიერ ცოდნისა და განათლების მი- 
ლებაზე, არამედ ყოფითი უნარ-ჩვევების განვითარებაზე. 

წარსულში ამგვარი მიდგომა არ გამორიცხავდა დასჯას: 

ბევრ ქვეყანაში ბავშვებს, რომელთაც გარკვეული სიძნელეები 

ჰქონდათ ენის სწავლაში, წერა-კითხვაში ან მათემატიკაში, 
დასჯის ნიშნად, მაგალითად, საკვების გარეშე ტოვებდნენ. 
ასევე ექცეოდნენ ბავშვებს რომლებიც “ურჩობდნენ ან 

გაუცხოებული იყვნენ სოციალური, ემოციური, ეკონომიკური 
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თუ პოლიტიკური გარემოებების გამო. თუმცა, ზოგჯერ მათ 
უზრუნველყოფდნენ თერაპიული სწავლების მეთოდით, რომე- 
ლიც ორიენტირებული იყო არა იმაზე, თუ რისი გაკეთება 

შეეძლო, არამედ იმაზე, თუ რა არ შეეძლო ბავშვს და ამდე- 
ნად, ამძაფრებდა არასრულფასოვნების კომპლექსს. ამგვარ 
მოპყრობას ბავშვების ჭკუასუსტებად აღიარება ასაზრდო- 
ებდა. 

სწავლების ამ მეთოდის ერთ-ერთ უარყოფით მხარეს 
წარმოადგენს იზოლაცია და თანატოლებთან ურთიერთობის 
შესაძლებლობის დაკარგვა, ასევე ერთმანეთის უნარ-ჩვევე- 
ბისა და სათანადო ქცევების შეთვისების შეზღუდვა. 

განსაკუთრებულ საჭიროებათა გათვალისწინებით განათლება?, 
მხარდამჭერი განათლება, ინდივიდუალური განათლების სის- 

ტემა 

სათაურში ჩამოთვლილი სახელწოდებების სიმრავლე ასა- 
ხავს აზრთა სხვადასხვაობას იმასთან დაკავშირებით, თუ რა 
უნდა ეწოდოს მეთოდოლოგიას, რომელიც ინკლუზიურ გა- 

ნათლებას გულისხმობს. ნორვეგიაში ამბობენ, რომ 

ყველასათვის საყვარელ ბავშვს უამრავი სახელი აქვს. 

რაც შეეხება ამ მეთოდოლოგიის არსს, ჯერ კიდევ 
სალამანკას მსოფლიო კონფერენციამდე ზოგიერთ ქვეყანაში 
მიღებული პოლიტიკური გადაწყვეტილებების და განცხადე- 
ბების შედეგად გამოვლინდა რეფორმის შემდეგი მიმარ- 
თულება: 

.· ბევრი ქვეყანა მიისწრაფვის ყველა ბავშვმა ისწავლოს 
მრავალპროფილიან სკოლაში; 
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.· ბევრი ქვეყანა ალიარებს, რომ ბავშვების ნაწილს სჭირ- 
დება ინდივიდუალური სასკოლო სწავლება, რომელიც 
შეიძლება იყოს დროებითი ან მუდმივი ხასიათისა; ამავ- 

დროულად, აღიარებულია იმის მნიშვნელობა, რომ 
ამგვარი სწავლება განხორციელდეს ჩვეულებრივ (და არა 
ე.წ. „სპეციალიზებულ“) კლასში. 

ამის განსახორციელებლად მასწავლებლებს განვითარებუ- 
ლი უნდა ჰქონდეთ ბავშვზე ცენტრირებული სწავლების 
უნარ-ჩვევები, რათა საჭიროების შემთხვევაში შეძლონ გარ- 
კვეული კორექტივების შეტანა საგანმანათლებლო პროცესში; 

მათ, ასევე, ესაჭიროებათ შესაბამისი მეთოდებისა და მათი 
გამოყენებისათვის საჭირო სასწავლო ტექნოლოგიების ცოდ- 

ნა. აქვე უნდა აღინიშნოს, რომ აზრი, თითქოს მასწავლებელს 

ძალუძს სასკოლო გარემოში ნებისმიერი წამოჭრილი პრობ- 
ლემის მოგვარება, ილუზიაა. მასწავლებელს ესაჭიროება იმ 
სპეციალისტების რჩევები და კონსულტაცია, რომელთაც 

შესაბამისი სამეცნიერო ცოდნა და პრაქტიკული გამოცდი- 
ლება გააჩნიათ. მათი ცოდნა კვლევაზე უნდა იყოს დაფუძ- 
ნებული და ადგილობრივ კულტურასა და პირობებს ითვა- 
ლისწინებდეს მნიშვნელოვანი,ა რომ ის სპეციალისტი, 

რომლის რჩევაც დასჭირდება პედაგოგს (მაგ. ფიზიოთე- 
რაპევტი, ზოგადი პროფილის ექიმი, ფსიქოლოგი თუ სხვა), 

იზიარებდეს ინკლუზიის ფილოსოფიას, ფასეულობებს და 

იცოდეს მიი შესაბამისი მეთოდები. წინააღმდეგ 
შემთხვევაში, მაგალითად, იგივე ფიზიოთერაპევტმა შეიძლება 
იცოდეს, თუ რა არის საჭირო რომ გაკეთდეს, მაგრამ არ 

იცოდეს, თუ როგორ უნდა განხორციელდეს ეს სწავლების 
პროცესში. 

წარსული გამოცდილების გათვალისწინებით, არ შეიძლება 

ამგვარ რეფორმასა და მასზე დაფუძნებულ მიდგომას ეწო- 
დოს „სპეციალური განათლება“ მხოლოდ იმის საფუძველზე, 
რომ ჩვეულებრივ კლასში მონაწილეობის პარალელურად ბავ- 
შვს ესაჭიროება ინდივიდუალური გეგმით სწავლება. 
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ამგვარად, არამადისკრიმინირებელი სახელწოდების ძიე- 
ბის პროცესში ინკლუზიურ განათლებას ერთნი უწოდებენ 
„შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვების განათლე- 
ბას, თუმცა სხვებს ეს გაუმართლებლად მიაჩნიათ, რადგან 

ტერმინი „შეზღუდული შესაძლებლობები" უკვე გარკვეულ 
ასოციაციებს აღძრავს; ზოგი უპირატესობას ანიჭებს ტერმი- 
ნებს „მხარდამჭერი განათლება“, „ინდივიდუალურად შემუშა- 
ვებული განათლების სისტემა“, ან „განსაკუთრებული საჭი- 
როებების გათვალისწინებით განათლება“. 

მაგრამ მიუხედავად იმისა, თუ რა ტერმინს გამოვიყენებთ 
ინკლუზიური განათლების აღსანიშნავად, მისი არსი შემდეგში 
მდგომარეობს: 

.· ბავშვებს აქვთ უფლება მიიღონ ხარისხიანი განათლება, 

რომელიც შეესაბამება მათ შინაგან პოტენციალს და გა- 
ნათლების ეროვნული გეგმით (კურიკულუმით) განსაზ- 
ლღვრულ ამოცანებს; 

.· ეს ამოცანები შეიძლება სპეციალიზებულ იქნას, ამასთან 
ყურადლება უნდა მიექცეს, რომ არ მოხდეს სწავლების 
ხარისხის შემცირება მარცხის ან სირთულეების ალღმო- 
ცენების გარკვეული შიშის საფუძველზე; 

ი შშმ ბავშვებს აქვთ უფლება საკლასო ოთახში სწავლობ- 
დნენ თანატოლებთან ერთად. 

ყოველივე ეს მასწავლებლებისგან მოითხოვს რადიკალურ 
ცვლილებებს და პროფესიულ მზადყოფნას ამა თუ იმ პრობ- 
ლემური საკითხების გადაჭრისათვის. 

ეს, ასევე, გულისხმობს, რომ განათლების სისტემამ (კუ- 
რიკულუმის, წესებისა და ინსტრუქციების ჩათვლით) უნდა 
უზრუნველყოს მრავალფეროვნებასთან დაკავშირებული საკი- 
თხების გადაწყვეტა. ეს მოიცავს ბევრი ქვეყნის საგამოცდო 
სისტემის რადიკალურ ცვლილებებს. 
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სახელმწიფოს პასუხისმგებლობაა მასწავლებლების უზ- 
რუნველყოფა იმ უნარ-ჩვევების ათვისების შესაძლებლო- 

ბებით, რომელიც მათ დაეხმარება იყვენენ მზად პრობ- 
ლემური საკითხების გადაწყვეტისათვის ინკლუზიური სწავ- 
ლების განხორციელების პროცესში. აქ ამოსავალი უნდა იყოს 
ბავშვზე ცენტრირებული მიდგომის დანერგვა სწავლებისა და 
განათლების პროცესში, რათა მოხდეს ბავშვების უზრუნ- 
ველყოფა ხარისხიანი განათლებით ბუნებრივ ინკლუზიურ 
გარემოში. 

ინტეგრაცია და ინკლუზია, 

ძირითადი განსხვავებები 

ინტეგრაცია 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვების ინტეგრა- 
ციას ჩვეულებრივ საბავშვო ბაღებსა და სკოლებში მრავალ- 
წლიანი და მრავალმხრივი ისტორია აქვს. ხშირად მომხდარა, 
რომ შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვები სპეცია- 
ლური კლასებიდან და სკოლებიდან ზოგადსაგანმანათლებლო 
სასწავლებლებში გადაუყვანიათ და ისინი მზად ალმოჩენილან 
ჩვეულებრივ სკოლებში სწავლისთვის. ხშირად მათი განაწი- 
ლება საკლასო ოთახებში ხდებოდა ცოდნის და არა ასაკის 
მიხედვით, რის გამოც 12 წლის მოსწავლე შესაძლოა მოხვედ- 

რილიყო პირველ კლასში. 

არსებობს ინტეგრაციის სხვადასხვა მოდელი, რომელიც 
შეიძლება მოიცავდეს როგორც პერიოდულ შეხვედრებს საკ- 
ლასო ოთახში, ისე კლასში სრულ ჩართულობას. ამგვარი 
მოდელების მაგალითებია: 

.ი საერთო კულტურულ ღონისძიებაში ჩართულობა; 

ი მხოლოდ ფიზიკური გარემოს ფარგლებში ინტეგრაცია, 
რომლის დროსაც შეზლუდულ შესაძლებლობის მქონე 
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ბავშვები იშვიათად ჩანან შემდეგი მიზეზების გამო: 

> სასკოლო დაწესებულების ორი შენობა ერთმანეთთან 
ახლოს მდებარეობს, მაგრამ არ ტარდება საერთო 
ღონისძიებები და დასვენების დრო არ ემთხვევა; 

> დასვენების დრო ემთხვევა, მაგრამ არ არის და- 
გეგმილი საერთო ღონისძიებები; 

> შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვები სწავ- 
ლობენ ჩვეულებრივ საკლასო ოთახებში, მაგრამ 
ყურადღება არ ექცევა მათ აკადემიურ და სოციალურ 
საჭიროებებს, რაც ხშირად გულის აცრუებას იწვევს; 

« ბავშვების (ან ბავშვების ჯგუფის) სისტემატიური აქტი- 
ურობა კლასში –- ხშირად ამას ადგილი აქვს ხელოვნების 
ან სპორტულ ღონისძიებებში; 

ი რეგულარული და აქტიური მონაწილეობა გარკვეულ 
საგანში (საგნებში); 

მონაწილეობა ჩვეულებრივ კლასში, თუმცა შესაძლებელია 
ზოგიერთი საკლასო ღონისძიების გამოტოვება სპეცი- 
ალურ ტრენინგზე დასწრების მიზნით. 

ნახატი 1. ინტეგრაცია -–– ზოგადი მოდელი 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვები სწავლობენ 
სხვადასხვა გარემოში იმ მიზნით, რომ მოემზადონ მომავალში 
რეგულარულ კლასში სწავლისათვის 

რეგულარული კლასი სპეციალური კლასი 

––-C 
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ნახატი 2:ინტეგრაცია – ზოგადი მოდელი 

სპეციალური კლასის მოსწავლეთა ჯგუფი ესწრება საერთო 
ღონისძიებებს რეგულარულ კლასში 

ეს შეიძლება განხორციელ- 
დეს მასწავლებლის ან ასის- 
ტენტის დახმარებით ან და- 

უხმარებლად. ბავშვები თავს 
ხშირად სტუმარივით გრძნო- 
ბენ. 

  

ყველა ამ მოდელის ძირითადი პრინციპი ის არის, რომ შე- 

ზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვი უნდა შეეგუოს სის- 
ტემის მოთხოვნებს და კლასის ღონისძიებებს. ბავშვს ხშირად 
თვლიან განსაკუთრებულად და ზოგჯერ უცნაურადაც კი. 

ამას გარდა, შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვე- 
ბი რეგულარულ კლასებში თავს ხშირად სტუმარივით გრძნო- 
ბენ. მათ, შესაძლოა, გაუჩნდეთ გრძნობა, თითქოს არ სარ- 
გებლობენ აქ სრული უფლებებით და ამის გამო სცადონ უმ- 

რავლესობის გულის მოგება, მონაწილეობის უფლების „ყიდ- 
ვა“ (მაგ. კანფეტის ჩუქება, დახმარების გაწევა და მომსა- 
ხურება). 

ინკლუზია 

ინკლუზიურ საზოგადოებაში ადამიანები მუდამ მზად 
არიან შეცვალონ სისტემა, გარემო და საკუთარი მოქმედება, 
საზოგადოების ყველა წევრის მოთხოვნილებებისა და საჭი- 
როებების გათვალისწინებით; ასეთ საზოგადოებაში არ ითვ- 
ლება, რომ შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვი ცალ- 
მხრივად უნდა შეეგუოს, შეეწყოს არსებულ გარემოს. პირი- 
ქით, ინკლუზია საზოგადოებისგან მოითხოვს მგრძნობია- 
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რობას, შემოქმედებითობასა და მოქნილობას, (კვლილებები- 
სათვის მზაობას და მუდმივ თვითტრანსფორმაციას. 

ნახატი 3: ინკლუზია: ინკლუზიური ოჯახები -–– საბავშვო ბაღი 
–– სკოლები –– სამსახური 

ინკლუზიურია ოჯახები, სკოლები ან 
საკლასო ოთახები, სადაც: 

« ყველა ბავშვი (ან მოზრდილი) ერ- 

თი ჯგუფის წევრია; 

· ისინი ურთიერთობენ ერთმანეთ- 
თან; 

« ეხმარებიან ერთმანეთს სწავლის 
პროცესში; 

« ითვალისწინებენ ერთმანეთის აზრს; 

« მათთვის მისალებია, რომ ზოგიერთ ბავშვს (ან მოზრ- 

დილს) აქვს უმრავლესობისაგან განსხვავებული საჭი- 
როებები; 

  

ინკლუზიურ თემში, საზოგადოებაში თუ სხვადასხვა 
სოციალურ კონტექსტში, როგორიცაა ოჯახი, საბავშვო 

ბაღი, სკოლა, საკლასო ოთახი, სამსახური: 

.· ყველა ბავშვი და მოზრდილი ერთი ჯგუფის წევრია; 

.· ისინი ურთიერთობენ ერთმანეთთან; 

ითი ეხმარებიან ერთმანეთს სწავლის პროცესში; 

ა ითვალისწინებენ ერთმანეთის აზრს; 

აი მათთვის მისაღებია, რომ ზოგიერთ ბავშვს (ან მოზრ- 
დილს) გააჩნია უმრავლესობისაგან განსხვავებული საჭი- 
როებები; 

ი თანამშრომლობენ ერთმანეთთან, აქ არა აქვს ადგილი 
კონკურენციას; 

.· ყველა ბავშვი გრძნობს ურთიერთპატივისცემას და თა- 
ნამშრომლობას; 
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· მიუხედავად იმისა, რომ ზოგიერთი ბავშვი საჭიროებს 
პერიოდულ ყურადღებას საკლასო ოთახს გარეთ: 

>» ზემოაღნიშნული ყველასათვის მისალები და ნორმა- 
ლურია; 

> ეს არ უკარგავს ბავშვებს ჯგუფში/კლასში ყოფნის 
სურვილს და ერთობის გრძნობას, 

ინკლუზიის პროცესის განხორციელების აუცილებელი პირობები 

ინკლუზიის პროცესის განხორციელება შეუძლებელია 
მხოლოდ კანონმდებლობითა და წესებით. ეს არის ხან- 
გრძლივი პროცესი, რომლის აუცილებელი პირობებია: 

ი შეზლუდული შესაძლებლობების საკითხისადმი და შშმ 
პირთა მიმართ დამოკიდებულების შეცვლა; 

« გარემოს შეცვლა, შეფასების, სწავლების მეთოდოლო- 
გიისა და კლასის მართვის რეფორმა; 

ი მასწავლებლების როლისა და ადამიანური რესურსების 

განსაზღვრა ინკლუზიის პროცესში; 

.· არსებული სპეციალური სკოლების როლის განსაზღვრა. 
შეიძლება თუ არა მომავალში მათი გარდაქმნა ფართო 
მასშტაბის რესურს-ცენტრებად? 

«.· მასწავლებლებისათვის პროფესიული დახმარების აღმო- 

ჩენა შემდეგი სახით: 

> მასწავლებლების განათლების რეფორმა იმ მიზნით, 

რომ მათ შეეძლოთ მნიშვნელოვანი როლის შესრულე- 

ბა და საჭირო ცვლილებების განხორციელება ინკლუ- 

ზიის პროცესში; 

> მასწავლებლების, დირექტორებისა და დამრიგებლების 

სწავლების მეთოდოლოგიის განახლება და რეფორმა 
იმ მიზნით, რომ მათ ასევე შეეძლოთ მნიშვნელოვანი 
წვლილის შეტანა და საჭირო ცვლილებების განხორ- 

ციელება ინკლუზიის პროცესში; 

> შშმ პირთათვის გადაადგილების შესაძლებლობის უზ- 
რუნველყოფა საჭიროების შემთხვევაში. 
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ი მასწავლებლებსა და მშობლებს შორის თანამშრომლობის 
განვითარება მათ შორის გამოცდილების ურთიერთგაზი- 
არებისა და ურთიერთდახმარების ინტენსიფიკაციის მიზ- 
ნით. 

ინკლუზია, ასევე, მოითხოვს მოქნილი განათლების სის- 
ტემის არსებობას, მოქნილი კურიკულუმისა და საგამოცდო 
სისტემის საფუძველზე. 

ინკლუზია და სოციალური განვითარება 

ინკლუზია მნიშვნელოვან როლს თამაშობს ამ პროცესში 
ჩართული ყველა სუბიექტის სოციალურ განვითარებაში (სო- 
ციალური კომპეტენციის ამაღლება, ეფექტური ურთიერ- 
თობის უნარ-ჩვევათა გაძლიერება და ა.შ.), რაც მოიცავს: 

.· პროცესის მონაწილე უკლებლივ ყველა ბავშვის (დრო- 

ებითი თუ მუდმივი შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
თუ არმქონე) სოციალურ განვითარებას; 

.· ამ პროცესში უშუალოდ თუ არაპირდაპირ ჩართული ყვე- 
ლა მასწავლებლის სოციალურ განვითარებას; 

. ყველა მშობლისა და ოჯახის სოციალურ განვითარებას; 

ი სასკოლო დაწესებულების სოციალურ განვითარებას; 

.· ადგილობრივი თემის სოციალურ განვითარებას. 

ინკლუზიის პროცესის განხორციელება 

ინკლუზიის პროცესის განხორციელების გზაზე უამრავი შე- 
კითხვა იბადება, მათ შორის შემდეგი: 

ია რატომ აწყდებიან ბავშვები სიძნელეებს სწავლების პრო- 

ცესში? 

.· რა სახის განათლება შეუწყობს ხელს მათ შემოქმედებას, 

ხელოვნებას, სწავლასა და განვითარებას? 
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.· როგორ შეიძლება გაუმჯობესდეს ურთიერთობა ყველა 
მოსწავლეს შორის? 

· რა სახის განათლება სჭირდებათ ბავშვებს სამომავლო 
ცხოვრებისათვის სწავლების შინაარსისა და სამუშაო 
მეთოდოლოგიის, სტილისა და სასწავლო ტექნოლოგიის 

თვალსაზრისით? 

თი რას ნიშნავს ეფექტური სასკოლო სწავლების სისტემა? 

თ რას ნიშნავს ცნება „კარგი მასწავლებელი“? 

ი როგორ ხდება შეფასება? 

« როგორ უნდა შემუშავდეს ეფექტური კურიკულუმი? 

ამგვარად, ინკლუზიის პროცესის უმნიშვნელოვანესი მახა- 
სიათებლებია, ერთი მხრივ, საზოგადოების ყველა წევრი- 
სათვის თანაბარი პირობების შექმნა; მეორე მხრივ, ყველა 

ჩართული სუბიექტის (ანუ მთლიანდ საზოგადოების) სოცი- 
ალური განვითარება. ამავე დროს, აქ დგება საკითხი: რამ- 
დენად რეალისტურია ეს? ხომ არ არის ინკლუზია მხოლოდ 
ოცნება, იდეალი? 

იგი მართლაც შეიძლება დარჩეს მხოლოდ ოცნებად იმ 
შემთხვევაში, თუ საზოგადოებამ არ დაიჭირა უაღრესად აქ- 
ტიური პოზიცია ამ მხრივ. ინკლუზიის პროცესი მოითხოვს 
საზოგადოების მობილიზაცას: იგი მაშინ ხდება შესაძლებელი, 
თუ ინდივიდები, ორგანიზაციები, ადგილობრივი თვითმმარ- 

თველობა და ცენტრალური ხელისუფლება გაერთიანდებიან 
და ამ საქმეში ერთსულოვანნი იქნებიან. 

მნიშვნელოვანია გვახსოვდეს, რომ შეუძლებელია ინკლუ- 
ზიის ერთიანი ეროვნული მოდელის შემუშავება. ინკლუზია 
მოითხოვს თითოეული სკოლის, საზოგადოების, მთელი ერის 
ძალისხმევას ინკლუზიის პროცესში ინდივიდუალური მიდგო- 
მის განსახორციელებლად. 

ნახატი 4 ასახავს ინკლუზიის განხორციელებისას მოქმედ 
(და ამგვარად, გასათვალისწინებელ) ფაქტორებს. ნახატში 
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მოცემული სხვადასხვა ფაქტორი მჭიდროდ არის დაკავ- 
შირებული ერთმანეთთან. უამრავ ქვეყანას გააჩნია სათანადო 
კანონმდებლობა და პოლიტიკური ნება ინკლუზიური სკო- 
ლების განვითარებისათვის პრობლემა ამ პოლიტიკის 

გაცოცხლებაში/განხორციელებაში მდგომარეობს. 

     

  

    
   

        

   

  

ურთიერთთანამშრომლობა 

    
     
    

  

   

      

     
   
   
   
   

   

    

      

  

     

      

    
   

     
          

  

   

.· სამინისტრო 

«ი ადგ.ი მმართველობა 

· სპეციალისტები 
« განვითარებული დამოკიდებულებები 

საზოგადოება გამოცდილება 

«თ მასწაელებლები ცოდნა 
რ სამედ. პერსონალი თრ ცნობიერება 

· მ ადა: 

ა საზოგადოებრივი · საინფორმაციო 
ჯგუფები უკლეტე 

ინკლუზიის 

განხორციელება 

« ოჯახი 

გაზეთები, რადიო, 

ტელევიზია 
.· ინფორმაცია 

  

      
    

    

    

    

  

   
   

   

   

საზოგადოებრივი თ რ პრო ი 
თანამშრომლობა : საზოგადოება განევარება 

+ _ გარემოსთან «სამსახური ადაპტაცია ხურ 
დასაქმება 
ინფორმაცია 

      

  

     

    

  

    

    

        
    
       

    
     მასნავლებლის განათლება 

სხვა სპეციალისტების 

განათლება 

რება 

ტრეინინგი განათლების სისტემის აოტენციური ეროენული კურიკულუმი 
· ჰტა 

.· მენეჯმენტის უნარ -ჩვევები · მოქნილობა 
· ლიდერი თ ორგანიზაცია ·« კურიკულუმის 

ო რას ცი განხორციელება 
.· ადმინისტრაცია · კლასის მენეჯმენტი .· საგანმანათლებლო ცვლილება · გამოცდები 
ით სნავლების მეთოდები · დახმარება/მომსახუ 
· 

– 

ნახატი 4: ინკლუზიის განხორციელება 

ინკლუზიის განხორციელებისათვის საჭიროა ყველა ამ 

სისტემის ურთიერთქმედების საფუძველზე მუდმივი ევო- 
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ლუცია და თვითმონიტორინგი, რასაც, თავის მხრივ, სჭირ- 

დება დრო; 

ინკლუზიის პროცესი ემყარება სათანადო დამოკიდებუ- 
ლებებს, ცოდნას, სისტემის მოქნილობას, შემოქმედებით მიდ- 
გომას პრობლემისადმი და გადაწყვეტილებების მიღებაში მას- 
წავლებლის, მშობლისა და ბავშვის ერთობლივ მონაწი- 
ლეობას. 

პოლიტიკა – საკანონმდებლო აქტები – კანონმდებლობა – 
ეკონომიკა 

ი პოლიტიკა ასახავს ქვეყნის იდეოლოგიას; 

. კანონი წარმოადგენს ინკლუზიის პროცესის განხორციე- 
ლების საფუძველს: 

> კანონში გათვალისწინებული “უნდა იყოს ყველას 

უფლებები; 
> ადამიანების ცალკეული ჯგუფების შესახებ სპეცი- 

ალური კანონმდებლობის არსებობა სეგრეგაციას იწ- 
ვევს. თუმცა, კანონის განმარტება და ინფორმაცია 

მისი განხორციელების შესახებ მნიშვნელოვანია ყველა 
ბავშვისა და მოზრდილის საჭიროებების უზრუნველ- 

ყოფისათვის. 

. კანონის ალსრულება უზრუნველყოფილ უნდა იქნას 
შესაბამისი ფინანსური მხარდაჭერით. 

დამოკიდებულებები – გამოცდილება – ცოდნა 

დამოკიდებულება რთულად ვითარდება და ემყარება 
გამოცდილებასა და ცოდნას. აქ მეტად მნიშვნელოვანია: 

.· ბავშვის უფლებების, უნარ-ჩვევებისა და პოტენციალის 
ალიარება: 
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> წავახალისოთ და მხარი დავუჭიროთ ბავშვებს, რათა 
გამოიჩინონ ინიციატივა, დასვან შეკითხვები, გამოამ- 

ჟღავნონ, რომ არ ეთანხმებიან უფროსებს იმ საკით- 
ხებში, სადაც არ ეთანხმებიან და გამოთქვან საკუ- 

თარი აზრი, მიიღონ გადაწყვეტილებები; 

» ვაღიაროთ, რომ ყველა ბავშვს შეუძლია დაეუფლოს 
ცოდნას და მიიღოს განათლება; 

ბავშვების ინტერაქციის, ურთიერთობისა და სწავლის შე- 
სახებ გარკვეული ცოდნის არსებობა; 

სწავლისა და განვითარების პროცესში გარე ფაქტორები 
უფრო მეტ სიძნელეს ქმნიან, ვიდრე თვით შეზღუდული 
შესაძლებლობები; 

პროფესიული განვითარების აუცილებლობა, რომელიც 
ემყარება გამოცდილებას და სამეცნიერო კვლევას სწავ- 
ლისა და სოციალური ინტერაქციის გათვალისწინებით; 

სიტყვები გამოხატავენ დამოკიდებულებას („შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე ბავშვები" ან „უნარშეზღუდული 
ბავშვები"); 

ცოდნის გავრცელება შემეცნებითი პროგრამების გზით: 

» კულტურული ღონისძიებები; ' 

> საინფორმაციო ბუკლეტები; 

» გაზეთები, რადიო, ტელევიზია; 

განათლების ეროვნული პროგრამის (კურიკულუმის) შექმნა 
ეროვნულ, რეგიონულ ან ადგილობრივ დონეზე 

მრავალ ქვეყანაში კურიკულუმის განხორციელება მკაც- 
რად კონტროლირდება. მნიშვნელოვანია, შემოწმდეს კური- 
კულუმის შესაბამისობა კანონმდებლობასა და განათლების 
პოლიტიკასთან. კურიკულუმი უნდა ითვალისწინებდეს შემ- 

დეგ ძირითად ფაქტორებს: 

ბავშვების მზადება მომავალი ცხოვრებისათვის – რო- 
გორც განათლების სისტემის უმთავრესი პრიორიტეტი; 
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ი განათლების სისტემის/პროცესის ეფექტურობის მუდმივი 
შეფასებისა და მონიტორინგის აუცილებლობა; 

ი ყურადლების ფოკუსირება ბავშვების ინდივიდუალობასა 
და სწავლების განსხვავებულ ფორმებზე; 

ი კურიკულუმის შესაძლო ცვლილების საჭიროების გათვა- 
ლისწინება შემდეგ ფაქტორებთან დაკავშირებით: 

>» 

> 

> 

მოსწავლეთა სწავლებისთვის სათანადო პირობების 
შექმნის აუცილებლობა; 

სწავლების მეთოდოლოგიის შესახებ განათლების შე- 

საძლებლობების შექმნის საჭიროება; 

სწავლის პროცესში ჩართულ სუბიექტთა ინტერაქციე- 
ბისა და ურთიერთობების სპეციფიკა; 

ცვლილებების განხორციელების გეგმაზომიერ პრო- 

ცესს თავისი დინამიკა აქვს; 

განსაკუთრებული შემთხვევების და შეზღუდული შე- 

საძლებლობების გავლენა სწავლის პროცესზე; 
გარე (პოლიტიკური, სოციალური, ეკონომიკური და 

სხვ.) ფაქტორების მნიშვნელობა; 

ადგილობრივ და საერთაშორისო დონეებზე ჩატარე- 

ბული კვლევების შედეგად მიღებული ცოდნა; 
ადგილობრივი კულტურა. 

განათლების სისტემის პოტენციური ცვლილება 
ინკლუზიის პროცესს თან უნდა ახლდეს რეორიენტაციის 

განხორციელება მასწავლებლების განათლების/მომზადების, 
სასკოლო გარემოს გარდაქმნისა და სხვა სფეროებში. ცვლი- 
ლებები უნდა განხორციელდეს შემდეგის გათვალისწინებით: 

.« სასკოლო დაწესებულებაში შემოთავაზებული განათლე- 

ბისა და სწავლების ფორმის და მოსწავლის საჭიროებების 
ურთიერფშესაბამისობა; 

ი სასკოლო დაწესებულების დამოუკიდებლობა იმაში, რომ: 
> განახორციელოს ცვლილებები კურიკულუმში; 
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> განახორციელოს ცვლილებები საკლასო ოთახისა და 
სკოლის მართვის საკითხებში მოსწავლეთა მოთ- 
ხოვნებისა და საჭიროებების გათვალისწინებით; 

.·ი „გახანგრძლივებული კლასის, როგორც ერთ-ერთი 
ალტერნატივის, შემოღების საჭიროება; 

ი მასწავლებლების როლის შეცვლის საჭიროება; 

.· სოციალურ-ემოციური და აკადემიური ფაქტორების მნიშ- 
ვნელობისა და პრიორიტეტულობის გადაფასება; 

. კონკურენციის თანამშრომლობით შეცვლის აუცილებ- 
ლობა; 

. საგამოცდო და შეფასების სისტემების შეცვლა და მათგან 
გამომდინარე კონკურენციის შემცირება. 

ეს გამოიწვევს პოზიტიურ ცვლილებებს და რეორიენტა- 
ციას მასწავლებელთა განათლებაში. დამწყებ მასწავლებლებს 
უნდა მოექცნენ ისე, როგორც გვსურს ისინი მოეპყრან მოს- 

წავლეებს. მოსწავლეთა აკადემიური, ფიზიკური, სოციალური 
და ემოციური განვითარებისათვის აუცილებელია პრიორი- 
ტეტი მიენიჭოს სასკოლო გარემოში გუნდურ მუშაობას. გუნ- 
დურმა მუშაობამ უნდა მოიცვას არა მარტო მოსწავლეები, 
არამედ მასწავლებლებიც. 

ცვლილებებს მოითხოვს საგამოცდო სისტემა. გამოც- 

დებზე დასმული შეკითხვები უნდა გულისხმობდეს გარკვეულ 
საგანთა გაერთიანებას და მოითხოვდეს არგუმენტირებულ 
პასუხს. მაშასადამე, შემოწმდება არა მხოლოდ მოსწავლის 
ცოდნა, არამედ ლოგიკური მსჯელობის უნარი. 

დიდი მნიშვნელობა აქვს ინოვაციურ მიდგომას სამეცნი- 
ერო კვლევისა და კვლევის მეთოდებში. ეს შექმნის ადგილობ- 

რივი თავისებურებების შესწავლისა და ღრმა განვითარების 
შესაძლებლობებს. 

50



საზოგადოებრივი თანამშრომლობა 
საზოგადოებრივ თანამშრომლობას სხვადასხვა დონეზე 

დიდი მნიშვნელობა ენიჭება. პირველ რიგში, ხაზი უნდა 
გაესვას იმას, რომ ყველა ბავშვის განათლების საკითხი 
განათლების სამინისტროს კომპეტენციაა. ეს, ბუნებრივია, არ 
გამორიცხავს ამ პროცესში სხვა უწყებების, კერძოდ, ჯან- 

მრთელობისა და სოციალური უზრუნველყოფის სამინისტრო- 

ების ჩართვას; ამ თვალსაზრისით, გარკვეული დახმარების 
გაწევა შეუძლია შრომის დაცვის სამინისტროსაც შრომის 
დაცვის საკითხებთან მიმართებაში. 

მეტად მნიშვნელოვანია სხვადასხვა საგნის მასწავლებლე- 
ბის თანამშრომლობა ბავშვის განათლებისა და განვითარე- 
ბისათვის და ის, რომ მასწავლებლები არ შემოიფარგლონ 
უბრალოდ გაკვეთილების გადაცემით. 

განათლებისა და განვითარების პროცესში დიდ როლს ას- 
რულებს თანამშრომლობა როგორც მშობლებსა და მასწავ- 
ლებლებს, ისე თავად მშობლებს შორის. ეს ასევე ხელს 
უწყობს ინკლუზიის პროცესს. 

აუცილებელი და მნიშვნელოვანია შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ადამიანების უფლებათა დაცვის ორგანიზა- 
ციების თანამშრომლობა სხვადასხვა საკითხშიც. 

გარე ფაქტორების ცვლილება -–– დასაქმება 

გარე ფაქტორების ცვლილება 
გარე ფაქტორების „ცვლილებამ შეიძლება მნიშვნელოვანი 

როლი შეასრულოს სკოლაში სწავლაზე ორიენტირებული და 
მეგობრული გარემოს ჩამოყალიბებაში. ამას უკავშირდება 
ისეთი ასპექტები, როგორიცაა ორიენტაცია და მობილურობა, 
უსაფრთხოება და დამოუკიდებლობა რაც ეფუძნება 
ცვალებად, მაგრამ ფუნქციონალურ გარემოს. 

51



გარე ფაქტორების ცვლილება ერთ-ერთი ყველაზე პრობ- 
ლემატური საკითხია მრავალ ქვეყანაში. მნიშვნელოვანია ვი- 

ცოდეთ, თუ რა საჭიროებები აქვთ მოსწავლეებს და როგორ 
უნდა მოხდეს მათი დაკმაყოფილება გარე ფაქტორების შეცვ- 
ლის გზით. აქვე დგება სასწავლო მასალის ხელმიწვდომობის 
საკითხი. ერთ-ერთი განმსაზღვრელი ფაქტორია სპეციალის- 
ტებისა და ზოგადად საზოგადოების მხარდაჭერაც და, რაც 

მთავარია, ყოველივე ეს მჭიდროდ უკავშირდება ქვეყნის ეკო- 
ნომიკას. 

გარე ფაქტორების ცვლილებები უნდა დაიწყოს სკოლიდან 
და ოჯახიდან, სადაც საკმაოდ ბევრის გაკეთება შეიძლება 

მცირე რესურსების არსებობის კვალობაზეც კი. აქვე შეიძ- 
ლება განვითარების შედეგებსაც მივადევნოთ თვალი. 

უნდა გავითვალისწინოთ, რომ გარე ფაქტორების ცვლი- 
ლება მიზნად ისახავს შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
ბავშვების საჭიროებების დაკმაყოფილებას და იგი ასევე 
სასარგებლო იქნება საზოგადოების ყველა სხვა წევრისათვის. 

დასაქმება 
აუცილებელია დიდი ძალისხმევა და ძალთა გაერთიანება 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის სამუშაო 
ადგილების შექმნის მიზნით, თუმცა დასაქმება შეიძლება არ 
აღმოჩნდეს საკმარისი, რადგან დასაქმების შემთხვევაში მას 
მუდმივად დასჭირდება საჭირო ინფორმაციის მიწოდება 
ხელმძღვანელისა და თანამშრომლებისათვის. ამ უნარ-ჩვევის 
განვითარებისათვის მას დასჭირდება სხვადასხვა სახის 
ტრენინგები რაც დაეხმარება გარემოსთან ადაპტაციაში, 
მაგალითად, ჟესტების ენის შესწავლაში. 
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ინკლუზიის პროცესის თანამდევი ამოცანები 

ინკლუზიის პროცესი მონაწილეებს სთავაზობს განვითა- 
რების დიდ შესაძლებლობებს, მაგრამ მნიშვნელოვანია იმ 
ამოცანების გათვალისწინება, რომელიც ამ პროცესში უნდა 
დაძლიოს ბავშვმა, და რაშიც მას ოჯახი და სკოლა უნდა 
დაეხმაროს. ქვემოთ მოცემულია იმ ამოცანების ნუსხა, რო- 

მელთა გადაწყვეტაც დგას შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე ბავშვების, მათი ოჯახებისა და სკოლის (თანატოლები, 

პედკოლექტივი) წინაშე: 
ი სოციალურ-ემოციური ამოცანები: 

V 
V 

V 
V 

V 
V ურთიერთობების დამყარება და განვითარება; 

გულწრფელი მეგობრობის განვითარება; 

მარტოობის გრძნობის გადალახვა; 
სიყვარულის გრძნობის რეალიზება; 

სქესობრივი ლტოლვის თავის გართმევა; 

საკუთარი თავის პატივისცემა. 

« უნარ-ჩვევების შესწავლასა და განვითარებასთან დაკავ- 
შირებული ამოცანები: 

» 

» 

ფუნქციური ენობრივი უნარ-ჩვევების განვითარება; 

თანატოლებთან ურთიერთობის გამოცდილების შეძენა. 

აი ინკლუზიურ გარემოცვაში მომუშავე სპეციალისტების 
მომზადებასა და პროფესიულ განვითარებასთან დაკავ- 
შირებული ამოცანები: 

» 

» 

» 

საკმარისი გამოცდილების შეძენა; 
ცოდნის მიღება; 

მონაწილეობა საკლასო ოთახისა და სკოლის მართვის 
პროცესში მნიშვნელოვანი ცვლილებებისა და ინკლუ- 
ზიური პროცესის განვითარების ფონზე; 

შემოქმედებითი მიდგომა მოსწავლის ინდივიდუალური 
საჭიროებების უზრუნველყოფისადმი; 

ბავშვების ფუნქციური ინტერაქციის, ურთიერთობისა 

და ენის განვითარების ხელშეწყობა; 
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> პროფესიული დახმარების მიღება საჭიროების შემ- 

თხვევაში. 

დასკვნის სახით, გვსურს მოვიყვანოთ ბ-ნი ლინდქისტის 
სიტყვები სალამანკას კონფერენციაზე: 

განათლების სისტემებმა კატეგორიებად კი არ უნდა 
დაყონ ბავშვები განათლების მიღების პროცესში, არამედ 
მოახდინონ იმგვარი რეფორმა, რომ გარანტირებულ იქნას 

ყველა ბავშვის განათლების უფლება". (IIMნ5C0, 1994) 

აქ ზნეობრივ პრინციპად უნდა ავილოთ ყოველი ცალკე 
აღებული მოსწავლის პატივისცემა და მოსწავლეთა მრავალ- 
ფეროვნების განხილვა არა პრობლემად, არამედ რესურსად.



ნაწილი მერრე: ინკლუზიური განათლუბის 

სამართლებრივი ასპექტები 

თავი პირველი: ინკლუზიის საკითხი 

საერთაშორისო აქტებში 

გასული საუკუნის მეორე ნახევარში აღმოცენებული მოძ- 

რაობა ადამიანის უფლებათა დასაცავად მნიშვნელოვანწილად 

შეეხო შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა (შშმპ) 
უფლებებსაც. ამ უკანასკნელთა დეკლარირება საერთაშო- 
რისო ორგანიზაციების დაკუმენტებში, შესაბამისი ნორმების 
ეროვნულ კანონმდებლობაში გაცხადება და ამ ნორმების 
რეალიზაციის საკითხები საერთაშორისო საზოგადოებრიობის 
ყურადღების ცენტრში მოექცა. 

ქვემოთ მოცემულია საერთაშორისო დოკუმენტების ჩა- 

მონათვალი, რომელიც შშმ პირების უფლებების დაცვასა და 
ამ უფლებების რეალიზაციას ეხება. პრობლემის მნიშვნე- 
ლობაზე და საერთაშორისო საზოგადოებრიობის ცხოველ 

ინტერესზე მის მიმართ, უპირველეს ყოვლისა, ის გარემოება 

მიუთითებს, რომ ხსენებული დოკუმენტები მომზადებულია 
უაღრესად ავტორიტეტული ორგანიზაციების მიერ. ესენია: 

გაერთიანებული ერების ორგანიზაცია: 

1.1. გონებრივად ჩამორჩენილ პირთა უფლებების დეკლარა- 
ცია (მილებულია გენერალური ასამბლეის რეზოლუციით 

2856 (XXVI), 1971 წლის 20 დეკემბერს); 

1.2. ინვალიდთა უფლებების დეკლარაცია (მიღებულია გენე- 
რალური ასამბლეის რეზოლუციით 3447 (XXX), 1975 

წლის 9 დეკემბერს); 

1.3. ინვლიდთა მიმართ მსოფლიო სამოქმედო პროგრამა (მი- 
ღებულია გენერალური ასამბლეის რეზოლუციით 37/52, 

1982 წლის 3 დეკემბერს); 
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1.ტრ. ტალინის სახელმძლვანელო სამოქმედო პრინციპები 
ადამიანური რესურსების განვითარების შესახებ ინვა- 
ლიდობის სფეროში (მიღებულია გენერალური ასამბლეის 
რეზოლუციით 44/70, 1990 წლის 15 მარტს); 

1.5. ფსიქიკური დაავადებების მქონე პირთა დაცვისა და 
ფსიქიკური ჯანმრთელობის დაცვის გაუმჯობესების 
პრინციპები (მიღებულია გენერალური ასამბლეის რე- 
ზოლუციით 46/119, 1991 წლის 17 დეკემბერს); 

1.ნ6. შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანა- 
ბარი შესაძლებლობების უზრუნველყოფის სტანდარტუ- 
ლი წესები (მიღებულია გენერალური ასამბლეის რეზო- 
ლუციით 48/96, 1993 წლის 20 დეკემბერს)?; 

1.7. კონვენცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა 
უფლებების შესახებ. 

ზემოთ ჩამოთვლილი დოკუმენტებიდან ყველაზე უფრო 
მნიშვნელოვანი სტანდარტული წესებია. უკლებლივ ყველა 
დოკუმენტში გაჟღერებული ძირითადი პრინიციპია შეზღუდ- 
ული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი შესაძლებ- 
ლობების უზრუნველყოფა. დოკუმენტების საერთო და ზოგადი 
ორიენტირებია: 

» ცხოვრების დონის ამალლება; 

» ეკონომიკურ და სოციალურ სფეროში სრული დასაქ- 
მება; 

» პროგრესისა და განვითარების პირობების შექმნა. 

  

გაეროს გენერალურმა ასამბლეამ 1983-1992 წლები გამოაცხადა შშმ 
პირთა გაეროს ათწლეულად და მოუწოდა წევრ სახელმწიფოებს 
გამოეყენებინბთ ეს პერიოდი მსოფლიო მოქმედების პროგრამის 
განსახორციელებლად ათწლეულის ფარგლებში 3 დეკემბერი 
ინვალიდთა საერთაშორისო დღედ გამოცხადდა და მოხდა შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთათვის სტანდარტული წესების შემუშავება. 
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2. გაერთიანებული ერების განათლების, მეცნიერებისა და 
კულტურის ორგანიზაცია (იუნესკო) 

2... სანდბერგის დეკლარაცია (მიღებულია იუნესკოს 

მსოფლიო კონფერენციაზე „მოქმედება და სტრატეგიები 
განათლების პრევენციისა და ინტეგრაციისათვის“; 
მალაგა, ესპანეთი, 1981 წლის 2-7 ნოემბერი); 

2.2. სალამანკას დეკლარაცია (მიღებულია იუნესკოს მსოფ- 
ლიო კონფერენციაზე „განათლების განსაკუთრებული 
საჭიროებანი; ხელმისაწვდომობა და ხარისხი"; 
სალამანკა, ესპანეთი, 1994 წლის 7-10 ივნისი). 

3. ჯანდაცვის მსოფლიო ორგანიზაცია 

3.1. მოქმედების, ინვალიდობისა და ჯანმრთელობის საერთა- 
შორისო კლასიფიკაცია. 

4. შრომის საერთაშორისო ორგანიზაცია: 

4.1. კონვენცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა 
პროფესიული რეაბილიტაციისა და დასაქმების შესახებ 
(შრომის საერთაშორისო ორგანიზაციის გენერალური 

კონფერენციის რეკომენდაცია M#159, 1983 წლის 1 ივნისი); 

42. რეკომენდაცია შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე 

პირთა პროფესიული გადამზადების შესახებ (შრომის 

საერთაშორისო ორგანიზაციის გენერალური კონფე- 
რენციის რეკომენდაცია M99, 1955 წლის 22 ივნისი); 

4.3. რეკომენდაცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირთა პროფესიული რეაბილიტაციისა და დასაქმების 

შესახებ (შრომის საერთაშორისო ორგანიზაციის გენე- 
რალური კონფერენციის რეკომენდაცია M#168, 1988 

წლის 21 ივნისი); 
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როგორ არის ასახული შშმ პირთა განათლების 
საკითხი საერთაშორისო აქტებში 

მოცემული ქვეთავი მომზადებულ იქნა შემდეგი საერთა- 
შორისო აქტების მიმოხილვის საფუძველზე: 

V 

%. 

კონვენცია განათლების სფეროში დისკრიმინაციის წინა- 
აღმდეგ, 1960 წ; 

სალამანკას დეკლარაცია, 1994 წ; 

სანდბერგის დეკლარაცია, 1981 წ; 

კოპენჰაგენისს დეკლარაცია და მოქმედების პროგრამა 
1995წ; 

დაკარის ,,მოქმედების საზღვრები“, 2000 წ; 

ჰამბურგის დეკლარაცია მოზრდილთა განათლების შესახებ, 
1997 წ; 

მსოფლიო დეკლარაცია „განათლება ყველასათვის – ძი- 
რითადი სასწავლო საჭიროებების უზრუნველყოფა“, 199 წ; 

რეკომენდაცია კადრების განვითარების სფეროში პროფე- 
სიული გადამზადების მითითებებისა და ტრენინგების 
შესახებ, 1975 წ; 

კონვენცია შშმ პირთა პროფესიული რეაბილიტაციისა და 
დასაქმების შესახებ, 1983 წ; 

რეკომენდაცია შშმ პირთა პროფესიული რეაბილიტაციისა 
და დასაქმების შესახებ, 1988 წ; 

რეკომენდაცია (99) შშმ პირთა პროფესიული გადამზადების 
შესახებ 1955 წ; 

ტალინის სახელმძღვანელო პრინციპები ინვალიდობის სფე- 
როში კადრების განვითარების შესახებ 1989წ; 

მოსკოვის დეკლარაცია 2006 წ. გაეროს კონვენცია შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების შესახებ 
2006 წ; 
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/ ბავშვის უფლებების კონვენცია -–- მიღებული გენერალური 

ასამბლეის მიერ 1959 წ; 

” ადამიანის უფლებათა საყოველთაო დეკლარაცია 1948წ; 

V კონვენცია ევროპის რეგიონში უმაღლეს განათლებასთან 
დაკავშირებული კვალიფიკაციების ცნობის შესახებ 1997 წ; 

” შშმ პირთა მიმართ მსოფლიო სამოქმედო პროგრამა 1982 წ; 

/” საერთაშორისო პაქტი ეკონომიკური, სოციალური და 

კულტურული უფლებების შესახებ 1976 წ; 

” ადამიანის უფლებათა და ძირითად თავისუფლებათა 
ევროპის კონვენციის M91 ოქმი 1954 წ; 

” დეკლარაცია შშმ პირთა უფლებების შესახებ 1975 წ. 

საერთაშორისო ინიციატივები 

1990 წელს, ტაილანდის ქალაქ ჯომთენში ჩატარებულ 
მსოფლიო კონფერენციაზე „განათლება ყველასათვის“ მონა- 
წილეებმა შეიმუშავეს დაწყებითი განათლების მიზნები და 
ამოცანები ყველა ბავშვისა და მოზარდისათვის 2000 წლამდე. 
ეს კონფერენცია არ წარმოადგენდა რიგით მოვლენას, იგი 
საფუძვლად დაედო ძლიერი მოძრაობის დაწყებას. მოძრაობა 

„განათლება ყველასათვის" (6წ/) დაფუძნებულია 1948 წლის 
ადამიანის უფლებათა დაცვის საყოველთაო დეკლარაციაზე. 
დეკლარაცია ადგენს, რომ დაწყებითი განათლება უნდა იყოს 
უფასო და სავალდებულო ყველა ბავშვისათვის და ხელ- 
მისაწვდომი – საზოგადოების ყველა ფენის ყველა წევრის- 
თვის. გაერთიანებული ერების განათლების, მეცნიერებისა და 

კულტურის ორგანიზაციას (VIMC§5C0C) აქტიური წვლილი 
შეაქვს მოძრაობის განვითარებაში თუ ადრეულ ინიცი- 
ატივებში, რომელიც მიმართული იყო პრინციპის „განათლება 

ყველასათვის უზრუნველსაყოფად, სპეციალური საჭირო- 
ებების დაკმაყოფილება მხოლოდ სიმბოლურად განიხილე- 
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ბოდა, დროთა განმავლობაში ინკლუზიური მიდგომა მოძ- 
რაობის ძირითადი ელემენტი გახდა. ინტეგრაციის კონცეფ- 
ცია, ანუ არსებულ სისტემაში სპეციალური საგანმანათ- 

ლებლო საჭიროებების მქონე მოსწავლეთათვის სპეციალური 
პირობების უზრუნველყოფა, თვითონ სისტემის შეუცვლე- 
ლად, შეცვალა ინკლუზიური განათლების კონცეფციამ, რომ- 
ლის ძირითად მიზანს წარმოადგენს სკოლების რესტრუქტუ- 
რიზაცია ყველა ბავშვის საჭიროებების შესაბამისად. 

2000 წელს სენეგალის დედაქალაქ დაკარში მსოფლიო გა- 
ნათლების ფორუმზე 164 ქვეყნიდან 1,100-ზე მეტმა მონაწი- 

ლემ მოიყარა თავი. კონფერენციის მიზანს წარმოადგენდა 
ათწლიანი მუშაობის პროგრესის შეჯამება და მოძრაობის 
„განათლება ყველასათვის“ მიზნების და ამოცანების მიღ- 
წევის ახალი გზების დასახვა. დაკარის „მოქმედების ჩარ- 
ჩოები“ და მისი თანამდევი მილენიუმის განვითარების მიზ- 
ნები განათლების სფეროში, გვთავაზობს უფრო სრულყოფილ 

და თანამედროვე მიდგომას, რომელიც იძლევა „განათლება 
ყველასათვის“ მიღწევის საშუალებას 2015 წლისათვის. თუმ- 
ცა, განსკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით განათ- 
ლების თვალსაზრისით, სალამანკას დეკლარაცია განათლების 
სფეროში დღემდე რჩება ძირითად საერთაშორისო აქტად. 
ამიტომ, სალამანკას დეკლარაციას ქვემოთ უფრო დეტა- 

ლურად მიმოვიხილავთ. 
სალამანკას მსოფლიო კონფერენციაზე განისაზღვრა ინ- 

კლუზიური განათლების ძირითადი პრინციპი – საზო- 
გადოების სხვადასხვა დამცირებული, ყურადღების მიღმა 
მყოფი და გარიყული ნაწილის განათლების აუცილებლობა. 

სალამანკას დეკლარაციამ LIM65C0-ს მოუწოდა უზრუნ- 
ველყოს შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა განათ- 
ლების საკითხების განხილვა ყველა დისკუსიაზე, რომელიც 
განათლებას ეხება დოკუმენტში ნათქვამია, რომ ინკლუ- 
ზიური საერთო საგანმანათლებლო სკოლა არის დისკრი- 
მინაციასთან ბრძოლის ყველაზე ეფექტური საშუალება, ინ- 

კლუზიური საზოგადოების ჩამოყალიბების და ყველასათვის 
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ხელმისაწვდომი განათლების უზრუნველყოფის მნიშვნელო- 
ვანი ინსტრუმენტი. სალამანკას დეკლარაციაში განისაზღვრა 
შემდეგი ძირითადი უფლებები და ცნებები: 

ყველა ბავშვს, მათ შორის განათლების სფეროში დრო- 
ებითი და მუდმივი დახმარების საჭიროების მქონე ბავშვს, 
აქვს უფლება ისწავლოს სასწავლო დაწესებულებაში; 

.« ყველა ბავშვს აქვს უფლება ისწავლოს ინკლუზიურ კლა- 
სებში; 

ი.ი ყველა ბავშვს აქვს უფლება მონაწილეობა მიიღოს ბავ- 
შვებზე ორიენტირებულ საგანმანათლებლო პროგრამებში, 
მათი ინდივიდუალური საჭიროებების უზრუნველყოფის 
მიზნით; 

.· ყველა ბავშვს აქვს უფლება მიილოს ხარისხიანი განათ- 

ლება; 
ი ინკლუზიური განათლება განაპირობებს ინკლუზიური სა- 

ზოგადოების ჩამოყალიბებას. 

სალამანკას დეკლარაცია პასუხობს ასევე კითხვას „ვინ 
არიან ბავშვები რომელთაც სჭირდებათ განათლების 

სფეროში დროებითი ან მუდმივი დახმარება სწავლებასა და 
განვითარებასთან დაკავშირებული სიძნელეების გამო". 
ესენი არიან მოსწავლეები, რომლებიც საჭიროებენ დროებით 
ან მუდმივ დახმარებას შემდეგი მიზეზების გამო: 

თი სოციალურ-ემოციური მდგომარეობა, და/ან 

. ეკონომიკური მდგომარეობა, და/ან 

.· პოლიტიკური მდგომარეობა, და/ან 

.· დაბადებით შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვები, 
და/ან 

. შეძენილი შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვები. 

61



განათლების ხელმისაწვდომობა 

განათლების უფლების ყველაზე მთავარი ასპექტი განათ- 
ლების ხელმისაწვდომობაა. ამიტომ, აუცილებელია ყველა 
იურიდიული და ტექნიკური ბარიერის მოხსნა და ყველა შშმ 
პირის განათლების ხელმისაწვდომობის ხელშეწყობა. ეს სა- 
კითხები ასახულია კონვენციაში განათლების სფეროში დის- 
კრიმინაციის წინააღმდეგ (მუხლი 1), სალამანკას დეკლარაცი- 
აში (მუხლი 1), სანდბერგის დეკლარაციაში (მუხლი 1) და 

კოპენჰაგენის დეკლარაციასა და მოქმედების პროგრამაში 
(ვალდებულება 6). განათლების საყოველთაო ხელმისაწვდო- 
მობის შესახებ ვალდებულების მიზანია სილარიბის აღმო- 
ფხვრა, დასაქმების ხელშეწყობა და სოციალური ინტეგრაცია. 

ზოგიერთი საერთაშორისო დოკუმენტი განსაზღვრავს 
უფრო კონკრეტულ სახელმძღვანელო პრინციპებს განათ- 
ლების ხელმისაწვდომობასთან დაკავშირებით. ადამიანის 
უფლებათა საყოველთაო დეკლარაცია (26-ე მუხლი) მოითხოვს 
უფასო და აუცილებელ განათლებას სულ მცირე დაწ- 
ყებით და ძირითად საფეხურებზე..."; ეკონომიკური, სოცია- 

ლური და კულტურული უფლებების შესახებ საერთაშორისო 
პაქტის მე-13 მუხლი ადგენს, რომ დაწყებითი განათლება 
უნდა იყოს ყველასათვის სავალდებულო და უფასო, საშუ- 
ალო, პროფესიულ-ტექნიკური და უმაღლესი განათლება - 
ხელმისაწვდომი ყველა საჭირო ღონისძიებათა განხორციე- 
ლების, და, კერძოდ, უფასო განათლების თანდათან შემო- 

ღების გზით; 

ადამიანის უფლებათა და ძირითად თავისუფლებათა ევრო- 

პის კონვენციის M1 ოქმი, მიღებული 1954 წელს, აცხადებს, 

რომ არავის არ შეიძლება უარი ეთქვას განათლების მიღე- 
ბაზე. 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი 
შესაძლებლობების უზრუნველყოფის სტანდარტული წესების 
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მე-6 წესში აღნიშნულია, რომ მონაწილე მხარეებმა განსაკუთ- 
რებული ყურადღება უნდა დაუთმონ შშმ პირთა მოწყვლად 
ნაწილს, როგორიცაა მცირეწლოვანი შშმ ბავშვები, გოგოები, 
ქალები და რთული შეზღუდვების მქონე პირები. ეს წესი 

მონაწილე მხარეებისაგან მოითხოვს შშმ პირთათვის თანა- 
ბარი შესაძლებლობების უზრუნველყოფას დაწყებითი, საშუა- 
ლო და უმაღლესი განათლების ეტაპებზე ინტეგრირებულ გა- 
რემოში. მე-9 წესის მიხედვით, მონაწილე მხარეები ვალდე- 
ბულნი არიან „.. ალიარონ შშმ ბავშვთა, მოზარდთა და 
მოზრდილთა თანასწორი დაწყებითი, საშუალო და უმაღლესი 

საგანმანათლებლო შესაძლებლობების პრინციპი, როგორც 

განათლების სისტემის ინტეგრალური ნაწილი. მათ უნდა 
უზრუნველყონ, რომ შშმ პირთა განათლება იყოს ერთიანი 
საგანმანათლებლო სისტემის ნაწილი“. წესი 6 (8) აცხადებს, 
რომ ქვეყნებში, სადაც ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლებში 
ჯერ კიდევ არ არის უზრუნველყოფილი ყველა შშმ პირის 
საჭიროებები, შესაძლოა ფუნქციონირებდეს სპეციალური გა- 

ნათლების სისტემა. თუმცა, მონაწილე მხარეები უნდა მიის- 
წრაფოდნენ სპეციალური დაწესებულებების ინტეგრაციისა- 
კენ. 

მსოფლიო დეკლარაცია „განათლება ყველასათვის“ (მე-3 
(500 მუხლი) დიდ მნიშვნელობას ანიჭებს შშმ პირთა განსა- 
კუთრებულ საჭიროებებს, მოითხოვს განათლების ხელმისა- 
წვდომობის უზრუნველყოფას ყველა კატეგორიის შშმ პირ- 
თათვის, და ამისათვის შესაბამისი ზომების მიღებას. დეკ- 
ლარაციის მე-3 (1) მუხლი ადგენს, რომ უნდა მიღებულ იქნას 
ზომები უთანსწორობის აღმოსაფხვრელად და ყველა ბავშვმა, 
ახალგაზრდამ და მოზრდილმა უნდა მიიღოს საბაზო განათ- 
ლება. 

შშმ პირთა შესახებ მსოფლიო მოქმედების პროგრამის ერთ- 

ერთი ძირითადი მიზანია შშმ პირთათვის თანაბარი შესაძ- 
ლებლობის უზრუნველყოფა განათლების ყველა დონეზე: 

სკოლამდელ, დაწყებით და საშუალო სკოლებში, უნივერსი- 
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ტეტებში და მოზრდილთა საგანმანათლებლო პროგრამებში. 

მსოფლიო მოქმედების პროგრამა მოითხოვს განსაკუთრე- 

ბული ყურადღება გამახვილდეს სოფლის ტერიტორიაზე 

მცხოვრებ შშმ პირებზე. 

განათლების სფეროში დისკრიმინაციის წინააღმდეგ კონ- 
ვენციის პირველივე მუხლი უზრუნველყოფს თანაბარ ხელმი- 

საწვდომობას ყველა სახისა და დონის განათლებაზე, უარ- 
ყოფს ნებისმიერი ადამიანის ან ადამიანთა ჯგუფისათვის 
განათლებაზე შეზღუდვების დაწესებას. ეს მუხლი პირდაპირ 
არ მოიხსენიებს შესაძლებლობების შეზღუდულობას როგორც 
ერთ-ერთ კრიტერიუმს, რის მიხედვითაც ხდება დისკრიმი- 

ნაციის აკრძალვა, მაგრამ რადგანაც შესაძლებლობათა შეზ- 
ღუდულობა მიჩნეულია ადამიანის სოციალური სტატუსის 
განსაზღვრის ერთ-ერთ ფაქტორად, ეს მუხლი თანაბრად 
ვრცელდება შშმ პირებზეც. მე-3 მუხლი მონაწილე მხარეებს 
ავალდებულებს თავიდან აიცილონ და აღმოფხვრან დისკრი- 
მინაცია განათლების სფეროში. მე-4 მუხლი მონაწილე მხა- 
რეებისაგან მოითხოვს განათლების სფეროში თანაბარი შე- 
საძლებლობების უზრუნველყოფის ხელშეწყობას. აქედან გა- 
მომდინარე, განათლება თანაბრად ხელმისაწვდომი უნდა 
იყოს შშმ პირთათვის და შეესაბამებოდეს იმ სტანდარტებს, 
რაც შეზღუდული შესაძლებლობის არმქონე პირთათვისაა 
ხელმისაწვდომი. 

სანდბერგის დეკლარაციის პირველ მუხლში ნათქვამია, 

რომ: „ყველა შშმ პირს უნდა ქონდეს განათლების, ტრე- 

ნინგების, კულტურისა და ინფორმაციის ხელმისაწვდომობის 
ფუნდამენტური უფლებების გამოყენების საშუალება.“ მე-2 
მუხლი უზრუნველყოფს სამთავრობო სტრუქტურების, ადგი- 
ლობრივი და საერთაშორისო ორგანიზაციების ვალდებუ- 
ლებას მაქსიმალურად უზრუნველყონ შშმ პირთა მონა- 
წილეობა საზოგადოებრივ ცხოვრებაში. მე-5 მუხლი უზ- 
რუნველყოფს შშმ პირთა სპეციალურ საჭიროებებს მორგე- 
ბული საგანმანათლებლო პროგრამების ხელმისაწვდომობას 
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ნებისმიერი შშმ პირისათვის. მე-6 მუხლი მიუთითებს, რომ 
საგანმანათლებლო პროგრამები მიმართული უნდა იყოს შშმ 
პირთა ინტეგრაციისაკენ. მე-7 მუხლი ეხება განათლების სხვა 
ასპექტს, სადაც გაცხადებულია, რომ მონაწილე მხარეებმა 
უნდა შეიმუშაონ პროგრამები, რომლებიც მშობელს ასწავლის 
თუ როგორ უნდა გამოავლინოს ბავშვის შესაძლებლობათა 
შეზღუდულობა ადრეულ ასაკში. მე-11 მუხლის შესაბამისად 
შშმ პირებს უნდა ჰქონდეთ განათლებისა და პროფესიული 
მომზადებისათვის საჭირო შენობები და აღჭურვილობა. 

ჰამბურგის დეკლარაცია მოზრდილთა განათლების შესახებ 
მიღებულ იქნა მოზრდილთა განათლების მეხუთე საერთა- 

შორისო კონფერენციაზე, 1997 წელს, ჰამბურგში. დეკლა- 
რაციის 22-ე მუხლის თანახმად, უნდა მოხდეს გონებრივი და 
ფიზიკური შეზლუდვის მქონე პირთა ინტეგრაციისა და 
განათლების ხელმისაწვდომობის ხელშეწყობა. შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირებს განათლების სფეროში აქვთ 
უფლება მოითხოვონ მათი მისწრაფებებისა და საჭიროებების 
შესაბამისი შესაძლებლობები. 

გონებრივი შეზღუდვის მქონე პირთა შესახებ დეკლარაციის 
მე-2 პუნქტი აღიარებს გონებრივი შეზღუდვის მქონე პირთა 
განათლების უფლებას მათი შესაძლებლობის ფარგლებში, 
რაც მათ საშუალებას მისცემს გამოავლინონ თავიანთი 
პოტენციალის მაქსიმუმი. 

შშმ პირთა უფლებების შესახებ დეკლარაციის მე-6 პუნქტი 

მიუთითებს, რომ შშმ პირებს აქვთ განათლების უფლება, რაც 
მათ საშუალებას მისცემს მაქსიმალურად განივითარონ 
საკუთარი შესაძლებლობები და უნარ-ჩვევები და დააჩქარებს 
საზოგადოებაში მათი სოციალური ინტეგრაციის ან 

რეინტეგრაციის პროცესს. 

კოპენჰაგენის დეკლარაციისა და მოქმედების პროგრამის 
მე-6 პუნქტი მონაწილე მხარეებისაგან მოითხოვს თანაბარი 
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საგანმანათლებლო შესაძლებლობების უზრუნველყოფას ყვე- 

ლა შშმ პირისათვის. 

სალამანკას დეკლარაცია - მე-2 პუნქტი მიუთითებს, რომ 
ყველა ბავშვს აქვს განათლების უფლება და სპეციალური 
საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე ყველა პირს აქვს 

ჩვეულებრივ სკოლებში სწავლის უფლება. 

ბავშვის უფლებების კონვენციის თითოეული მუხლი თა- 
ნაბრად ეხება ყველა ბავშვს გამონაკლისის გარეშე. უფლე- 
ბები განსაზღვრულია არა ცალკეული კატეგორიის ბავშვე- 
ბისათვის, არამედ ყველასათვის. კონვენციის 23-ე მუხლი 
უშუალოდ ეხება შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავ- 
შვებს. ეს მუხლი, შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავ- 
შვის განსაკუთრებულ საჭიროებათა აღიარების ნიშნად, 
მიზანშეწონილად ცნობს უფასო დახმარებებს შესაძლებლო- 
ბის ფარგლებში, მშობლებისა და მეურვეების/მზრუნველის 
ფინანსური რესურსების გათვალისწინებით, ბავშვის უზრუნ- 

ველყოფას ისეთი ეფექტური შესაძლებლობებით, როგორიცაა 
საგანმანათლებლო, სამედიცინო, ჯანმრთელობის აღმდგენი, 
პროფესიული და შრომითი საქმიანობისათვის მომზადების 
მომსახურებები და დასვენების საშუალებები, რაც ხელს შე- 
უწყობს მის შეძლებისდაგვარად ჩართვას სოციალურ ცხოვ- 
რებაში, მისი პიროვნების განვითარებას კულტურული და 

სულიერი განვითარების ჩათვლით. კონვენციის 27-ე მუხლი, 
რომელიც განათლების უფლებას ეხება, რა თქმა უნდა, 
თანაბრად ვრცელდება შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
ბავშვებზეც. კონვენციის თანახმად, სახელმწიფოები ცნობენ 
ბავშვისს უფლებას განათლებაზე და თანაბარი შესაძლებ- 
ლობების საფუძველზე ამ უფლების თანდათანობით მიღწევის 
მიზნით უზრუნველყოფენ უმაღლესი განათლების ხელმისაწვ- 
დომობას ყველასათვის, თითოეულის უნარის მიხედვით, ყვე- 
ლა საჭირო საშუალების დახმარებით. 
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გაერთიანებული ერების წესები თავისუფლებააღკვეთილ 
არასრულწლოვანთა დაცვის შესახებ ადგენს, რომ ყველა 
სავალდებულო სასკოლო ასაკის არასრულწლოვანს აქვს მის 
საჭიროებებსა და შესაძლებლობებს მორგებული განათლების 
მილების უფლება, რათა მომზადდეს საზოგადოებაში დასაბ- 
რუნებლად. ხოლო განათლების არმქონე და ათვისების პრობ- 
ლემის მქონე არასრულწლოვანებს – სპეციალური განათ- 

ლების უფლება. 

შშმ პირთა შესახებ მსოფლიო მოქმედების პროგრამის 120- 
ე პუნქტი მიუთითებს, რომ მონაწილე მხარეებმა უნდა შეი- 
მუშაონ პოლიტიკა, მიმართული შშმ პირთა განათლების 
თანასწორუფლებიანობისაკენ. პროგრამაში ასევე მითითებუ- 
ლია, რომ შშმ პირებმა განათლება უნდა მიიღონ შეძლების- 
დაგვარად ჩვეულებრივ ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლებში. 

ტალინის სახელმძღვანელო პრინციპები ინვალიდობის 
სფეროში კადრების (ადამიანური რესურსების) განვითარების 

შესახებ შეიცავს წესებს შშმ პირთა განათლების შესახებ. 22- 
ე პუნქტი მონაწილე მხარეებს შშმ ბავშვთა სკოლამდელი 
განათლების ხელშეწყობის მიზნით ავალებს სპეციალური 
პროგრამებისა და ტრეინინგ-მასალების შემუშავებას. 23-ე 
პუნქტი უზრუნველყოფს შშმ პირთა დაწყებითი, საშუალო და 
უმაღლესი განათლების მიღებას ჩვეულებრივ საგანმანათ- 
ლებლო სკოლებში. ის ცალსახად მიუთითებს, რომ ყრუ 

მოსწავლეთა სწავლება უნდა მოხდეს ჟესტების ენით. 

ბოლონიის პროცესის ფარგლებში მიღებული კონვენცია 
ევროპის რეგიონში უმაღლეს განათლებასთან დაკავში- 
რებული კვალიფიკაციების ცნობის შესახებ გამორიცხავს 
შეზლუდულობის ნიშნით დისკრიმინაციას. III კარის | პუნქტში 
აღნიშნულია, რომ კვალიფიკაციის ცნობის განხილვისას 
„დაუშვებელია დისკრიმინაცია ისეთი ნიშნებით, როგორიცაა: 

სქესი,.. ინვალიდობა ..„ „ყოველი მხარე ვალდებულებას 
იღებს გაატაროს შესაბამისი ღონისძიებები, რათა კვალი- 
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ფიკაციის ცნობის განცხადების შესწავლა მოხდეს მხოლოდ 
და მხოლოდ მიღებული ცოდნისა და ჩვევების საფუძველზე“. 

ევროკავშირის კონსტიტუციის თანახმად, ყველას აქვს განათ- 
ლების და პროფესიული მომზადების ხელმისაწვდომობის 
უფლება. ეს უფლება მოიცავს უფასო სავალდებულო განათ- 
ლების მიღების შესაძლებლობას. საგანმანათლებლო დაწესე- 
ბულების არჩევის თავისუფლებას დემოკრატიული პრინ- 
ციპების პატივისცემით და მშობლების უფლებას უზრუნ- 
ველყოფილ იქნას მათი შვილების განათლება და სწავლება 
მათი რელიგიის, ფილოსოფიურ და პედაგოგიურ შეხედუ- 

ლებებთან შესაბამისობაში, ეროვნული კანონმდებლობის თა- 
ნახმად. 

შედეგის თანასწორობა 

ხშირ შემთხვევაში ფორმალური თანასწორობის პრინციპი 
არ გვაძლევს შედეგის თანასწორობას. ამიტომ, თანასწო- 
რობის მიღწევის მიზნით აუცილებელია გადამწყვეტი ღონის- 
ძიებების მიღება ეროვნულ დონეზე. ქვემოთ მოყვანილი 
პუნქტები მონაწილე მხარეებისაგან მოითხოვს პოზიტიური 
ნაბიჯების გადადგმას თანასწორობის მიზნით: 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი 
შესაძლებლობების უზრუნველყოფის სტანდარტული წესების 
წესი 6 (6) (გ) მოითხოვს მონაწილე მხარეებისაგან მაღალ- 

ხარისხოვანი სასწავლო მასალების წარმოდგენას, მასწავლე- 
ბელთა საფუძვლიანი მომზადების და მხარდაჭერის უზრუნ- 

ველყოფას. 

სანდბერგის დეკლარაციის მე-2 მუხლი ადგენს, რომ 
აუცილებელია შშმ პირთა საგანმანათლებლო საჭიროებების 
დაკმაყოფილებისაკენ მიმართული საქმიანობის ეკონომიკური 

და პრაქტიკული მხარდაჭერა. 
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განათლების ხარისხი 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლების 
ხარისხი უნდა იყოს შეზღუდული შესაძლებლობის არ მქონე 
პირთა განათლების ხარისხის ექვივალენტური და უნდა აკ- 
მაყოფილებდეს შშმ პირთა სპეციალურ საჭიროებებს. განათ- 
ლების ხელმისაწვდომობის მსგავსად განათლების ხარისხი არ 
არის დამოკიდებული სქესზე, ასაკსა თუ შეზღუდვის ხარისხზე. 

საერთაშორისო დოკუმენტები ადგენენ შშმ პირთა განათ- 

ლების მალალი სტანდარტებით უზრუნველყოფის აუცილებ- 
ლობას: ადამიანის უფლებათა საყოველთაო დეკლარაცია (26 
(2ვ-ე მუხლი) და საერთაშორისო პაქტი ეკონომიკური, 

სოციალური და კულტურული უფლებების შესახებ (მე-13 (1) 
მუხლი) განმარტავენ, რომ „განათლება მიმართული უნდა 

იყოს პიროვნების განვითარებისაკენ. სანდბერგის დეკლა- 

რაცია ამბობს, რომ განათლებამ ხელი უნდა შეუწყოს ყველა 
შშმ პირის თვითრეალიზაციას და მათ სრულ მონაწილეობას 
საზოგადოებრივ ცხოვრებაში. ბავშვის უფლებების კონვენცია 
(23-ე მუხლი) უზრუნველყოფს შშმ ბავშვისთვის განათლების 

ხელმისაწვდომობას ბავშვის მაქსიმლურ სოციალურ 
ინტეგრაციას, ინდივიდუალურ განვითარებას. 

სალამანკას დეკლარაცია მონაწილე ქვეყნების მთავ- 
რობებისგან მოითხოვს შეიმუშაონ პოლიტიკა და მიანიჭონ 

საბიუჯეტო პრიორიტეტი განათლების სისტემის გაუმჯობე- 
სებას, რათა შესაძლებელი გახდეს ყველა ბავშვის ჩართვა 
განათლების პროცესში მათი ინდივიდუალური განსხვავე- 

ბულობის და სიძნელეების მიუხედავად. განათლება უნდა 

ასახავდეს უმაღლეს სტანდარტებს და მოერგოს პიროვნების 

საჭიროებებს. 

სტანდარტული წესები შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირთათვის თანაბარი შესაძლებლობების უზრუნველყოფის 
შესახებ მიუთითებს, რომ ასეთი განათლების ხარისხი უნდა 
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ასახავდეს იმავე სტანდარტებს, რასაც საერთოდ ზოგადი 
განათლება და მჭიდროდ უნდა იყოს მასთან დაკავშირებული. 

შშმ პირთა შესახებ მსოფლიო მოქმედების პროგრამის 122- 
ე მუხლი მიუთითებს, რომ შშმ ბავშვთა და მოზრდილთა 
საგანმანათლებლო მომსახურება უნდა იყოს ზოგად საგან- 
მანათლებლო, ინდივიდუალიზირებული, რასაც მივყავართ 
სასწავლო გეგმის სპეციალური მიზნების რეგულარულ გა- 
დახედვასა და გადახალისებამდე, და გვთავაზობდეს სპე- 
ციალური საჭიროებების მრავალფეროვნების შესაბამის 
არჩევანის მრავალფეროვნებას. 

ინვალიდობის სფეროში კადრების (ადამიანური რესურ- 

სების, განვითარების შესახებს ტალინის სახელმძღვანელო 
პრინციპების 27-ე და 28-ე პუნქტები ადგენენ, რომ „შშმ 
პირთა სწავლებისა და პროფესიული მომზადების ხარისხი 
უნდა უზრუნველყოფდეს შრომის ბაზარზე არსებული 
მოთხოვნების შესაბამსი «უნარ-ჩვევებს შეძენას და 
უქმნიდეს მას დასაქმების შესაძლებლობას. აუცილებელია 
პროფორიენტაციია და პროფტექნიკური მომზადების 

პროგრამების შემუშავება მათი ეკონომიკურ ცხოვრებაში 

ჩართვის მიზნით". 

ინტეგრირებული განათლება 

ინტეგრირებული განათლება ნიშნავს, რომ შეზლუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირებს უფლება აქვთ ისწავლონ იმავე 
სკოლაში და იხელმძღვანელონ იმავე სასწავლო გეგმით, 
რომელშიც სწავლობენ და რომლითაც ხელმძღვანელობენ 
შეზღუდული შესაძლებლობის არ მქონე პირები. ინტეგრი- 
რებული განათლება შეიძლება მოიცავდეს სპეციალურ 
განათლებას, თუ მას ვიყენებთ ჩვეულებრივ სკოლებში, ან 
ჩვეულებრივ გაკვეთილებზე, როგორც დამხმარე სწავლების 
მეთოდს. ინტეგრირებული სწავლება შშმ პირთა განათლების 
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თანაბარი შესაძლებლობების გასაღებია. იგი უზრუნველყოფს 
შშმ პირთა მაქსიმალურ ჩართულობას საზოგადოებაში. 

ბევრი საერთაშორისო დოკუმენტი ფოკუსირებულია გა- 
ნათლების ინტეგრაციაზე, მაგ. სანდბერგის დეკლარაციის 
(მე-6 მუხლი) შესაბამისად, „განათლების, პროფესიული მომ- 
ზადებისა და ინფორმაციული პროგრამები მიზნად უნდა 
ისახავდეს შშმ პირთა ინტეგრაციას ჩვეულებრივ სამუშაო და 
საცხოვრებელ გარემოში. ინტეგრაცია უნდა მოხდეს, რაც 

შეიძლება, ადრეული ასაკიდან“. ბავშვის უფლებების კონ- 
ვენცია ასევე მხარს უჭერს შშმ ბავშვთა ჩართვას ჩვეუ- 
ლებრივ საგანმანათლებლო და სოციალურ გარემოში. 

ინკლუზიური განათლება 

ინკლუზიურ განათლებას ეხება სტანდარტული წესები 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი 
შესაძლებლობების უზრუნველყოფის შესახებ. მე-6 წესი 
გვამცნობს: „მონაწილე მხარეებმა უნდა უზრუნველყონ, რომ 

შშმ ბავშვთა განათლება იყოს ზოგადი განათლების ნაწილი. 
ეს გულისხმობს, რომ ინტეგრირებულ სტრუქტურებში შშმ 
ბავშვთა განათლებისათვის პასუხისმგებლობა ეკისრება ზო- 
გადი განათლების ორგანოებს უნდა შეიქმნას პირობები 
იმისათვის რომ შშმ ბავშვთა განათლებასთან დაკავში- 
რებული საკითხები ეროვნული დაგეგმარების, სასწავლო 
პროგრამების შემუშავებისა და სასწავლო პროცესის ორგა- 
ნიზაციის შემადგენელ ნაწილს წარმოადგენდეს. 

გაერთიანებული ერების ბავშვთა ფონდის მონაცემებით, 
შშმ ბავშვთა 90 %-ს შეუძლია შეუერთდეს ჩვეულებრივ სა- 
განმანათლებლო პროგრამას. ჩვეულებრივ სკოლებში სწავ- 

ლობენ მსუბუქი შეზლუდვის მქონე ბავშვები რომლებიც 
ელემენტარულ მხარდაჭერას საჭიროებენ, მაგრამ სასურვე- 
ლია ჩვეულებრივი განათლების სისტემა ხელმისაწვდომი იყოს 
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ყველა ბავშვისთვის, რაც „მოითხოვს სპეციალური ზომების 
მიღებას. 

როგორც გაეროს სტანდარტულ წესებშია მითითებული, 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი 
შესაძლებლობების უზრუნველყოფის საგანმანათლებლო პო- 
ლიტიკა უნდა ასახავდეს ინდივიდუალური განსხვავებების 
სრულ სურათს, განსაკუთრებული ყურადლღება უნდა გამახ- 
ვილდეს რთული და რამდენიმე სახის შეზლუდვის მქონე 
ბავშვებსა და ახალგაზრდებზე. 

სალამანკასს დეკლარაციის მიხედვით, აუცილებელია 
ცვლილებების განხორციელება სკოლის მენეჯმენტის ყველა 
დონეზე. სკოლის ადმინისტრატორებს და დირექტორებს უნ- 
და ჩაუტარდეთ სათანადო ტრენინგები, რათა შემდგომში მათ 
შეძლონ მნიშვნელოვანი როლის შესრულება. უნდა შემუ- 
შავდეს მასწავლებელთა გაცვლითი პროგრამები იმ ქვეყ- 
ნებთან, რომელთაც მეტი გამოცდილება აქვთ ამ სფეროში, 
ისინი ჩართული უნდა იყვნენ მართვის უფრო მოქნილი პრო- 
ცედურების შემუშავებაში მრავალფეროვანი უნდა გახდეს 
სწავლების მეთოდები, დაიხვეწოს ბავშვის ინდივიდუალური 
დახმარების მიდგომები, განვითარდეს მშობლებთან და საზო- 
გადოებასთან მჭიდრო ურთიერთობის ინსტიტუტი. სკოლის 
დირექტორებს უნდა დაეკისროთ პირველადი პასუხისმგებ- 
ლობა ხელი შეუწყონ სკოლაში დადებითი დამოკიდებულების 
ჩამოყალიბებას, ეფექტურ თანამშრომლობასა და გუნდურ 
მუშაობას მასწავლებლებსა და დამხმარე პერსონალს შორის. 

მოსკოვის დეკლარაცია 2006 წლის 1-2 ივნისს დიდი 
რვიანის ქვეყნების განათლების მინისტრები შეხვდნენ მოს- 
კოვში იმისათვის, რომ დაედასტურებინათ განათლების ყველა 
საფეხურზე თანამშრომლობის სურვილი. მიღებულ იქნა დეკ- 
ლარაცია, სადაც მინისტრები, აღიარებენ რა 21-ე საუკუნეში 
არსებულ პრობლემებსა და შესაძლებლობებს, კვლავ ადას- 

ტურებენ პოლიტიკური დიალოგის და გამოცდილების გაზი- 
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არების მნიშვნელობას. ეს ხელს შეუწყობს ქვეყნებს დანერ- 
გონ ეფექტური, ნოვატორული და ინკლუზიური განათლების 
სისტემა რაც საშუალებას მისცემს თითოეულ ადამიანს 
გამოავლინოს საკუთარი პოტენციალი, იცხოვროს და წვლილი 

შეიტანოს საზოგადოების განვითარებაში. 

დეკლარაციაში აღნიშნულია, რომ მინისტრები აღიარებენ 
განათლების დიდ მნიშვნელობას ინკლუზიური საზოგადოების 
ჩამოყალიბებაში. 

საერთაშორისო დოკუმენტები ასევე ყურადღებას ამახვი- 

ლებენ სასწავლო გეგმის მოქნილობის, მასში ცვლილებების 
შეტანისა და ადაპტირების აუცილებლობაზე. განათლების 
პროგრამა (კურიკულუმი) მორგებული უნდა იყოს ბავშვების 

საჭიროებებს პრინციპით –- განათლება ყველა ბავშვისთვის. 

დამხმარე მომსახურება 

დამხმარე მომსახურება საჭიროა იმისათვის, რომ ჩვეუ- 
ლებრივ სკოლებში შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
ბავშვმა მიიღოს ისეთივე განათლება, რაც შეზლუდული 
შესაძლებლობის არმქონე ბავშვმა სტანდარტული წესები 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი 
შესაძლებლობების უზრუნველყოფის შესახებ ასევე მოიაზ- 
რებს თარჯიმნის მომსახურებას. სალამანკას დეკლარაცია კი 
მიუთითებს სპეციალური მასალებისა და დამხმარე მასწავ- 
ლებლების აუცილებლობაზე. სკოლებში აუცილებელია დამ- 
ხმარე პროგრამები, ხოლო, სადაც საჭიროა, სპეციალურად 

გაწვრთნილი მასწავლებლებისა და დამხმარე პერსონალის 
დახმარების უზრუნველყოფა დამხმარე მომსახურებების 
უზრუნველყოფისთვის საჭიროა მათ მომზადებაზე ორიენტი- 
რებული ინსტიტუტებისა და სპეციალური სკოლების არ- 
სებობა საჭირო აღჭურვილობის ხელმისაწვდომობასთან 
დაკავშირებით სანდბერგის დეკლარაცია მიუთითებს, რომ 
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მნიშვნელოვანა განვითარებადი ქვეყნების ხელშეწყობა 

მსგავსი აღჭურვილობის წარმოების მიზნით. 

სპეციალური განათლება 

ყველა შშმ პირს არ შეუძლია ჩვეულებრივ სკოლებში 
სწავლა, და ამიტომაც სჭირდება განათლების სპეციალური 
ფორმა. ეს შესაძლებელია უზრუნველყოფილ იქნას სპეცი- 
ალურ სკოლა-პანსიონებში ან დღის სპეციალურ სასწავლე- 
ბლებში, რომლებიც შშმ პირთა სპეციალური საჭიროებების 
მიხედვით იქნება დაყოფილი. სპეციალური განათლების სას- 
წავლო პროცესი, სულ მცირე, იმდენივე საათით უნდა გა- 
ნისაზღვრებოდეს, რამდენითაც ჩვეულებრივ სკოლებში და 
უნდა ჰქონდეს ჩვეულებრივი სკოლის მსგავსი ადმინისტრა- 

ციული სტრუქტურა. 

სპეციალური განათლების მიზანია ყველა პიროვნებისათ- 
ვის, განსაკუთრებით კი მათთვის, ვისაც კომუნიკაციის 

პრობლემები აქვთ, შემუშავდეს მათ სპეციალურ საჭი- 
როებებს მორგებული საგანმანათლებლო პროგრამა ისე, რომ 
მოხდეს მათი შესაძლებლობების მაქსიმუმის გამოყენება. 
(სანდბერგის დეკლარაციის მე-5 მუხლი). სპეციალური განათ- 
ლება უნდა მიიღონ რთული და რამდენიმე სახის შეზლუდვის 

მქონე მოსწავლეებმა. ასეთი სკოლის მიზანია, მოამზადოს ამ 
კატეგორიის მოსწავლეები ჩვეულებრივი სკოლისთვის, სპეცი- 
ალური საგანმანათლებლო მომსახურების ჩვეულებრივ სწავ- 
ლებაში ინტეგრაციის გზით (სტანდარტული წესები შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი შესაძ- 
ლებლობების უზრუნველყოფის შესახებ). 

სტანდარტული წესების მე-6 (9) წესი ამბობს, რომ სპე- 
ციალური განათლება შესაძლოა უფრო მიზანშეწონილი ალ- 

მოჩნდეს სმენა, მეტყველება და მხედველობა დაქვეითებული 
მოსწავლეებისათვის მათი კომუნიკაციის სპეციალური საჭი- 
როების გამო. ასეთი განათლება მოსწავლემ შეიძლება მიი- 
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ღოს სპეციალურ სკოლებში, ან სპეციალურ კლასებში, ან 
ჩვეულებრივი სკოლების სპეციალურ ჯგუფებში. ნებისმიერ 

შემთხვევაში, სპეციალური განათლების მიღებამ ხელი არ 
უნდა შეუშალოს მათ ჩვეულებრივი სკოლების კურიკულუმის 
მიხედვით სწავლებას, თუმცა მნიშვნელოვანია ადრეულ საფე- 

ხურზე განსაკუთრებული ყურადღება გამახვილდეს კულტუ- 
რულ თავისუფლებათა ამსახველ სწავლებაზე, რაც ხელს 
შეუწყობს მათი კომუნიკაციის უნარ-ჩვევების გაუმჯობესებას 
და მაქსიმალური დამოუკიდებლობის მიღწევას. 

მასწავლებელთა მომზადება 

სალამანკას დეკლარაცია მიმართავს მთავრობებს, რათა 
მათ უზრუნველყონ, რომ მასწავლებელთა საგანმანათლებლო 
პროგრამები აკმაყოფილებდეს ინკლუზიურ სკოლებში სპე- 
ციალური საჭიროების სწავლების მოთხოვნებს. სანდბერგის 
დეკლარაცია (მე-9 მუხლი) მიუთითებს, რომ მასწავლებლები 
და სხვა პროფესიონალები რომლებიც პასუხისმგებელნი 
არიან საგანმანათლებლო პროგრამებზე, უნდა გაიწვრთნან 
შშმ პირთა განსაკუთრებული სიტუაციებისა და საჭირო- 
ებების შემთხვევებისათვის. მათი მომზადება უნდა ითვალის- 
წინებდეს ამ მოთხოვნებს და რეგულარულად ხდებოდეს მისი 
სრულყოფა. იგივე მოსაზრებაა დაფიქსირებული შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი შესაძლებლო- 
ბების უზრუნველყოფის სტანდარტულ წესებში, ის მონაწილე 

მხარეებს მოუწოდებს უზრუნველყონ მასწავლებელთათვის 
თანამედროვე ტრენინგები და მხარდაჭერა. 

ტრენინგ პროგრამები უნდა აყალიბებდეს ყველა მასწავ- 
ლებლის დადებით დამოკიდებულებას ინვალიდობისადმი. შე- 
ძენილი ცოდნა და უნარ-ჩვევებია: სპეციალური საჭიროების 
შეფასება კურიკულუმის ადაპტირება; დამხმარე ტექნო- 
ლოგიის გამოყენება; სწავლების პროცესების ინდივიდუალი- 
ზება და ა.შ. მასწავლებელს ყოველთვის უნდა ახსოვდეს, რომ 
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მთავარი პრიორიტეტი მოსწავლის საჭიროების დაკმაყოფი- 
ლებაა. 

უნივერსიტეტებმა მნიშვნელოვანი როლი უნდა შეასრულონ 
ინკლუზიის კვლევაში, მისი ეფექტურობის შეფასებაში, ამაზე 

დაყრდნობით მასწავლებელთა მომზადებაში, ტრენინგის პრო- 
გრამისა და მასალების შედგენაში. წერილობითი მასალები და 

სემინარები უნდა მომზადდეს ადგილობრივი ადმინისტრა- 
ტორების, ზედამხედველების, სასწავლო ნაწილის გამგეებისა 
და უფროსი მასწავლებლებისათვის, ამ სფეროში შესაძლებ- 
ლობებისა და ლიდერობის უნარ-ჩვევების განვითარების მიზ- 
ნით, რათა შემდგომში მათ გაწვრთნან ნაკლებად გამოცდილი 
მასწავლებლები. თანამშრომლობა, ასევე, უნდა მოხდეს მას- 

წავლებლებს, სპეციალისტებსა და მშობლებს შორის. რო- 
გორც კვლევაში ასევე სწავლებაში მნიშვნელოვანია დასაქ- 
მებული იყვნენ თვით შშმ პირებიც, რათა შშმ სტუდენტებს 
უჩვენონ შშმ პირთა შესაძლებლობების ცოცხალი მაგალითი. 

ტალინის სახელმძღვანელო პრინციპების 29-ე პუნქტი 
მიუთითებს, რომ მასწავლებელთა მომზადების ზოგადი პრო- 
გრამა უნდა მოიცავდეს ჩვეულებრივ სკოლაში შშმ ბავშვებისა 
და მოზარდების სწავლების უნარ-ჩვევების შეძენას. 

პროფესიული გადამზადება 

საჭიროა სპეციალური კანონები პროფესიულ გადამზადე- 
ბის მსურველი შშმ პირებისათვის ხელმისაწვდომობის, ხა- 
რისხისა და ინტეგრირებული გარემოს უზრუნველსაყოფად. 
სკოლიდან სამსახურში გადასვლის პერიოდი ყველაზე წარ- 
მატებულია, როცა ეს პერიოდი უკვე გაერთიანებულია სა- 
განმანათლებლო პროგრამაში. ამ გაგებით, განათლების უფ- 
ლება შეგვიძლია განვიხილოთ, როგორც დასაქმების უფ- 
ლების წინაპირობა. 
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შშმ პირთა პროფესიული რეაბილიტაციისა და დასაქმების 
შესახებ კონვენციის მე-/ მუხლი მიუთითებს, რომ კომპე- 
ტენტურმა ორგანოებმა უნდა მიილონ შესაბამისი ზომები 
პროფესიული გადამზადების, დასაქმებისა და სხვა შესაბამისი 
მომსახურების უზრუნველყოფისა და შეფასების მიზნით, რა- 
თა შშმ პირებმა შეძლონ დასაქმება, სამსახურის შენარჩუნება 
და დაწინაურება. მე-8 მუხლი განმარტავს, რომ მიღებულ 
უნდა იქნას შესაბამისი ზომები, რათა ხელი შეეწყოს პრო- 
ფესიული გადამზადებისა და დასაქმების სამსახურების ჩამო- 
ყალიბებასა და განვითარებას, განსაკუთრებით სოფლებში და 
შორეულ თემებში. მე-9 მუხლი მიუთითებს, რომ ყველა სა- 
ხელმწიფო მიზნად უნდა ისახავდეს იმ კვალიფიციური მას- 
წავლებლების მომზადებას, რომლებიც პასუხისმგებელნი იქ- 

ნებიან შშმ პირთა პროფესიულ ორიენტაციაზე, მათ გადამ- 
ზადებასა და დასაქმებაზე. 

სანდბერგის დეკლარაციის მე-14 მუხლი მთავრობებისგან 
მოითხოვს მიილონ ზომები შშმ პირთა სამსახურებრივი 

დაწინაურების მიზნით. 

კადრების განვითარების სფეროში პროფესიული გადამზა- 
დების მითითებებისა და ტრენინგის შესახებ რეკომენდაციის 
მე-4 (4) მუხლი განმარტავს, რომ პოლიტიკა და პროგრამები 
ხელს უნდა უწყობდეს და ახალისებდეს ყველა ადამიანს, 
თანასწორობის პრინციპით და ყოველგვარი დისკრიმინაციის 
გარეშე, გამოავლინოს და გამოიყენოს სამუშაო შესაძლებ- 
ლობები საკუთარი ინტერესების შესაბამისად. მე-4 (6) მუხლი 
მიუთითებს, რომ მონაწილე მხარეებმა უნდა უზრუნველყონ 
მოქალაქეთათვის პროდუქტიული სამუშაო გარემოს შექმნა, 
ხელი შეუწყონ და განავითარონ მათი შემოქმედებითობა, 
დინამიურობა და ინიციატივა, დაიცვან ისინი უმუშევრობი- 
საგან, დასაქმებაში წამოჭრილი სირთულეებისაგან, დაეხმა- 
რონ სამსახურის მოძიებაში, ინდივიდუალურ მიღწევებსა და 
თვითგამოხატვაში, სოციალურ, კულტურულ და ეკონომიკურ 

წინსვლაში. მე-5 (1) მუხლი მითითებს, რომ მონაწილე 
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მხარეებმა უნდა ჩამოაყალიბონ და განავითარონ ღია, 
მოქნილი და სრულყოფილი ზოგადი/ტექნიკური განათლების, 

საგანმანათლებლო და პროფესიული გადამზადების სისტემა, 
იქნება ეს ფორმალური განათლების სისტემის ფარგლებში, 
თუ მის გარეთ. მე-5 (2) მუხლი უზრუნველყოფს პროფე- 

სიული გადამზადების ხელმისაწვდომობას ყველასთვის, 
ხოლო მე-7 მუხლი – სპეციალურ პროგრამებს შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთათვის. შშმ პირებზე ყურადღება 
გამახვილებულია მე-7 პუნქტში: „შშმ პირებს უფლება აქვთ 
ისარგებლონ პროფესიული გადამზადების მითითებებისა და 
ტრენინგების პროგრამით, რომელიც შექმნილია ზოგადად 
მოსახლეობისთვის. სხვა შემთხვევაში მათთვის უნდა შეირჩეს 
მათ საჭიროებებს მორგებული პროგრამები.“ 

შშმ პირთა პროფესიული გადამზადების შესახებ რეკომენ- 
დაციის მე-2 მუხლი უზრუნველყოფს პროფესიული გადამ- 
ზადების ხელმისაწვდომობას ყველა შშმ პირისათვის. ამავე 
რეკომენდაციის მე-5 მუხლი მიუთითებს, რომ შეზღუდული 
შესაძლებლობის არმქონე პირთა პროფესიული გადამზადების 
პროგრამაში მოცემული პრინციპები, ღონისძიებები და მეთო- 
დები უნდა გამოიყენებოდეს ასევე შშმ პირთა გადამზადები- 
სას, რამდენადაც ამის საშუალებას იძლევა მათი შესაძლებ- 
ლობები. 

გაეროს კონვენციაში შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირთა უფლებების შესახებ ამოღებულია მუხლი განცალ- 
კევებული სწავლების არჩევის შესაძლებლობის შესახებ. სპე- 
ციალურ სკოლებში განცალკევებული სწავლების არჩევის 
შესაძლებლობის, როგორც ადამიანის უფლების დაკანონება 
იყო კონვენციის პროექტის ძირითადი პრობლემა. მისი ამო- 
ღება ნიშნავს პროგრესს და დადებით შედეგს. 

კონვენციის 24-ე მუხლი ალიარებს ყველა შეზლუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირის განათლების უფლებას. ეს 
მუხლი მკაცრად ავალდებულებს სახელმწიფოებს უზრუნველ- 
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ყონ ინკლუზიური განათლება ყველასათვის, დისკრიმინაციის 
გარეშე, თანასწორობის საფუძველზე, ყველა დონეზე და 

მთელი სიცოცხლის განმავლობაში; შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ბავშვები აღიარებულია განსაკუთრებით მოწყვ- 
ლად ნაწილად; ხაზგასმულია სახელმწიფოების მიმართ ზუსტი 
მოთხოვნების წაყენების მნიშვნელობა, განათლების სისტემის 
ინკლუზიურად გარდაქმნის აუცილებლობა და ინკლუზიური 
სწავლების მიმართვაზე იმისაკენ, რომ მოხდეს: 

ა) ადამიანის პოტენციალის, ღირსებისა და თვითპატივის- 

ცემის სრული განვითარება, ადამიანთა უფლებების, ძი- 
რითადი თავისუფლებებისა და საზოგადოებრივი ცხოვ- 
რების მრავალფეროვნებისადმი პატივისცემა; 

ბ) შშმ პირების პიროვნების, ტალანტის, გონებრივი და ფი- 

ზიკური შესაძლებლობების სრული განვითარება; 

გ) შშმ პირების საზოგადოებრივ ცხოვრებაში ეფექტურად 
მონაწილეობის შესაძლებლობების უზრუნველყოფა. 

ამ უფლებების განხორციელებისას მონაწილე სახელმწიფოები 
უნდა უზრუნველყოფდნენ, რომ: 

ა) არც ერთი შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირი არ 
იყოს გამორიცხული საერთო საგანმანათლებლო სისტე- 
მიდან ინვალიდობის ნიშნით და არ მოხდეს უარის თქმა 
შშმ ბავშვისათვის უფასო დაწყებითი და საშუალო გა- 
ნათლების მიღებაზე; 

ბ) ყველა შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირს შეეძლოს 
მიილოს ინკლუზიური, ხარისხიანი, უფასო დაწყებითი და 

საშუალო განათლება იმ თემებში, სადაც ისინი ცხოვ- 
რობენ; 

გ) მოხდეს პიროვნების საჭიროებების დაკმაყოფილება; 

დ) შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირებმა აუცილებ- 
ლად მიიღონ მხარდაჭერა განათლების საერთო სისტემაში 
მათი სწავლის გაადვილების მიზნით. 
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ეფექტური ინდივიდუალური მხარდაჭერა უნდა ხდებოდეს 
ისეთ გარემოში, რომელიც მაქსიმალურად უზრუნველყოფს 
შშმ პირთა აკადემიურ და სოციალურ განვითარებას, საზო- 
გადოებრივ ცხოვრებაში სრულ ჩართულობას. მონაწილე სა- 

ხელმწიფოები უნდა უზრუნველყოფდნენ შეზღუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე პირთათვის ცხოვრებისეული გამოცდილე- 
ბის და სოციალური განვითარებისათვის საჭირო უნარების 
ათვისების შესაძლებლობას, რათა გაადვილდეს მათი, რო- 
გორც საზოგადოების წევრების, სრული და თანასწორი მო- 

ნაწილეობა განათლების სისტემაში. ამ მიზნით მონაწილე 
სახელმწიფოებმა უნდა: 

ა) ხელი შეუწყონ ბრაილის ანბანის, ალტერნატიული შრიფ- 
ტების, ორიენტაციისა და მობილობის უნარების ათვი- 

სებას და სხვა შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა 
მხრიდან მხარდაჭერას და დაკვალიანებას; 

ბ) ხელი შეუწყონ ჟესტების ენის ათვისებას და ყრუთა 
ენობრივი თვითმყოფადობის შენარჩუნებას; 

გს უზრუნველყონ უსინათლოთა, ყრუთა და უსინათლო- 
ყრუთა სწავლებას სათანადო ენისა და ურთიერთობის 
საშუალების გამოყენებით და ისეთ გარემოში, რომელიც 

მაქსიმალურად უწყობს ხელს მათ აკადემიურ და 
სოციალურ განვითარებას. 

სახელმწიფოებმა უნდა მიიღონ ზომები იმ მასწავლებ- 
ლების, მათ შორის შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
მასწავლებლების, სამუშაოდ მოზიდვისათვის, რომლებიც თა- 
ვისუფლად ფლობენ ჟესტების ენას ან ბრაილის ანბანს 
განათლების ყველა დონეზე მომუშავე პროფესიონალებისა და 
შტატის მომზადებისთვის. შესაბამისი ტრენინგი უნდა მოი- 
ცავდეს კომპეტენციის ამაღლებას ინვალიდობის საკითხებში, 
კომუნიკაციის გამაძლიერებელი და ალტერნატიული მეთო- 
დებისა და საშუალებების, საგანმანათლებლო ტექნოლოგი- 
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ებსა და მასალების გამოყენებაში, ინვალიდთა მხარდაჭერის 
მიზნით. 

სახელმწიფოები უნდა უზრუნველყოფდნენ შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთათვის უმაღლესი, პროფესიულ- 
ტექნიკური განათლების, მოზრდილთა სწავლების და მთელი 
სიცოცხლის მანძილზე განათლების ხელმისაწვდომობას, დის- 
კრიმინაციის გარეშე, თანაბარი შესაძლებლობების საფუძ- 

ველზე. 

თავი მეორე: განათლების სფეროში შეზღუღული 

შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებუბის 

დაცვის მოდელები – უცხოეთის ქვეყნების გა– 

მოცდილუება 

დიდი ბრიტანეთი 

სამართლებრივი სისტემა 

დიდ ბრიტანეთში სახელმწიფო პოლიტიკას სპეციალური 

საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე პირთა განათლების 
სფეროში განსაზლვრავს 2002 წლის კანონი სპეციალური 
საგანმანათლებლო საჭიროებებისა და ინვალიდობის შესახებ, 
რომელიც მიმართულია თანაბარი შესაძლებლობის და 
ბავშვის მიერ საკუთარი პოტენციალის რეალიზებაში დახმა- 
რების უზრუნველყოფისაკენ. კანონი განამტკიცებს განათლე- 

ბის მილების უფლებას შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე 
ბავშვებისათვის და მაქსიმალურად უზრუნველყოფს შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის მქონე პირთა ჩართვას ზოგადსაგანმა- 
ნათლებლო სისტემაში. გაერთიანებული სამეფოს საგანმა- 
ნათლებლო სისტემაში ინგლისს, უელსს, ჩრდილოეთ ირლან- 

დიასა და შოტლანდიას განსხვავებული კანონმდებლობა აქვს. 
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1996 წელს მიღებული აქტი განათლების ·შესახებ გარ- 
კვეულ ვალდებულებებს აკისრებს ადგილობრივ საგანმანათ- 
ლებლო ხელისუფლებას, კერძოდ, მოითხოვს: 

თ გამოავლინოს განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭი- 
როების მქონე ბავშვები; 

ი აუცილებლობის შემთხვევაში ჩაატაროს საჭიროებათა 
კვლევა საგანმანათლებლო, სამედიცინო, ფსიქოლოგიური 
და სხვა ფაქტორების გათვალისწინებით; 

თ განაცხადოს საჭიროებების არსებობაზე და მიუთითოს 
მათი მოგვარების საშუალებებზე. 

ადგილობრივმა საგანმანათლებლო ხელისუფლებამ უნდა 
შეიმუშაოს და გამოაქვეყნოს განსაკუთრებული საგანმანათ- 
ლებლო საჭიროებების დაკმაყოფილებისაკენ მიმართული პო- 

ლიტიკა, რომელიც უნდა უზრუნველყოფდეს ეროვნული გა- 
ნათლების პოგრამის (კურიკულუმის) ხელმისაწვდომობას გან- 
საკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავ- 
შვებისათვის. 

1994 წელს ძალაში შევიდა ე.წ. პირველი პრაქტიკის კო- 
დექსი, რომელიც ითვალისწინებს პრაქტიკულ რჩევებს სკო- 
ლებისა და ადგილობრივი საგანმანათლებლო ხელისუფლე- 
ბისათვის თავიანთი მოვალეობების უკეთ შესრულებისათვის. 
მას შემდეგ, ბავშვებთან დამოკიდებულების შეცვლასთან 
ერთად მნიშვნელოვნად გაუმჯობესდა განსაკუთრებული სა- 
ჭიროებების შესახებ დებულებები. კოდექსში მოცემულია დე- 
ბულებები მშობლებს, სკოლებს, ადგილობრივ საგანმანათ- 
ლებლო ხელისუფლებასა და სოციალურ სამსახურებს შორის 
მყარი პარტნიორობის განვითარებაზე ის პროპაგანდას 
უწევს ბავშვის უფლებას მონაწილეობა მიილოს გადაწყვე- 
ტილების მიღების პროცესში. ხაზი ესმება იმის აუცილებ- 
ლობას, რომ ბავშვის განსაკუთრებული საგანმანათლებლო 
საჭიროებები გამოვლინდეს რაც შეიძლება ადრეულ ასაკში. 

82



დაფინანსება 

განათლების, მათ შორის განსაკუთრებული საჭიროებების 
გათვალისწინებით განათლების, დაფინანსება ძირითადად 
ხდება ადგილობრივი ხელისუფლების მიერ. 

ზოგიერთ შემთხვევაში განსაკუთრებული საგანმანათლებ- 
ლო საჭიროების მქონე ბავშვებისთვის გათვალისწინებული 
ბიუჯეტი დელეგირებულია ზოგადსაგანმანათლებლო და სპე- 

ციფიკურ სკოლებზე. 

იდენტიფიკაცია 

დიდ ბრიტანეთში მოქმედი კანონმდებლობის თანახმად, 
ბავშვისათვის განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწი- 
ნებით განათლების მიცემა აუცილებელია იმ შემთხვევაში, თუ: 

თ მას თავის თანატოლებთან შედარებით სასწავლო მასალის 
ათვისებასთან დაკავშირებული მეტი პრობლემა აქვს; 

ი მას აქვს შეზღუდული შესაძლებლობა, რომელიც ხელს 
უშლის გამოიყენოს სკოლაში არსებული საგანმანათლებ- 
ლო საშუალებები; 

ყველა განცხადება განსაკუთრებული საგანმანათლებლო სა- 
ჭიროების შესახებ განიხილება ყოველწლიურად მულტი-პრო- 
ფესიულ შეხვედრაზე, რომელსაც მშობლები და ახალგაზრ- 

დები ესწრებიან. 

მასწავლებელთა მომზადება 

ინგლისსა და უელსში ყველა იმ პირს, რომელიც ცდი- 
ლობს კვალიფიციური მასწავლებლის სტატუსის მოპოვებას, 
უნდა გააჩნდეს საბაზო ცოდნა და უნარ-ჩვევები განსაკუთ- 
რებული საჭიროებების გათვალისწინებით განათლების სფე- 
როში და იცნობდეს ქვეყნის შესაბამის კანონმდებლობას. 
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განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით გა- 
ნათლების სფეროში პროფესიული უნარ-ჩვევების განვითა- 
რება შესაძლებელია სხვადასხვა ტიპის დაწესებულებებში; ხე- 
ლისუფლების მიერ გამოყოფილი ბიუჯეტის ფარგლებში სკო- 
ლებს შეუძლიათ ფინანსური რესურსების გამოყენება პერსო- 
ნალის კვალიფიკაციის ამაღლებისათვის. 

პროფესიული განვითარების პროგრამებს საფუძვლად 
უდევს მასწავლებელთა წვრთნის სააგენტოს მიერ შედგენილი 
ეროვნული სტანდარტების ჩარჩო სპეციფიკური საგანმანათ- 
ლებლო საჭიროების სპეციალისტი მასწავლებლებისა და 
კოორდინატორებისათვის. 

განათლების პროგრამა (კურიკულუმი) 

ინგლისში ყველა სკოლა (სპეციალური სკოლების ჩავლით) 
ვალდებულია მიიღოს ეროვნული კურიკულუმი, რომელიც 
საკმოდ მოქნილია სწავლების სხვადასხვა ტემპისა და 
სტილისათვის. კვალიფიკაციისა და კურიკულუმის ორგანო, 

რომელიც პასუხისმგებელია ინგლისში ყველა კურიკულუმსა 
და მოკვლევების ჩატარებაზე, აქვეყნებს დეტალურ მითი- 
თებებს თუ როგორ უნდა მოხდეს განსაკუთრებული საგანმა- 
ნათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვების ჩართვა ეროვნულ 
კურიკულუმში მათი მიღწევების მოკვლევის შედეგების გათ- 
ვალისწინებით. 

უელსის ეროვნული კურიკულუმი მიზნად ისახავს დაკ- 
მაყოფილდეს განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროე- 
ბების მქონე ბავშვების საჭიროებები (იშვიათი ნიჭის მქონე 
ბავშვების ჩათვლით) მასწავლებელთათვის მაქსიმალური მოქ- 

ნილობის (თავისუფლების) მინიჭებით; მაგალითად, სწავლის 

სიძნელეების მქონე ბავშვებისათვის მასწავლებლებს შეუძ- 
ლიათ გამოიყენონ უფრო დაბალი საფეხურის მასალები. 
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ჩრდილოეთ ირლანდიაში სავალდებულო კურიკულუმი შე- 
საძლოა დროებით შეიცვალოს ან არ შეეხოს განსაკუთრე- 
ბული საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვებს; 
შოტლანდიაში კურიკულუმს ერთვის მითითებები, რომელიც 
ეხება განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროების მქო- 
ნე ბავშვების სწავლებას. 

კანონის მიხედვით განსაკუთრებული საგანმანათლებლო 
საჭიროების მქონე ბავშვებისათვის პრიორიტეტულია ადგი- 
ლობრივი ან მისი და მისი ოჯახისთვის სასურველი ზოგად- 
საგანმანათლებლო სკოლა. თუმცა, თუ ეს სკოლა ვერ აკმა- 
ყოფილებს ბავშვის განსაკუთრებულ საჭიროებებს, არსებობს 
ალტერნატიული ე.წ. „რესურს“ სკოლები (სკოლები, რომ- 

ლებსაც შეუძლიათ უზრუნველყონ რესურსები და პერსონალი 
სპეციფიკური/განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭირო- 
ების მქონე ბავშვების სწავლებისათვის). 

განათლების ოთხ ძირითად საფეხურზე (ასაკი 7+, 11+, 
13+, და 16+) ყველა ბავშვს უტარდება შეფასება. ეროვნული 
კურიკულუმის ყველა საგანს აქვს მიღწევის მაჩვენებლები 
(ინდიკატორები, და ძირითადი საფეხურის დასრულების 
შემდგომი შეფასება. მსგავსი წესები მოქმედებს ჩრდილოეთ 
ირლანდიაშიც, თუმცა არის რამდენიმე განსხვავება, მაგა- 

ლითად, ჩრდილოეთ ირლანდიაში განსაკუთრებული საგან- 

მანათლებლო საჭიროების ბავშვები, რომელნიც ითვლებიან 
რთული სასწავლო პრობლემების მქონედ, არ გადიან შე- 
ფასებას სავალდებულო სწავლების პირველ სამ ძირითად 
საფეხურზე. 

ყველა სკოლას მოეთხოვება განსაკუთრებული საგან- 
მანათლებლო საჭიროების მქონე ბავშვებისთვის მიზნების და- 
სახვა. ემოციური და ქცევითი პრობლემების მქონე ბავშვთა 
მიზნების ჩამოყალიბებისათვის კი არსებობს სპეციალური 
მითითებები. 
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ინტეგრაციისა და ინკლუზიის განვითარება 

დიდი ბრიტანეთის ხელისუფლების თვალსაზრისით ინკ- 
ლუზია განათლების სფეროში არ მოიცავს მხოლოდ ფიზი- 

კური, გონებრივი და ინტელექტუალური შეზღუდვების მქონე 
ბავშვების და მოზარდების ინტეგრაციას ზოგადსაგანმა- 
ნათლებლო სკოლებში. ინკლუზიური განათლება განიხილება 
როგორც სწავლის პროცესში აქტიურობის და სწავლების 
დამაბრკოლებელი ბარიერების განსაზღვრის, შემცირების ან 
აღმოფხვრის ორმხრივი პროცესი. 

განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე 
ბავშვების განათლების უფლების დაცვის მექანიზმი 

ბრიტანეთში არსებობს განსაკუთრებული საგანმანათ- 
ლებლო საჭიროების ტრიბუნალი, რომელიც შეიქმნა 1993 
წელს მიღებული განათლების შესახებ კანონის საფუძველზე. 
ის განიხილავს ბავშვის სპეციფიკური/განსაკუთრებული სა- 
განმანათლებლო საჭიროებების შესახებ მშობლების საჩივ- 
რებს, რომლებიც მიმართულია ადგილობრივი საგანმანათ- 
ლებლო ხელისუფლების წინააღმდეგ იმ შემთხვევაში, თუ 
მშობლები ვერ თანხმდებიან ადგილობრივ საგანმანათლებლო 
ხელისუფლებასთან. ტრიბუნალი დამოუკიდებელი ორგანოა. 
ლორდ კანცლერი ირჩევს პრეზიდენტსა და თავმჯდომარეს, 
ხოლო დანარჩენ წევრებს განათლებისა და უნარ-ჩვევების 
სახელმწიფო მდივანი, მაგრამ მთავრობა ზეგავლენას ვერ 
ახდენს ტრიბუნალის გადაწყვეტილებაზე და ტრიბუნალს 
არანაირი კავშირი არა აქვს არცერთ ადგილობრივ საგან- 
მანათლებლო ხელისუფლების წარმომადგენელთან. ტრიბუ- 
ნალში 55 წევრია და მან დაარსებიდან (1994 წელი) დღემდე 
24 000 საჩივარი დაარეგისტრირა. 
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შვეიცარია 

კანონმდებლობა 

შვეიცარიაში განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭი- 
როებების მქონე პირთა განათლების უფლება გარანტირებუ- 
ლია კონსტიტუციით: „დაუშვებელია დისკრიმინაცია წარმო- 
მავლობის, კანის ფერის, სქესის, ასაკის, ენის, სოციალური 
მდგომარეობის, ცხოვრების სტილის, რელიგიის, ფილოსოფი- 

ური თუ პოლიტიკური მისწრაფებებისა და ფიზიკური თუ 
გონებრივი შეზღუდვის ნიშნით.“ (8.2. მუხლი) 

„კანონმდებლობამ უნდა უზრუნველყოს შეზღუდული შე- 
საძლებლობის მქონე პირთა ხელშემშლელი ფაქტორების 
აღმოფხვრა (8.4. მუხლი). 

კონსტიტუციის თანახმად, კონფედერაციამ და კანტონებ- 
მა უნდა უზრუნველყონ ბავშვების, ახალგაზრდებისა და მო- 
ზრდილების სავალდებულო და არაფორმალური განათლება 
განურჩევლად მათი ასაკის, შეზღუდული შესაძლებლობების, 

ავადმყოფობის, უმუშევრობის, და ა.შ. 

„არცერთი უფლება არ უნდა გამომდინარეობდეს სოცია- 

ლური მიზნებიდან მათი შესაძლებლობების შესაბამისად“, 
რაც იმას ნიშნავს, რომ ინდივიდუალური შესაძლებლობები 
უფრო მნიშვნელოვანია ვიდრე სხვა სოციალური მიზნები, 

მაგალითად ეკონომიკური მიზანი. 

იმის გამო, რომ სავალდებულო განათლება (9 წელი) 
კანტონების პასუხისმგებლობის საკითხია, შვეიცარიის განათ- 
ლების სისტემისთვის დამახასიათებელია მრავალფერონნება, 
რაც განაპირობებს შვეიცარიაში 26 საგანმანათლებლო კა- 
ნონმდებლობის არსებობას. კონსტიტუციის თანახმად, კან- 
ტონები სუვერენულია, ხოლო სუვერენულობა შეუზღუდავი. 

ერთი მხრივ, დეცენტრალიზებული სისტემის დადებით მხა- 
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რეს წარმოადგენს სკოლის სტრუქტურის ადაპტირების შესაძ- 
ლებლობა კანტონურ, რეგიონალურ ან ადგილობრივ დონე- 
ებზე. მეორე მხრივ, დეცენტრალიზაციის უარყოფითი მხარეა 
არსებული სხვაობა სასკოლო აღჭურვილობას შორის, რომე- 
ლიც დამოკიდებულია შესაბამისი კანტონების ფინანსურ სიძ- 
ლიერესა თუ პოლიტიკურ მიმართულებაზე. შედეგად, სახეზე 
გვაქვს საგანმანათლებლო სექტორში არსებული განსხვავე- 
ბული შესაძლებლობები. 

სავალდებულო განათლებისაგან განსხვავებით, მოზრდი- 
ლთა განათლება რეგულირდება ფედერალური კანონმდებ- 
ლობით. 

შვეიცარიაში მოქმედებს, ასევე, კანონი შშმ პირთა თანა- 
ბარი უფლებების შესახებ, რომლის თანახმად კანტონები უზ- 
რუნველყოფენ ყველა ბავშვისა და ახალგაზრდის სავალდე- 
ბულო განათლებას, რომელიც შეესაბამება მათ განსაკუთ- 
რებულ საჭიროებებს. 

ფედერალური კანონი ინვალიდობის დაზღვევის შესახებ 
არეგულირებს რთული შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
ბავშვებისა და ახალგაზრდების განსაკუთრებული განათლე- 
ბის საჭიროების იდენტიფიკაციისა და დაფინანსების საკით- 
ხებს. ინვალიდობის ეროვნული დაზღვევა დიდ ზეგავლენას 
ახდენს სპეციფიკურ განათლებაზე, მიუხედავად იმისა, რომ 
განათლება ზოგადად კანტონების პასუხისმგებლობის საკითხია. 

აქტი პროფესიული გადამზადების შესახებ უზრუნველ- 
ყოფს საგანმანათლებლო შესაძლებლობების თანასწორობას. 

დაფინანსება 

შვეიცარიაში სავალდებულო განათლება (9 წელი) ფინანს- 

დება კანტონების მიერ მუნიციპალიტეტებთან ერთად. რაც 
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შეეხება პოსტ-სავალდებულო განათლებას (პროფესიული გა- 
დამზადების ტრენინგები და უმაღლესი განათლება), იგი 
დაფინანსებულია კანტონების მიერ, თუმცა პროფესიული 
გადამზადების დაფინანსებაში ფედერალური კონტრიბუცია 
20 %-ს შეადგენს. უმაღლესი განათლების დაფინანსებაში 
თავიანთი წვლილი შეაქვთ დიდ მუნიციპალიტეტებსაც. ყველა 
საფეხურზე განათლების (მათ შორის პოსტ-სავალდებულო 
განათლება) რეგულირების დონე (ფედერალური, ადგილობ- 
რივი) დამოკიდებულია იმაზე, აღიარებულია თუ არა ბავშვი 
„ინვალიდობის? დაზღვევის სამსახურის" მიერ, კერძოდ, თუ 
განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროების მქონე 
ბავშვი აღიარა ამ სამსახურმა, მისი განათლების საკითხი 
რეგულირდება ფედერალური კანონმდებლობით ანუ 
ინვალიდობის უზრუნველყოფის შესახებ კანონით, ხოლო გან- 

საკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროების მქონე ბავ- 
შვების რომლებიც აღიარებულნი არ არიან ინვალიდობის 
დაზღვევის სამსახურის მიერ, განათლება რეგულირდება 
კანტონის კანონმდებლობით, ყველა კანტონს აქვს სამართ- 
ლებრივი საფუძველი განსაკუთრებული საჭიროებების გათ- 
ვლისწინებით განათლებისათვის. 

ინვალიდობის დაზღვევის სამსახურის მიერ აღიარებული 
ბავშვების სავალდებულო სასკოლო სწავლება მიმდინარეობს 

სპეციალურ სკოლებში ან განსაკუთებული საჭიროების მქონე 

ბავშვთა საბავშვო ბაღებში. 

განსაკუთრებული საჭიროებების განათლების დაფინანსე- 
ბაც დამოკიდებულია იმაზე, არის თუ არა მოსწავლე ან 
დაწესებულება აღიარებული ინვალიდობის დაზღვევის სამ- 
სახურის მიერ. ამ სამსახურის მიერ აღიარებული რთული 
განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე 
მოსწავლეების დაფინანსების 50-60% მოდის ინვალიდობის 
დაზღვევის სამსახურზე, ხოლო დანარჩენი –– კანტონზე. თუ 

  

? ინგლისურად „ძI58ხIIს/” 

89



პირი აღიარებულია ინვალიდობის დაზლვევის სამსახურის 
მიერ, მაშინ ეს სამსახური უხდის მას დამატებითი განათლე- 
ბისათვის საჭირო თანხას 20 წლის ასაკამდე. ნაკლებად 
რთული განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებების 
მქონე მოსწავლეებისათვის, რომლებიც არ არიან აღიარე- 

ბული „ინვალიდობის დაზღვევის სამსახურის“ მიერ, დამხმა- 
რე სწავლება, სპეციალური გაკვეთილები და თერაპიის სამ- 
კურნალო კურსები ფინანსდება კანტონის ან მუნიციპა- 
ლიტეტის მიერ. 

განსაკუთრებულ საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე 
ბავშვთა დაახლოებით 10% არ არის აღიარებული „ინვალი- 
დობის დაზღვევის სამსახურის" მიერ, ისინი ვერ ხგდებიან 
დასაზღვევ კატეგორიებში. ამ შემთხვევაში კანტონისა და 
მუნიციპალიტეტის მიერ ხდება მათი სპეციფიკური განათ- 
ლების სრული დაფინანსება. ეს პროცედურები ეფუძნება კან- 
ტონების კანონმდებლობას და ამდენად, განსხვავდება ერთ- 

მანეთისაგან. 

შვეიცარიის პარლამენტმა მიიღო დაფინანსებაში ცვლი- 
ლებების შეტანის გადაწყვეტილება რომლის მიხედვითაც 
2007 წლიდან განსაკუთრებულ საჭიროებათა მქონე პირების 
უმაღლესი განათლების სრული დაფინანსების პასუხისმგებ- 
ლობა უშუალოდ გადავა კანტონებზე. ინვალიდობის დაზღვე- 
ვის სამსახური გადაიხდის მხოლოდ შეზლუდული შესაძლებ- 
ლობებით გამოწვეულ დამატებით ხარჯებს. 

იდენტიფიკაცია 

განსაკუთრებული საჭიროებების იდენტიფიკაციისას მთა- 
ვარ როლს ასრულებენ დაზლღვევის შესახებ ფედერალური 

კანონით დადგენილი კრიტერიუმები, რომელთა საფუძველ- 
ზეც ინვალიდობის დაზღვევის სამსახურის მიერ, ხდება იმ 
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მოსწავლეთა დაზღვევა და სწავლების დაფინანსება, რომელ- 
თაც აქვთ: 

გონებრივი შეზღუდვა 

მხედველობითი პრობლემები 

სმენითი პრობლემები 

მნიშვნელოვანი ფიზიკური შეზღუდვები 
მეტყველების პრობლემა 
რთული ქცევითი პრობლემები 

ამავე წესით ფინანსდებიან ასევე ის პირები, რომლებიც 

არ განეკუთვნებიან ზემოთ ჩამოთვლილ არც ერთ კატე- 
გორიას, მაგრამ პროგრესირებადი დაავადებების გამო არ 
შეუძლიათ ჩვეულებრივ სკოლებში სწავლა. 

ბავშვების განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროე- 
ბები, ძირითადად, ვლინდება ექიმებისა და ადრეული ინტერ- 
ვენციის სპეციალისტის მიერ. რადგან ადრეული ინტერვენცია 
შვეიცარიაში სავალდებულო არ არის, საჭიროა მშობლების 
თანხმობა ადრეულ მოკვლევებსა და შესაძლო ინტერვენ- 
ციაზე. შესაბამისი ზომები შესაძლოა მიღებულ იქნას დაბა- 
დებიდანვე, ან პირველსავე წლებში, სანამ ბავშვი სასკოლო 
ასაკს მიაღწევს. ადრეული ინტერვენციის სპეციალისტი ან 
მიდის ბავშვთან სახლში ან მშობელს ბავშვი მიყავს ადრეული 
ინტერვენციის მომსახურების ცენტრში. გარდა ამ მომსახუ- 
რეობისა, არსებობს დროებითი ან გრძელვადიანი სპეცია- 

ლიზებული დაწესებულებები (პანსიონატები), რომლებიც ემ- 
სახურებიან რთული სპეციალური საჭიროებების მქონე ბავ- 
შვებს. შვეიცარიაში 100-ზე მეტი ადრეული ინტერვენციის 
ზოგადი პროფილის მომსახურების ცენტრი ფუნქციონირებს. 
გარდა ამისა, არსებობს უშუალოდ კონკრეტულ შეზღუდ- 
ვებზე მომუშავე რამდენიმე დაწესებულება. 

ინვალიდობის დაზღვევის სამსახურის მიერ დაფინანსების 
შემთხვევაში აუცილებელია სამედიცინო შემოწმების გავლა, 
რომელშიც გადამწყვეტ როლს ასრულებენ როგორც სკოლის 
ფსიქოლოგები, ასევე მშობლები, მასწავლებლები, სპეციფი- 
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კური/განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით გა- 
ნათლების სპეციალისტები, სკოლის ადმინისტრაციული საბ- 
ჭო და კანტონის ინსტანციები (მაგ. კანტონის სავალდებულო 
სწავლების საბჭო). ბევრ კანტონში საბოლოო გადაწყვეტი- 
ლებას სკოლის ადმინისტრაციული საბჭო იღებს. უთანხმო- 
ების შემთხვევაში აუცილებელია კანტონების უმრავლესობაში 
არსებული სპეციალური პროცედურების გავლა (მაგ. მეო- 
რადი მოკვლევა, მშობლების მოსმენა), მაგრამ საბოლოო გა- 
დაწყვეტილებას მაინც სკოლის ადმინისტრაციული საბჭო 
ილებს. 

განსაკუთრებული განათლება 
განათლების სისტემის ფარგლებში 

სავალდებულო განათლება შვეიცარიაში 9 წელს მოიცავს. 
კანტონები პასუხისმგებელნი არიან როგორც ზოგადად გა- 
ნათლების, ისე განსაკუთრებული განათლების ორგანიზე- 
ბაზე. არსებობს სწავლების სპეციალური ფორმები იმ ბავშვე- 
ბისათვის, რომლებიც ვერ აკმაყოფილებენ ჩვეულებრივი სკო- 
ლის სტანდარტებს, ან ჩვეულებრივ სკოლებში საჭიროებენ 

სპეციალურ საგანმანათლებლო პროგრამებს, სავალდებულო 
განათლება ასევე ეხება მხედველობითი, სმენითი, ფიზიკური, 

სწავლების, მეტყველების, ქცევითი თუ გონებრივი შეზღუდ- 
ვების მქონე ბავშვებს. 

სპეციალური სკოლები 

„ინვალიდობის დაზლვევის სამსახურის" კრიტერიუმების 
თანახმად სპეციალური სკოლები ღიაა ბავშვებისათვის, რო- 
მელთაც აქვთ: 

გონებრივი შეზღუდვა 

ფიზიკური შეზღუდვა 
რთული ქცევითი პრობლემები 
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სმენითი, მეტყველებითი და მხედველობითი პრობლემები 
ქრონიკული დაავადებები (ჰოსპიტალური სკოლების 
კონტინგენტი). 

სპეციალური გაკვეთილები 

სპეციალური გაკვეთილები ტარდება ადაპტირებული და 
შემცირებული კურიკულუმის გამოყენებით იმავე სკოლის 

შენობაში, რომელშიც ტარდება ჩვეულებრივი გაკვეთილები. 
სპეციალურ გაკვეთილებზე დამსწრე მოსწავლეთა სრული 
რაოდენობიდან დაახლოებით 46% ეთნიკური უმცირესობის 
წარმომადგენელია. 

ინტეგრირებული სწავლება 

რთული შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვების 
ინტეგრაცია დღესაც ძალიან იშვიათია. ჩვეულებისამებრ, არ- 
სებობს ისეთი მოდელი, როცა სპეციალური სკოლა ფუნ- 
ქციონირებს ჩვეულებრივ სკოლებთან, მაგრამ ბავშვი ადმი- 
ნისტრაციულად ისევ სპეციალურ სკოლაში რჩება. 

ნაკლებად რთული შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
ბავშვების ინტეგრაცია სპეციალური გაკვეთილების ალტერ- 
ნატივაა. 

ინტეგრირებული სწავლებისას მოსწავლეს ინდივიდუა- 
ლური საგანმანათლებლო პროგრამა აქვს ყველა, ან მხოლოდ 
1-2 საგანში. 
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გარდამავალი პერიოდი 

ახალგაზრდების დაახლოებით ორი მესამედი შვეიცარიაში 
სამუშაო ბაზარზე გადის შეგირდობის ინსტიტუტის გავლით. 
სტუდენტების 20%-ზე ნაკლებს აქვს უმალლესი სასწავლებ- 
ლის დამთავრების შესაძლებლობა. 

ჩვეულებრივ პროფესიულ სწალებას 4 წელი სჭირდება. 
ნაკლებად რთული შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე მო- 
ზარდებისათვის არსებობს უფრო მოკლე და გამარტივებული, 
ასევე დამატებითი დახმარების კურსები. 

რთული შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე მოზარდე- 
ბისათვის „ინვალიდობის დაზღვევის“ სამსახური უზრუნველ- 
ყოფს სპეციალურ მომსახურებას. 

მასწავლებელთა მომზადება 

მასწავლებელთა ზოგადი სწავლება 
მასწავლებელთა ზოგადი სწავლებისთვის აუცილებელია 

უმაღლესი სკოლის დამთავრება, რომელიც გრძელდება 3 წე- 
ლი კოლეჯის დონეზე და სრულდება ბაკალავრის ხარისხით 
(დაწყებით სკოლებში სწავლების უფლებით). მასწავლებელთა 
ზოგადი სწავლების კურსი აუცილებლად მოიცავს სპეცი- 
ფიკური განათლების საკითხებს. 

სპეციალიზებული სწავლება 
განსაკუთრებული განათლების მასწავლებელს გავლილი 

უნდა ჰქონდეს ზოგადი სწავლების კურსი, შემდგომი ორი 
წლის განმავლობაში ხდება მისი სპეციალიზაცია განსაკუთ- 
რებული საჭიროებების გათვალისწინებით სწავლებაში, თუ 
სწავლება სამუშაოს პარალელურად მიმდინარეობს, სწავლის 
ხანგრძლივობა ორ წელს აღემატება. 
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ინტეგრაციის/ინკლუზიის განვითარება 
განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროების მქონე 

ბავშვებისა და მოზარდების ინტეგრაცია ზოგადსაგანმანათ- 
ლებლო სკოლებში სულ უფრო და უფრო მნიშვნელოვანი 
ხდება. კანტონების დიდ ნაწილს, ხშირ შემთხვევაში მუნიცი- 

პალიტეტებსაც კი, შემუშავებული აქვთ კონცეფცია, წესდება 
და სახელმძღვანელო პრინციპები, რომელთა თანახმად უზ- 
რუნველყოფენ მათ შესაბამისი მომსახურებით. ყველა კან- 
ტონს აქვს სპეციფიკური განათლების შეფასებისა და კონ- 
ტროლირების საკუთარი სისტემა. ინდივიდუალური სწავლე- 
ბის დაგეგმვა დანერგილი პრაქტიკაა. თუმცა, არ არსებობს 
განსაკუთრებული განათლების ცალკეული კურიკულუმი. 

დღეისთვის, ნაკლებად რთული განსაკუთრებული საგან- 

მანათლებლო საჭიროების მქონე ბავშვები – ე. წ. „სპეცი- 
ალური კლასების" მოსწავლეები უფრო ხშირად არიან ინტეგ- 
რირებულნი, ვიდრე რთული სპეციფიკური საგანმანათლებლო 

საჭიროების მქონე ბავშვები. უფრო ხშირია სწავლის სიძნე- 
ლეების მქონე ბავშვების ინტეგრაცია, ვიდრე გონებრივი ჩა- 
მორჩენის მქონე ბავშვებისა. სპეციალური სკოლების ბავშვე- 
ბის ინტეგრაცია ჯერ კიდევ იშვიათი, მაგრამ მზარდი ტენ- 

დენციაა. მშობლების მოთხოვნა ინტეგრირებულ და ინკლუ- 
ზიურ სწავლებაზე იზრდება. 

ჩვეულებისამებრ, ნაკლებად მჭიდროდ დასახლებულ ად- 
გილებში (მაგალითად, ვალაისის კანტონი) მეტია ინტეგრა- 
ციისა და ინკლუზიის მაგალითები, ვიდრე მჭიდროდ დასახ- 
ლებულ ტერიტორიებზე და დიდ ქალაქებში. განსხვავებული 
სიტუაციაა ტიცინოს კანტონში (იტალიურენოვანი შვეიცა- 

რია), რომელმაც გადმოიღო ინტეგრაციის იტალიური მო- 

დელის გარკვეული მახასიათებლები, კერძოდ, მასწავლებლი- 
სა და მოსწავლის დახმარების მოდელი ზოგადსაგანმანათ- 
ლებლო სკოლაში.



დანია 

კანონმდებლობა 

დანიაში ბავშვების, ახლგაზრდებისა და მოზრდილთა სწა- 
ვლების საკითხებს არეგულირებს არაერთი აქტი. დებულე- 
ბები სპეციალური და განსაკუთრებული განათლების შესახებ 
მოცემულია ამ აქტებში. გამონაკლისია 1980 წლის კანონი 
მოზრდილთა სპეციალური განათლების შესახებ, რომელიც 
ფიზიკური ან ფსიქიკური ხასიათის ფუნქციონალური შეზ- 
ღუდვის მქონე მოზრდილთა საკომპენსაციო განათლების სა- 
მართლებრივ საფუძველს წარმოადგენს. არსებობს ასევე გა- 
ნათლების მინისტრის ბრძანებები სპეციალური განათლების 
მხარდასაჭერად პროფესიულ განათლებასა და ტრენინგებში. 

დანიის კონსტიტუციის თანახმად, სავალდებულო განათ- 
ლების ასაკის ყველა ბავშვს აქვს უფასო განათლების 

მიღების უფლება საჯარო სკოლაში (I0IMX95M0(6). 

საჯარო სკოლის შესახებ კანონში ძალიან ზუსტად და 
მკაცრად წერია, რომ ყველა ბავშვმა უნდა დაამთავროს 
საჯარო სკოლა ან სხვა სტანდარტული კურსები, რომელიც 
შეესაბამება საჯარო სკოლის კურსს. ხაზი უნდა გაესვას იმ 
გარემოებას რომ დანიაში სავალდებულოა განათლება და არა 
სკოლა. ამგვარად, კანონი საჯარო სკოლის შესახებ ეხება 

სკოლის ასაკის ყველა ბავშვს, ისევე როგორც ბავშვებს, 

რომლებიც ჯერ კიდევ არ არიან სკოლაში იმის გამო, რომ 

აქვთ განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებები. 

კანონი საჯარო სკოლის შესახებ, ასევე, შეიცავს დამა- 

ტებით მუხლებს გარკვეული კატეგორიის ბავშვების სპეცია- 
ლური უფლებების შესახებ. ეს კანონი იმდენად მოქნილია, 
რომ სკოლას აქვს შესაძლებლობა არ შეასრულოს კანონის 
მოთხოვნები ბავშვის ინტერესებიდან გამომდინარე. მე-3 
მუხლში ნათქვამია, რომ „სპეციალური განათლება და სხვა 
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სახის სპეციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების დაკმა- 
ყოფილების პირობები უნდა შეექმნას ბავშვებს რომელთა 
განვითარებასაც სჭირდება განსაკუთრებული ყურადღება და 
დახმარება“, აქვე პირდაპირ არის აღნიშნული, რომ ეს 
დებულებები შესაძლოა არ შეესაბამებოდეს სკოლის მიზნებს, 
შეფასებასა და კვირის განრიგს. გადაწყვეტილება ბავშვის 
განვითარებისათვის საჭირო სპეციალური პირობებისა და 
დახმარების შესახებ მიილება ბავშვებთან და მშობლებთან 
პედაგოგიური და ფსიქოლოგიური კონსულტაციების შედეგად 

და დამოკიდებულია კონკრეტულ შემთხვევაზე. სპეციალური 
განათლების საკითხები ასახულია, ასევე, დანიის ეროვნულ 
გეგმაში „განათლება ყველასათვის“. 

სპეციალური და განსაკუთრებული საჭიროებების გათვა- 
ლისწინებით განათლების საკითხს ქვეყანაში განაგებს განათ- 
ლების სამინისტროში არსებული ინკლუზიური განათლების 
დეპარტამენტი. 

დანიაში, ისევე როგორც იტალიასა და ესპანეთში, ამ სა- 
კითხისადმი მიდგომა ერთმნიშვნელოვანია: ყველა ბავშვი, 

მიუხედავად მისი დაავადების სიმძიმისა, დადის ჩვეულებრივ 
სკოლაში. 

1994 წელს პარლამენტის რეზოლუციით 3 წლით შეიქმნა 
ეროვნული საბჭო ბავშვებისათვის. 1997 წელს პარლამენტის 
აქტით ის გარდაიქმნა მუდმივმოქმედ ორგანოდ. საბჭო სხვა 
საკითხებთან ერთად აქტიურად მუშაობს სკოლის გარემოს 
ხელმისაწვდომობაზე. 
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განათლების სისტემა 

სკოლამდელი განათლება 

კანონში საჯარო სკოლის შესახებ მოცემულია სამარ- 
თლებრივი დებულებები, რომელიც არეგულირებს ერთწლიანი 
სკოლამდელი განათლების საკითხებს. საჯარო სკოლა მოი- 
ცავს ერთწლიან სკოლამდელ კლასს, 9 წლიან საბაზო სკო- 
ლას და ერთწლიან მე-10 კლასს. 

გარდამავალი პერიოდი 

დანიის სკოლებში შემოღებულია მრჩევლის ინსტიტუტი. 
მრჩევლის პირადი კონსულტაცია და მითითებები ეხმარება 
მოსწავლეს საკუთარი მოსალოდნელი შედეგის რეალიზებაში 
და შესაძლებლობას აძლევს მას შეიმუშაოს ინდივიდუალური 
საგანმანათლებლო გეგმა. 

გეგმა აღწერს მოსწავლის გრძელვადიან მიზნებს, მიზნე- 
ბის მისაღწევად საჭირო საქმიანობებს და მუშავდება მოს- 
წავლის საგანმანათლებლო ჩანაწერის საფუძველზე. მოსწავ- 
ლე ჩანაწერს აკეთებს მშობლებთან და სკოლასთან ერთად. 
წარმოებს გეგმის რეგულარული განახლება. ეგრეთწოდე- 
ბული „საგანმანათლებლო ჩანაწერი“ და საგანმანათლებლო 
გეგმა წარმოადგენს პორტფოლიოს, რომელიც იქმნება მე-6 
კლასში. ის მოიცავს კონსულტანტსა და მოსწავლეს შორის 
ინდივიდუალური დიალოგის ანალიზს. ეს დიალოგი გრძელ- 
დება დაახლოებით 20 წუთი და ტარდება წელიწადში ერთხელ 
მე-6 და მე-7 კლასში, წელიწადში ორჯერ – სავალდებულო 
განათლების ბოლო ორ წელს (მე-8 და მე-9) და მე-10 კლასში. 

საგანმანათლებლო ჩანაწერი შეიცავს ინფორმაციას მოს- 
წავლის სამომავლო გეგმებთან დაკავშირებით, მათ შორის 

იმას, თუ სად ისურვებდა მუშაობას ახალგაზრდული საგან- 
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მანათლებლო პროგრამის ან სკოლის დამთავრების შემდეგ. 

ჩანაწერში ასახულია მოსწავლის ძლიერი მხარეები, ინ- 
ტერესები, მოლოდინები და სურვილები განვითარების თვალ- 
საზრისით. მოსწავლის სურვილები და მოლოდინები ყოველ- 
თვის არ განსაზლვრავს მის მომავალ არჩევანს. ყველა 
სტუდენტს სთავაზობენ პროფესიულ ტრენინგებს საწარმოში. 
სპეციალური საჭირობების მქონე ახალგაზრდებს სთავაზობენ 
პროფესიული სწავლების უფრო ვრცელ კურსს, ვიდრე 
სხვებს; ასევე, მათ ეძლევათ შესაძლებლობა სკოლის დამ- 
თავრების ბოლო წელს გაიარონ გრძელვადიანი, ე.წ. სამუშაო 
ტრენინგის პროგრამა. შესაძლოა ამ პროგრამის ფარგლებში 
მოსწავლემ იმუშაოს კვირაში ორი დლე, ხოლო დანარჩენი 
სამი დლე იაროს სკოლაში, ან კვირაში ხუთი დღე იმუშაოს 
დლის მეორე ნახევარში და პარალელურად, დაესწროს გაკ- 
ვეთილებს ყოველდღე 8-დან 12-საათამდე. მოსწავლე მიიღებს 
დაუბეგრავ კომპენსაციას, ე.წ. ფინანსურ ჯილდოს სამუშო- 
ტრენინგ პროგრამაში მონაწილეობისათვის. ამ სახის სამუშაო 
ევროპის ქვეყნებში ცნობილია როგორც „ორმაგი სისტემა“. 

მოსწავლის საგანმანათლებლო გეგმებისა და ჩანაწერის 
შედგენაზე პასუხისმგებელია მრჩეველი, რომელიც მოსწავ- 
ლეს კლასის მასწავლებელსა და სხვა მასწავლებლებთან 
ერთად ეხმარება ამის შესრულებაში. 

დაფინანსება 

დანიაში განათლებისათვის გათვალისწინებული ხარჯი შე- 
ადგენს სახელმწიფო ბიუჯეტის 8 %-ს. დანიის საგანმანათ- 
ლებლო სისტემის სხვადასხვა დონეები ფინანსდება ე.წ. 
„მრიცხველის სისტემით“ ანუ პრინციპით „ფული დაყვება 
მოსწავლეს“. 

მრიცხველის სისტემა არის განათლების სამინისტროს 

საერთო მიზნის, სტრატეგიის და მენეჯმენტის ნაწილი. ამ 
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სტრატეგიის ძირითადი პრინციპი არის ის, რომ განათლების 
საკითხებითან დაკავშირებით საუკეთესო გადაწყვეტილებებს 
იღებენ ის ადამიანები რომელთა უშუალო კომპეტენციაში 
შედის განათლების სისტემაში არსებული პრობლემების გადაჭ- 
რა (საგანმანათლებლო დაწესებულებების ხელმძღვანელები). 
სისტემა ეფუძნება დაწესებულებებისათვის გრანტების გა- 
დაცემას მათი საქმიანობის მიხედვით საჯარო სკოლა 

((CCIM85M0I9) არის მუნიციპალური სკოლა და ის არ ფინანსდება 

„მრიცხველის პრინციპით. მუნიციპალიტეტები საკუთარი 
პასუხისმგებლობით წყვეტენ დაფინანსების რომელი სისტემა 
სჭირდებათ სკოლებისათვის, თუმცა განათლების სამინისტრო 
ადგენს საერთო მინიმალურ მოთხოვნებს მათთვის. 

იდენტიფიკაცია 

პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური საკონსულტაციო ცენტრი 
იკვლევს ბავშვის საჭიროებებს და იმუშავებს წინადადებებს 
საჭირო ღონისძიებების გატარების შესახებ. სკოლის ძირი- 
თადი მასწავლებელი იღებს გადაწყვეტილებას, სჭირდება თუ 
არა ბავშვს სპეციალური განათლება. პედაგოგიურ-ფსიქო- 
ლოგიურმა საბჭომ თვალყური უნდა ადევნოს მოსწავლის 
განვითარებას და შესაბამისი (ყვლილებების განხორციელე- 
ბას, მათ შორის, დახმარების შეწყვეტას. 

სანამ ბავშვისათვის სპეციალური განათლების ფორმა 
იქნება შერჩეული, ძალზე მნიშვნელოვანია ყველა შესაძლებ- 
ლობის მოსინჯვა ჩვეულებრივ სკოლაში მოსწავლის სპეცი- 
ფიკური საჭიროებების დაკმაყოფილებისათვის. ბავშვი შეძ- 
ლებისდაგვარად უნდა სწავლობდეს კლასში, რომელიც შეე- 
საბამება მის ასაკს. შესაძლოა, მოსწავლე საჭიროების შემ- 
თხვევაში მისი მშობლების თანხმობით ორი წლის განმავლო- 
ბაში სწავლობდეს ერთსა და იმავე კლასში, ან შესთავაზონ 11 

- წლიანი სწავლება სკოლამდელი კლასის გარეშე. 
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კანონის თანახმად, განსაკუთრებული საჭიროებების გათ- 
ვალისწინებით განათლება ყოველთვის უნდა იქნეს ინიცი- 
რებული ჩვეულებრივი სკოლის საგანმანათლებლო პროგ- 
რამის ფარგლებში. ამ მხრივ ძალიან დიდი მნიშვნელობა აქვს 
მოკვლევას: თუ ბავშვი საჭიროებს დამატებით რესურსებსა 
და მხარდაჭერას, რომელსაც ვერ უზრუნველყოფს სკოლა, 
სკოლამ უნდა შესთავაზოს მოსწავლეს პედაგოგიურ-ფსიქო- 
ლოგიური გამოკვლევა, რომელიც მიმდინარეობს მშობლებ- 
თან და ბავშვთან კონსულტაციებით. თუ მშობელს არ სურს 
ბავშვის გამოკვლევა, დამრიგებელმა საფუძვლიანად უნდა 
დაასაბუთოს მისი აუცილებლობა მშობლის თანხმობის გა- 
რეშე. მშობლებსა და მოსწავლეს, ასევე, შეუძლიათ პირდაპირ 
მიმართონ ადგილობრივ პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიურ საკონ- 

სულტაციო სამსახურს. მოსწავლეებისათვის სპეციალური სა- 
განმანათლებლო საჭირობების განსაზღვრა ხდება შემდეგ 

საფუძველზე: 

7») მოკვლევა; 
ირი პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური საბჭოს წინადადება/გა- 

ნაცხადი; 

«ი საჭიროებისას წერილობითი ანგარიში. 

საჩივრები 

მშობლებს შეუძლიათ გაასაჩივრონ ძირითადი მასწავლებ- 
ლის გადაწყვეტილება. საბოლოო გადაწყვეტილებას ღებუ- 

ლობს მუნიციპალიტეტი. მშობლებს უფლება აქვთ მოითხო- 
ვონ განათლების ინდივიდუალური გეგმის შეჩერების ან 
გაუქმების შესახებ მუნიციპალური გადაწყვეტილებების გა- 
საჩივრება შესაბამის ორგანოში. იგივე ხდება საგანმანათლებ- 
ლო პროგრამების შესახებ ოლქის გადაწყვეტილებების შემ- 
თხვევაში. 
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განსაკუთრებული განათლება განათლების საერთო სისტემაში 

განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით გა- 
ნათლების მიზნებია: შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
ბავშვების მაქსიმალურად ჩართვა ჩვეულებრივ სასკოლო გა- 
რემოში და ყველა ბავშვის უზრუნველყოფა მისი შესაძლებ- 
ლობების შესაბამისი განათლებით. 

განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით გა- 
ნათლება შესაძლოა განხორციელდეს რამდენიმე ფორმით. 
უმრავლეს შემთხვევაში, მოსწავლე რჩება ჩვეულებრივ კლას- 
ში ან იღებს სპეციალურ განათლებას ერთ ან რამდენიმე 
საგანში როგორც საერთო განათლების დამატებას. მოსწავ- 
ლეს აქვს ალტერნატივა: ისწავლოს ჩვეულებრივ კლასში, 
სპეციალურ კლასში ჩვეულებრივ სკოლაში თუ სპეციალურ 
სკოლაში. ასევე, შესაძლოა შემდეგი კომბინაცია: მოსწავლე 
არის ჩვეულებრივი სკოლის ჩვეულებრივი კლასის ან სპე- 
ციალური კლასის მოსწავლე, თუმცა განათლებას ლებულობს 
ორივე ტიპის კლასში. სპეციალური კლასები არსებობს იმ 
მოსწავლეებისათვის რომელთაც აქვთ ინტელექტუალური, 
მხედველობითი, სმენითი და ფიზიკური შეზლუდვა, დის- 

ლექსია, 

მუნიციპალიტეტის და პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური საკონ- 
სულტაციო სამსახურის როლი 

მუნიციპალიტეტი და ოლქი ვალდებულია ხელი შეუწყოს 
ბავშვის განვითარებას განათლების ინდივიდუალური გეგმის 
შესაბამისად. გეგმის განხილვა და მასში ცვლილებების შე- 
ტანა ხდება წელიწადში ერთხელ მაინც. შეხვედრაზე განი- 
ხილება გეგმის გაგრძელების, შეცვლის ან შეწყვეტის საკით- 
ხი. საბოლოო გადაწყვეტილებას ფსიქოლოგიურ-საკონსულ- 
ტაციო სამსახურთან კონსულტაციის საფუძველზე ილებს 
ძირითადი მასწავლებელი. საოლქო საბჭო მუნიციპალიტეტ- 
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თან კონსულტაციების შედეგად ილებს გადაწყვეტილებებს 
საყოველთაო სპეციალური საგანმანათლებლო თანამშრომ- 

ლობის შესახებ. ყველა გადაწყვეტილება მიღებულ უნდა იქ- 
ნას მშობლებთან კონსულტაციების გზით. ოლქის მიერ მი- 
ლებული გადაწყვეტილების აღსრულება ევალებათ შესაბამის 
მუნიციპალიტეტებს. 

სავალდებულო განათლება 

დანიური კანონი სკოლის შესახებ ხაზს უსვამს სკოლასა 
და პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური საკონსულტაციო ცენტრე- 
ბის მჭიდრო თანამშრომლობის აუცილებლობას ჩვეულებრივ 

სასკოლო სისტემაში განსაკუთრებული განათლების საკით- 
ხებზე. სპეციალური სწავლება ყოველთვის ინიცირებულია 
პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური საბჭოს რჩევით – გამონაკ- 
ლისი ამ წესიდან დაიშვება იმ შემთხვევაში, თუ სპეციალური 
დახმარების შეთავაზება ხდება არაუმეტეს 15 სასწავლო 
დღის ხანგრძლივობით. 

ინდივიდუალური განათლების გეგმა მოიცავს შემდეგ სა- 

კითხებს: 

.· სკოლის ყველა საგნის სწავლება; 

.· „ტრენინგები და მუშაობის მეთოდები; 

. სპეციალური საგანმანათლებლო დახმარება 
მშობლებისათვის; 

.· სპეციალური განათლების მასალები და ტექნიკური 

საშუალებები; 

ი სპეციალური ღონისძიებები და საქმიანობები. 

ოლქი პასუხისმგებელია განსაკუთრებული საჭიროებების 
გათვალისწინებით განათლების ორგანიზებაზე საერთო სა- 
განმანათლებლო სისტემის ფარგლებში. 18 წლამდე ასაკის 
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მოსწავლეებისათვი“ მუნიციპალიტეტთან კონსულტაციების 
და მოსწავლისა და მისი ოჯახის მოთხოვნის საფუძველზე 
ოლქი იღებს გადაწყვეტილებას საგანმანათლებლო პროგ- 
რამის მოცულობის შესახებ. 

ზოგიერთი ოლქი განსაკუთრებული საგანმანათლებლო 
საჭიროების მქონე ბავშვების მშობლებს სთავაზობს პედაგო- 
გიურ-ფსიქოლოგიურ კონსულტაციებს. 

მასწავლებელთა მომზადება 

დანიაში, განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინე- 
ბით განათლების მარეგულირებელ ნორმებში, მითითებულია, 
რომ ყველა მასწავლებელმა უნდა გაიაროს როგორც საბაზო 
კურსი მასწავლებლებისათვს, ასევე ერთწლიანი კურსი გან- 
საკუთრებულ განათლებაში დანიის განათლების უნივერსი- 
ტეტში. განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით 
განათლების მასწავლებელს აუცილებლად გავლილი უნდა 
ჰქონდეს კურსი, რომელიც მას შესაბამის კვალიფიკაციას 

აძლევს. 

ინტეგრაციის/ინკლუზიის განვითარება 

წესები განსაკუთრებული განათლების შესახებ ხაზს უს- 
ვამს ინკლუზიური და დიფერენცირებული სწავლების მნიშ- 
ვნელობას. განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებე- 
ბის მქონე მოსწავლეების სეგრეგაციის შემცირების მიზნით 
განათლების სისტემის ინკლუზიურად გარდაქმნას დიდი მნიშ- 
ვნელობა ენიჭება. 

წესების თანახმად, სკოლაში სწავლება ისე უნდა აეწყოს, 
რომ პასუხობდეს მოსწავლის ინდივიდუალურ საჭიროებებს. 
სწავლების ინკლუზიური მიდგომა უნდა იქნეს გამოყენებული 
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არა მარტო (ცალკეული მასწავლებლების მიერ კლასში, არა- 
მედ გახდეს სკოლის საერთო პრინციპი. 

ინკლუზიური განათლების ხარისხის გასაუმჯობესებლად 
ქვეყანაში ხდება „თანასწორობის იდეის რეალიზება, რაც 
თავის მხრივ, ზეგავლენას ახდენს მოსწავლეებზე, მშობლებ- 
ზე, მასწავლებლებზე, სკოლის მენეჯმენტზე და ტრადიცი- 
ებზე. სწავლა-განათლების ხარისხის უზრუნველყოფა ხდება 
შემდეგი თემატური სფეროების განვითარებით: 

განათლების ინდივიდუალური დაგეგმვა და სწავლება: 
სკოლა ისე უნდა იყოს მოწყობილი, რომ ყველა მოსწავ- 
ლეს აღეძრას სწავლის სურვილი და მიილოს სარგებელი 
განათლებისგან. სკოლის საქმიანობა უნდა ეფუძნებოდეს 
მოსწავლის შესაძლებლობებს და აღწერდეს, თუ როგორ 

უნდა განავითარონ მოსწავლეებმა თავიანთი პოტენ- 
ციალი. 

მშობლებისა და სკოლის თანამშრომლობა: მშობლებმა, 
მოსწავლეებმა და მასწავლებლებმა მუდმივად უნდა შეა- 
ფასონ მოსწავლის მიერ მიღებული განათლების ხარისხი. 
შეხედულებების გაზიარება და მჭიდრო თანამშრომლობა 
მშობლებსა და სკოლას შორის შესაძლოა მხოლოდ იმ 
შემთხვევაში, თუ ორივე მხარე პოზიტიურად არის გან- 
წყობილი. სკოლა და სხვა დაწესებულებები მზად უნდა 
იყვნენ ჩაერთონ ახალ საგანმანათლებლო პროცესებში, 
გაითვალისწინონ მშობლების განსხვავებული იდეები და 
მოთხოვნები. დიალოგი მოსწავლეებთან, მშობლებთან და 

სკოლასთან უნდა იყოს გასაგები და ფოკუსირებული პა- 
სუხისმგებლობების გადანაწილებაზე ბავშვის განათლე- 
ბისა და სპეციალური პედაგოგიური დახმარებისათვის. 

სკოლის სტრუქტურა და სწავლება: ინკლუზიური სკოლის 
უმნიშვნელოვანესი წინაპირობაა თანამშრომლობისა და 
სწავლების ახალი და განსხვავებული ფორმები, სკოლის 
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ახალი ორგანიზაციული სტრუქტურა, ახალი და განსხვა- 
ვებული პედაგოგიური თეორიების დანერგვა პრაქტიკაში, 
სკოლის მენეჯმენტი და მასწავლებლის კვალიფიკაცია. 
სკოლის მენეჯმენტი და პერსონალი უნდა იყოს მოქნილი 
და გააჩნდეს სურვილი გაეცნოს და დანერგოს სწავლების 
ახალი მეთოდები, რომელიც მიზნად ისახავს მოსწავლის 
დამოუკიდებლობის მიღწევას და შესაძლებლობების გან- 
ვითარების მხარდაჭერას, ეფუძნება მის ინდივიდუალურ 
შესაძლებლობებს, უნარებს. 

სავალდებულო სკოლიდან შემდგომ განათლებაზე გა- 
დასვლა და დასაქმება: ყველა მოსწავლე ცხოვრებაში 
გადადის ერთი საფეხურიდან შემდეგზე, გადასვლა უნდა 
იყოს შეძლებისდაგვარად ადვილი და უმტკივნეულო, 
ამდენად მნიშვნელოვანია ამ საფეხურებს შორის კავშირის 
არსებობა. თუ არ იქნება მიღებული თანმიმდევრული გა- 
დაწყვეტილებები, განსაკუთრებული საჭიროებების მქონე 
ბავშვების პრობლემების გადაჭრა რთულდება. 

სკოლისა და თავისუფალი დროის კოორდინაცია: სკოლები 
და ინსტიტუტები უნდა იყვნენ მოქნილნი და განიხილონ 
სკოლა და თავისუფალი დრო როგორც საერთო საგან- 
მანათლებლო სფერო. 

ამგვარად, დანიაში განათლების ხარისხის გაუმჯობესების 
საუკეთესო საშუალებებად აღიარებულია: 

ი მოქნილი საგანმანათლებლო წესები; 

ი მუდმივი დისკუსიები სპეციალური განათლების, სრული 

სპეციალური განათლების და ჩვეულებრივი განათლების 
შესახებ; 

.· მეთოდებისა და განათლების შესახებ წესების გაანა- 
ლიზება-განახლება; 
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.· კომუნიკაციის ახალი მეთოდებისა და საგანმანათლებლო 

მასალების შემუშავება; 

თი სკოლის ფიზიკური გარემოს კეთილმოწყობა; 

« სკოლის შტატის კვალიფიკაციის ამაღლებაზე ზრუნვა; 

ი მრავალმხრივი თანამშრომლობა როგორც შიდა, ასევე 
სკოლის, სექტორების, რეგიონების და ქვეყნის დონეზე. 

ნორვეგია 

კანონმდებლობა 

ნორვეგიის განათლების სისტემის მიზანია ყველასათვის 

თანაბარი შესაძლებლობების უზრუნველყოფა ინდივიდუა- 
ლურ შესაძლებლობებს მორგებული განათლების დამკვიდ- 
რებით. 

განათლების საკითხები ნორვეგიაში რეგულირდება 1999 
წელს მიღებული კანონით განათლების შესახებ, სპეციფიკური 
განათლების შესახებ ნორმები გათვალისწინებულია ამ კა- 
ნონის მე-5 მუხლში, პარაგრაფში 5-5. 

კანონებს ამზადებს და ილებს შტორტინგი, ნორვეგიის 
პარლამენტი. სავალდებულო, უმაღლეს და მოზრდილთა გა- 

ნათლებაზე ძირითადად პასუხისმგებელია განათლების, 
კვლევისა და საეკლესიო საქმეთა სამინისტრო. იგი პასუ- 
ხისმგებელია, აგრეთვე, სავალდებულო კურიკულუმის სახელ- 
მძღვანელო პრინციპების შედგენაზე. სკოლამდელი ასაკის 
განათლებაზე პასუხისმგებელია ბავშვთა და საოჯახო 
საქმეთა სამინისტრო. 

ნორვეგიაში საშუალო განათლებაზე პასუხისმგებელია 19 
საგრაფო და 439 მუნიციპალიტეტი. პასუხისმგებლობა გუ- 

107



ლისხმობს მოსწავლეთა რაოდენობის კონტროლს, პერსონა- 
ლის დანიშვნას დაბიუჯეტებას სკოლის კურიკულუმის 
ეროვნულ სახელმძღვანელო პრინციპებთან შესაბამისობის 
ზედამხედველობას და საგანმანათლებლო სტანდარტების 
მონიტორინგს. 

ნორვეგიის მთავრობა განსაზლვრავს განათლების ამო- 
ცანებს და ჩარჩოებს. თითოეულ საგრაფოში არის ეროვნული 
საგანმანათლებლო ოფისი, რომელიც ასრულებს ცენტრა- 
ლური ხელისუფლების ფუნქციებს და მოქმედებს როგორც 
სააპელაციო ორგანო. უკანასკნელ წლებში პასუხისმგებლობა 
მნიშვნელოვანწილად გადავიდა ცენტრალურიდან ადგილობ- 
რივ ხელისუფლებაზე. საშუალო სკოლების დაწყებითი და 
დაბალი კლასების მართვასა და ადმინისტრირებაზე პასუ- 
ხისმგებელნი არიან მუნიციპალიტეტები, ხოლო მაღალ კლა- 
სებში – საგრაფოები. 

კანონი დაწყებითი და დაბალი კლასების, საშუალო გა- 
ნათლების შესახებ ავალდებულებს ყველა მუნიციპალიტეტს 
უზრუნველყოს განათლება და პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური 
მომსახურება მის ტერიტორიაზე მცხოვრები ყველა ბავშვი- 
სთვის, მიუხედავად მათი შესაძლებლობებისა. ყველა მოსწავ- 
ლე რეგისტრირდება ადგილობრივ სკოლაში და აქვს უფლება 
მიიღოს ინდივიდუალური შესაძლებლობებისა და ინტერე- 
სების შესაბამისი განათლება. მუნიციპალიტეტებს შეუძლიათ 
უზრუნველყონ სპეციფიკური განათლება, როგორც ძირითად, 
ისე სხვა ტიპის სკოლებში, მაგრამ ნორვეგიის სკოლების 

პოლიტიკის მთავარი პრინციპია ინკლუზიური სწავლების 
დამკვიდრება. 

დაფინანსება 

განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით განა- 
თლებისთვის არ არის გამოყოფილი ცალკე დაფინანსება 
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ეროვნულ დონეზე –- თავიანთ ტერიტორიაზე ამ საკითხზე 
პასუხისმგებელნი არიან მუნიციპალიტეტები. მუნიციპალი- 
ტეტის სასკოლო ბიუჯეტის დაახლოებით 20% იხარჯება სპე- 
ციფიკურ განათლებაზე. დამატებითი სახელმწიფო სუბსიდი- 
ები გამოიყოფა რეგიონული განსხვავებების შესამცირებლად. 
ეს მოიცავს სპეციფიკური სკოლებისა და მომსახურების 
დამატებით დაფინანსებას. 

სპეციფიკური საჭიროების იდენტიფიკაცია 

ნორვეგიაში დიდ მნიშვნელობას ანიჭებენ განსაკუთრებუ- 
ლი საჭიროებების მქონე მოსწავლეების გამოვლენას რაც 
შეიძლება ადრეულ ასაკში. ადგილობრივი ჯანდაცვისა და სა- 
განმანათლებლო-ფსიქოლოგიური ცენტრები ერთობლივად 
ახდენენ სპეციფიკური საგანმანათლებლო საჭიროების მქონე 
მოსწავლეების იდენტიფიცირებას სასკოლო ასაკის მიღწე- 

ვამდე. 

საგანმანათლებლო-ფსიქოლოგიური მომსახურება 

ჯანდაცვის დაწესებულებებს, საბავშვო ბაღებსა და 
სკოლებს, აგრეთვე მშობლებს დახმარებისთვის შეუძლიათ 
მიმართონ საგანმანათლებლო-ფსიქოლოგიურ ცენტრებს. 
ცენტრი მშობლების წერილობითი თანხმობით ადგენს ანგა- 
რიშს, რომელშიც აისახება მოსწავლის საჭიროებები, მიზეზი, 
რის გამოც ბავშვი საჭიროებს განსაკუთრებულ განათლებას, 
ამ განათლების შინაარსი, ასევე განათლების უზრუნველყო- 
ფის გზები. სკოლა შეიმუშავებს განათლების ინდივიდუალურ 
გეგმას, რომელშიც გათვალისწინებულია საგანმანათლებლო- 
ფსიქოლოგიური ცენტრის რჩევები, გეგმა შესაბამისობაში 
უნდა იყოს კურიკულუმთან, რომლითაც ხელმძღვანელობს 
კლასის დანარჩენი ნაწილი. ანგარიში წარედგინება მუნიციპა- 
ლიტეტებს, რომლის საფუძველზე იგი უზრუნველყოფს მოს- 
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წავლის სპეციალური საჭიროებების დაკმაყოფილებას. თუ 
მუნიციპალიტეტი არ გაიზიარებს ანგარიშში მოცემულ დას- 
კვნებს, ვალდებულია დაასაბუთოს უარის მიზეზი. 

განსაკუთრებული განათლება საგანმანათლებლო სისტემის 
ფარგლებში 

ნორვეგიაში 1991 წლიდან დაიწყო სპეციფიკური განათ- 
ლების სისტემის რეორგანიზაცია, რის შედეგადაც არსებული 
40 სპეციალური განათლების სკოლიდან 20 დაიხურა, ხოლო 
დანარჩენი 20 გადაკეთდა რესურს ცენტრად. რეორგანი- 
ზაციის მთავარი მიზანი იყო განათლების სრულ ინკლუზიურ 
სისტემაზე გადასვლა. 

ამჟამად განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინე- 
ბით განათლებას ეროვნულ დონეზე იღებს მოსწავლეთა სა- 
შუალოდ 6.5%. თუმცა საგრაფოებსა და მუნიციპალიტეტებს 
შორის ეს მაჩვენებელი მერყეობს 1.6%-დან 19%-მდე. 

ვინაიდან სპეციალური სკოლების რაოდენობა ძალიან 
შეზღუდულია, ისინი არ თამაშობენ მნიშვნელოვან როლს 
ინკლუზიის პროცესში. 

მასწავლებელთა სწავლება 

პედაგოგიურ კოლეჯებსა და უნივერსიტეტებში საწყის 
ეტაპზე ნახევარი წლის განმავლობაში ყველა მასწავლებელი 
ღებულობს საბაზო განათლებას სპეციფიკური განათლებისა 
და დამხმარე მომსახურების სფეროში. არსებობს, ასევე, და- 

მატებითი ტრენინგ-პროგრამები სპეციფიკური განათლების 
საკითხებზე. 
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სპეციალიზებულ მასწავლებელთა სწავლება 

განსაკუთრებული განათლების მასწავლებლის მომზა- 
დებას უზრუნველყოფს როგორც კვალიფიკაციის ასამაღლე- 
ბელი კურსები, ასევე კოლეჯების ერთი ან ორწლიანი კურ- 
სები განსაკუთრებული განათლების სფეროში ოსლოს 
უნივერსიტეტის განსაკუთრებული განათლების ინსტიტუტი 
დაინტერესებულ პირებს სთავაზობს სამაგისტრო და სადოქ- 
ტორო სწავლებას. მასწავლებლების სპეციფიკური/განსაკუთ- 
რებული განათლების სწავლება ფოკუსირებას ახდენს სხვა- 
დასხვა სპეციფიკურ საგანმანათლებლო თემებზე და პრევენ- 
ციულ ზომებზე. არ არსებობს ინკლუზიაზე ფოკუსირებული 
სპეციალური პროგრამები. 

საზოგადოება 

საზოგადოება, ძირითადად, მხარს უჭერს განათლების 
სფეროში ინკლუზიური სწავლების სისტემის დამკვიდრებას. 
მისი უდიდესი ნაწილი იზიარებს თანასწორობისა და თანამო- 
ნაწილეობის პრინციპებს. თუმცა ნაწილი ემხრობა სეგრე- 
გაციას და ერთ-ერთ არგუმენტად მოყავს ის, რომ სპეცია- 
ლური საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე მოსწავლეებს 
აუცილებლად სჭირდებათ მსგავსი პრობლემების მქონე თანა- 
ტოლებთან ურთიერთობა. მათი კიდევ ერთი არგუმენტია ზო- 
გადსაგანმანათლებლო სკოლების შეზღუდული რესურსები. 

გზა ინკლუზიისაკენ 

ნორვეგიის საგანმანათლებლო პოლიტიკის მთავარი პრინ- 
ციპია სპეციფიკური საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე 
ბავშვების ინტეგრაცია ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლებში. 
კურიკულუმში მითითებულია, რომ: 

111



.· სკოლამ უნდა უზრუნველყოს ყველა მოსწავლის მიღება 
და აქედან გამომდინარე, მასწავლებლებმა უნდა იზრუნონ 
თითოეული მოსწავლის ინდივიდუალურ საგანმანათლებ- 
ლო საჭიროებებზე; 

განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით გა- 
ნათლების მიღება ხდება ინკლუზიის, თანამონაწილეობისა და 
დეცენტრალიზაციის პრინციპების გათვალისწინებით. მისი 
მიზანია შეძლებისდაგვარად უზრუნველყოფილ იქნას ყველა 
მოსწავლის საჭიროებების დაკმაყოფილება ზოგადსაგანმა- 
ნათლებლო სკოლის სისტემის ფარგლებში. 

ამგვარია ნორვეგიის ოფიციალური პოლიტიკა უკანასკ- 
ნელი ორი ათწლეულის განმავლობაში. 

შვედეთი 

კანონმდებლობა 

შვედეთში განათლების ძირითადი პრინციპია „სკოლა 
ყველასათვის“ ანუ, შესაბამისი განათლების ხელმისაწვდომო- 
ბა ყველასათვის. კანონი განათლების შესახებ ადგენს, რომ 
ყველა ბავშვი უნდა სარგებლობდეს ამ უფლებით განურჩევ- 
ლად სქესისა, საცხოვრებელი ადგილისა და სოციალური თუ 
ეკონომიკური მდგომარეობისა. ეს ნიშნავს, რომ მოსწავ- 
ლეები, რომლებიც განსაკუთრებულ მხარდაჭერას საჭიროე- 
ბენ, არაფრით განსხვავდებიან მოსწავლეთა სხვა ჯგუფები- 
საგან და მათი უფლებები ცალკე არ არის მითითებული. 
თუმცა, სკოლებში თითოეული მოსწავლის საჭიროებებს 
განსაკუთრებული ყურადღება ექცევა. განსაკუთრებული სა- 
განმანათლებლო საჭიროებების მქონე მოსწავლეთა უმრავ- 
ლესობა, ჩვეულებისამებრ, განათლებას სავალდებულო და 
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საშუალო სკოლებში ლებულობს. არსებობს ასევე გახან- 
გრძლივებული კლასები ფუნქციონალური შეზღუდვების ან 
სოციალურ-ემოციური პრობლემების მქონე მოსწავლეები- 
სათვის. 

ყველა მოსწავლეს აქვს სკოლის (განურჩევლად იმისა, მუ- 
ნიციპალური იქნება ეს სკოლა თუ კერძო) არჩევის უფლება. 

დაფინანსება 

კანონმდებლობის თანახმად, ადგილობრივი ხელისუფლება 
ვალდებულია უზრუნველყოს ძირითადი მომსახურებები, რო- 
მელთა შორის დიდი ადგილი უჭირავს სავალდებულო განათ- 
ლებას. ბევრი მუნიციპალიტეტი ბიუჯეტის დელეგირებას ახ- 
დენს პირდაპირ სკოლაზე. განსაკუთრებული განათლების- 
თვის ცალკე ფონდი არ არის გამოყოფილი. ყოველ სკოლას 
გამოყოფილი აქვს თანხა მოსწავლეთა რაოდენობის მიხედვით 
და იგი ვალდებულია გამოყოფილი სახსრებით უზრუნველყოს 
ინდივიდუალური საჭიროებების დაკმაყოფილება. დაფინან- 
სება ვრცელდება ნებისმიერ სკოლაზე, რომელსაც ბავშვი 

აირჩევს –- მუნიციპალური იქნება ეს თუ კერძო. სახელ- 

მწიფოსაგან ფინანსური დახმარების მილება შეუძლიათ იმ 
მოზარდებსაც, რომელნიც განათლებას ლებულობენ მაღალ 
კლასებში პირადი სუბსიდიებისა და სესხების ფორმით. 

იდენტიფიკაცია 

არსებობს ინდივიდუალური საჭიროებების იდენტიფიცი- 

რებისა და გამოკვლევის სხვადასხვა გზები. 

ერთიდან ხუთ წლამდე ასაკობრივი პერიოდის ბავშვები- 

სათვის შექმნილი ბავშვთა ზრუნვის კლასები (მუნიციპალური 

ან კერძო) საშუალებას იძლევა სკოლაში შესვლამდე განი- 
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საზღვროს იმ ბავშვების რაოდენობა, რომელთაც სპეცი6- 
ალური საგანმანათლებლო საჭიროებები აქვთ. 

თუ მასწავლებლებს მიაჩნიათ, რომ თვითონ ვერ ახერ- 
ხებენ მოსწავლის სპეციფიკური საჭიროებების დაკმაყოფი- 
ლებას, პრობლემის მოსაგვარებლად მოიწვევა სკოლის მას- 

წავლებელთა და ადმინისტრაციის საერთო კრება. სკოლებში 
შექმნილია მოსწავლის კეთილდღეობაზე პასუხისმგებელი 
ჯგუფი, რომელიც აერთიანებს სკოლის საბჭოს, მოსწავლის 

კეთილდლეობაზე ზრუნვის პერსონალს (ექთანი, ფსიქოლოგი, 
მრჩეველი და სპეციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების 
მასწავლებელი). კრება შეიმუშავებს მოსწავლის სპეციფიკური 
საჭიროების უზრუნველყოფის გეგმას. 

განათლების პროგამა (კურიკულუმი) 

ეროვნულ კურიკულუმში განსაკუთრებული ყურადღება 
გამახვილებულია მოსწავლის ინდივიდუალურ სასწავლო საჭი- 
როებებზე. კურიკულუმში განსაზღვრულია ძირითადი ფასეუ- 
ლობები, ამოცანები და საქმიანობები. ბავშვის ჯანმრთე- 
ლობის დაცვასა და განათლებაზე პასუხისმგებელია ადგი- 
ლობრივი ხელისუფლება, რომელმაც “უნდა “უზრუნველყოს 
კურიკულუმის ნორმების დაცვა და მისი მიზნების შემდგომი 
განვითარება. ეროვნულ კურიკულუმში მითითებულია, თუ 

ვინაა პასუხისმგებელი სკოლის საქმიანობებისა და ეროვნული 
მიზნების განხორციელებაზე. 

განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით განათლება 
განათლების ერთიანი სისტემის ფარგლებში 

მასწავლებლებთან, მშობლებთან და თავად მოსწავლეს- 
თან თანამშრომლობით დგება განვითარების გეგმა თითო- 
ეული მოსწავლისთვის, რომელიც სპეციალურ მხარდაჭერას 
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საჭიროებს. გეგმაში ნათლად არის განსაზღვრული თითოეუ- 
ლი პარტნიორის მოვალეობები მოსწავლის შესაძლებლობების 
გამოვლენისა და განვითარების საქმეში. 

მუნიციპალიტეტის დამოუკიდებლობიდან გამომდინარე, 
განსაკუთრებული საჭიროებების მქონე პირთა განათლება 
შეიძლება განხორციელდეს სხვადასხვა გზით: 

ყველა განსაკუთრებული საჭიროების მქონე მოსწავლისა- 
თვის მუშავდება განვითარების გეგმა თავად მოსწავლის, 
მშობლებისა და სპეციალისტების თანამშრომლობით; 

სპეციალისტი მასწავლებლები კონსულტაციას უწევენ 
განსაკუთრებული საჭიროების მქონე მოსწავლეების მას- 

წავლებლებს; 

სპეციალისტი მასწავლებელი ან ასისტენტი ეხმარება მას- 
წავლებელს კლასში, მუშაობს განსაკუთრებული საჭირო- 
ების მქონე მოსწავლესთან მოკლე ან ხანგრძლივი პერი- 
ოდის განმავლობაში; 

მოსწავლე ღებულობს მისი საჭიროებების შესაბამისად 
ადაპტირებულ სასწავლო მასალას; 

მოსწავლე, საჭიროების შემთხვევაში, ტოვებს კლასს გან- 
საზღვრული პერიოდის განმავლობაში სპეციალისტ მას- 
წავლებელთან ინდივიდუალური მუშაობის მიზნით; 

კლასის ასისტენტი მუშაობს ბავშვთან, რომელიც განსა- 
კუთრებულ მხარდაჭერას საჭიროებს, ან მთელ კლასთან; 

მოსწავლე, რომელიც განსაკუთრებულ მხარდაჭერას სა- 
ჭიროებს, გარკვეული ვადით სწავლობს მსგავსი საჭირო- 
ებების მქონე ბავშვების ჯგუფში ამავე სასწავლო დაწე- 
სებულების ფარგლებში; 

მასწავლებლებს ეხმარებიან ადგილობრივი რესურს ცენ- 

ტრები; 
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.· ადგილობრივ რესურს ცენტრებს საჭიროებისას დახმარე- 
ბას გაუწევს შვედეთის განსაკუთრებული საჭიროებების 
გათვალისწინებით განათლების ინსტიტუტის კონსულ- 
ტანტი. 

ფუნქციონალური შეზღუდვის მქონე მოზრდილებს შეუძ- 
ლიათ განათლება მიიღონ მუნიციპალიტეტების მიერ განხორ- 
ციელებულ მოზრდილთა საგანმანათლებლო პროგრამების 
ფარგლებში. გარდა ამისა, არსებობს მოზრდილთა ეროვნული 
პროგრამებიც. ცალკეულ შემთხვევებში სახელმწიფო გამო- 
ყოფს დამატებით დაფინანსებას მათი განსაკუთრებული სა- 
ჭიროებების დასაკმაყოფილებლად, რაც ხელს უწყობს გან- 
ხორციელდეს პრინციპი – არცერთი მოზრდილი განათლების 
გარეშე. 

შემცირებული სასწავლო პროგრამები 

სკოლები ყოველთვის ვერ უზრუნველყოფენ ყველა მოს- 
წავლის ინტერესებსა და შესაძლებლობლებს მორგებულ 
განათლებას. მოსწავლეებს, რომელთათვისაც ჩვეულებრივი 
განათლება ძალზე რთულია, სკოლა სთავაზობს შემცირებულ 
სასწავლო კურსებს, რაშიც იგულისხმება გაკვეთილების ან 
საგნების რაოდენობის შემცირება. მოსწავლე, რომელიც შემ- 

ცირებული სწავლების კურსს გაივლის, ვერ მიილებს სრულ 
საბოლოო შეფასებას (ანუ ატესტატს), მაგრამ ექნება უმაღ- 
ლეს სასწავლებელში სწავლის გაგრძელების შესაძლებლობა. 

თუ სკოლა მიიჩნევს, რომ ვერ დააკმაყოფილებს მოს- 
წავლის სპეციალურ საგანმანათლებლო საჭიროებებს, 
ნათლად უნდა დაასაბუთოს უარის მიზეზი და განათლების 
მიღების სხვა გზების მოძიების მიზანშეწონილობა. 
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გარდამავალი პერიოდი 

უმაღლესი საშუალო სკოლები არ არის სავალდებულო, 
მაგრამ თითქმის ყველა მოსწავლე აგრძელებს განათლების 
მიღებას ამ დაწესებულებებში. სწავლა აქ უფასოა, მოსწავლე 
უზრუნველყოფილია უფასო სასწავლო მასალებით, კვებით 

და სამედიცინო მომსახურებით. განსაკუთრებული საგანმა- 
ნათლებლო საჭიროებების მქონე მოსწავლეები ტექნიკურ 
დახმარებას ღებულობენ საგრაფოებისაგან, ხოლო ადაპტი- 
რებულ სასწავლო მასალებს – სახელმწიფოსაგან. 

უმაღლესი საშუალო სკოლების მოსწავლეებს არსებული 
ეროვნული პროგრამებიდან შეუძლიათ აირჩიონ ერთი მათი 
ინტერესის მიხედვით. ამ ეროვნული პროგრამებით სარგებ- 
ლობს შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე მოსწავლეების 
უმრავლესობა. იმ მოსწავლეებს, რომლებმაც ვერ შეძლეს 
ეროვნული პროგრამის დაძლევა, შესაძლებლობა აქვთ დაესწ- 
რონ ინდივიდუალურ პროგრამებს. ამ პროგრამაში ყველა 
მოსწავლეს აქვს ინდივიდუალური სასწავლო გეგმა და შე- 
უძლია სწავლის შეთავსება მუშაობასთან. 

მუნიციპალიტეტებს ევალებათ უზრუნველყონ უმაღლესი 
საშუალო განათლება ყველა მოსწავლისათვის მიუხედავად 
მისი შეზლუდვების სირთულისა. ეს ძირითადად ხორციელ- 
დება იმ პროგრამების ფარგლებში, რომლებიც მოსწავლეებს 
სთავაზობენ როგორც თეორიულ, ისე პრაქტიკულ სწავლებას. 

ეროვნული პროგრამები რთული შეზღუდვების მქონე 
მოსწავლეებისათვის სხვა პროგრამებთან ერთად მოიცავს 
ისეთ პროგრამებს, როგორიცაა: ტურიზმი, ვაჭრობა, მრეწვე- 

ლობა და ხელოვნება. მათთვის, ისევე როგორც ყველასათვის, 
გარანტირებულია არჩევანის უფლება. 
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სახელმწიფო სპეციალრი სკოლები და რესურსცენტრები 

შვედეთში 2001 წლიდან სახელმწიფო სპეციალური სკო- 
ლები გარდაიქმნა რესურსცენტრებად. ამჟამად ფუნქციო- 
ნირებას განაგრძობენ მხოლოდ რთული სმენითი პრობლემის 
მქონე ბავშვთა სპეციალური სკოლები. ქვეყანაში საჭირო- 
ებების გათვალისწინებით განათლების ოთხი სახელმწიფო 
რესურსცენტრია. მათ მიზნობრივ ჯგუფებს წარმოადგენენ 

მხედველობითი, სმენითი, სწავლის, მეტყველების პრობლემე- 
ბის მქონე პირები და მათთან მომუშავე პერსონალი. ცენ- 
ტრების მიზანია მიზნობრივი ჯგუფების განვითარება საჯარო 
სკოლის სისტემაში ჩართვის გზით. საქმიანობები მოიცავს 
სპეციალური საჭიროებების კვლევას და შესაბამის სწავლე- 
ბას, ინფორმაციის გავრცელებას, მოსწავლეთა მშობლებისა 
და მეურვეების, მასწავლებლებისა და სხვა პერსონალის გა- 
ნათლებასა და შემდგომ სწავლებას. რესურსცენტრების ცენ- 
ტრალური ადმინისტრაციული სააგენტო შვედეთის სპეცია- 
ლური განათლების ინსტიტუტია. 

მასწავლებელთა მომზადება 

მასწავლებელთა წვრთნის პროგრამის ფარგლებში ყველა 

მასწავლებელი გადის ტრენინგს განსაკუთრებული საჭირო- 
ებების გათვალისწინებით განათლებაში. ამავე პროგრამის 
ფარგლებში შესაძლებელია მასწავლებელი უშუალოდ განსა- 
კუთრებული საჭიროებების განათლების კუთხით დახელოვნ- 
დეს. პარლამენტის 1998 წლის გადაწყვეტილების თანახმად, 
სავალდებულო სკოლის ყველა მასწავლებელმა უნდა გაიაროს 
სპეციალური განათლების სრული კურსის ნახევარი. გარდა 
ამისა, არსებობს სამსემესტრიანი ტრენინგ-პროგრამა სპეცი- 
ალური სწავლების სფეროში. სპეციფიკური განათლების მას- 
წავლებლებს შეუძლიათ დახმარება და მითითებები შესთა- 
გაზონ ზოგადი პროფილის მასწავლებლებს განსაკუთრებული 
შეზღუდვების მქონე ბავშვის სწავლებაში. სპეციალური გა- 
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ნათლების მასწავლებელი მუშაობს მთელ კლასთან, კლასის 
ნაწილთან, ან მხოლოდ დამატებითი სწავლების საჭიროების 
მქონე ბავშვთან. 

სახელმწიფო, შვედეთის განსაკუთრებული საჭიროებების 
განათლების ინსტიტუტის მეშვეობით, ადგილობრივ ხელისუ- 

ფლებას სთავაზობს მხარდაჭერას სპეციფიკური საჭიროებე- 

ბის განათლების სფეროში პედაგოგიური რესურსების გან- 

ვითარების მიზნით. ინსტიტუტი მთელი ქვეყნის მასშტაბით 
მუშაობს, იგი ახდენს სახელმწიფო დახმარების კოორდინა- 

ციას სპეციალური განათლების სფეროში, წარმოადგენს 
საყრდენ რესურსს შშმ ბავშვებთან, მოზარდებთან და მოზრ- 

დილებთან მუშაობაში, მიზნად ისახავს როგორც პედაგო- 
გების, ისე მუნიციპალიტეტში მომუშავეთა კვალიფიკაციის 

ამაღლებას. 

სპეციფიკური საჭიროებების განათლების ეროვნული საა- 

გენტო სპეციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე 

ბავშვებს სთავაზობს სასწავლო მასალების ადაპტირებულ 
ვერსიას. ბევრ მუნიციპალიტეტში არსებობს რესურსცენტრე- 
ბი, რომლებიც სკოლებსა და მასწავლებლებს სთავაზობენ 

პედაგოგიურ დახმარებას. 

განათლების ეროვნული სააგენტო 

შეფასების სისტემა რამდენიმე ეტაპზე ფუნქციონირებს. 
სკოლის საბჭო, პერსონალი და მოსწავლეები პასუხისმგებელ- 

ნი არიან საკუთარ შეფასებაზე და სკოლის საბჭოს აწვდიან 
შედეგებსა და სხვა სახის ინფორმაციას. ეს უკანასკნელი 

აფასებს ამ სკოლის საქმიანობებს, სამომავლო გეგმებს და 
ანგარიშს აწვდის მუნიციპალიტეტებს. მუნიციპალიტეტები 

შვედეთის განათლების საქმიანობებზე ანგარიშს აწვდიან 
განათლების ეროვნულ სააგენტოს, რომელიც თავის მხრიე, 

ანგარიშვალდებულია მთავრობის წინაშე.ე დოკუმენტები 
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ოფიციალურ სტატუსს ატარებს და ყველასთვის ადვილად 
ხელმისაწვდომია. 

სკოლა მოწმდება მხოლოდ მშობლების, მოსწავლეების, 
მასწავლებლების ან ნებისმიერ სხვა დაინტერესებული პირის 
საჩივრის საფუძველზე. თუკი საქმე მუნიციპალიტეტმა ვერ 
მოაგვარა, გასაჩივრება ხდება განათლების ეროვნულ სააგენ- 
ტოში. სააგენტოს შეუძლია აწარმოოს გამოძიება და სკოლას 
მიაწოდოს რეკომენდაცია კონკრეტულ საკითხთან დაკავ- 
შირებით. 

ინკლუზიის განვითარება 

შვედეთის განათლების სისტემას საფუძვლად უდევს ფი- 
ლოსოფია, რომ ყველა ბავშვს აქვს განვითარებისა და სწავ- 
ლის თანაბარი უფლება. ეს უფლება მითითებულია განათ- 
ლების შესახებ კანონის პირველივე პუნქტში. ამ პრინციპის 
ფარგლებში ბავშვების ინკლუზია უაღრესად მნიშვნელოვანია, 
როდესაც სპეციფიკური საგანმანათლებლო საჭიროების მქო- 
ნე ბავშვების უფლებები ცალკე არაა მითითებული. სავალ- 
დებულო სკოლების კურიკულუმი საერთოდ არ იყენებს ტერ- 
მინს, ან ცნებას –– ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლა, რითაც 
ხაზს უსვამს ყველა ბავშვის უფლებას განათლება მიიღოს 
ერთიან სისტემაში. 

ეს მნიშვნელოვანი ფილოსოფიური მიდგომაა სკოლის ორ- 
განიზებისა და ფუნქციონირებისათვის. 
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აშშ 

კანონმდებლობა 

ინკლუზიური განათლების აქტუალიზაცია ამერიკის შეერ- 
თებულ შტატებში დაიწყო XX საუკუნის 70-იანი წლებიდან 
გახმაურებული პროცესით კოლუმბიის ოლქის სასამართლოში 
- „მილზი ეროვნული განათლების განყოფილების წინააღ- 
მდეგ“. ეს იყო კლასიკური სარჩელი ფიზიკური და გონებრივი 
შეზღუდვის, ფსიქიკური დაავადების მქონე ბავშვების სახე- 
ლით, რომელთაც ვაშინგტონში არ ღებულობდნენ ზოგადსა- 
განმანათლებლო სკოლებში ან იძულებულნი ხდებოდნენ გა- 
სულიყვნენ სკოლებიდან მათი საჭიროებების დაუკმაყოფი- 
ლებლობის გამო. იმ დროისათვის ვაშინგტონში დაახლოებით 
20 000 ასეთი ბავშვი იყო. მოსარჩელედ გამოვიდნენ სა- 
მართლისა და სოციალური პოლიტიკის ცენტრი და დამ- 

ცველთა და სამართლებრივი დახმარების ასოციაცია, რომ- 
ლებმაც დაასაბუთეს სარჩელი კოლუმბიის ოლქის კანონებით 
და იმ ნორმებით, რომელნიც უზრუნველყოფენ „საყოველთაო 
განათლებას“ ანუ განათლების უფლებას ყველა ბავშვისა- 
თვის. ასევე ეყრდნობოდნენ კონსტიტუციით განმტკიცებული 

თანასწორობის პრინციპს, რომლის თანახმად, განათლების 
უფლება არის ძირითადი უფლება, რომელიც არ შეიძლება 

ბავშვს წაერთვას მისი ჯანმრთელობის მდგომარეობის გამო. 
ამის შემდეგ კოლუმბიის ოლქში უფრო და უფრო მეტი შშმ 
ბავშვი სწავლობდა ჩვეულებრივვ სკოლაში ხოლო 
სპეციალური სკოლები იხურებოდა. დაფინანსება ძირითადად 
ხდებოდა სახელმწიფო ბიუჯეტიდან. 

კონგრესმა, 70-იან წლებში, კოლუმბიის ოლქის გამოცდი- 
ლებაზე დაყრდნობით მიიღო კანონი ინვალიდთა განათლების 
შესახებ, რომელსაც 1975 წლიდან ეწოდა „აქტი შეზღუდული 

შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლების შესახებ“ - 

“(იძIVIძყმI!§ VVIIნ CI88ხIIII9§ Cძყიმსლ0ი #CL (“I0C/”). იგი ით- 
ვალისწინებდა ადგილობრივი სკოლების სისტემაში სპეცია- 
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ლური განათლების სავალდებულო დაფინანსებას და ადგენდა 
ინდივიდუალურ მიდგომებს საგანმანათლებლო პროგრამებში. 
კანონი უპირატესობას ანიჭებდა ინტეგრაციას – შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე ბავშვების საერთო სკოლებში სწავ- 
ლებას დამატებითი დახმარების გაწევით და სპეციალური 
სკოლების რაოდენობის შემცირებას. 

მიუხედავად პოზიტიური ძვრებისა იმ პერიოდის საგან- 
მანათლებლო სისტემაში, შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირთა უფლებების კომისიის მიერ ქვეყნის მასშტაბით ჩატა- 
რებულმა კვლევამ (16 დან 24 წლამდე ასაკის შშმ ახალ- 
გაზრდები), აჩვენა სკოლებში არსებული დისკრიმინაციის 
ფართო სპექტრი, კერძოდ: 

«ი 25% განიცდის დისკრიმინაციას; 

ი 34% არ იღებს სათანადო დახმარებას მასწავლებლებისა 
და სკოლის პერსონალისაგან; 

ი 40% თავს გარიყულად გრძნობს; 

ი 38% განიცდის დამამცირებელ დამოკიდებულებას და გა- 
მოხდომებს სხვა მოსწავლეებისაგან. 

საქმის ამგვარი ვითარება აიხსნა შემდეგით: 

» ეს არ იყო მოულოდნელი, ინკლუზიური სკოლებისაგან 
განსხვავებით ინტეგრირებულ სკოლებში ბავშვები ხშირად 
აწყდებიან წინააღმდეგობებს ცოდნის მიღებაში, რადგან 
მათგან მოითხოვენ აზროვნების ისეთივე დონესა და 
ტემპს, როგორც დანარჩენებისაგან; 

» შშმ ბავშვები აწყდებიან არაადექვატურ დამოკიდებულე- 
ბას მასწავლებლებისაგან რომლებიც მიიჩნევენ, რომ 
მათი ადგილი არ არის ზოგადსაგანმანათლებლო სკო- 
ლებში ან არ აქვთ ასეთ ბავშვებთან მუშაობისათვის სა- 
ჭირო უნარ-ჩვევები; 
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> შშმ ბავშვებს ქედმალლურად ეპყრობიან თანატოლებიც, 
რომელთა სტერეოტიპული აზროვნებისა და ცრურწმენე- 
ბის შესაცვლელად ნაკლებეფექტურად ზრუნავენ მასობ- 
რივი ინფორმაციის საშუალებები და მთლიანად საზო- 
გადოება; 

> უარყოფით როლს ასრულებს მშობლების გადაჭარბებული 
მზრუნველობა და მეურვეობა; 

> ბავშვებს პრობლემებს უქმნის გამოცდების ჩატარებისა 
და შეფასების არსებული პრაქტიკა, რომელიც არ ითვა- 
ლისწინებს მათ განსხვავებულ საჭიროებებს, ამ საჭიროე- 
ბების გაუთვალისწინებლად აგებული სასწავლო დაწესე- 
ბულებების შენობების ფიზიკური შეუღწევადობა, ადაპტი- 
რებული კომუნიკაციის საშუალებების (ბრაილის შრიფტი, 

აუდიოფირები, უჟესტებისა და სიმბოლოების ენა) არარ- 

სებობა. 

შშმ პირებმა გააცნობიერეს, რომ მათ ინვალიდობას გან- 
საზლვრავს არამხოლოდ ფიზიკური და გონებრივი შეზღლუდ- 
გები არამედ საზოგადოების მიერ შექმნილი ბარიერები. 
შესაბამისად, მათ გააცნობიერეს, რომ აუცილებელია მთელი 

სისტემის შეცვლა, რათა დაძლეულ იქნას წინააღმდეგობები 
და ყველას მიეცეს შესაძლებლობა ჩაერთოს სკოლის აკა- 
დემიურ და სოციალურ ცხოვრებაში. სწორედ ამან განა- 
პირობა ინტეგრირებულიდან ინკლუზიურ განათლებაზე გა- 
დასვლის აუცილებლობა. 

დღეს ამერიკის შეერთებული შტატების კანონმდებლობით 
(კანონი შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა განათ- 
ლების შესახებ“, მოქმედებს 2002 წლიდან) ყველა საგანმა- 
ნათლებლო დაწესებულებას და მის თანამშრომელს ევალება 
მოეპყრან შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვებს ისე- 
ვე, როგორც სხვა ბავშვებს, განახორციელონ აუცილებელი 
ცვლილებები თავიანთ საქმიანობაში და საგანმანათლებლო 
პროგრამებში იმისათვის, რომ დაკმაყოფილდეს მოსწავლის 
ინდივიდუალური საჭიროებები. შეზღუდული შესაძლებლობის 
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მქონე პირთა განათლების შესახებ კანონის შესწორებულ 
ვერსიას ხელი მოეწერა 2004 წლის 3 დეკემბერს, პრეზიდენტ 
ჯორჯ ბუშის მიერ და ძალაში შევიდა 2005 წლის 1 ივლისს. 
კანონის თანახმად, ყველა შტატმა უნდა შეიმუშაოს და აა- 
მოქმედოს მექანიზმები, რათა მაქსიმალურად უზრუნველყოს 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვებისა და შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის არმქონე ბავშვების ერთად სწავლება, 
ხოლო სპეციალური განათლება, განცალკევებით სწავლება ან 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვების სხვა სახით 
სეგრეგირება ჩვეულებრივი საგანმანათლებლო სივრციდან 
მოხდეს მხოლოდ იმ შემთხევაში, როცა დაავადების ფორმა 
და ხარისხი ისეთია, რომ ჩვეულებრივ კლასებში ხარისხიანი 
განათლების მიღება შეუძლებელია დამატებითი საშუალე- 
ბებისა და მომსახურების გამოყენებითაც კი. კანონის თანახ- 
მად, დამხმარე საშუალებები, მომსახურებები და სხვა მხარ- 
დამჭერი ღონისძიებები, რომელიც ხორციელდება ჩვეულებ- 
რივ კლასებში ან განათლებასთან დაკავშირებული სხვა 
ნორმები შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვებს 
შესაძლებლობას უქმნის განათლება მიიღონ სხვა ბავშვებთან 
ერთად მაქსიმალურად შესაძლებელ დონეზე. 

მოსწავლის ინდივიდუალური საჭიროებების დაკმაყოფი- 
ლებისათვის ყველა საგანმანათლებლო დაწესებულება ვალ- 
დებულია შეიტანოს კორექტივები თავის შიდა პროგრამებში, 
წესებსა და პროცედურებში. ყველა ეს ინიციატივა არის 
ნაწილი უფრო დიდი მოძრაობისა ინკლუზიისათვის, რომელ- 
საც აცხადებს გაეროს ბავშვის უფლებების კონვენცია, იუ- 
ნესკოს სალამანკას დეკლარაცია, დაკარის მსოფლიო საგან- 
მანათლებლო ფორუმი და მოძრაობა განათლება ყველა- 
სათვის. 

2002 წლიდან შშმ პირთა დისკრიმინაციის შესახებ კანო- 
ნის მოქმედების ქვეშ მოექცა როგორც საჯარო, ისე კერძო 
სკოლები, ასევე სკოლამდელი ასაკის საგანმანათლებლო და- 
წესებულებები. კანონი კრძალავს გადაჭარბებულ ყურად- 
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ღებას და გამორჩეულ დამოკიდებულებას შეზღუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე ბავშვების მიმართ მათი ამა თუ იმ 
დარღვევის გამო. იქმნება სპეციალური ტრიბუნალი ინვა- 

ლიდთა საქმეებზე, სადაც განიხილება უფლების დარღვევის 
ყველა ფაქტი და წყდება მათი აღდგენის საკითხი. კანონის 
თანახმად, ყველა სკოლამ უნდა შეიმუშაოს ხელმისაწვდო- 
მობის სამწლიანი გეგმა, რომელიც მუდმივად აუმჯობესებს 
არქიტექტურული შეღწევადობის დონეს, აკადემიური პროგ- 
რამების ხელმისაწვდომობას, მასალებისა და ალტერნატიული 
ფორმატებით უზრუნველყოფას. ყველა გეგმა უნდა წარედ- 
გინოს მშობლებს. 

აუცილებლობის შემთხვევაში, სკოლებს ასევე ევალებათ 
წარმოაჩინონ, რამდენად ადექვატურად კმაყოფილდება თი- 
თოეული მოსწავლის ინდივიდუალური საჭიროებები. თუ სკო- 

ლა ვერ აკმაყოფილებს მოსწავლის საჭიროებებს, სკოლის რე- 

იტინგი მკვეთრად ეცემა. სკოლა მუდმივად უნდა პასუხობდეს 
შემდეგ კითხვებს, რომლებიც ძირითადია სკოლის შეფასე- 
ბისას: 

» აქვს თუ არა ყველა მოსწავლეს თანაბარი შესაძლებ- 
ლობები სკოლაში? 

>» რამდენად ახერხებს სკოლა განათლების სფეროში სპეცი- 
ფიკური საჭიროებების მქონე მოსწავლის წინაშე არსე- 

ბული ბარიერების გამოვლენას და დაძლევას? 
> რამდენად შეესაბამება სკოლის ფასეულობები ინკლუზიას 

და რამდენად რეალურია მისი ნაბიჯები ამ ფასეუ- 
ლობების ხორცშესხმისათვის? 

იდენტიფიკაცია 

სტატისტიკური მონაცემებით, აშშ-ში ბავშვების დაახლო- 

ებით 20%-ს აქვს განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭი- 
როებები ცხოვრების ამათუ იმ პეროდში. დაახლოებით 15%-ს 
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აქვს ათვისების პრობლემა. შშმ პირთა დისკრიმინაციის შე- 
სახებ კანონის თანახმად ბავშვს აქვს სპეციალური საგანმა- 
ნათლებლო საჭიროებები, თუ ის აწყდება პრობლემებს სას- 
წავლო პროცესში და სჭირდება ისეთი განსაკუთრებული რე- 
სურსები და მომსახურებები, რომელიც, როგორც წესი, არ 

სჭირდება მის თანატოლებს. ბავშვის საჭიროებების გამოვ- 
ლენის პროცესი საკმაოდ დეტალური და მრავლისმომცველია 
და მასში სხვადასხვა პროფილის სპეციალისტებია ჩართული. 
ამ პროცესისათვის საჭიროა: 

> სკოლისა და განათლების სფეროს მრჩევლის ანაგრიში; 

> ფსიქოლოგის ანგარიში; 

» ექიმის ან სხვა სპეციალისტის ანგარიში, რომლის მუდივი 
ზედამხედველობის ქვეშ იმყოფება ბავშვი; 

»> მშობლების ანგარიში; 

> და, შესაძლებლობის შემთხვევაში, ბავშვის აზრი. 

შშმ პირთა დისკრიმინაცის შესახებ კანონის თანახმად 
ყველა შშმ ბავშვს შეიძლება არ ქონდეს განსაკუთრებული 
საგანმანათლებლო საჭიროებები. ასეთია, მაგალითად, ასთ- 
მით ან დიაბეტით დაავადებული ბავშვი, რომელსაც არა აქვს 
განსაკუთრებული საჭიროებები, მაგრამ ექვემდებარება კა- 
ნონს დისკრიმინაციის შესახებ. 

განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებების შესა- 
ხებ კოდექსის თანახმად, ყველა სკოლამ და საგანმანათლებ- 
ლო დაწესებულებამ უნდა დანიშნოს სპეციალური საგან- 
მანათლებლო საჭიროებების კოორდინატორი, რომელიც პა- 
სუხისმგებელია კანონის შესრულებაზე სკოლაში ან სხვა 
დაწესებულებაში, გარდა ამისა: 

ი ყველა სკოლამ უნდა გამოავლინოს განსაკუთრებული სა- 
განმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვები და გან- 
საზღვროს ეს საჭიროებები; 
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აუცილებელია ამ საჭიროებების რეგულარული შეფასება; 

თუ შეფასება გამოავლენს, რომ საჭიროა განსაკუთრე- 
ბული რესურსები ან მომსახურებები სავალდებულოა 
მათი უზრუნველყოფა; 

ყველა სკოლას, რომელმაც მიიღო დაფინანსება სახელ- 
მწიფოსაგან, ევალება სპეციალური საგანმანათლებლო სა- 
ჭიროებების მქონე ბავშვებთან მუშაობის შიდა წესების 
შემუშავება კანონის ფარგლებში; 

ხელისუფლების წარმომადგენლებმა ყველანაირად უნდა 
აკონტროლონ და უზრუნველყონ ყველა მოსწავლის გან- 
საკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებების დაკმა- 
ყოფილების პროცესი. 

მშობლები 

აშშ-ში შშმ ბავშვების სულ უფრო და უფრო მეტი მშო- 

ბელი გამოთქვამს ერთობლივი სწავლების სურვილს, სპე- 
ციალურ საგანმანათლებლო დაწესებულებებში სეგრეგაციის 
ნაცვლად. ამ აზრს ემხრობა ქვეყნის მოსახლეობის უდიდესი 
ნაწილი. 2001 წელს შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირ- 
თა უფლებების კომისიის მიერ ქვეყნის მასშტაბით ჩატა- 
რებულმა კვლევამ აჩვენა: 

95% თვლის, რომ შშმ პირებს უნდა ჰქონდეთ განათლების 
მიღების ისეთივე შესაძლებლობა, როგორიც სხვებს; 

66% მიიჩნევს, რომ შშმ ბავშვები უნდა სწავლობდნენ ზო- 
გადსაგანმანათლებლო სკოლებში მათ თანატოლებთან 
ერთად. 

აშშ-ში განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროებე- 
ბის მქონე ბავშვთა მშობლები უშუალოდ მონაწილეობენ გა- 
ნათლების ხარისხისა და ხელმისაწვდომობის გაუმჯობესე-



ბისათვის მიმდინარე პროცესებში აქტიური საზოგადოებრივი 
ორგანიზაციების შექმნის გზით: 

მშობლების, რწმუნებულების და ადვოკატების საბჭო არის 
დამოუკიდებელი, არასამეწარმეო, გადასახადებისაგან თავი- 
სუფალი მშობლების, რწმუნებულებისა და ადვოკატების ორ- 
განიზაცია. საბჭოს მისიაა შშმ ბავშვებისათვის მაღალი ხა- 
რისხის საგანმანათლებლო მომსახურების უზრუნველყოფა. 

საბჭო ხელმძლვანელობს პრინციპით, რომლის თანახმად 
შშმ ბავშვებისათვის საგანმანათლებლო პროგრამების ეფექ- 
ტურობას განსაზლვრავს მშობლებისა და მასწავლებლების 
პარიტეტული თანამშრომლობა. 

ოჯახის, სკოლისა და საზოგადოების ცენტრის მიზანია 
უზრუნველყოს მშობლებისა და სხვა მომვლელების სრული 
და ხანგრძლივი ჩართულობა მათი შვილების განათლების 
პროცესში საბავშვო ბაღიდან უმაღლეს სასწავლებლამდე, 
მათი სტიმულირება იმისათვის, რომ ხელი შეუწყონ ბავშვების 
სწავლებას სახლსა და სკოლაში და ადვოკატირება გაუწიონ 
სკოლის გარემოს გაუმჯობესებას. ცენტრის მუშაობაში ჩარ- 
თულნი არიან აგრეთვე კანონმდებლები, ადგილობრივი სკო- 
ლები, ეროვნული ორგანიზაციები და სააგენტოები. ისინი 
ახდენენ კურიკულუმისა და სასწავლო მასალების გადახა- 
ლისებას, მხარს უჭერენ სკოლის რესტრუქტურიზაციას, 
ახორციელებენ პროფესიული განვითარების პროგრამას და 
ატარებენ გამოკვლევებს სპეციფიკური სწავლების საკით- 
ხებზე. 

მიუხედავად ამისა, ჯერ კიდევ ბევრ მშობელს სურს მისმა 
შშმ ბავშვმა ისწავლოს სპეციალურ საგანმანათლებლო და- 
წესებულებებში, ამით ისინი ემხრობიან სამედიცინო მოდელს 
ან ინტეგრაციის ცუდი პრაქტიკის ზეგავლენას განიცდიან. 
უნდა აღინიშნოს, რომ, თუ მშობელს სურს მისმა შშმ ბავშვმა 
ისწავლოს სპეციალურ საგანმანათლებლო დაწესებულებაში, 
კანონი მას ამის შესაძლებლობას აძლევს. 
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რესურსცენტრები 

განსაკუთრებული განათლებისა და სარეაბილიტაციო 
სამსახურების ოფისი მიზნად ისახავს ყველა ასაკის შშმ 
პირთა საგანმანათლებლო და სარეაბილიტაციო პირობების 
გაუმჯობესებას უზრუნველყოფს მთელ რიგ დახმარებას 
მშობლების, სკოლებისა და შტატების ადმინისტრაციისათვის 
სპეციფიკური განათლების, პროფესიული გადამზადებისა და 
კვლევების მიმართულებით, რითაც გამოხატავს მხარდაჭერას 
პრეზიდენტ ბუშის პროგრამებისადმი „არც ერთი ბავშვი უყუ6- 

რადლებოდ“ (''M0 CჩIIძ9 I6I ხლჩ!იძ”) და „თავისუფლების ახა- 
ლი ინიციატივა“. ოფისის მიერ დაფინანსებული პროგრამები 
ემსახურება შშმ ბავშვების ჩართვას სკოლებში, საზოგადო- 
ებრივ ცხოვრებაში და მათ შემდგომ დასაქმებას, შშმ ბავ- 
შვების მშობლებისა და განსაკუთრებული განათლების სფე- 

როში მომსახურე პირთა უზრუნველყოფას ინფორმაციითა და 

ტექნიკური დახმარებით. ოფისის მიერ ფინანსდება რეგი- 

ონული და ფედერალური რესურსცენტრების ქსელი, რომელიც 

აერთიანესს ერთ ფედერალურ და ექვს რეგიონალურ 
რესურსცენტრს. მათი დანიშნულებაა დაეხმარონ სახელმწი- 
ფო საგანმანათლებლო სააგენტოებს შშმ ბავშვებისა და 
ახალგაზრდების საგანმანათლებლო პროგრამების შემუშავე- 
ბასა და განხორციელებაში, წაახალისონ პოზიტიური სისტე- 
მური ცვლილებები განათლების სფეროში, წვლილი შეიტანონ 
რეგიონებსა და ქვეყანაში არსებული პრობლემების გამოვლე- 
ნასა და გადაჭრაში. ცენტრები მსურველებს სთავაზობენ 
კონსულტაციებს, საინფორმაციო მომსახურებას, ტრენინ- 
გებს, აწყობენ რეგიონულ და ეროვნულ კონფერენციებს. 

ქვეყანაში არსებობს ტექნიკური დახმარებისა და განა- 
წილების ქსელი, რომელიც შექმნილია სპეციფიკური განათ- 
ლების პროგრამების ოფისის მიერ და ემსახურება შშმ მოს- 

წავლეების განსაკუთრებით დაბალი ფენის წარმომადგენელთა 
საჭიროებების მოგვარებას და დაკავშირებას განსაკუთრებული 
განათლების ტექნიკური დახმარების ეროვნულ წყაროებთან. 
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კანადა 

კანონმდებლობა 

კანადის კონსტიტუცია კრძალავს დისკრიმინაციას ფიზი- 
კური და გონებრივი შეზღუდვების და ნებისმიერი სხვა ნიშ- 
ნით, სწორედ ეს უდევს საფუძვლად ქვეყანაში სხვადასხვა 
დროს მიღებულ საკანონმდებლო აქტებს, რომლებიც მიმარ- 
თულია სპეციფიკური საგანმანათლებლო საჭიროების მქონე 
მოსწავლეთა ჩართვაზე ერთიან საგანმანათლებლო სისიტე- 
მაში პრინციპით „არც ერთი უარი“. 

ეს პრინციპი მოითხოვს, არც ერთი სასკოლო ასაკის ბავ- 
შვი არ დარჩეს სკოლის მიღმა, მიუხედავად მისი შეზღუდვის 
ფორმისა და ხარისხისა. შშმ ბავშვს ისევე აქვს უფასო და 
მისთვის შესაბამისი განათლების მიღების უფლება, როგორც 
ყველა სხვა მის თანატოლს, ამასთან, მან განათლება შეიძ- 
ლება მიილოს როგორც საჯარო, ისე კერძო სკოლებში და მის 
სწავლებას ამ უკანასკნელ შემთხვევაშიც სახელმწიფო აფი- 
ნანსებს. 

განსაკუთრებული საგანმანათლებლო საჭიროების მქონე 
ბავშვების განათლების საკითხებზე მომუშავე სპეციალისტე- 
ბისა და სხვა დაინტერესებულ პირთა აზრით, იდეალური 
იქნებოდა სისტემა, სადაც სასკოლო ასაკის ყველა ბავშვი 
განათლებას მიიღებდა საჯარო სკოლაში, ინტეგრირებულექ/ინ- 
კლუზიურ გარემოში, ინდივიდუალურად დაგეგმილი განათ- 
ლების პროგრამით, რომელსაც საფუძვლად დაედებოდა მოს- 
წავლის სუსტი და ძლიერი მხარეების ზუსტი შეფასება, არა- 
სწორი შეფასების შემთხვევაში კი შესაძლებელი იქნებოდა 
ტრიბუნალში გასაჩივრება. 

2000 წლის ზაფხულში ქვეყნის მასშტაბით ჩატარებულმა 
გამოკვლევამ აჩვენა, რომ კანადის რეალობა, მიუხედავად 
მნიშვნელოვანი პოზიტიური ძვრებისა განათლების სფეროში, 
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ჯერ ისევ შორსაა ამ იდეალური სისტემისაგან. რესპოდენტთა 

და ექსპერტთა აზრით, სპეციფიკური განათლების მომ- 
სახურებსსV უზრუნველყოფა ჯერ კიდევ განვითარების 

შუალედურ საფეხურზეა: 

სასკოლო სისტემა მეტნაკლებად უზრუნველყოფს ფიზი- 
კური შეზღუდვის მქონე ბავშვებს, მაგრამ ადექვატურ 
საგანმანათლებლო მომსახურებას მოკლებულნი არიან 
მენტალური შეზლუდვის, მათ შორის ყურადღების დე- 
ფიციტის ან ჰიპერაქტიურობის პრობლემის მქონე ბავ- 
შვები; 

.· ქვეყანა განიცდის განსაკუთრებული საჭიროებების გათ- 
ვალისწინებით განათლების მასწავლებლების, მათი დამ- 

ხმარეებისა და ასისტენტების კადრების დეფიციტს, არა- 

საკმარისია ოკუპაციური თერაპიის სპეციალისტებისა და 

სკოლის ფსიქოლოგების რაოდენობა; 

.· კვლავ განსხვავებული რჩება დიდ ქალაქებსა და პრო- 
ვინციებში მცხოვრები ბავშვების საგანმანათლებლო საჭი- 

როებათა დაკმაყოფილების დონე; 

. სპეციფიკური განათლების დაფინანსება ერთ სულ მოსახ- 
ლეზე ბოლო წლების განმავლობაში გაიზარდა, მაგრამ ეს 
საკმარისი არაა ყველა შშმ ბავშვის ადექვატური მომსა- 
ხურებით უზრუნველყოფისათვის; 

ი პროვინციების დაფინანსების სისტემის სირთულის გამო 

ზოგიერთ პროვინციაში საერთოდ შეუძლებელია ამ კატე- 

გორიის ბავშვების დაფინანსება, მაგ. ონტარიოში მკაცრი 
სახელმძღვანელო პრინციპები უფრო ართულებს დახმა- 

რების მილებას სპეციფიკური საჭიროებების მქონე ბავ- 

შვებისათვის. ამავე დროს სწორედ დაფინანსების სიმწირე 
იწვევს სპეციფიკური განათლების მასწავლებლებისა და 
ასისტენტების განთესვას.



იდენტიფიკაცია 

ბოლო წლების განმავლობაში გაიზარდა განსაკუთრებული 
საჭიროების გათვალისწინებით განათლების მომსახურების 
მიმღები ბავშვების რაოდენობა, რაც განაპირობა მათი სწავ- 
ლის პრობლემების ადრეულ ეტაპზე გამოვლენის გაუმჯო- 
ბესებამ. ამჟამად, მშობლები უკეთესად ერკვევიან სწავლის 
პრობლემატურ საკითხებში, რაც აადვილებს ბავშვების იდენ- 
ტიფიკაციას. ზოგიერთ სკოლას შემუშავებული აქვს სპეცი- 
ალური სისტემა, რომელიც განსაზღვრავს, სჭირდება თუ არა 
ბავშვს სპეციფიკური საგანმანათლებლო მომსახურება. 

კანადის კანონმდებლობაში მკაფიოდ არის ჩამოყალიბე- 
ბული განსაკუთრებული საჭიროების მქონე მოსწავლეთა სა- 
ჭიროებების დაკმაყოფილების მოთხოვნები და პროგრამული 
ცვლილებები, რომელიც უნდა განხორციელდეს მათი ხა- 
რისხიანი განათლებით უზრუნველყოფისათვის. მოსწავლე 
ითვლება სპეციფიკური საჭიროების მქონედ თუ ჩვეულებ- 
რივი სასკოლო პროგრამა ვერ აკმაყოფილებს მის ინდივი- 
დუალურ-სპეციალურ საჭიროებებს, ეს შეიძლება იყოს ფიზი- 

კური, სამედიცინო, აღქმითი, ინტელექტუალური, მეტყველე- 
ბითი, კულტურული, ემოციური ან რამდენიმე ერთად. იმ 
ბავშვების შეფასებას, რომელთა სწავლება ხდება სპეციალუ- 
რი პროგრამით, ატარებს ექსპერტთა გუნდი და ეს პროცე- 
დურა გარკვეული პერიოდის შემდეგ მეორდება. იდენტიფი- 
კაციის საფუძველზე მუშავდება და შეირჩევა ინდივიდუა- 
ლური საგანმანათლებლო პროგრამა და ეს თითოეული სკო- 
ლის ვალდებულებაა. ინდივიდუალური გეგმა უნდა შეი- 

ცავდეს: 

« მოსწავლის ამჟამინდელი საგანმანათლებლო შესაძლებ- 

ლობების ამსახველ მასალას; 

ი წლიურ მიზნებს ან ბავშვის მოსალოდნელ მიღწევებს 

სასწავლო წლის განმავლობაში; 
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ი მოკლევადიან ამოცანებს, რომლებიც წარმოადგენენ წლი- 
ური მიზნების მიღწევის შუალედურ რგოლს; 

სპეციფიკური საგანმანათლებლო საჭიროებების და მიღე- 
ბული მომსახურების დამადასტურებელ დოკუმენტაციას; 

« ბავშვის ჩვეულებრივ საგანმანათლებლო პროგრამაში 

ჩართულობის ხანგრძლივობას; 

«აი მომსახურების მიღების დაწყების თარილს და მომ- 
სახურების სავარაუდო ხანგრძლივობას; 

.· შესაბამისი ამოცანების კრიტერიუმებს, შეფასების პრო- 
ცედურებს და მოკლევადიანი ამოცანების განხორციე- 

ლების, სულ მცირე, ერთწლიან გეგმებს. 

ინდივიდუალური გეგმა ყოველწლიურად უნდა შედგეს 
თითოეული მოსწავლისათვის. მას ადგენს სპეციფიკური გა- 
ნათლების მასწავლებელი ან სპეციალისტთა მცირე გუნდი. ამ 
პროცესში მეტნაკლებად ჩართულნი არიან მშობლებიც. მოთ- 
ხოვნის საფუძველზე მათ დაურიგდებათ დოკუმენტის ასლე- 
ბი, ხოლო ზოგიერთი პროვინციის კანონმდებლობის თანახ- 

მად, მშობლები თავად ამტკიცებენ ამ დოკუმენტებს. 
კანადაში არსებობს სპეციფიკური განათლების ტრიბუ- 

ნალი. იგი მშობლებს შესაძლებლობას აძლევს გაასაჩივრონ 
იდენტიფიკაციის, განთავსებისა და შეფასების შედეგები. 

ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლებში ჩართულობა 

კანადის განათლების სისტემაში ფუნქციონირებს დაწყე- 
ბითი (საჯარო) და საშუალო სკოლები. დაწყებით საჯარო 
სკოლებში ბავშვების ასაკი მერყეობს 3-დან 13 წლამდე, 
საშუალო სკოლებში კი – 14-დან 18-მდე. უნივერსიტეტში ან 
კოლეჯში სწავლის გასაგრძელებლად მოსწავლეებმა უნდა 
დაამთავრონ საშუალო სკოლა. 

კანადაში არის პროგრამები, რომლებიც ითვალისწინებს 
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შშმ ბავშვების მომზადებას სკოლისათვის, და ასევე სკოლამ- 
დელ აღზრდას. 

განსაკუთრებული საჭიროების მქონე ბავშვების ზოგადსა- 
განმანათლებლო სკოლებში ჩართვა ნიშნავს მათ მაქსიმალურ 
ინტეგრაციას სპეციფიკური საჭიროების არმქონე ბავშვებ- 
თან. ბავშვის რეგულარულ კლასებში ინტეგრაციისას მაქ- 
სიმალურად უნდა იქნეს გათვალისწინებული მისი შესაძლებ- 
ლობები და საჭიროებები. 

ბავშვის ჩართულობის დონე დამოკიდებულია შეზღუდვის 
ფორმასა და სირთულეზე. როდესაც საქმე არ ეხება გო- 
ნებრივ შეზღუდვებს და ქცევით პრობლემებს, ფიზიკური და 

სამედიცინო შეზღუდვების მქონე ბავშვების სასწავლო პრო- 
ცესში ჩართვა გაადვილებულია. თუმცა, მათ სჭირდებათ დამ- 
ხმარე პერსონალი, რომელიც ფიზიკური დავალების შესრუ- 
ლებისას დაეხმარება. სხვაგვარად ისინი ვერ შეძლებენ სპორ- 
ტის ან ფიზკულტურის გაკვეთილებზე დასწრებას. გონებრივი 
შეზღუდვების მქონე ბავშვების ინტეგრაცია შესაძლებელია 
ხელოვნების, მუსიკისა და ფიზკულტურის გაკვეთილებზე. 
განსაკუთრებით მძიმე ფორმების შეზღუდვების მქონე ბავ- 
შვის ინტეგრაციის შესახებ გადაწყვეტილების მილება ხდება 
კლასის დანარჩენი მოსწავლეების საკეთილდლეოდ. 

სამედიცინო პროცედურები 

განსაკუთრებული საჭიროებების მქონე მოსწავლეების 
ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლაში ჩართვის შედეგად სკო- 
ლებში დაიწყო გარკვეული სამედიცინო პროცედურების გან- 
ხორციელება. სამედიცინო პროცედურებს სკოლის ექთანი ან 
დამხმარეები უზრუნველყოფენ. სამედიცინო პროცედურების 
ყველაზე პრიმიტიული მაგალითებია: ბავშვის კვება, საპირ- 
ფარეშოში გაყვანა, მედიკამენტების მიცემა, ინექცია და ა. შ. 
ფიზიკური შეზღუდვის მქონე ბავშვები გადაადგილებისას 
საჭიროებენ მასწავლებლის, მასწავლებლის ასისტენტის ან 
მომსახურე პირების დახმარებას. 
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კანადაში ხელშესახებად იგრძნობა განსაკუთრებული სა- 
განმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვთათვის განკუთვ- 
ნილი სხვადასხვა ტიპის სპეციალური სკოლების რაოდენობის 
შემცირებისა და მათი ჩვეულებრივ სკოლაში ჩართვის ზრდის 

ტენდენცია. 

საცხოვრებელი სკოლები 

საცხოვრებელი სკოლები დიდი ხნის მანძილზე რთული და 
შედარებით იშვიათი შეზღუდვების მქონე ბავშვებისათვის იყო 
ხელმისაწვდომი (მაგალითად, უსინათლო ან სმენადაქვეითე- 
ბული ბავშვები). ეს სკოლები განთავსებული იყო დიდ ცენ- 

ტრებში, თითოეული ცალკეულ შეზღუდვაზე სპეციალიზდე- 
ბოდა. აქვე შეიძლება აღინიშნოს საავადმყოფოებში განთავ- 
სებული სკოლები და გახანგრძლივებული ცენტრები. ამ სკო- 

ლებიდან ნაწილი ჯერ კიდევ მუშაობს, ხოლო ნაწილი დაი- 
ხურა. საცხოვრებელი სკოლები დაიშალა, რადგან მათ ბავშვი 
ოჯახისაგან შორს მიყავდათ, რასაც შედეგად მოყვებოდა ბავ- 
შვების ფიზიკური, აკადემიური და სოციალური სეგრეგაცია. 

გახანგრძლივებული პროგრამები 

განსაკუთრებული საჭიროებების გათვალისწინებით გა- 

ნათლების სფეროში მნიშვნელოვანი ადგილი უჭირავს განსა- 
კუთრებული საჭიროებების მქონე მოსწავლეებისათვის სკო- 
ლის პროგრამის გახანგრძლივების საკითხს. გახანგრძლი- 

ვებაში იგულისხმება სასკოლო ასაკის გაზრდა. ადრეული 
ინტერვენცია გვთავაზობს შეზლუდული შესაძლებლობის 

მქონე ზოგიერთი ბავშვი, მისი სპეციფიკური შეზღუდვებიდან 

გამომდინარე, სკოლაში მივიღოთ უფრო ადრეული ასაკიდან, 
მაგალითად, სამი წლიდან, ან უფრო ადრე. ზოგიერთ 

სკოლაში სასწავლო წელი სპეციფიკური საჭიროებების მქონე 

მოსწავლეებისათვის უფრო დიდი ხანი გრძელდება, ვიდრე 
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სხვა დანარჩენი ბავშვებისათვის. სასწავლო წლის გაგრძე- 
ლება ნიშნავს სპეციალური დამატებითი პროგრამების დაუფ- 
ლებას ზაფხულში. დამატებითი პროგრამა მიზნად ისახავს 
უკვე მიღებული ცოდნის განმტკიცებას. 

იზოლირებული დღის სკოლები, ჩვეულებისამებრ, გონებ- 
რივი შეზლუდვების მქონე მოსწავლეებისათვის არსებობდა; 
აქვე სწავლობდნენ ქრონიკული დაავადებებისა და ფიზიკური 
შეზღუდვების მქონე მოსწავლეებიც, რომლებიც სპეციალურ 
შენობასა და აღჭურვილობას საჭიროებდნენ. სკოლის საბჭო- 
ები ამჟამად გონებრივი შეზლუდვების მქონე იმ მოსწავ- 
ლეებს, რომლებიც სწავლებას ექვემდებარებიან, ათაგსებენ 
არა იზოლირებულ სკოლებში, არამედ ჩვეულებრივი ზოგად- 
საგანმანათლებლო სკოლის იზოლირებულ კლასებში. 

ჩვეულებრივი სკოლის იზოლირებული კლასების დიდი 
ნაწილი განსაკუთრებული საჭიროებების მქონე მოსწავლეებს 
დღის გარკვეულ მონაკვეთში სთავაზობს ცალკე გაკვეთი- 
ლებს, ხოლო ხელოვნების, მუსიკისა და ფიზკულტურის გაკ- 
ვეთილები სხვა დანარჩენ ბავშვებთან ერთად უტარდებათ. 
ჩვეულებრივი სკოლებისაგან განსხვავებით, იზოლირებულ 
კლასებში მოსწავლეთა და მასწავლებელთა რაოდენობა ნაკ- 
ლებია, ვიდრე ჩვეულებრივ კლასებში, მაგრამ მათ დამა- 
ტებით ჰყავთ პროფესიონალი კადრები – მასწავლებელთა 
დამხმარეები და მომსახურე პირები. 

მასწავლებლის დამხმარე ჩართულია მასალების მოგრო- 
ვებისა და დამუშავების პროცესში, საკლასო ოთახის მოწ- 
ყობაში, მოსწავლეთა მცირე ჯგუფებთან მუშაობაში. დამ- 
ხმარე ასევე ეხმარება მასწავლებელს კლასის მართვაში. მას- 
წავლებლის დამხმარის ფუნქციაა, ასევე, დაეხმაროს ინტე- 
ლექტუალურად ნორმალურ, მაგრამ ფიზიკური და აღქმითი 
შეზღუდვების მქონე მოსწავლეებს: მაგალითად, ცერებრალუ- 
რი დამბლით დაავადებული ბავშვისთვის ჩანაწერების გაკე- 
თება, მხედველობითი პრობლემის მქონე ბავშვისთვის – დიდი 
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ზომის შრიფტით დაბეჭდილი მასალების მომზადება და ა. შ. 
დამხმარე სჭირდება რთული ფიზიკური ან სამედიცინო შეზ- 
ღუდვების მქონე ბავშვებს. ისინი მოსწავლეებს ეხმარებიან 
სამედიცინო პროცედურებში, ჩაცმაში, ჭამასა და საპირფა- 
რეშოში გასვლაში. დამხმარის მოვალეობაა, ასევე, მოსწავ- 
ლეების გადაადგილება, ანუ ერთი ადგილიდან მეორე ადგილ- 
ზე გადაყვანა. 

რესურს ოთახები და ცენტრები 

ეს ის ორი ძირითადი საშუალებაა, რომელიც აცალკევებს 
შშმ და არაშშმ ბავშვებს. ბავშვები, რომლებიც ჩვეულებრივ 

კლასებში სწავლობენ, მოკლე დროით იცხოვრებენ და ივლიან 

რესურს ოთახებში მასწავლებლებთან, რომელთაც ერთდრო- 

ულად ერთიდან ხუთამდე მოსწავლე ჰყაგთ. ამ მასწავლებ- 
ლისაგან ისინი სპეციალიზებულ სწავლებას ღებულობენ. რე- 
სურს ოთახში მათ, ასევე, შესაძლოა მიიღონ საშინაო დავა- 
ლებები ადგილზე ან ჩვეულებრივ კლასებში შესასრულებ- 
ლად. რესურს ოთახები სპეციფიკური საჭიროებების მოგ- 

ვარების მოქნილი საშუალებაა, მაგრამ ამავდროულად რთუ- 
ლია რესურს ოთახისა და ჩვეულებრივი კლასების ცხრი- 

ლის/განრიგის შეთავსება. 

რესურსცენტრი არის რესურს ოთახი, სადაც ერთზე მეტი 

მასწავლებელია. ეს სისტემა უფრო მოქნილია და ამცირებს 
იზოლაციის საფრთხეს. 

ჩვეულებრივი კლასი დამხმარე მომსახურებით 

შშმ ბავშვი შეიძლება სწავლობდეს ჩვეულებრივ კლასში 
დამხმარე მომსახურებით. დამხმარე მომსახურებაში იგულის- 
ხმება როგორც მასწავლებელთა დამხმარეები და ბავშგთა მო- 
მსახურე პირები, ასევე სპეციფიკური განათლების სფეროში 
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სპეციალიზებული მასწავლებლების რჩევები და დახმარება, 
ხოლო დახმარება, თავის მხრივ, სპეციალურ მასალებს, აპა- 
რატებს ან სწავლებას გულისხმობს. განსხვავებული შესაყ- 
ლებლობის მქონე ბავშვების ჩართვა ჩვეულებრივ კლასებში 

ზრდის მასწავლებლის სამუშაოს მოცულობას. 

სპეციალიზებული კერძო სკოლები 

ბევრ პროვინციაში ფუნქციონირებს სპეციალიზებული 
კერძო სკოლები იმ შეზლუდული შესაძლებლობის ბავშვე- 
ბისათვის რომელთაც საჯარო სკოლებმა მიღებაზე უარი 
უთხრეს. კანადაში ითვლება, რომ სპეციალიზაციის ეს ფორმა 
ხელს უწყობს შშმ ბავშვების სეგრეგაციას, ამიტომ პრიო- 
რიტეტი ჩვეულებრივ სკოლაში განათლებას ენიჭება. 
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თავი მესამე: საქართველოს კანონმდებლობა შეზ– 
ღუღული შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლე– 
ბების შესახებ 

წინამდებარე თავში განხილულია საქართველოს კანონმდებ- 

ლობა შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების 

პრიზმაში, განათლების უფლებაზე აქცენტით, საერთაშორისო 

ხელშეკრულებებთან მათი შესაბამისობის თვალსაზრისით; შე- 

მოთავაზებულია რეკომენდაციები შესაბამისი ეროვნული 
კანონმდებლობის შშმ პირთა უფლებების გათვალისწინებით 
დახვეწის მიზნით. 

ამა თუ იმ სოციალური ჯგუფის, მათ შორის, შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების დაცვის აუცი- 

ლებელი წინაპირობაა ქვეყანაში სათანადო საკანონმდებლო 
ბაზის არსებობა. 

სადღეისოდ საქართველოში არსებული სიტუაცია შემ- 
დეგნაირად შეიძლება იქნას დახასიათებული: ქვეყნის ძირი- 

თად კანონში – საქართველოს კონსტიტუციაში, მე-14 მუხლ- 
ში, რომელიც ეხება ყველა ადამიანის თავისუფლებასა და 
კანონის წინაშე თანასწორობას, მოცემულია სხვადასხვა 
ნიშნით შეზღუდვის ჩამონათვალი, სადაც არ არის მითითება 

ინვალიდობის ნიშნით დისკრიმინაციაზე, ჩამონათვალს არ 
ახლავს სიტყვა „და სხვა", სადაც შესაძლოა მოიაზრებოდეს 

შეზღუდვა ინვალიდობის ნიშნით. ასეთი მითითებები მოცე- 
მულია უცხოეთის ქვეყნების, მაგალითად, ფინეთის, გერმა- 

ნიის, შვეიცარიის, კანადის კონსტიტუციებში. ქვეყანაში მოქ- 

მედებს კანონები „შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა 

სოციალური დაცვის შესახებ“, „სამედიცინო-სოციალური ექს- 
პერტიზის შესახებ“, აგრეთვე, პარლამენტის დადგენილებები, 
პრეზიდენტის ბრძანებულებები, სოციალური და ჯანდაცვითი 
სახელმწიფო პროგრამები. ზემოხსენებულის გარდა, შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებები ასახულია 
სხვა კანონებშიც (მაგ. „საქართველოს შრომის კოდექსი“, 
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კანონი „სახელმწიფო პენსიის შესახებ“ და სხვ.). მნიშვნელოვ- 

ნად უნდა ჩაითვალოს ის გარემოება, რომ „შეზლუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა სოციალური დაცვის შესახებ" 
საქართგელოს კანონის პირველ მუხლში (შეზღუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე პირთა სამართლებრივი მდგომარეობის 
საფუძვლები") მითითებულია, რომ „საქართველოში შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის მქონე პირთა სამართლებრივი მდგო- 
მარეობა განისაზლვრება გაერთიანებული ერების ორგანი- 
ზაციის 1975 წლის 9 დეკემბრის დეკლარაციით „შეზღუდული 

შესაძლებლობის მქონე პირთა უფლებების შესახებ“, მის 
მიერვე 1993 წლის 20 დეკემბერს მილებული „შეზლუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთათვის თანაბარი შესაძლებლო- 
ბების უზრუნველყოფის სტანდარტული წესებით“ და ა.შ. 
ამრიგად, გაეროს სტანდარტულ წესებს ჩვენს ქვეყანაში 
ამოქმედებისთვის კანონიერი ძალა ენიჭება. 

ზემოხსენებული ნორმატიული აქტების არსებობის ფაქტი, 
ცხადია, ქვეყნის მიღწევად უნდა ჩაითვალოს და შეფასდეს 
დამაკმაყოფილებელ სასტარტო პოზიციად, თუმცა, ისიც 
უნდა აღინიშნოს, რომ კანონები „შეზღუდული შესაძლებლო- 
ბის მქონე პირთა სოციალური დაცვის შესახებ“ და „სამედი- 
ცინო-სოციალური ექსპერტიზის შესახებ“ მნიშვნელოვან კო- 
რექციას საჭიროებენ მათი საერთაშორისო მოთხოვნებთან 
ჰარმონიზაციის მიზნით. წინამდებარე თავის მიზანს წარ- 
მოადგენს არა ამ სფეროში საქართველოს კანონმდებლობის 
დეტალური, არამედ განათლების სისტემაში არსებული კანო- 
ნების ზოგადი მიმოხილვა. 

ზოგადი მიმოხილვა 

საქართველოს კონსტიტუციის თანახმად, ყველას აქვს 
განათლების მიღებისა და მისი ფორმის არჩევის უფლება, 
თუმცა შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირებს ხშირად 
გამორიცხავენ ზოგადსაგანმანათლებლო სისტემიდან. რადგან 
ზოგადი განათლება სხვადასხვა სფეროში დასაქმების 
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საფუძველია, იგი მნიშვნელოვანწილად განსაზღვრავს პიროვ- 
ნების ეკონომიკურ დამოუკიდებლობას და, ამდენად, ეს უფ- 
ლება განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია შეზღუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე პირებისათვის. განათლება ასევე რეაბილი- 
ტაციის პროცესის აუცილებელი ნაწილია, რადგან ამ დროს 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირებს საზოგადოებაში 
დამოუკიდებლად ინტეგრაციის მეტი შესაძლებლობა ეძლე- 
ვათ. 

განათლების გზით შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირთა საზოგადოებაში ინტეგრაციის უმნიშვნელოვანესი ნა- 
ბიჯია შესაბამისი კანონმდებლობის მიღება/შემუშავება. კა- 
ნონმდებლობა უნდა იყოს სპეციფიკური და ხელი შეუწყოს 

მისი ალსრულების პროცესს. კანონს, რომელიც მიუთითებს 

განათლების საყოველთაო ხელმისაწვდომობაზე, არა აქვს 
დიდი მნიშვნელობა, თუ არ იქნება მიღებული ზომები ნების- 

მიერი ფორმისა და ხარისხის შეზღუდვების მქონე ბავშვების, 
მოზარდებისა და მოზრდილების დაწყებითი, საბაზო, საშუა- 
ლო და უმაღლესი განათლების ხელმისაწვდომობის უზრუნ- 

ველსაყოფად. 

შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლებას 

არაერთი საერთაშორისო აქტი განსაზღვრავს, (სალამანკას 

დეკლარაცია, სანდბერგის დეკლარაცია, მსოფლიო დეკლა- 

რაცია განათლება ყველასათვის, კონვენცია განათლების სფე- 

როში დისკრიმინაციის აკრძალვის შესახებ), საქართველოში, 

სამწუხაროდ, არცერთი მათგანი არ არის რატიფიცირებული, 

ამდენად, პირველ რიგში, აუცილებელია საქართველო შეუ- 
ერთდეს საერთაშორისო აქტებს, რათა საერთაშორისო ნორმები 

და სტანდარტები საფუძვლად დაედოს ეროვნულ კანონ- 

მდებლობას, რომელიც შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 

პირთა განათლებას ეხება. 

საქართველოში ინკლუზიური განათლების საკითხები რე- 
გულირდება 2005 წლის კანონით ზოგადი განათლების შესა- 
ხებ. არ არსებობს სპეციალური კანონი, რომელიც უშუალოდ 
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ინკლუზიურ განათლებას ეხება, თუმცა სხვა ქვეყნებში ასეთი 
კანონები არსებობს, მაგალითად, ამერიკის შეერთებულ შტა- 
ტებში, სადაც მოქმედებს ფედერალური კანონი შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლების შესახებ. ევროპის 
უმრავლეს ქვეყანაში ცალკე კანონები შეზღუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე ბავშვთა განათლების შესახებ არ არსე- 
ბობს. მუხლები ინკლუზიური განათლების შესახებ მოცემუ- 
ლია სხვადასხვა ნორმატიულ აქტებში. განვითარებულ ქვეყ- 
ნებში ჯერ კიდევ მიმდინარეობს საერთო განათლების ინ- 
კლუზიურად გარდაქმნის პროცესი. სპეციალური სკოლების 
უარყოფა ამ ეტაპზე შეუძლებელია. მშობელს აქვს არჩევანის 
უფლება, თავისი შეხედულებისამებრ განსაზღვროს, რომელია 
უმჯობესი მისი შვილისათვის: ინკლუზიური განათლება თუ 
განათლება სპეციალურ სკოლაში. 

საქართველოში გაურკვეველია სახელმწიფოს პოლიტიკა 
ამ მიმართულებით: ცალკე კანონის არარსებობა შეიძლება 
გამოწვეულია იმით, რომ სახელმწიფო არ გამოყოფს ამ ადა- 
მიანებს საერთო საგანმანათლებლო სივრციდან, ან იმით, 
რომ კანონში შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვების 
სწავლების და დამატებითი სახსრების გამოყოფის შესახებ 
მუხლების არარსებობა არც ავალდებულებს მას. უბრალო 
მითითება იმაზე, რომ სახელმწიფო განათლების მიზნების 
მისაღწევად არ დაუშვებს დისკრიმინაციას სხვა ნიშნებთან 
ერთად ინვალიდობის ნიშნით და, რომ განათლების მიზნების 
მისაღწევად სახელმწიფო უზრუნველყოფს ინკლუზიური 
განათლების დამკვიდრებას, არ ავალდებულებს მას, თანაც 
ისეთ სიტუაციაში როცა სახელმწიფოში მოქმედი კანონი 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა სოციალური 
დაცვის შესახებ ფაქტიურად არ სრულდება და არც კანონ- 
ქვემდებარე აქტებია მილებული მის აღსასრულებლად. თუკი 
საქართველომ ეს გზა აირჩია, ანუ ინკლუზიურ განათლე- 
ბასთან დაკავშირებული ნორმები ჩართო საერთო კანონში და 
არ მიიღო სპეციალური კანონი ამ საკითხზე, მაშინ აქ ნათ- 
ლად, მკაფიოდ და დეტალურად უნდა იყოს განსაზღვრული 
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ის ზომები და ღონისძიებები, რითაც შესაძლებელია ინკლუ- 
ზიური განათლების დამკვიდრება. კანონმა უნდა შექმნას მე- 
ტი დამცავი მექანიზმი ამ საკითხთან დაკავშირებით, რაც 

ორაზროვნების თავიდან აცილების შესაძლებლობას მოგვ- 

ცემს. ეს კანონი მიღებულ იქნა 2005 წლის 8 აპრილს და მას 
შემდეგ შემუშავებულია ინკლუზიური განათლების სტრატე- 
გია, მიზნები და ზოგადი პრინციპები მხოლოდ პროექტის და 

არა ოფიციალური და დამტკიცებული დოკუმენტის სახით. 

ინკლუზია არის პროცესი, რომელიც საჭიროებს მუდმივ გა- 

დახედვას, მონიტორინგისა და შეფასების საფუძველზე ცვლი- 

ლებების შეტანას, რაც თავისთავად ნიშნავს, რომ ეს პრო- 

ცესი უნდა იყოს მოქნილი და ემყარებოდეს პრინციპს 
„ისწავლე და იმოქმედე". 

თუ კანონი ვერ ან არ დაარეგულირებს ყველა საკითხს, 
შესაძლოა გამოვიყენოთ დაცვისა და მონიტორინგის ისეთი 

მექანიზმი„ როგორიცაა ბრიტანეთსა და აშშ-ში მოქმედი 

პრაქტიკის კოდექსი, რომელიც გაითვალისწინებდა პრაქტი- 
კულ რჩევებს სკოლებისა და განათლების სისტემის მართვის 
ორგანოებისათვის თავიანთი მოვალეობების უკეთ შესასრუ- 

ლებლად. 

კანონი ზოგადი განათლების შესახებ შემდეგნაირად გან- 
მარტავს ინკლუზიურ სწავლებას –- შეზლუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე მოსწავლეთა ჩართვა ზოგადსაგანმანათლებლო 
პროცესში სხვა მოსწავლეებთან ერთად. ზოგადი განმარტე- 
ბით, ტერმინი ინკლუზია ნიშნავს არა მხოლოდ შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირების ჩართვას, არამედ რაიმე ნიშ- 
ნით განსხვავებულ ადამიანთა უფრო მჭიდრო დაახლოებას. 
ეს ნიშანი შეიძლება იყოს სქესი, ასაკი, რასა, ეროვნება, გა- 

ნათლება, სოციალური სტატუსი და სხვა, აქვე მოიაზრებიან 
ტალანტები, და არა მხოლოდ შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე პირები, როგორც ამას საქართველოს კანონი განმარ- 

ფავს. ამდენად, მართებული იქნებოდა კანონში ინკლუზიური 
სწავლების განმარტების შეცვლა და იმ სიტყვების დამატება, 
რომელიც ინკლუზიური განათლების რეალურ არსს გამოხა- 
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ტავს, ანუ მითითება სხვა ნიშნებზე და არა მხოლოდ შეზღუ- 
დულობაზე. თუმცა აქვე ისიც უნდა ითქვას, რომ ეროვნულ 
სასწავლო გეგმაში ინკლუზიის განსაზღვრა უფრო ზუსტია. 

კანონში მოცემულია ასევე მოდიფიცირებული სასწავლო 
გეგმის განმარტება, ეს არის ეროვნული სასწავლო გეგმის 
შემადგენელი ნაწილი, განსხვავებული სასწავლო გეგმა სპე- 
ციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე მოსწავ- 
ლეთათვის. თუმცა სპეციალური საგანმანათლებლო საჭირო- 
ებების მქონე მოსწავლეთა განმარტება კანონში არ არის. ამ 
შემთხვევაში კანონმდებელი არ გამოყოფს მხოლოდ შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის მქონე პირებს. 

კანონის მე-3 მუხლის მე-2 პუნქტის „ა“ ქვეპუნქტის თა- 
ნახმად: „სახელმწიფო უზრუნველყოფს ზოგადი განათლების 
ღიაობას და თანაბარ ხელმისაწვდომობას ყველასათვის მთე- 
ლი სიცოცხლის განმავლობაში“. ყველაში, სავარაუდოდ, იგუ- 
ლისხმება შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირები. სხვა 
არცერთ შემთხვევაში, სადაც მითითებულია დისკრიმინაციის 
დაუშვებლობასა და თანასწორობაზე, არ არის მითითება შეზ- 

ღუდულობის ნიშნით უფლების დარღვევის აკრძალვაზე. აუ- 
ცილებელია ასეთი მითითების დამატება ჩამონათვალში. 

კანონი ზოგადი განათლების შესახებ ადგენს, რომ სა- 
ხელმწიფო უზრუნველყოფს თითოეული მოსწავლის მიერ მის 
საცხოვრებელ ადგილთან მაქსიმალურად ახლოს ზოგადი გა- 
ნათლების სახელმწიფო ან მშობლიურ ენაზე მიღების უფ- 
ლებას, თუ ამ მუხლის პირველი პუნქტით დაცული უფლების 
განხორციელება შეუძლებელია სტანდარტული ვაუჩერის მეშ- 
ვეობით, სახელმწიფო ასეთ მოსწავლეებს უზრუნველყოფს 
გაზრდილი ვაუჩერით. გაზრდილი ვაუჩერი გათვალისწინებუ- 
ლია იმ შემთხვევაში, თუ სპეციალური, კორექციული ან ლინ- 
გვისტური უმცირესობის სკოლის ან კლასის ფარგლებში არის 
3 მოსწავლე დაწყებით საფეხურზე, 6 - საბაზო და 21- საშუ- 

ალო საფეხურებზე. სპეციალურ სკოლაში მოიაზრება ასევე 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვთა სკოლებიც, ეს 
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ნიშნავს, რომ სახელმწიფო გაზრდილი ვაუჩერით უზრუნველ- 
ყოფს მხოლოდ იმ შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე 
მოსწავლეებს, რომლებიც სწავლობენ სპეციალურ სკოლებში. 
სხვა შემთხევაში გაზრდილი ვაუჩერი შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ბავშვებისათვის არ არის გათვალისწინებული. 
კანონში არ არის განსაზღვრული ჩვეულებრივ სკოლებში 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვის განათლების 
დაფინანსებასთან დაკავშირებული საკითხი. უმჯობესი იქნე- 
ბოდა იყოს კონკრეტული მითითებები ამ საკითხთან დაკავ- 

შირებით. რადგან ცენტრალური ხელისუფლება არ უზრუნველ- 
ყოფს გაზრდილი ვაუჩერით ამ ბავშვების დაფინანსებას, ანუ 
სპეციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე მოსწავ- 

ლეებისათვის არ არის გამოყოფილი ცალკე ფონდი, საჭიროა 
პასუხისმგებლობის დაკისრება ადგილობრივ ხელისუფლებაზე, 

რათა უზრუნველყოს მის ტერიტორიაზე მცხოვრები სპეცი- 

ალური საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვების 

განათლება, ანუ ადგილობრივი ხელისუფლების ბიუჯეტიდან 
გამოიყოს გარკვეული სახსრები ასეთი ბავშვების განათლებაზე, 
როგორც ეს ხდება ნორვეგიაში, დანიაში და ა.შ. 

თუ ზოგადსაგანმანათლებლო დაწესებულებაში 12 წლის 
სწავლის შემდეგ მოსწავლემ (აქ თავისთავად ივარაუდება 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვი) ვერ დაძლია 
საბაზო საფეხურის ეროვნული ან მოდიფიცირებული სასწავ- 
ლო გეგმით დადგენილი მიღწევის დონე, სამეურვეო საბჭო 

ადგილობრივი თვითმმართველობის შესაბამის ორგანოს მი- 

მართავს ამ მოსწავლის დაფინანსების გაგრძელების თხოვ- 
ნით, ანუ ასეთ შემთხვევაში შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე ბავშვის განათლების დაფინანსების საკითხი გადადის 

ადგილობრივ თვითმმართველობაზე, რომელსაც უფლება აქვს 
უარი თქვას ამაზე, რადგან კანონის ნორმის ფორმულირება 
იძლევა ამის შესაძლებლობას, კერძოდ, სამეურვეო საბჭოს 
მოთხოვნის საფუძველზე ადგილობრივი თვითმმართველობის 

ორგანომ შეიძლება აანაზღაუროს დამატებითი საგანმანათ- 
ლებლო და სააღმზრდელო მომსახურების ხარჯები. სახელ- 
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მწიფომ და ადგილობრივმა თვითმმართველობამ შეიძლება 
დააფინანსონ სპეციალური მიზნობრივი სასწავლო პროგრა- 
მები. დაფინანსება შეიძლება გაგრძელდეს მოსწავლის მიერ 
საბაზო საფეხურის მიღწევის დონის დაძლევამდე. გაურკვევ- 
ლობის თავიდან ასაცილებლად უმჯობესი იქნებოდა არსებობ- 
დეს იმპერატიული ნორმა, რომელიც კონკრეტულ შემთხვე- 
ვებში დაავალდებულებს ადგილობრივ ხელისუფლებას (პროგ- 
რამული ხარჯებიდან, სარეზერვო ფონდიდან) დააფინანსოს ეს 

ხარჯები, რასაც შესაძლოა დასჭირდეს ცვლილებები შესაბამის 
კანონებში. (კანონი ადგილობრივი თვითმმართველობის შესა- 
ხებ, რადგან ადგილობრივი თვითმმართველობის კომპეტენ- 
ციაში არ შედის ზოგადი განათლების დაფინანსება). 

ზოგადი განათლების შესახებ კანონის მე-9 მუხლის თა- 
ნახმად, შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე მოსწავლეები- 
სათვის, აგრეთვე იმ მოსწავლეებისათვის, რომლებსაც ხან- 
გრძლივი მკურნალობა სჭირდებათ, განათლების სისტემის 
მართვის ორგანოები ქმნიან სპეციალურ და კორექციულ ზო- 
გადსაგანმანათლებლო პროგრამებს, რომელთა შესაბამისად 
ხორციელდება მათი აღზრდა, სწავლება, მკურნალობა, სო- 
ციალური ადაპტაცია და საზოგადოებრივ ცხოვრებაში ინ- 
ტეგრაცია. ასეთ მოსწავლეთა დაფინანსებას უზრუნველყოფს 
სახელმწიფო. ეს პროგრამები შემუშავებული არ არის და ის 
არც პროექტის სახით არსებობს. 

კანონის მიხედვით ზოგადსაგანმანათლებლო დაწესებუ- 
ლებას ეკისრება ვალდებულება შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე მოსწავლეებისათვის დააწესოს შეღავათები მათი სწავ- 
ლისა და აღზრდისათვის აუცილებელი პირობების შესაქმნე- 
ლად. ვფიქრობთ, მიზანშეწონილი იქნება ხაზგასმა არა შე- 
ღავათებისა, არამედ სკოლის მოვალეობისა უზრუნველყოს 

სპეციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვები 
შესაბამისი მომსახურებით, უზრუნველყოს კანონის ნორმების 

დაცვა სკოლაში, მუდმივად გააუმჯობესოს სწავლების ხარისხი. 
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ამავე დროს, გასათვალისწინებელია ისიც, რომ შეზღუდუ- 
ლი შესაძლებლობის მქონე ბავშვის სკოლაში მიღების ვალ- 
დებულება დღეისათვის არ არსებობს. სკოლის დირექციას 

აქვს უფლება უარი განაცხადოს შეზღუდული შესაძლებლო- 
ბის მქონე ბავშვის მიღებაზე სკოლის შენობის შეუღწევადო- 
ბის მოტივით. არც არანაირი მექანიზმი არსებობს ამის ალღ- 
საკვეთად, რადგან სკოლების უმრავლესობა არ არის ადაპ- 
ტირებული. 

საბოლოოდ, კანონის ანალიზი ცხადყოფს, რომ მასში 

სათანადოდ არ არის ასახული ინკლუზიური განათლების და- 
ნერგვასთან დაკავშირებული სახელმძღვანელო პრინციპები და 
დეკლარირებულია მხოლოდ სურვილი ინკლუზიური განათ- 

ლების დამკვიდრებისა. 

ეროვნულ სასწავლო გეგმაში ინკლუზიური განათლების 
პრინციპები უფრო ადექვატურად არის ასახული, ვიდრე კა- 

ნონში ზოგადი განათლების შესახებ. კურიკულუმის იმ ნა- 
წილში, რომელიც ეხება მოსწავლეთა დაყოფას სიძლიერის 

მიხედვით, აღნიშნულია, რომ ასეთი დაყოფა დაუშვებელია, 

რაც ინკლუზიური სწავლების პროცესის დანერგვის დასაწ- 

ყისია რადგან ინკლუზია სწორედ თითოეულის ინდივიდუ- 

ალური შესაძლებლობების ალიარებას და პატივისცემას 

გულისხმობს. 

ეროვნული სასწავლო გეგმის თანახმად, თითოეული სკო- 

ლის სასკოლო სასწავლო გეგმაში უნდა აისახოს, როგორც 
ინკლუზიური განათლების პრინციპი, ისე საგანმანათლებლო 
და სააღმზრდელო მომსახურების ისეთი ფორმები, რომელიც 

არ არის გათვალისწინებული კურიკულუმში. ეს მისასალმებე- 
ლია, თუკი ამ ფორმებში იგულისხმება სპეციალური საგან- 
მანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვთა მომსახურება. 

ქვეთავში, რომელიც სასწავლო მასალას ეხება, არაფე- 
რია ნათქვამი ადაპტირებული მასალების საჭიროებაზე, მაგ. 
ბრაილის შრიფტით დაბეჭდილ სახელმძღვანელოებზე, საგან- 

მანათლებლო და საინფორმაციო მასალებზე უსინათლო მოს- 
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წავლეებისათვის ან ხმოვან საგანმანათლებლო ლიტერატუ- 
რაზე სმენადაქვეითებულთათვის, გამარტივებულ მასალებზე 
ათვისების პრობლემის მქონე ბავშვებისათვის, რაც მოწმობს 
სახელმწიფოს არათანმიმდევრულობას ინკლუზიური განათ- 
ლების დამკვიდრების საქმეში. 

გეგმის თანახმად, სკოლამ უნდა დაადგინოს ზოგადი შე- 
ფასების პრინციპები, რომლითაც მისი ყველა მასწავლებელი 
იხელმძღვანელებს. ამ პრინციპებში უნდა აისახოს მინიმა- 
ლური ბარიერი, რომელიც მოეთხოვება მოსწავლეს იმისთვის, 

რომ კლასიდან კლასში გადავიდეს და ამა თუ იმ საგნის დაძ- 
ლევა დამაკმაყოფილებლად ჩაეთვალოს. ეს ფორმულირება 
არ ავალდებულებს სკოლას შეფასების პრინციპების ჩამოყა- 
ლიბებისას დაადგინოს სტანდარტები შეზლუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ბავშვების შესაფასებლად და ეს ფაქტიურად 
მინდობილია მასწავლებლისადმი, რომელმაც, კურიკულუმის 
თანახმად, შესაძლებელია, მოსწავლეებთან ერთად შეიმუშაოს 
შეფასების კრიტერიუმები მათი შესაძლებლობების, ინდი- 
ვიდუალურობისა და თვითმყოფადობის გათვალისწინებით. 
თუმცა აქ არ არის მითითებული, თუ რა გზით შეძლებს 

მასწავლებელი ამ ინდივიდუალური შესაძლებლობების გათვა- 
ლისწინებას. ვფიქრობთ, აუცილებელია კურიკულუმმა დაა- 

ვალდებულოს სკოლა, რომ დაადგინოს შეზღუდული შესაძ- 

ლებლობის მქონე ბავშვების შეფასების კრიტერიუმები და ასევე 
განსაზღვროს შესაბამისი მეთოდიკა. 

მესამე თავში – საგნობრივი პროგრამები, მოცემულია 
თითოეული საგნის მიზნები, ამოცანები და მიღწევის ინდი- 
კატორები. არცერთ საგანში, გარდა ფიზიკური აღზრდისა, არ 
არის ნახსენები სპეციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების 
მქონე ბავშვები. კერძოდ, ამ ნაწილში (საგანი ფიზიკური 
ალზრდა) მითითებულია, რომ მასწავლებლებმა უნდა შეძლონ 
შეზღუდული ფიზიკური შესაძლებლობის მქონე ბავშვების 
დაინტერესება სპორტით, მშობლებთან და ექიმთან კონსულ- 
ტაციის შემდეგ მათი ჩაბმა გუნდურ თამაშებში. 
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წინ გადადგმული ნაბიჯია, რომ კურიკულუმში ცალკე 

თავი ეთმობა ინკლუზიურ განათლებას. კერძოდ, ნათქვამია, 

რომ ინკლუზიური განათლება გულისხმობს ყველა ტიპის სპე- 

ციალური საგანმანათლებლო საჭიროებების მოსწავლეების 

მაქსიმალურად ჩართვას სასწავლო პროცესში. სკოლამ უნდა 

დაადგინოს, თუ ვინ არის პასუხისმგებელი ამ საკითხების 

კოორდინირებაზე (ეს შეიძლება იყოს დირექციის წევრი, 

მომსახურე პერსონალი, მასწავლებელი ან მშობელიც კი). 

დანიშნული უნდა იყოს ამ პიროვნებასთან შეხვედრების დრო, 

როდესაც სპეციალური საჭიროებების მქონე მოსწავლეების 

მშობლები შეძლებენ გასაუბრებას შესაძლო პრობლემებზე და 

მათი გადაჭრის გზებზე. 

თუ სკოლას ყავს სპეციალური საჭიროებების მქონე მოს- 

წავლე, სკოლამ აუცილებლად უნდა განსაზღვროს თუ რას 

აკეთებს იმისთვის, რომ ადეკვატური პირობები შექმნას მისი 

განათლებისთვის (მაგ. მას შეიძლება ჰქონდეს განსაკუთრე- 

ბული საგაკვეთილო განრიგი, ან სპეციალური სივრცე, სადაც 

შეძლებს დასვენებას და სხვ.). კურიკულუმის ეს ნაწილი გარ- 

კვეულწილად ავსებს ვაკუუმს, რომელიც გვაქვს სხვა დოკუ- 
მენტებში, სადაც ეს საკითხები სათანადოდ არ არის ასა- 
ხული. 

სამწუხაროდ, ვერც სასწავლო გეგმამ აუარა გვერდი სხვა 

დოკუმენტებისთვის დამახასიათებელ ტერმინოლოგიურ ცდო- 

მილებებს, კერძოდ, გამოყენებულია ტერმინი „ჩამორჩენილი ან 

ნაკლის მქონე (მოსწავლე)“, რაც თავისი არსით დისკრიმინა- 

ციულია და ასახავს არასწორ ტენდენციას, როცა ოფიციალუ- 

რად დადგენილი ტერმინების ჩანაცვლება ხდება შეურაცხმყო- 

ფელი/არაეთიკური ტერმინებით. 

სასწავლო გეგმაში ცალკე თავი ეთმობა განსხვავებული 
შესაძლებლობებისა და უნარების მქონე მოსწავლეების მაქ- 
სიმალურად ჩართვას სასწავლო პროცესში. სკოლა და მასწავ- 
ლებელი უნდა ეცადოს, რომ ნებისმიერი მიდრეკილების, შე- 

საძლებლობის თუ ინტერესის მქონე მოსწავლე მაქსიმა- 

ლურად ჩართოს სასწავლო პროცესში. იქვე ჩამოყალი- 
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ბებულია რეკომენდაციები განსხვავებული მოსწავლეებისადმი 
მასწავლებლის სწორი დამოკიდებულების შესახებ. სასურ- 
ველია, ამ რეკომენდაციებში აღინიშნოს ისიც, რომ მიზან- 
შეწონილი არ არის გადაჭარბებული ყურადღება და გამორ- 
ჩეული დამოკიდებულება ასეთი მოსწავლისადმი. 

საქართველოში მოქმედებს კანონი უმაღლესი განათლების 
შესახებ რომელიც განსაკუთრებულს არაფერს ითვალისწი- 
ნებს შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა გ.ანათ- 
ლების თვალსაზრისით. 

ტერმინთა განმარტებაში მოცემულია ინდივიდუალური 
სასწავლო პროგრამის განმარტება, ეს არის სასწავლო გეგმა, 
შინაარსი, მოცულობა და ათვისების წესი, რომელიც სტუ- 

დენტის ინტერესებისა და აკადემიური მომზადების დონის 
შესაბამისად არის შედგენილი. 

კანონის მე-3 მუხლის მე-2 პუნქტის „ა“ ქვეპუნქტის თა- 

ნახმად, უმაღლესი განათლების მიზნების მისაღწევად სახელ- 
მწიფო უზრუნველყოფს უმაღლესი განათლების ხელმისაწვ- 
დომობასა და ღია ხასიათს. ამავე მუხლის „თ“ ქვეპუნქტის 
მიხედვით სახელმწიფო უზრუნველყოფს უმალლესი განათ- 
ლების სფეროში ყოველგვარი დისკრიმინაციის აკრძალვას 
სხვადასხვა ნიშნით, სადაც არ არის მითითება შეზღუდუ- 

ლობის ნიშნით დისკრიმინაციის აკრძალვაზე, სავარაუდოდ, 
ის იგულისხმება პუნქტის ბოლოს მითითებულ სხვა ნიშანში. 
იგივე მეორდება უმაღლესი საგანმანათლებლო დაწესებულე- 
ბის საქმიანობასთან დაკავშირებულ დებულებებში, სადაც 
მითითებულია, რომ უმაღლესი საგანმანათლებლო დაწესე- 
ბულება უზრუნველყოფს თანასწორ მოპყრობას განურჩევ- 
ლად პირის ეთნიკური კუთვნილებისა, სქესისა, სოციალური 

წარმოშობისა, პოლიტიკური თუ რელიგიური შეხედულებე- 
ბისა და სხვა ნიშნისა. 

კანონი საკმაოდ ბუნდოვან და გაუგებარ დებულებებს 
შეიცავს, კერძოდ, ამ კანონის მე-3 მუხლის მესამე პუნქტის 

თანახმად, უმაღლესი განათლების სფეროში დასახული მიზ- 
ნების მისაღწევად უმაღლესი საგანმანათლებლო დაწესებუ- 
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ლება ზრუნავს შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე სტუ- 
დენტთათვის სწავლის პირობების შესაქმნელად. კანონი ასევე 
ითვალისწინებს უმალლესი საგანმანათლებლო დაწესებულე- 
ბის მიერ შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე სტუდენტე- 
ბისათვის შელავათების დაწესებას მათი სრულფასოვანი გა- 
ნათლებისათვის აუცილებელი პირობების შესაქმნელად. მარ- 
თებული იქნებოდა კანონი მოითხოვდეს არა ზრუნვასა და 

შეღავათებს შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთათვის 
(რაც პოზიტიურ დისკრიმინაციადაც შეიძლება ჩაითვალოს), 
არამედ ავალდებულებდეს უმაღლეს საგანმანათლებლო დაწე- 
სებულებას დააკმაყოფილოს სტუდენტის ინდივიდუალური 

საჭიროებები თანასწორობის საფუძველზე. 

საქართველოს კანონმდებლობა, ისევე როგორც ყველა 

სხვა ქვეყანაში, ამ ეტაპზე გვერდს ვერ აუვლის სპეციალური 
სკოლების არსებობას და მათ სამართლებრივ რეგულირებას. 

საქართველოს კანონი განათლების შესახებ რომლის 41-ე 
მუხლის მიხედვით, იმ მოსწავლეთათვის, რომლებმაც ამ 

კანონის მე-11 მუხლით განსაზღვრულ ვადაში ვერ დაძლიეს 
დაწყებითი განათლების საგანმანათლებლო პროგრამა, ასევე 

ნორმალური განვითარებისაგან გადახრილი, ფიზიკური ან 
ფსიქიკური ნაკლის მქონე მოსწავლეთათვის, აგრეთვე იმ 
ბავშვებისათვის, რომლებსაც ხანგრძლივი მკურნალობა სჭირ- 

დებათ, განათლების სისტემის მართვის ორგანოები ქმნიან 
სპეციალურ და კორექციული ხასიათის საგანმანათლებლო 
დაწესებულებებს, სადაც ხორციელდება ასეთი ბავშვების 
მკურნალობა, აღზრდა, სწავლება, სოციალური ადაპტაცია და 
საზოგადოებრივ ცხოვრებაში ინტეგრაცია. სპეციალურ სკო- 

ლებში მოსწავლეები ჩაირიცხებიან მშობლების (კანონიერი 
წარმომადგენლების) თანხმობისა და სპეციალური სამედიცი- 

ნო-პედაგოგიური კომისიის დასკვნის საფუძველზე. თანხმო- 
ბის არარსებობის შემთხვევაში საკითხს წყვეტს სასამართლო. 
ამგვარ საგანმანათლებლო დაწესებულებებს სახელმწიფო 
აფინანსებს მაღალი ნორმატივებით. ამავე კანონის მე-6 მუხ- 
ლის მიხედვით, ნორმალური განვითარებისაგან გადახრილ 
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მოსწავლეთათვის დგინდება სპეციალური საგანმანათლებლო 
სტანდარტები. ბავშვობიდან შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე პირებისათვის (დიაბეტით დაავადებულები და სხვა), 
რომლებიც არ შედიან ამ მუხლის პირველი ნაწილით გათ- 
ვალისწინებულ კატეგორიაში, წესდება „შელავათი“ მათი 

სწავლისა და აღზრდისათვის აუცილებელი პირობების შესაქ- 
მნელად, რაც განისაზღვრება საგანმანათლებლო დაწესებუ- 
ლებების ტიპური დებულებით. 

აკრძალულია საბაზო განათლების მიღებამდე სასწავლო 
დაწესებულებებიდან მოსწავლეთა გარიცხვა. იმ მოსწავლე- 
ებისათვის, რომელთაც ახასიათებთ საზოგადოებისათვის მი- 
უღებელი, ნორმიდან გადახრილი ქცევა, იქმნება სპეციალური 
სააღმზრდელო-სასწავლო დაწესებულებები, სადაც სპეცია- 
ლური პედაგოგიური მეთოდების გამოყენებით ხორციელდება 
მოსწავლეთა აღზრდა და სწავლება, სახელობო და/ან დაწ- 
ყებითი პროფესიული მომზადება, შექმნილია თვითგანვითა- 

რების პირობები. 

საქართველოში არსებობს ასევე პროფესიული განათ- 
ლების კონცეფცია, რომელიც მიღებულ იქნა 2005 წლის 31 

აგვისტოს და ითვალისწინებს რიგ სიახლეებს პროფესიული 
განათლების რეგულირებაში. შემუშავდა ახალი მიდგომები და 
პრინციპები, რომელთა დანერგვამაც არსებითად უნდა შეც- 
ვალოს პროფესიული განათლების სფეროში არსებული დაწე- 
სებულებების საქმიანობა. კონცეფცია ხაზს უსვამს თითო- 
ეული ადამიანის პიროვნულ განვითარებასა და პროფესიულ 
თვითდამკვიდრებაში პროფესიული განათლებისა და მომზა- 
დების მნიშვნელობასა და აუცილებლობას. ამასთანავე, იგი 
ითვალისწინებს მოსახლეობის იმ ჯგუფებსაც, რომელთაც ამ 
მხრივ განსაკუთრებული ყურადღება სჭირდებათ. კონცეფცია 
ასეთ ჯგუფებს მიაკუთვნებს ,,ინვალიდებს და უნარშეზღუ- 
დულებს” (საინტერესოა, ვის გულისხმობენ უნარშეზღუდუ- 
ლებში, რომ არაფერი ვთქვათ ტერმინების არასწორ გამო- 
ყენებაზე) მათი დასაქმების შესაძლებლობების გამოვლენისა 
და სოციალიზაციის მიზნით. კონცეფცია ხაზს უსვამს ასევე 
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პროფესიული საგანამანათლებლო დაწესებულებების ქსელის 
ოპტიმიზაციის მნიშვნელობას და მისი განვითარებისათვის 

განსაკუთრებული მოთხოვნილებების მქონე ჯგუფების მონა- 
ცემების გათვალისწინებას. თუმცა კონცეფციით გათვალის–- 

წინებული პროფესიული განათლების სისტემა ეწინააღმდე– 
გება პროფესიული განათლების სფეროში დღეს არსებულ 

საკანონმდებლო აქტებს – „დაწყებითი პროფესიული განათ– 

ლების შესახებ“, „განათლების შესახებ“ და „ზოგადი განათ- 

ლების შესახებ“ საქართველოს კანონებს. შესაბამისად, კონ– 
ცეფციის განხორციელების საჭიროებამ განაპირობა ახალი 

კანონპროექტის – „პროფესიული განათლების შესახებ“ სა– 
ქართველოს კანონის პროექტის შემუშავება. ამ კანონ- 
პროექტის მე - 3 მუხლის პირველი პუნქტის „ვ“ ქვეპუნქტის 

თანახმად, საქართველოში პროფესიული განათლების ძირი- 

თადი მიზნებიდან ერთერთია: პროფესიული განვითარების 
პირობების და დასაქმების პირობების შექმნა პირებისათვის, 
რომლებიც საზოგადოებისაგან გარიყვის რისკის ქვეშ იმყო- 

ფებიან; ამ პირებში, შესაძლოა, შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე პირები მოიაზრებოდნენ, თუმცა ამ სოციალური ჯგუფის 

დაკონკრეტება განამტკიცებდა მათ უფლებებს. 

ახალი კანონპროექტის მე – 4 მუხლის მე 3 პუნქტის 
თანახმად, პროფესიული განათლების სისტემამ უნდა უზრუნ- 
ველყოს თითოეული ადამიანის პროფესიული განათლების, 

მომზადებისა და განვითარების პირობები მისი გასაკუთრე- 
ბული საჭიროებების გათვალისწინებით, კანონმდებლობით 

დადგენილი წესით. 

არსებობს ასევე კანონი დაწყებითი პროფესიული განათ- 

ლების შესახებ. (ახალი კანონის ძალაში შესვლიდან ეს კანონი 
ძალას კარგავს) კანონის მე-19 მუხლი ეხება ინვალიდთა და 
სხვა განსაკუთრებული სოციალური კატეგორიის პირთა უფ- 

ლებებს დაწყებითი პროფესიული განათლების სფეროში. კა- 
ნონი ითვალისწინებს ღია ან დახურული ტიპის სპეციალური 
დაწყებითი პროფესიული საგანამანათლებლო დაწესებულე- 
ბების შექმნას იმ პირთათვის, რომლებიც სწავლისა და აღზრ- 
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დის განსაკუთრებულ პირობებს საჭიროებენ. 
იმავე მუხლის მეორე ნაწილის მიხედვით, „ინვალიდთა– 

თვის გათვალისწინებული პროფესიებისა და სპეციალობების 
ნუსხა და სწავლების პირობები დგინდება საქართველოს ჯან- 
მრთელობის დაცვის სამინისტროს, შრომის, სოციალური 
დაცვის და დასაქმების სამინისტროსა და განათლების სამი- 
ნისტროს ერობლივი გადაწყვეტილებით“. 

ეს არის ადამიანის უფლებების უხეში დარღვევა. სახელ- 
მწიფოს არა აქვს უფლება დაყოს პროფესიები „ინვალიდებისა 
და არაინვალიდებისთვის“. პროფესიის არჩევის საფუძველი უნ- 
და იყოს პიროვნების ნება მისი შესაძლებლობებიდან გამომდი- 
ნარე, რომელთა შეფასება მარტივად შეიძლება ტესტირების 
გზით. 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლების 
შესახებ მუხლებს ითვალისწინებს ასევე კანონი შეზღუდული 
შესაძლებლობის მქონე პირთა სოციალური დაცვის შესახებ, 

რომლის თანახმადაც შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირებს სახელმწიფო უქმნის აუცილებელ პირობებს განათლე- 
ბისა და პროფესიული მომზადებისათვის. კანონით განათლე- 
ბის ორგანოები ჯანმრთელობის დაცვისა და სოციალური 
უზრუნველყოფის ორგანოებთან ერთად ვალდებულნი არიან 
უზრუნველყონ ამ კატეგორიის ბავშვთა სკოლამდელი და 
სკოლის გარეშე აღზრდა მათთვის ჯეროვანი სარეაბილი- 
ტაციო დახმარების გაწევის ხელსაყრელი შესაძლებლობების 
შექმნის მიზნით, აგრეთვე შეზღუდული შესაძლებლობის მქო- 
ნე პირთათვის საშუალო-სპეციალური და უმაღლესი განათ- 
ლების მიღება რეაბილიტაციის ინდივიდუალური პროგრამის 
შესაბამისად. ამ მუხლის თანახმად, სკოლამდელი და სასკოლო 
განათლების მიღების შესაძლებლობა ამ კატეგორიის პირ- 
თათვის დაკავშირებულია რეაბილიტაციის ინდივიდუალურ 
პროგრამებთან. ეს პროგრამები ქვეყანაში არ მოქმედებს და, 

აქედან გამომდინარე, ეს პუნქტი რეალურად დეკლარაციული 
ხასიათისაა. სამედიცინო –- სოციალური ექსპერტიზის შე- 
სახებ საქართველოს კანონის თანახმად რეაბილიტაციის 

154



ინდივიდუალური გეგმების შესახებ ნორმების მოქმედება 
შეჩერებული იყო 2005 წლის 1 იანვრამდე, მაგრამ ის დღემდე 
არ ამოქმედებულა. კანონის 28-ე მუხლის მიხედვით, რეა- 
ბილიტაციის ღონისძიებების ერთერთი სახე არის პროფესიუ- 

ლი ორიენტაცია ან/და რეორიენტაცია - პროფესიული სწავ- 

ლება ან გადამზადება, ამდენად რეაბილიტაციის ინდივი- 

დუალური გეგმის რეალურად არსებობას და განხორციელე- 

ბას უდიდესი მნიშვნელობა აქვს შეზღუდული შესაძლებლო- 
ბის მქონე პირთა განათლებისათვის და შემდგომში დასაქ- 
მებისათვის. 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირები ზოგად სა- 
შუალო, საშუალო-სპეციალურ და უმაღლეს განათლებას იღე- 
ბენ ზოგად სასწავლო დაწესებულებებში, საჭიროებისას, შე- 

საბამის სპეციალურ სასწავლო დაწესებულებებში. 
სასწავლო მეცადინეობების ორგანიზება ხდება აგრეთვე 

იმ კატეგორიის ბავშვთათვის, რომლებიც მკურნალობენ სამ- 

კურნალო პროფილაქტიკური დაწესებულებების სტაციო- 
ნარებში ან სარეაბილიტაციო დაწესებულებებში. 

კანონი ითვალისწინებს ასევე ისეთ შემთხვევას, როდესაც 
შეუძლებელია ამ კატეგორიის ბავშვთა აღზრდა და სწავლება 
ზოგად ან სპეციალურ სკოლამდელ სასწავლო დაწესებულე- 
ბებში, მშობლების სურვილის შესაბამისად, ასეთ შემთხვევაში 
მათი აღზრდა და სწავლება ხდება ოჯახში. ამასთან, ერთ- 
ერთი მშობლის ან მისი შემცვლელი პირის მატერიალური უზ- 
რუნველყოფა და შეღავათები განისაზღვრება საქართველოს 

კანონმდებლობით. თუმცა საქართველოს არც ერთი ნორმა- 

ტიული აქტით არ არის განსაზღვრული ამ პირთათვის „შე- 

ღავათები“ ან მატერიალური უზრუნველყოფა. 
შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა პროფესიულ 

მომზადებას და კვალიფიკაციის ამაღლებას რეაბილიტაციის 
ინდივიდუალური პროგრამების შესაბამისად ახორციელებენ 

სპეციალიზებული ან ზოგადი ტიპის სასწავლო დაწესებულე- 
ბები, საწარმოები და ორგანიზაციები სოციალური დახმა- 
რების ორგანოებთან ერთად. შეზღუდული შესაძლებლობის 
მქონე პირთა მატერიალური უზრუნველყოფა პროფესიული 
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მომზადებისა და კვალიფიკაციის ამაღლების პერიოდში ხდება 
საქართველოს კანონმდებლობით განსაზღვრული წესითა და 
პირობებით. ! 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა პროფესიული 
განათლებაც და კვალიფიკაციის ამაღლებაც ისევე, როგორც 
სკოლამდელი და სასკოლო, რეაბილიტაციის ინდივიდუალური 

პროგრამის ფარგლებშია გათვალისწინებული. თუ გავითვა- 
ლისწინებთ იმას, რომ საქართველოში ეს პროგრამები არ 
მოქმედებს, თანაც მისი შემუშავება და აღსრულება საკმაოდ 
დიდ თანხებს და პროფესიონალიზმს მოითხოვს, ამ პირთა- 

თვის განათლება ყველა ეტაპზე (სკოლამდელი, სასკოლო, 
პროფესიული) და კვალიფიკაციის ამაღლება ფაქტიურად შე- 

უძლებელია. კანონით არ არის გათვალისწინებული ასევე 
ძალზე მნიშვნელოვანი საკითხი- სწავლების დროს დამხმარე 
მომსახურებით უზრუნველყოფა, თუმცა ეს აუცილებელი პი- 
რობაა ამ პირთა განათლების უზრუნველსაყოფად. 

2006 წელს შრომის, ჯანმრთელობისა და სოციალური 
დაცვის მინისტრის ბრძანებით დამტკიცებულ იქნა შეზღუ- 
დული შესაძლებლობის მქონე პირთა ინტეგრაციისა და ადაპ- 

ტაციის ხელშეწყობის 2006 წლის სახელმწიფო პროგრამა, პრო- 

გრამის ბიუჯეტი განსაზღვრულია 3 852 000 ლარით. პროგ- 

რამა ითვალისწინებს შემდეგ ქვეპროგრამებს: 

1. შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა სოციალური 
ინტეგრაციის ქვეპროგრამა; 

2. შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა ინსტიტუ- 
ციური პატრონაჟის ხარჯების ქვეპროგრამა; 

3. შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვთა რეაბილი- 
ტაციის ქვეპროგრამა; 

4. შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა დამხმარე 
საშუალებებით უზრუნველყოფის ქვეპროგრამა. 

ქვეპროგრამები შედგება რამდენიმე კომპონენტისაგან. 
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შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა დამოუკიდე- 
ბელი ცხოვრების ხელშემწყობი ცენტრების განვითარების 
უზრუნველყოფის კომპონენტი ითვალისწინებს სხვადასხვა 

პროფილის დლის ცენტრების განვითარებას, რაც ხელს 

შეუწყობს შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა (მათ 
შორის ბავშვთა) ინდივიდუალურ განვითარებას და მათ 
ჩართვას საზოგადოებრივ ცხოვრებაში. ერთ ბენეფიციარზე 

პროგრამით გათვალისწინებული დღიური ხარჯი არ უნდა 

აღემატებოდეს 7,30 ლარს. ხოლო აუცილებელი პაკეტი უნდა 

მოიცავდეს ბენეფიციართა კვებით ტრანსპორტირებით, 
სწავლებით, მოვლითა და პირადი ჰიგიენის უზრუნველყოფას. 

შეუძლებელია ზემოთ აღნიშნული თანხით ყველა იმ საქმი- 

ანობის ხარისხიანად შესრულება, რასაც პროგრამა ითვა- 

ლისწინებს. აქვე უნდა აღვნიშნოთ ყველაზე მთავარი: დღეს 
საქართველოში არ არსებობს ზუსტი სტატისტიკური მონაცე- 

მები შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვების შესახებ 

და, შესაბამისად, მათი საჭიროებებიც არათანმიმდევრულად 
არის შესწავლილი, რაც პროგრამის ეფექტურობასა და 

ეფექტიანობაზე უარყოფითად იმოქმედებს. 

შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა განათლების 

თვალსაზრისით საინტერესოა პროგრამის მესამე კომპონენ- 
ტი, რომლითაც გათვალისწინებულია ბრაილის შრიფტით წიგ- 

ნების, საგანმანათლებლო და საინფორმაციო მასალების ბე- 
ჭდვა და გავრცელება, ხმოვანი საგანმანათლებლო ლიტე- 
რატურის გამოცემა, ჩაწერა, გავრცელება, მათზე უსინათ- 
ლოების თანაბარი ხელმისაწვდომობის უზრუნველყოფა. 

საქართველოს კანონი საგანმანათლებლო და სააღმზრდე- 

ლო დაწესებულებების საქმიანობის ლიცენზირების შესახებ 
მოიცავს მუხლებს, რომელიც ეხება შეზლუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ბავშვებისათვის სააღმზრდელო და საგანმანათ- 

ლებლო დაწესებულებებში სათანადო გარემოს შექმნას. ასევე 

განსაზღვრულია მათი სწავლების საკითხი და მეთოდოლო- 
გიის წარდგენი–ს ვალდებულება კანონის 5 მუხლის 
თანახმად, მშობელთა მზრუნველობას მოკლებულ, აგრეთვე 
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შეზღუდული შესაძებლობის მქონე ბავშვთა სადღეღამისო 
სააღმზრდელო საქმიანობის ლიცენზიის მისაღებად ლიცენ- 
ზიის მაძიებლის მიერ წარდგენილ პროგრამაში ალწერილ 
უნდა იყოს აღზრდის მეთოდიკა და დღის წესრიგი. 

შენობების ადაპტაციის საკითხებს ეხება ამავე კანონის 
მე-5 მუხლის მე-3 პუნქტი, კერძოდ, საგანმანათლებლო და 
სააღმზრდელო დაწესებულებას უნდა ჰქონდეს მატერიალურ- 
ტექნიკური ბაზა ლიცენზიით გათვალისწინებული საგანმა- 
ნათლებლო და სააღმზრდელო პროგრამების განსახორციე- 
ლებლად, მოსწავლეებს, აღსაზრდელებს და სტუდენტებს 
უნდა უქმნიდეს შესვენებისა და ფიზიკური განვითარების, 
ხოლო შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე მოსწავლეებს, 
აღსაზრდელებსა და სტუდენტებს –– თავისუფალი ორიენტა- 
ციისა და გადაადგილების პირობებს. 

ამავე მუხლის „დ" ქვეპუნქტში უკვე დეტალურად არის 
განსაზღვრული, თუ რა კრიტერიუმებს უნდა აკმაყოფილებ- 
დეს ის დაწესებულებები, რომლებიც შეზღუდული შესაძლებ- 
ლობის მქონე ბავშვების სადღელამისო სააღმზრდელო საქ- 
მიანობას ახორციელებენ, ანუ სპეციალური სკოლები. 

საყურადღებოა კანონის მე-5' მუხლის მე-2 პუნქტის დ 
ქვეპუნქტი, სადაც შესული (ცვლილების თანახმად მითითე- 
ბულია, რომ მშობელთა მზრუნველობას მოკლებულ, აგრეთვე 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვთა სადღეღამისო 
სააღმზრდელო საქმიანობის ლიცენზიის მისაღებად დაწესე- 
ბულებაში დასაქმებულ აღმზრდელებს უნდა ჰქონდეთ უმაღ- 
ლესი განათლება. ეს პუნქტი აშკარა მიღწევაა, რამეთუ ამ 
მუხლის ძველი რედაქცია აღმზრდელებისათვის ითხოვდა 
საშუალო პროფესიულ ან უმაღლეს განათლებას, რაც იმაზე 
მეტყველებს, რომ სახელმწიფო აქცენტს აკეთებდა შშმ ბავ- 
შვების არა სწავლებაზე და საფუძვლიანი განათლების მიღე- 
ბაზე, არამედ მხოლოდ მათ მოვლა-პატრონობაზე. 

ახალი რედაქციაც, რა თქმა უნდა, არ არის სრულყოფი- 

ლი, ასეთ სკოლებში მომუშავე მასწავლებლებს აუცილებლად 
უნდა ჰქონდეთ საბაზისო ცოდნა და უნარ-ჩვევები სპეცი- 
ფიკური განათლების სფეროშიც. მით უმეტეს, რომ საქარ- 
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თველოს მასწავლებელთა მომზადების და პროფესიული გან- 

ვითარების კონცეფცია მასწავლებელთა კატეგორიებში უთი- 
თებს/გამოყოფს სპეციალური საჭიროებების მქონე მოსწავ- 
ლეთა მასწავლებელს და შემდეგნაირად განმარტავს მას: მას- 

წავლებელი, რომელიც ფლობს საჭირო კვალიფიკაციას იმი- 

სათვის, რომ ასწავლოს შეზლუდული უნარის მქონე მოსწავ- 

ლეებს; ასევე გათვალისწინებულია სასერთიფიკაციო გამოც- 

დის შემდეგ შესაბამისი კატეგორიის მასწავლებლის სერთი- 
ფიკატის გაცემა, თუმცა ამ გამოცდების ჩატარება პირველად 
შესაძლებელია 2008 წლისათვის. 

საქართველოში 2004 წლის 13 თებერვალს მიღებულ იქნა 
შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვთა უფლებების 
დაცვის სახელმწიფო პოლიტიკის ძირითადი მიმართულებები. 

ამ დოკუმენტში აღწერილია ის ძირითადი პრობლემები, რაც 
შეზლუდული შესაძლებლობის მქონე პირებს აქვთ საქართვე- 

ლოში, მათ შორის განათლების სფეროში. დადგენილების მე-5 

მუხლი ეძლვნება განათლების უფლებას და იმ საჭირო 

ღონისძიებებს, რაც აუცილებელია ამ ბავშვთა სასწავლო 
პროცესში ჩართვისათვის საინტერესოა მეხუთე მუხლის 
პირველივე აბზაცი, სადაც მითითებულია, რომ სპეციალურ 

განათლებასთან ერთად უნდა გაჩნდეს განათლების ალტერ- 
ნატიული ფორმები (ინტეგრირება, ინკლუზია). ეს დოკუმენტი 

მიღებულ იქნა 2004 წელს და მასში ჯერ კიდევ არ არის 
ასახული სახელმწიფოს მიერ 2005 წლის კანონში ზოგადი გა– 
ნათლების შესახებ აღებული ვალდებულება დამკვიდრდეს 

ინკლუზიური განათლება საქართველოში. 

შემუშავებულია 2010 წლამდე საქართველოში ბოლონიის 
პროცესის განხორციელების ძირითადი მიმართულებები და 

სამოქმედო გეგმის პროექტი, სადაც არაფერია ნათქვამი 
ინკლუზიური სწავლების შესახებ. 

საინტერესოა საქართველოს განათლებისა და მეცნიერების 
სამინისტროს 2006 წლის 6 იანვრის ანგარიში, საქართველოს 
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საგანმანათლებლო სფეროში ჩატარებული ანტიდისკრიმინა- 
ციული ღონისძიებების შესახებ, სადაც მოკლედ არის მიმო- 
ხილული ის კონკრეტული ღონისძიებები, რომლებიც დის- 
კრიმინაციის აღმოსაფხვრელად და განათლების თანაბარი 
ხელმისაწვდომობის უზრუნველსაყოფად გატარდა. შეზღუდუ- 
ლი შესაძლებლობის მქონე ბავშვთა განათლებასთან დაკავ- 
შირებით ანგარიშში ნათქვამია: „2005 წლის შემდეგ საქარ- 
თველოს განათლებისა და მეცნიერების სამინისტროს მიერ 
გატარდა რიგი ზომები ინკლუზიური განათლების გასავითა- 
რებლად. ინკლუზიური განათლების პროგრამის დასაწყებად 
პირველი ძალისხმევა თბილისის რამდენიმე სკოლაში გან- 
ხორციელდა. კერძოდ, თბილისის 10 ზოგადსაგანმანათლებ- 
ლო სკოლის სასწავლო პროცესში ჩაერთვნენ განსაკუთრე- 
ბული საჭიროების მქონე ბავშვები. ჩატარებულმა მონიტო- 
რინგმა ცხადყო, რომ შესაძლებელი გახდა სოციალურად 
იზოლირებული, შეზღუდული შესაძლებლობების მქონე ბავ- 
შვების ინტეგრაცია. ბავშვები რომლებიც ჩაერთვნენ ინკ- 
ლუზიურ პროცესში, უფრო მეტად ინტეგრირებულნი არიან 
საზოგადოებაში. თუმცა, ისიც გამოიკვეთა, რომ აუცილე- 
ბელია ტრენინგების ჩატარება ჯანმრთელი ბავშვის მშობლებ- 
თან, მოსწავლეებთან და პედაგოგებთან; საჭიროა გარკვეული 
განწყობის შემუშავება ბავშვის კლასში შეყვანამდე, ვინაიდან 
ჩვენ” საზოგადოების დიდი ნაწილი ჯერ კიდევ ასეთი 
(ცვლილებებისათვის მზად არ არის. ამასთან დაკავშირებით, 
აუცილებელია სხვადასხვა ღონისძიებებისა თუ მასმედიის 
დახმარებით საზოგადოებრივი ცნობიერების ამაღლება და 
არსებული სტერეოტიპების აღმოფხვრა". 

ძალზე მნიშვნელოვანი საკითხი, რაზეც საქართველოს 

კანონმდებლობაში არაფერია ნათქვამი, განსაკუთრებული სა- 
განმანათლებლო საჭიროებების მქონე ბავშვების იდენტიფი- 
კაციაა. აუცილებელია ნორმატიული აქტით (კანონი, ინსტრუქ- 
ცია და ა.შ.) განისაზღვროს იდენტიფიკაციის მექანიზმი, 
რომელიც შესაძლებელს გახდის ასეთი ბავშვების გამოვლენა 

მოხდეს, რაც შეიძლება, ადრეული ასაკიდან. (არსებობს 
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იდენტიფიკაციის არაერთი გზა/მოდელი); ეს მექანიზმი დეტა- 

ლურად უნდა ალწერდეს იდენტიფიკაციის პროცესში ჩართული 

თითოეული სუბიექტის უფლება-მოვალეობებს. 

ასევე აუცილებელია კანონმდებლობით განისაზღვროს 
მოსწავლის განათლების ინდივიდუალური გეგმის შემუშავების 

პროცედურა. დღეს ინკლუზიურ საპილოტო სკოლებში ინდი- 

ვიდუალური გეგმის შედგენისას გამოიყენება სხვა ქვეყნების 

გამოცდილება, რადგან მასწავლებლებს არ აქვთ ეროვნული 
დოკუმენტი, რითაც ისინი იხელმძღვანელებენ; ეროვნული დო- 

კუმენტის არსებობა მეტად მნიშვნელოვანია, რადგან ინკლუ- 
ზიური სწავლების წარმატებით დასანერგად აუცილებელია 
თითოეული ერის ისტორიის, კულტურის, სოციალური და 

პოლიტიკური მდგომარეობის და ეკონომიკის გათვალისწინება. 

ეროვნულ-კულტურულ ტრადიციებთან ერთად არანაკლებ 
მნიშვნელოვანი ორიენტირი აქ საერთაშორისო სამართალია, 
უცხოეთის ქვეყნების გამოცდილება ინკლუზიის სფეროში, 

ინკლუზიურ მიდგომებში, რომელიც განუწყვეტელ ტრანსფორ- 

მაციას განიცდის. 
მნიშვნელოვანი საკითხია, ასევე, მასწავლებელთა მომზა- 

დება, სპეციალური და დამხმარე მასწავლებლის არსებობა, 

მშობელთა ჩართვა, დამხმარე მასალებისა და სახელმძღვა- 

ნელოების შემუშავება. 
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ნაწილი მესამე: ინკლუზიის კვლევა 

თავი პირველი: ინკლუზიური განათლების საპილო– 

ტო პროექტის გამოცდილუების შეფასება საქარ– 

თველოში 

წინამდებარე თავი დაწერილია ქალბატონი ირინა ინასარიძის, 
არასამთავრობო ორგანიზაცია „ასოციაცია ანიკას“ ხელმ- 
ძღვანელის მიერ მოწოდებული მასალის საფუძველზე; თავში 
აღწერილია „ასოციაცია ანიკას“ მიერ ჩატარებული, თბილისის 
მე-10 სკოლაში განხორციელებული ინტეგრაციის საპილოტო 

პროქტის შეფასებაზე მიმართული კვლევა. 

შესავალი 

2000 წლიდან საქართველოში გადაიდგა მნიშვნელოვანი 
ნაბიჯები ინკლუზიური განათლების დანერგვის მიმართუ- 
ლებით. გაეროს ბავშვთა ფონდის, ფედერაცია „გადავარ- 

ჩინოთ ბავშვების", ამერიკის განათლებისა და ხელოვნების 
საერთაშორისო ფონდის და სხვა საერთაშორისო ორგანი- 
ზაციების მიერ, საქართვლოს განათლებისა და ჯანდაცვის 

სამინისტროებთან და შესაბამის არასამთავრობო ორგანიზა- 
ციებთან თანამშრომლობით, დაიწყო ინკლუზიური განათლე- 

ბისადმი მიძლვნილი სემინარებისა და სამუშაო შეხვედრების 
ორგანიზება. გაწეული სამუშაოს საფუძველზე, უცხოელი და 
ადგილობრივი ექსპერტების ერთობლივი ძალისხმევით, დაი- 
გეგმა პირველი სტრატეგიული ნაბიჯები ინკლუზიის მიმარ- 
თულებით. დღეს უკვე საქართველოს განათლებისა და მეც- 
ნიერების სამინისტრო ინტეგრირებული და ინკლუზიური 
სწავლების მეთოდების დანერგვას თავის ერთერთ პრიო- 
რიტეტად აცხადებს. ქვეყანაში მიმდინარეობს გარკვეული 
მუშაობა ამ მიმართულებით. 

162



ინტეგრირებული და ინკლუზიური სწავლების მეთოდის 
დანერგვაზე საქართველოში წლების მანძილზე მომუშავე 
ასოციაცია „ანიკას“ მიერ ჩატარებულ იქნა კვლევა 2003 – 
2006 წლებში, რომელიც მიზნად ისახავდა ფიზიკური შეზ- 
ლღუდვი და გონებრივი შეფერხების მქონე მოზარდთა 
ინკლუზიური განათლების ქართული მოდელის შექმნისათვის 

საპილოტო მუშაობის შეფასებას. ამ მიზნით, თბილისის მე-10 
სკოლაში განხორციელდა საპილოტო პროექტი, რომლის ფარ- 

გლებშიც ფიზიკური შეზღუდვისა და გონებრივი შეფერხების 

მქონე 10 მოზარდი ჩაერთო ინტეგრირებულ კლასში. წი- 

ნასწარ განხორციელდა ამ ინოვაციაში ჩართულ სუბიექტთა 

შესაბამისი მომზადება: მოზარდებისათვის ორგანიზებულ იქ- 
ნა ინტეგრირებული საგანმანათლებლო საზაფხულო ბანაკი, 
შეიქმნა სკოლის მულტიდისციპლინარული გუნდი –- კორექ- 
ციული პედაგოგის, ფსიქოლოგის, ლოგოპედის, სოციალური 

მუშაკის, ექიმის, ოკუპაციური თერაპევტის, მშობლის შემად- 
გენლობით; შესაბამისი ტრეინინგი გაიარეს როგორც ამ 
გუნდმა, ასევე სკოლის პედაგოგებმა და მშობლებმა. 

კვლევის არსი 

კვლევის საწყის და ბოლო ეტაპებზე განხორციელდა 10 
ბავშვისა და 10 მშობლის შესწავლა ერთი და იგივე საკვლევი 
ინსტრუმენტებით, დასაწყისში არსებული მდგომარეობისა და 

ორწლიანი ინკლუზიის პრაქტიკის შემდგომი მდგომარეობის 

შესადარებლად და ამდენად, ინკლუზიის წარმატების გან- 
სასაზღვრავად. მდგომარეობის ცვლილება – სწავლის მოტი- 

ვაციისა და სოციალური ჩართულობის გაზრდა მიჩნეული იყო 
ინკლუზიის წარმატებულად განხორციელების ინდიკატორებად. 

კვლევაში გამოყენებული რაოდენობრივი და თვისობრივი 
კვლევის მეთოდები იძლეოდა პროგრესის (ან რეგრესის) შე- 
ფასების საშუალებას შემდეგი მახასიათებლების მიხედვით: 
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.· ბვშვების სწავლის მოტივაცია და სოციალური ჩართულო- 
ბა; გარდა ამისა, მათ მიერ ისეთი სასიცოცხლოდ მნიშვნე- 
ლოვანი ფუნქციების შესრულების ხარისხი, როგორიცაა: 
კომუნიკაცია, შემეცნება, ყოველდლიური ცხოვრებისეული 

უნარ-ჩვევები, მოტორული აქტივობა; 

ია მშობლების მიერ ბავშვის ფიზიკური და ემოციური მდგო- 

მარეობის ხედვა/აღქმა/შეფასება და მოლოდინები. 

კვლევის ზოგიერთი შედეგი 

სკოლაში წასვლის წინ ბავშვები იმედოვნებდნენ, რომ შეი- 
ძენდნენ ბევრ ცოდნასა და მეგობრებს, სკოლაში წასვლის 
შემდეგ მათ დამატებით გაუჩნდათ ბევრი საინტერესოს ნახ- 
ვა-გაგებისა და ჩვეულებრივი ცხოვრების წესის მიჩვევის მო- 
ლოდინები. 

სკოლაში წასვლამდე დაფასთან გამოსვლა ბავშვების 44% 
არ უნდოდა, სკოლაში წასვლის შემდეგ "უკვე 56%-ს არ 
სურდა გაკვეთილის დაფასთან გამოსვლით მოყოლა. სკო- 
ლაში წასვლის წინ ბავშვების 45% გაკვეთილის მოყოლას 
ისურვებდა მხოლოდ მაშინ, როცა მზად ექნებოდა, სკოლაში 
წასვლის შემდეგ ასეთი სურვილი აღარ დაფიქსირდა. 

კლასგარეშე წრეების მეშვეობით უცხო ენაში დამატებითი 
ცოდნის მიღების სურვილს სკოლაში წასვლამდე 56% გამო- 
თქვამდა, სკოლის შემდგომ კი - 67%. 

კლასთან ერთად სკოლის გარეთ სოციალურ აქტივობებში 
მონაწილეობის სურვილი სკოლაში წასვლამდე თუ მხოლოდ 
56% ჰქონდა, სკოლაში წასვლის შემდეგ - 100%-ს. 

სკოლაში პრობლემების შექმნის შემთხვევაში თუ სკოლაში 
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წასვლამდე მხოლოდ 1% თვლიდა, რომ დამოუკიდებლად გა- 
დაწყვეტდა პრობლემას, სკოლაში წასვლის შემდეგ ბავშვების 
67% აღნიშნავდა, რომ თავად გადაწყვეტს ყველა პრობლემას. 

სკოლაში წასვლამდე ბავშვების 56% სვამდა ცხოვრების 
სხვადასხვა ასპექტის გაცნობიერებაზე მიმართულ შეკითხ- 
ვებს, სკოლაში წასვლის შემდეგ - 78%. 

სკოლაში წასვლამდე 22% აღნიშნავდა, რომ როდესაც 
გაღიზიანებულია, მარტო დარჩენით მშვიდდებოდა, სკოლაში 
წასვლის შემდეგ - 45%. 

თუ სკოლაში წასვლამდე ბავშვების 22% მიუთითებდა, 
რომ არაფერზე ოცნებობდა, სკოლაში წასვლის შემდეგ უკ- 
ლებლივ ყველა აღნიშნავდა, რომ აქვს საკუთარი ოცნება. 

სკოლაში წასვლამდე ინკლუზიური სწავლების მიმართ 
მშობლების მოლოდინებში შვილის მიერ პიროვნული პრობ- 
ლემის გამკლავებას მშობელთა 33% აღნიშნავდა, სკოლაში 
წასვლის შემდეგ 76%. მოლოდინი იმისა, რომ შვილი მე- 
გობრებს შეიძენდა, შვილის სკოლაში წასვლამდე 78%-ს 
ჰქონდა, მეორედ გამოკვლევისას - 67%-ს. 

რაც შეეხება მშობლების მოლოდინებს ახლო მომავლის 
მიმართ, შვილის სკოლაში წასვლამდე მშობლების 66% აღნიშ- 
ნავდა, რომ შვილი შეიძენს ცოდნას და განვითარდება, ხოლო 
სკოლაში წასვლის შემდეგ - მშობლების 100%. 

რაც შეეხება მშობელთა მოლოდინებს შორეული მომავ- 
ლის მიმართ –- შვილის სკოლაში წასვლამდე მშობელთა 67% 
აღნიშნავდა, რომ სურს შვილმა მიაღწიოს დამოუკიდებლად 
ცხოვრებას, ხოლო 21% საერთოდ არ ფიქრობდა შორეულ 
მომავალზე; მეორადი გამოკვლევისას 100%-მა აღნიშნა, რომ 

სურს შვილმა მიაღწიოს დამოუკიდებლად ცხოვრებას პრო- 
ფესიული განვითარების გზით. 
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თუ შვილის სკოლაში წასვლამდე მშობლების 67%-თვის 
პრობლემებიდან ყველაზე მნიშვნელოვანი შვილის მიერ 

ყოველდღიური სოციალური ჩვევების ათვისება იყო, მეორადი 

გამოკვლევისას ამგვარად 76% ფიქრობდა. 

კვლევის შედეგების განხილვა 

კვლევამ გამოავლინა, რომ ინტეგრირებული შშმ ბავ- 
შვების ემოციური დამოკიდებულება სკოლის მიმართ დადე- 
ბითია: ორწლიანი ინტეგრაციის შედეგად მათ სკოლიდან 
საინტერესოს (და ამდენად, პოზიტიურის) მოლოდინი გაუჩნ- 
დათ. ამასთან ერთად, შესაძლოა ითქვას, რომ მათი შე- 

მეცნებითი ინტერესებიც გალვივდა –“– მეორადი გამოკვ- 
ლევისას უფრო მეტ ბავშვს სურს, მაგალითად, უცხო ენის 
კლასგარეშე წრეში მონაწილეობა. ეს შესაძლოა, აგრეთვე, 
იმაზე მიუთითებდეს, რომ კლასგარეშე წრეში სასწავლო 

პროცესი უფრო თანამედროვე და ინტერაქციული მეთო- 
დებით მიმდინარეობს, ვიდრე ჩვეულებრივი გაკვეთილები. 
ამას გვაფიქრებინებს ბავშვების მიერ სურვილის დაკარგვა 
დაფასთან გამოსვლისა და გაკვეთილის მოყოლისა (რაც, 
აგრეთვე შორსაა თანამედროვე გუნდურ პრინციპზე დაფუძ- 
ნებული სასწავლო პროცესისაგან) ანუ, ამ უკანასკნელი 
სურვილის გაქრობა არ "უნდა მივიჩნიოთ სწავლის მოტი- 
ვაციის დაქვეითების ინდიკატორად, იგი უფრო სწავლების 

მეთოდების და ტექნოლოგიების მოდერნიზაციის საჭიროე- 
ბაზე მიგვითითებს. 

ეჭვს გარეშეა ბავშვების სოციალური აქტივობის მზაობის 
გაზრდა –- რასაც სკოლის გარეთ სოციალურ აქტივობებში 
მონაწილეობის ბავშვთა 100%მდე გაზრდილი სურვილი მეტყ- 

ველებს. 

ასევე, მნიშვნელოვანია შშმ ბავშვების კვლევით გამოვლე- 
ნილი თვითდაჯერების მატება –- რაც, პრობლემათა თავის 
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გართმევაში საკუთარი თავის იმედის ქონის ბავშვების 1%- 
დან, ორწლიანი ინკლუზის ფონზე, 67%-მდე აწევაში გამო- 
იხატება. ამის მნიშვნელობის გადაფასება შეუძლებელია, რამ- 
დენადაც პირდაპირ მიგვითითებს საკუთრი მდგომარეობის 

გამო პასუხისმგებლობის ალების ტენდენციაზე – რაც 
ესოდენ მნიშვნელოვანია დამოუკიდებელი ცხოვრებისათვის. 

ასევე, მნიშვნელოვანია ბავშვების დაინტერესება ცხოვ- 
რების ყოველდღიური ასპექტებით (რაზეც მათ მიერ შე- 

საბამისი კთხვების დასმის პროცენტის ზრდა მიუთითებს) – 
ეს გაზრდილი ადაპტაციური მზაობის ნიშნად შეიძლება მი- 
ვიჩნიოთ. 

უაღრესად მნიშვნელოვანია ბავშვებში მომავალზე ოცნე- 

ბის ინტენსიფიკაცია –- ეს მომავლის სტრატეგიული დაგეგმ- 
ვისა და მიზანსა და პრობლემების დაძლევაზე ორიენტაციის 
აღების წინაპირობაა რაც ესოდენ მნიშვნელოვანია ეფექ- 

ტური სოციალური ფუნქციონირებისათვის. 

ასევე, ნათელია პოზიტიური ცვლილება მშობლებშიც: მა- 
თი მოლოდინების დინამიკა აშკარად ავლენს, რომ მათ შვი- 

ლებში რესურსების ხედვა/შემჩნევა/აღიარება დაიწყეს – 
რაც ესოდენ მნიშვნელოვანი წინაპირობაა იმისათვის, რომ 
თვით შვილებმა გააცნობიერონ საკუთარი რესურსები. გარდა 
ამისა, მშობლებს გაუჩნდათ როგორც უახლოესი, ასევე შო- 
რეული პერსპექტივის განცდა შვილებთან მიმართებაში (მო- 
მავლის მიმართ კონკრეტული მოლოდინების სახით), რისი 

მნიშვნელობის გადაფასებაც აგრეთვე შეუძლებელია, რამდე- 

ნადაც ეს პირდაპირ გადის დამოუკიდებელი ცხოვრების წე- 

სის წახალისებაზე. 
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დასკვნა 

კვლევამ გამოავლინა, რომ მე-10 სკოლაში ინტეგრაციულ 
კლასში მონაწილეობამ მნიშვნელოვანი წვლილი შეიტანა ჩარ- 
თული შშმ ბავშვების ფსიქო-ემოციურ, სოციალურ და ინტე- 
ლექტუალურ განვითარებაში; ბავშვების ჩართვამ კონსტრუქ- 
ციულად იმოქმედა აგრეთვე მათ მშობლებზე: ბავშვებში რე- 
სურსების ხედვის, მათთვის პასუხისმგებლობის დელეგირე- 
ბისა და მომავლის მიმართ პოზიტიური მოლოდინის განვი- 
თარების მიმართულებით. 

მსოფლიო გამოცდილების თანახმად, ინკლუზიური კლა- 
სები მნიშვნელოვან დადებით, განმავითარებელ გავლენას ახ- 
დენს მათში ჩართულ უკლებლივ ყველა სუბიექტზე (არა მარ- 
ტო შშმ ბავშვებზე, არამედ აგრეთვე არაშშმ მოსწავლეებზე, 
მათ მშობლებზე, სკოლის პედკოლექტივზე, და ა.შ.), სამწუ- 

ხაროდ, მოცემულ კონკრეტულ კვლევაში არ ყოფილან გა- 
მოკვლეული პროცესში ჩართული სხვა სუბიექტები. ეს უახ- 
ლოესი მომავლის ამოცანაა, - რამდენადაც ყველა ჩართული 

სუბიექტის განვითარების დინამიკის ამსახველი შეფასებისა 
თუ მონიტორინგის სრულფასოვანი სურათი საშუალებას მო- 
გვცემს, რომ ქვეყანას ინტეგრაციისა და ინკლუზიის მეცნი- 
ერულად და პრაქტიკით დასაბუთებული მოდელები შევ- 
თავაზოთ. მოცემულმა კვლევამ ამ მიმართულებით პირველი 

ნაბიჯები გადადგა. 
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თავი მეორე: პედაგოგების გათვითცნობიერებულო– 

ბა ინპლუზიაზე ღა ღამოპიდებულება მის მიმართ 

წინამდებარე თავში მოყვანილია ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ 

ბავშვთა დედათა ასოციაცია - დეას მიერ ზუგდიდის რაიონის 
პედაგოგებთან ჩატარებული სოციოლოგიური კვლევის შე- 

დეგები 

კვლევის მიზანი და სამიზნე ჯგუფი 

რამდენადაც სკოლა და სკოლის პედაგოგები ინკლუზიური 
განათლების დანერგვის პირველი ეშელონის სპეციალისტებად 
შეიძლება მივიჩნიოთ, კვლევა მიზნად ისახავდა ინკლუზიის 
მიმართ ზუგდიდის რაიონის პედაგოგთა დამოკიდებულებისა 

და გათვითცნობიერების დონის შესწავლას; იმის გარკვევას, 

თუ რამდენად ღრმად ესმით მათ ინკლუზიური განათლების 
უპირატესობა, მისი დანერგვის აუცილებლობა და ამ 

პროცესის თანამდევი სირთულეები. 

კვლევისათვის შემუშვებულ იქნა სპეციალური სოციოლო- 

გიური კითხვარი, რომლის მიხედვით გამოკითხვა ინდივიდუ- 

ალურად ჩაუტარდა 98 რესპოდენტს, ზუგდიდის რაიონის 
სხვადასხვა საშუალო სკოლისა და უმალლესი საგანმანათ- 
ლებლო დაწესებულებების პროფესორ-მასწავლებლებს ასა- 

კობრივ ინტერვალში 22-დან 60 წლამდე, პედაგოგიური მოღ- 

ვაწეობის სტაჟით შესაბამისად 1-დან 30 წლამდე. 

კვლევის ძირითადი შედეგები 

I. პრობლემის ხედვა 

პედაგოგთა დაახლოებით ერთ მესამედს (28.5%) მიაჩნია, 

რომ არც პედაგოგიურ პრაქტიკაში არც დცხოვრებაში 
არასდროს ჰქონია შეხება შშმ პირებთან; რესპოდენტთა 
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დაახლოებით ნახევარი (45.9%) არასოდეს დაინტერესებულა, 
თუ რამდენი შშმ ბავშვია მის სოციალურ გარემოცვაში. ზუს- 
ტად ამდენივე არ ფლობს ინფორმაციას ამ მხრივ მის 
სკოლაში არსებული ვითარების შესახებ ამის თაობაზე 
ინფორმირებულია პედაგოგთა მხოლოდ 5.1%. 

რესპოდენტთა ორ მესამედს (59.1%) მიაჩნია, რომ მის 

სოციალურ გარემოცვაში არის ერთი მაინც შშმ ადამიანი, 
რომელმაც ვერ მოახერხა თავისი ნიჭისა და პოტენციალის 
რეალიზება იმის გამო, რომ სათანადო პიროებები არ ჰქონდა, 
რათა ან განათლება მიელო ან დასაქმებულიყო. ხელისშემ- 
შლელ მიზეზებს შორის სახელდება შემდეგი: 

დიაგრამა 1 

შშმ პირებისათვის საკუთარ თავის რეალიზების ხელშემშლელი ფაქტორები 

  

# 212902424 "ი 2 "4 
–––-–."” §: წ 7 

'"”“' ,' . 
საღმრმრ ჭ 

“ 8 

ამავე დროს, რესპოდენტთა ერთი მესამედი (33.6%) 

აღიარებს, რომ მათ ნაცნობ-მეგობრებში არიან ისეთი შშმ 
ადამიანები, რომელთაც შეძლეს საკუთარი თავის რეალიზება 
მიუხედავად ხელისშემშლელი ფაქტორებისა და წარმატების 
პირობების შემდეგნაირ პრიორიტიზაციას ახდენენ: 
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დიაგრამა 2 

შშმ პირების თვითრეალიზაციის ხელშემწყობი ფაქტორები 

  

C-ი 2 2 2 –- 22: 

რდ 'ქვ§ თევ > ს 8 6» 

L> §4 52 52 დ = 96 ო ი 

C 3 

I. შშმ ბავშვთათვის განათლების ხელმისაწვდომობა 

პედაგოგთა 42.8%-ს უცდია შშმ ბავშვთა მშობლების დარ- 

წმუნება იმაში, რომ მათ შვილი ჩვეულებრივი ტიპის სკოლაში 
შეიყვანონ; პედაგოგების აზრით, მშობლების მხრიდან უარი 

ამ შეთავაზებაზე მოტივირებულია შემდეგი მიზეზებით: 

  

  

    

  

  

  

    

დიაგრამა 3 
მშობლების მიერ შშმ ბავშვების ჩვეულებრივ სკოლებში 

მიყვანის ხელისშემშლელი ფაქტორები 

7 - 
' ნ 2 67, 

5204 «გი ვნ7 48 365 უგ 
52 C 2 რ – CC C დგ == 2 8 

C 42% 246 §524% #47 – CL ჯ 20 დ 8521 ა. ...-. 
2 «458 4 » 85 = 5 V§ 8“ ლორ 

ჯუ 7: 21 5 ი 1 ი % 5 2 
%% ს 39 თ > წაM- ი 
<5 % ნ 

# 

პედაგოგებს მიაჩნიათ, რომ მშობლებისათვის სპეციალურ 
სკოლებში ბავშვთა ტარების მამოტივირებელია შემდეგი 
ფაქტორები: 
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დიაგრამა 4 

მშობლების მიერ შშმ ბავშვების სპეცსკოლებში 
ტარების მამოტივირებელი ფაქტორები 

  

ადა: 22 22.5 82 848 945 წ 
„წვაეგვ ს V2< ...- 95 დ 
58§62ს 24% >6 ჩა 02 82 5 

« სჯ 2 » 52% 5 ხს ყ<% ჯ 
2 55 ? 32 8 <> %% 

7 5 დ 
X 

II. შშმ ბავშვისადმი დამოკიდებულება სასკოლო გარემოში 

გამოკითხულ პედაგოგთა 53.9% თვლის, რომ ჩვეულებრივ 
სკოლაში დიდია შშმ ბავშვის ფცრავმირების ალბათობა; 
პედაგოგთა 94%-ს მიაჩნია, რომ ეს საფრთხე თანატოლე- 
ბისაგან მოდის, 48.8% - თვით პედაგოგებისაგან. ამის მიზე- 
ზებს რესპოდენტები შემდეგნაირად ხედავენ: 

დიაგრამა 5 

შშმ ბავშვების ჩვულებრივ სასკოლო გარემოში 
ტრავმირების განმაპირობებელი ფაქტორები 

65,3 

  

. 1 C C MI V2 L-) C #ი· 

§5% 5 8 „# ჯ 
1 6 „»_.–-." 

წ 5 5 2, 23ჯ -897 
დხ 2 LX L დ ბ 

%L 52 დ დ =%2 2) ”ჯ 4 528, 

4“ 2 
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შეკითხვაზე, თუ რამ შეიძლება გამოასწოროს სიტუაცია 
ამ მხრივ, პედაგოგთა უმრავლესობა (58.1%) პასუხობს, რომ 

აუცილებელია ინკლუზიის თაობაზე საზოგადოების ინფორ- 
მირება და შესაბამისი მომზადება. 

IV. სასკოლო გარემოში შშმ ბავშვთა ჩართვასთან დაკავში- 

რებული საკითხები 

შეკითხვაზე, უქმნის თუ არა საკლასო ოთახში შშმ ბავ- 
შვის ყოფნა მასწავლებელს დამატებით სირთულეებს, გამო- 
კითხულ პედაგოგთა 72.4% პასუხობს დადებითად; 43.5% ამ 

სირთულეების მიზეზად თვით ბავშვს მიიჩნევს, 20.7% - პედა- 
გოგთა მოუმზადებლობას. საინტერესოა, რომ გამოკითხულ- 

თა 40.8%-ს მიაჩნია, რომ მომზადება საჭირო არ არის და 

საკმარისია „პედაგოგიური ტაქტი“; ამავე დროს, 82.6% მიუ- 

თითებს, რომ მასწავლებელს სჭირდება სპეციალური უნარ- 

ჩვევები შშმ ბავშვებთან მუშაობისათვის. 

გამოკითხულ პედაგოგთა თითქმის ერთმა მესამედმა 

(29.5%) ალიარა, რომ შექმნია პრობლემები შშმ მოსწავლე- 
ებთან მუშაობისას, და რომ მიუმართავს დახმარებისთვის კო- 

ლეგებისთვის; ამავე დროს, 46.9%-ის აზრით, მათ ვერ მიიღეს 
ადექვატური რჩევა; 58.1%-მა არ იცის, თუ სად შეიძლება 

მიიღოს საჭირო ინფორმაცია და კვალიფიციური კონსულ- 

ტაცია ამ საკითხზე; 44.8%-ს მიაჩნია, რომ საერთოდ არ 
არსებობს თანამედროვე დონის მეთოდური ლიტერატურა შშმ 
ბავშვთან მუშაობის თაობაზე. 

გამოკითხულ პედაგოგთა 43.8.% მიიჩნევს, რომ კლასში 

შშმ ბავშვის სწავლა არაშშმ ბავშვებთან ერთად დადებითად 

იმოქმედებს კლასის ფსიქოლოგიურ ატმოსფეროზე და არა- 

შშმ ბავშვებს განუვითარდებათ ხასითის ისეთი თვისებები, 

როგორიცაა: ტოლერანტობა (37.7%) კომუნიკაბელობა 

(26.5%); თვით შშმ ბავშვებს, პედაგოგების აზრით, გაუჩნ- 

დებათ სრულფასოვნების შეგრძნება (39.8%); ხოლო საზოგა- 
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დოებაში ინკლუზიის შემთხვევაში განხორციელდება მოქალა- 
ქეთა თანასწორუფლებიანობა (54%) და იგი გახდება ლია და 
ინტეგრირებული (21%). 

პედაგოგთა 9.1%-ს მიაჩნია, რომ კლასში შშმ ბავშვების ჩარ- 
თვა უარყოფითად იმოქმედებს საკლასო ოთახის ატმოსფეროზე. 

პედაგოგთა მხოლოდ 67%-ს მიაჩნია, რომ შშმ და არა შშმ 
მოსწავლეების სასწავლო გეგმები უნდა განსხვავდებოდეს 
ერთმანეთისაგან; მხოლოდ 35.7%-ს მიაჩნია, რომ ამისათვის 

საჭიროა სასკოლო პროგრამის ადაპტაცია. ამავე დროს, 
76.5%-ს მიაჩნია, რომ შშმ ბავშვებს ესაჭიროებათ დამატე- 

ბითი ზრუნვა სკოლის ადმინისტრაციისაგან, რაშიც 48.5% 
გულისხმობს სკოლის ფიზიკური გარემოს ხელმისაწვდომობის 
გაზრდას, და მხოლოდ 1)? “უსაფრთხოების გარანტიების 
(მაგალითად, პირველადი სამედიცინო დახმარების) შექმნას. 

გამოკითხულთა 62.2%-ს მიაჩნია, რომ მისი სკოლის შე- 
ნობა არ ესადაგება შშმ ბავშვთა საჭიროებებს; 46%-ს მიაჩნია, 
რომ უნდა აიგოს ახალი შენობები შშმ ადამინების საჭი- 
როებათა გათვალისწინებით; 71%-ს მიაჩნია, რომ დღე- 
ვანდელი სასწავლო პროგრამა არასაკმარისად მოქნილია იმი- 
სათვის, რომ განხორციელდეს შშმ პირთა სრულფასოვანი 

ჩართვა სასკოლო გარემოში. 

V. შშმ ბავშვთა განათლების უფლების დაცვა 

გამოკითხულ პედაგოგთა 63% თვლის, რომ საქართველოში 
არ არსებობს შშმ პირთა უფლებების დაცვის მკაფიოდ ჩამო- 
ყალიბებული პოლიტიკა, მაშინ როდესაც სახელმწიფოს მიერ 
სავალდებულო განათლების პრინციპის დეკლარირება მას ავა- 
ლდებულებს განათლების პირობები შეუქმნას ყველას, მათ შო- 
რის შშმ პირებს; 62% თვლის, რომ სახელმწიფო არ ასრულებს 

ვალდებულებებს სკოლებსა და სასწავლებლებში შშმ პირთა 
დამხმარე სამსახურებით უზრუნველყოფის თვალსაზრისით. 
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გამოკითხულთა 57%-ის აზრით, შშმ პირთა სწავლების 
ხარისხი არ შეესაბამება ზოგადი განათლების შესახებ კანონ- 
ში განსაზღვრულ თანამედროვე სტანდარტებს. ამავე დროს, 
გამოკითხულთა 60% მიიჩნევს დროულად ინკლუზიური სწავ- 
ლების დანერგვის პრინციპის დეკლარირებას სახელმწიფოს 

მიერ განათლების შესახებ კანონში. 

გამოკითხულთა 70%-ს მიაჩნია რეალისტურად ქვეყანაში 
ინკლუზიის დანერგვა 10-15 წლის დროით პერსპექტივაში, და 
ამგვარი ოპტიმიზმის საბაბად მიაჩნია განათლების რეფორმა 
და საზოგადოებრივი ორგანიზაციების აქტიურობა. 

VI. ინკლუზიაზე ინფორმაციის ხელმისაწვდომობა 

გამოკითხულ პედაგოგთა 57% არ იცნობს ინფორმაციას 

უცხოეთის ქვეყნებში ინკლუზიის გამოცდილების თაობაზე; 
რაც შეეხება ინკლუზიაზე ინფორმაციის მიღების წყაროებს, 

ამ მხრივ ასეთი სურათი გამოვლინდა: 
დიაგრამა 6 

რა წყაროებიდან იღებენ პედაგოგები ინფორმაციას ინკლუზიის თაობაზე 
  

57,1 
  

  

    11.2 
2,04 . 5,1 1,02 

=> (1= => 
პრესა,და არასამთავრობო საზღვარგარეთ არავითარ ინტერნეტი... 

სპეციალური ორგანიზაციებს  მცხოერები წყარო 
ლიტერატურა ტრენინგები მეგობრები 

პედაგოგების 64% თვლის, რომ აუცილებელია მასმედიის 

ორგანოების მუშაობის გააქტიურება შშმ პირთა პრობლე- 

მებისა და ინკლუზიის გაშუქების მიმართულებით, რათა 

ადექვატური საზოგადოებრივი აზრის შექმნას შეუწყოს ხელი. 
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შედეგების განხილვა 

გამოკვლევის მიხედვით შესაძლოა დავასკვნათ, რომ გა- 
მოკითხული პედაგოგების დიდი ნაწილი გაუცხოებულია შშმ 
პირთა პრობლემებისაგან და არ მიიჩნევს შშმ ბავშვთა ჩარ- 
თვას განათლების პროცესში თავის პრიორიტეტულ ამოცა- 
ნად; ამავე დროს, კვლევის შედეგად გამოვლენილი რესპო- 
დენტების დარწმუნებულობა იმაში, რომ აუცილებელია პედა- 
გოგთა გაცნობიერების დონის ამალლება შშმ პირთა ინკლუ- 
ზიის საკითხებზე, გვაფიქრებინებს, რომ გამოკითხული პედა- 
გოგები მზად არიან ჩაერთონ ამ საკითხების გადაჭრაში – იმ 
შემთხვევაში, თუ მათ დახმარებას გაუწევენ ამ მიმართუ- 
ლებით კომპეტენციის ამაღლებაში. 

გამოკითხული პედაგოგები აცნობიერებენ, რომ დღეს გა- 
ნათლების სისტემა არ არის მზად ინკლუზიის განსახორ- 
ციელებლად. კერძოდ, ისინი აცნობიერებენ განათლების ხელ- 
მისაწვდომობის დაბალ დონეს შშმ პირთათვის, რაც გამოი- 
ხატება, უპირველეს ყოვლისა, სკოლის შენობის მიუვალობაში 
შშმ პირთათვის, საკლასო ოთახში შესაბამისი აღჭურვილობის 
არქონაში, ტრანსპორტირების სირთულეებში. 

განათლების ხელმისაწვდომობის დაბალ დონეზე მოქმედი 
ფაქტორებიდან პედაგოგებმა განსაკუთრებით აღნიშნეს გა- 
ნათლების სისტემის მოუქნელობა განათლების პროგრამების 
გარდაქმნისა და შშმ პირთა საჭიროებებისთვის ადაპტირების 
თვალსაზრისით. ხაზი გაესვა ამ საკითხებზე პედაგოგების 
ნაკლებ პროფესიონალიზმს და ამავე დროს, მათთვის მომ- 
ზადების სათანადო საუნივერსიტეტო კურსისა და ლიტერა- 
ტურის არქონას. 

» 

შშმ ბავშვებისადმი მატრავმირებელი დამოკიდებულება 
პედაგოგებს სერიოზულ დაბრკოლებად მიაჩნიათ ინკლუზიის 
გზაზე. საფრთხეს ისინი თანატოლების მხრიდან შესაძლო 
არატოლერანტულ დამოკიდებულებაში ხედავენ მაგრამ 
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არანაკლებ მნიშვნელოვან დაბრკოლებად მიაჩნიათ პედაგო- 
გების მოუმზადებლობა; სერიოზულ ფაქტორად არის გამო- 
ყოფილი საზოგადოებაში სტიგმისა და დისკრიმინაციის არსე- 
ბობა. პედაგოგები ხაზს უსვამენ საზოგადოების ინფორმი- 
რების აუცილებლობას ინკლუზიის თაობაზე ამ დაბრკოლე- 
ბების „გასანეიტრალებლად“. 

პედაგოგები გრძნობენ ინფორმაციულ ვაკუუმს შშმ 

ბავშვებთან მუშაობისა და ინკლუზიის თაობაზე: საკლასო 
ოთახში პრობლემის გაჩენის შემთხვევაში მათ არ იციან ვის 
მიმართონ, და თუ მიმართავენ, არ არიან კმაყოფილი კონ- 
სულტაციის ხარისხით; მათ ხელი არ მიუწვდებათ შესაბამის 
მეთოდურ ლიტერატურაზე; ისინი ვერ ასახელებენ წყაროს, 
საიდანაც მოიპოვებენ ინფორმაციას ამ საკითხებზე. 

პრობლემიდან ერთგვარი გაუცხოების, ინკლუზიის თვალ- 

საზრისით არაკომპეტენტურობის განცდისა და ინფორმაციის 

სიმწირის ფონზე პედაგოგების უმრავლესობა მაინც დადე- 
ბითად უყურებს ინკლუზიას და მიაჩნია, რომ ის წვლილს შეი- 

ტანს, ერთი მხრივ, შშმ პირთა საზოგადოებაში ინტეგრაციაში 
და მეორე მხრივ, საზოგადოების ჰუმანიზაციაში ტოლერან- 
ტობის განვითარებისა და ადამიანის უფლებების მხრივ სი- 

ტუაციის გაუმჯობესების გზით. 

პედაგოგები აცნობიერებენ შშმ პირთა უფლებების დაც- 
ვისათვის კანონმდებლობის განვითარების, მკაფიოდ ჩამოყა- 

ლიბებული პოლიტიკის შექმნის და ცხოვრებაში გატარების 
მნიშვნელობას. მიუხედავად დღევანდელი დეფიციტარული 
მდგომარეობისა, მათ მიაჩნიათ, რომ ქვეყანაში, უახლოეს 10 
–- 15 წელიწადში, ინკლუზიის დანერგვა რეალურია; ძირითად 
იმედს ისინი, ერთი მხრივ, განათლების რეფორმაზე ამყა- 

რებენ ხოლო მეორე მხრივ “– საზოგადოებრივი ორგა- 
ნიზაციების მოღვაწეობაზე. პედაგოგები განსაკუთრებულად 
უსვამენ ხაზს მასმედიის პოტენციურ წვლილს ამ საქმეში. 
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დასკვნა 

კვლევამ გამოავლინა, რომ პედაგოგები ინკლუზიის შესა- 
ხებ საკმარის ინფორმაციას არ ფლობენ; ინკლუზიაზე ინ- 
ფორმაციის ძირითად წყაროს მათთვის არასამთავრობო სექ- 
ტორის მიერ ჩატარებული ტრენინგები წარმოადგენს; ეს 
ტრენინგები გამოკვლეულ 98 პედაგოგიდან მხოლოდ 11%-ს 
შეეხო, რაც ბუნებრივია, რამდენადაც არასამთავრობო ორგა- 
ნიზაციათა შეზღუდული რაოდენობიდან და რესურსებიდან 
გამომდინარე, არარეალისტურია ვიფიქროთ, რომ მათ ქვეყ- 
ნის პედაგოგთა მთელი მასივის მოცვა შეუძლიათ. ბუნებ- 
რივია, რომ ამგვარი ვითარება მეტყველებს იმის საჭირო- 
ებაზე, რომ ინკლუზიაზე ცოდნის დონის ამაღლება ამ სფე- 
როში სახელმწიფო სტრატეგიის ერთერთი გენერალური ხაზი 
უნდა იყოს. 

მიუხედავად ინფორმაციის უკიდურესი სიმწირისა, გამო- 
კვლეული პედაგოგების დამოკიდებულება ინკლუზიის მიმართ 
ამ ეტაპზე პოზიტიურია; ისინი მსჯელობენ საზოგადოებრივ 
ცხოვრებაზე ინკლუზიის პოზიტიური გავლენის პოტენციალ- 
ზე: კერძოდ, ინკლუზიის დანერგვა მათ მოლოდინებში უკავ- 
შირდება ქვეყანაში თანასწორუფლებიანობის განვითარებასა 
და ადამიანის უფლებების დაცვის მხრივ სიტუაციის გაუმ- 
ჯობესებას. 

ამასთან ერთად, პედაგოგები კარგად აცნობიერებენ, რომ 
ინკლუზია რთულია და რომ მისი დანერგვის შემთხვევაში ამ 
სირთულეებს, უპირველეს ყოვლისა, თვით პედაგოგები ეჯა- 
ხებიან. პედაგოგები მსჯელობენ ინკლუზიის პროცესის თა- 
ნამდევ ისეთ სირთულეებზე, როგორიცაა: საზოგადოებაში 
სტიგმისა და სტერეოტიპების არსებობის გამო შშმ ბავშვების 
სასწავლო პროცესში ჩართვის შემთხვევაში თანატოლების, 
მათი მშობლებისა და აგრეთვე თვით პედაგოგებისაგან არა- 
ტოლერანტობის საფრთხე; პედაგოგები აცნობიერებენ მოსა- 

ლოდნელ სირთულეებს არა მარტო „დანარჩენი საზოგა- 
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დოების მხრიდან, არამედ აგრეთვე თვით შშმ ბავშვების 
ოჯახის წევრთა მხრიდან, გამომდინარე მათ ცნობიერებაში 
არსებული სტერეოტიპებისა და შიშებიდან. 

პედაგოგები აცნობიერებენ განათლების სისტემის მოუქ- 
ნელობის გამო შშმ პირთა საჭიროებების გათვალისწინებით 
განათლების პროგრამების გარდაქმნის სირთულეებს; პედა- 
გოგები ძალიან კარგად აცნობიერებენ, რომ ინკლუზია მოით- 

ხოვს უაღრესად დიდ არა მარტო პროფესიულ, მორალურ, 

ფსიქოლოგიურ ძალისხმევას, არამედ არანაკლებ მატერია- 
ლურ ინვესტირებას. მათ კარგად ესმით, რომ დღევანდელ 

დღეს ინკლუზიის ხელის შემშლელია არა მარტო სკოლების 
ღარიბი, ან, თუ გნებავთ, უკიდურესად ღარიბი მატერიალურ- 

ტექნიკური ბაზა, არამედ, აგრეთვე, სკოლის შენობების (და 

არა მარტო სკოლის შენობების) არქიტექტურაში შშმ პირთა 

საჭიროებების აბსოლუტური იგნორირება. 

მიუხედავად ამ დიდი მასშტაბის სირთულეების გაცნობი- 
ერებისა, პედაგოგებს მაინც აქვთ იმის იმედი, რომ უახლოესი 

10-15 წლის მანძილზე ინკლუზია ქვეყანაში განხორციელ- 
დება. ძნელი სათქმელია ზემოთ ჩამოთვლილი სირთულეების 

გაცნობიერების ფონზე ეს რეალისტური მსჯელობაა მათი 

მხრიდან თუ სურვილი იმისა, რომ ქვეყანაში პოზიტიური 
ცვლილებები განხორციელდეს, ქვეყნის საზოგადოება ჰუმა- 

ნისტური გზით განვითარდეს, და ცხოვრების ხარისხი ქვე- 

ყანაში მთლიანობაში გაუმჯობესდეს. ინკლუზიის დანერგვის 

თვალსაზრისით ოპტიმიზმის საფუძვლად პედაგოგები მიმ- 
დინარე განათლების რეფორმასა და არასამთავრობო სექ- 
ტორის აქტიურ მოღვაწეობას ასახელებენ. 

ყოველივე ზემოთქმულიდან გამომდინარე მოცემულ 
ეტაპზე უპირველეს ამოცანად შეიძლება მივიჩნიოთ შშმ ბავ- 
შვთა განსაკუთრებული საჭიროებების დაკმაყოფილებაზე 
ზრუნვის საკითხებზე და ინკლუზიაზე საზოგადოების, ქვეყ- 

ნის ხელისუფლებისა და პროფესიული თემის ყველა დონეზე 
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ინფორმირების მექანიზმების შემუშავება-დანერგვა. ეს ხელს 
შეუწყოს როგორც შესაბამისი სახელმწიფო პოლიტიკის 
შექმნასა და მიღებას, ასევე საზოგადოებაში ინკლუზიისადმი 
მზაობის ჩამოყალიბებას დაბოლოს – პროფესიონალთა 
სათანადო მომზადება-გადამზადების სისტემის შექმნას. 

თავი მესამე: ინკლუზია დანახული ძირითალი 

„დაინტერესებული სუბიექტების“ თვალით 

მოცემულ თავში გადმოცემულია, თუ როგორ ხედავენ შშმ 
პირთა განათლების უფლების რეალიზაციას ისეთი დაინტე- 
რესებული სუბიექტები, როგორიც არიან: ზუგდიდის რაიონის 
პედაგოგები, შშმ და არაშშმ ბავშვთა მშობლები, მოზარდები 

(როგორც შშმ, ასევე მათი თანატოლები), დაბოლოს, მასობრივი 
ინფორმაციის საშუალებების წარმომადგენლები. ტექსტში 
ბრჭყალებში მოყვანილი ციტატები თვით დაინტერესებული 
სუბიექტების სიტყვასიტყვით გადმოცემულ ნააზრევს წარ- 
მოადგენს. 

პროექტის „ინკლუზიური განათლება და საზოგადოება“ 

ფარგლებში ჩატარდა საგანგებო მუშაობა ინკლუზიის პრო- 

ცესის ყველა ძირითად დაინტერესებულ სუბიექტთან. კერ- 
ძოდ, ორგანიზებული იყო ერთობლივი მრგვალი მაგიდების 

სერია და სატრენინგო სწავლება (ინკლუზიაში): შშმ და არა- 
შშმ მოზარდებისათვის, შშმ ბავშვებისა და არაშშმ ბავშვების 
მშობლებისათვის, ჩვეულებრივი, ინტეგრირებული და საპი- 

ლოტო ინკლუზიური კლასების პედაგოგებისათვის, მასობ- 
რივი ინფორმაციის საშუალებების შშმ და არაშშმ წარმო- 
მადგენლებისათვის. 

180



ამ მუშაობის მიზანი იყო დაინტერესებული სუბიექტების 
გათვითცნობიერება ინკლუზიური განათლების სფეროში: შე- 

საბამისი ინფორმაციის მიწოდება, ერთობლივი მსჯელობის 

სტიმულირება, მათი დამოკიდებულების გარკვევა და ამავე 
დროს, ინკლუზიის უპირატესობის გაცნობისა და ამ უპი- 

რატესობის განსჯის გზით, დამოკიდებულების პოზიტიური 

ცვლილება; ინკლუზიის დანერგვის თვლსაზრისით პრობლე- 

მათა მათეული ხედვის შესწავლა შემდგომი გათვალისწი- 
ნებისათვის. 

წინამდებარე თავში გადმოცემულია ზემოთ დასახელებუ- 
ლი საპროექტო შეხვედრებისა და სატრენინგო სწავლების 
დროს ინკლუზიაზე მსჯელობისას ჩაწერილი ინტელექტუა- 
ლური მასალის თვისობრივი ანალიზი. დაინტერესებული 
სუბიექტების მრავალფეროვნებიდან გამომდინარე, ინკლუ- 

ზიასთან დაკავშირებული მათი ხედვები პრობლემის სხვა- 
დასხვა პერსპექტივიდან გააზრებისა და შედარებით მთლი- 
ანობითი სურათის დანახვის საშუალებას იძლევა. 

პედაგოგების თვალით დანახული ინკლუზია 

პედაგოგებს კარგად ესმით შშმ პირთა საზოგადოებაში 
ინტეგრაციის მნიშვნელობა, და აფასებენ ამ მიმართულებით 
გადადგმულ ნებისმიერ, წინდაწინ დაგეგმილ თუ სპონტანურ, 
ნაბიჯს სასკოლო გარემოში: 

პედაგოგის მიერ მოყოლილი შემთხვევა პრაქტიკიდან: 

„მერვე კლასში სხვა სკოლიდან გადმოვიდა მოსწავლე, რო- 

მელსაც მარცხენა ხელ-ფეხის პარეზი ჰქონდა და მოძრაობა 
უჭირდა. ამას თითქოს პრობლემა უნდა შეექმნა ფიზკულტუ- 
რის გაკვეთილზე, მაგრამ პედაგოგმა შეძლო ეპოვა გამო- 

სავალი: მან სწრაფად განსაზლვრა, რომ გოგონას ჰქონდა 

შესაძლებლობა აეთვისებინა სხვადასხვა თამაშის წესები, 
ჰქონდა დაკვირვების, ანალიზის უნარი, სამართლიანობის 
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გრძნობა, და მსაჯის როლი დააკირრა ჯერ გაკვეთილზე, 
ხოლო შემდეგ სასკოლო შეჯიბრებებშიც კი. წლების შემდეგ, 
მას მერე რაც გოგონამ დაამთავრა სკოლა, უნივერსიტეტი, 
დაეუფლა იურისტის პროფესიას და მუშაობაც დაიწყო, სა- 
განგებოდ მოვიდა სკოლაში, რათა ეთქვა, თუ რა დიდი როლი 
შეასრულა ფიზკულტურის მასწავლებელმა მის „ცხოვრებაში: 

სკოლაში მოვედი დათრგუნული, ჩემი ფიზიკური 

მდგომარეობით გულდამძიმებული - გვითხრა მან - უცნაური 
ის არის, რომ ადრე მშობლიური სოფლის სკოლაში ვსწავ- 
ლობდი, ჩემი მეზობლების, ნათესავების გარემოცვაში, და 
უცხოობის გრძნობა იქ თითქოს ნაკლებად უნდა გამჩენოდა, 
მაგრამ ეს მოხდა; და, რომ არა ჩემი მშობლების დიდი მცდე- 
ლობა, საერთოდ დავანებებდი თავს სწავლას. მათ ის 
გამოსავალი მოძებნეს, რომ სხვა სკოლაში გადამიყვანეს, 
თქვენს სკოლაში, თუმცა არანაირი გარანტია არ იყო, რომ 

უცნობებში უკეთ ვიგრძნობდი თავს, ვიდრე თანშეზრდილ 
ადამიანებში. ადრე შიშით ველოდი დასვენებებს გაკვეთილებს 
შორის, ექსკურსიებს, სხვა ლონისძიებებს, ფიზკულტურის 

გაკვეთილებზე ხომ საერთოდ ზედმეტი იყო ლაპარაკი, ასეთ 
შემთხვევებში მიმძაფრდებოდა გრძნობა, რომ ყველასაგან 

განვსხვავდები არასრულფასოვანი ადამიანი ვარ; „ნორმა- 

ლური ბავშვები“ ყველა სიტუაციაში ერთად იყვნენ, ჩემი 

ადგილი კი ასეთ დროს სახლში ან სკამზე იყო, მე შორიდან 
უნდა მეყურებინა, როგორ მხიარულობდნენ, თამაშობდნენ, 
ერთობოდნენ სხვები. მქონდა განცდა, რომ მე ვერასდროს 

ვითამაშებდი დახუჭობანასაც კი, ვერ გავიქცეოდი, ცეცხლიც 
რომ წამკიდებოდა, ვერ შევეშველებოდი სხვას, თუნდაც ჩემს 
თვალწინ წაქცეულიყო, ვერ ჩავერეოდი, თუნდაც რომ 

უსამართლოდ ეცემათ ვინმე.. 
ფიზკულტურის მასწავლებელმა ეს განცდა მომიხსნა, ის 

ჩემი უსაყვარლესი მასწავლებელია, მან მასწავლა არა 
უბრალოდ მსაჯობის წესები, არამედ ცხოვრება, მაჩვენა, რომ 
შემიძლია ვიპოვო ჩემი ადგილი, რომ შეიძლება პატივს 

მცემდნენ, მეც ისე მეჩხუბონ, როგორც სხვებს და არ ჩათ- 
ვალონ, რომ მე საცოდავი ინვალიდი ვარ და უნდა დამზოგონ, 
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გული არ მატკინონ ან პირიქით, არარაობად ჩამთვალონ, 
რადგან არ შემიძლია ისეთი ელემენტარული რამეც კი, რო- 

გორიცაა სირბილი, თამაში, ავტობუსში ასვლა –- ჩამოსვლა 
და ა.შ.“ 

პედაგოგები ინკლუზიასთან დაკავშირებულ პრობლემებზე 
მსჯელობისას აყენებენ ქვეყანაში შშმ პირთა აღრიცხვი- 
ანობის სისტემის ხარვეზების საკითხს. კერძოდ, ზუგდიდის 

რაიონში ინტეგრირებულ კლასებში ჩასართველად შშმ ბავ- 
შვების მოძიებისას მათ აღმოაჩინეს, რომ ხშირად ბავშვების 

სამედიცინო დასკვნა არ შეესაბამება სინამდვილეს. ამის მა- 
გალითია პედაგოგიური ჩამორჩენის დროს საბუთებში გონებ- 

რივი შეზლუდულობის დიაგნოზის დაფიქსირება, რაც აზვია- 

დებს და ამრუდებს საქმის ნამდვილ ვითარებას და ბავშვის 
განათლების სწორი კურსის შერჩევას უშლის ხელს. პედა- 

გოგებს, აგრეთვე, მოყავთ მაგალითები იმისა, რომ შედა- 

რებით სერიოზული დარღვევების შემთხვევაში ეს დარღვე- 

ვები ან საერთოდ არ არის დაფიქსირებული, ან შემსუ- 

ბუქებულია. 

ზემოთ ალწერილ პრობლემას პირდაპირ გავყავართ შშმ 

ბავშვების მშობლების პრობლემებზე. პედაგოგების თქმით, 

არის შემთხვევები, როდესაც „მშობელი საზოგადოებრივი 

აზრის შიშით მალავს შვილის პრობლემას და არიდებს მას 

როგორც ექიმის, ისე, ირგვლივ მყოფი ადამიანების თვალს, 

და თუ სამედიცინო დასკვნა გარდუვალად სჭირდება, სხვა- 
დასხვა ხერხით ითანხმებს ექიმს არ დააფიქსიროს დაავა- 

დების სირთულე". ანალოგიურად, არის შემთხვევები, როდე- 

საც „მშობელი, რათა სოციალური და სხვა სახის დახმარება 
მიიღოს, ითანხმებს ექიმს დაწეროს რეალობისგან განსხვა- 
ვებული დასკვნა. ორივე შემთხვევა თუმცა მშობელთა 
მოტივაცია განსხვავებულია, პედაგოგების რწმენით, ერთნაირ 
შედეგს იძლევა: ბავშვზე ზრუნვის არასწორი კურსის აღება, 
რასაც მოჰყვება მისი იზოლაცია საზოგადოებიდან, „ჩაკეტვა 
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საკუთარ თავში, შინაგანი შესაძლებლობებისა და მისწრა- 
ფებების დათრგუნვა“. 

პედაგოგები აცნობიერებენ, რომ შესაძლებლობების შეზ- 
ღუდულობა არა ცალკე აღებული შშმ ბავშვის, არამედ მისი 
ოჯახის პრობლემაა, რომელსაც გათვალისწინება და ზრუნვა 
ესაჭიროება, როგორც ერთ მთლიან სისტემას: „მე ვიცნობ 
მოსწავლეს, რომელსაც ინვალიდი ძმა ყავს და საოცრად 
დათრგუნულია. შესაძლოა, მშობლების მხრიდან აკლდეს ყუ- 
რადღება, შესაძლოა სტანჯავდეს უმწეობის განცდა ძმის 
ავადმყოფობის წინაშე, ფაქტია, რომ ის ხშირად აგრესიულია 
სხვა მოსწავლეების და, არც თუ იშვიათად, მასწავლებლების 
მიმართ". 

უაღრესად მნიშვნელოვან პრობლემად მიაჩნიათ პედაგო- 
გებს ინფორმაციის ნაკლებობა ინკლუზიური განათლების 
სფეროში: „სახელმწიფოს მიერ ინკლუზიური განათლების 
დამკვიდრება დეკლარირებულია არაერთ დოკუმენტში და 
მათ შორის ზოგადი განათლების შესახებ კანონში, მაგრამ 
თვით განათლების სამინისტროშიც კი ჭირს კონკრეტული 
პასუხების მილება ამ თემასთან დაკავშირებულ საკითხებზე“; 

„მე, როგორც ქართული ენის მასწავლებელმა, ვიცი, სად და 

როგორ მოვიძიო ქართული ენის გაკვეთილის სრულყოფის- 
თვის საჭირო მეთოდური მასალა, მაქვს გარკვეული გამოც- 
დილებაც, არა მხოლოდ საუნივერსიტეტო განათლების, არა- 
მედ ტრენინგების, სემინარების, პედაგოგიური გამოცდი- 

ლების სახით; მაგრამ მე არ ვფლობ და არც ვიცი, თუ სად და 
როგორ დავეუფლო ინკლუზიური განათლების მეთოდიკას“. 

ცალკე გამოყოფენ პედაგოგები ინკლუზიური და ინტეგ- 
რაციული საპილოტო პროექტების განხორციელებისას ქვეყა- 

ნაში არაკოორდინირებულად მოქმედების და სისტემური მიდ- 

გომის არქონის პრობლემას: „კერძო ინტეგრირებული სკოლე- 

ბი, ანდა მოკლევადიანი პროექტების ფარგლებში ჩამოყა- 
ლიბებული სპეციალური სკოლები/კლასები ყოველთვის არ 
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არის მოქცეული ქვეყნის სამართლებრივ სივრცეში; ისინი 

ფინანსდება საერთაშორისო დონორებისა და ნაწილობრივ 

ადგილობრივი ხელისუფლების ორგანოების მიერ რაიონუ- 
ლი/ქალაქის ბიუჯეტით, მათ შესახებ არ არის ინფორ- 
მირებული განათლების სამინისტრო". პედაგოგების აზრით, 

ამგვარი არაკოორდინირებულობა იწვევს ამ ინიციტივების 

არამდგრადობასა და არასიცოცხლისუნარიანობას (მოკლევა- 
დიანობას) –- რაც მათში ჩართულ ბავშვებს სკოლის/კლასის 
ფუნქციონირების შეწყვეტის შემთხვევაში ბედის ანაბრად 
ტოვებს. 

განსაკუთრებულ მნიშვნელობას ანიჭებენ პედაგოგები 
საზოგადოების ცნობიერებასთან დაკავშირებულ პრობლე- 

მებს, სტიგმისა და სტერეოტიპების არსებობას, არასაკმარის 

მიმლებლობას განხვავებულის, მოწყვლადის, მიმართ, რასაც 

საზოგადოებაში კულტურისა და განათლების ნაკლებობით 
ხსნიან. პედაგოგების დაკვირვებით, „შეზღუდული შესაძლებ- 

ლობის მქონე ადამიანი არ აღიქმება საზოგადოების სრულ- 
უფლებიან და სრულფასოვან წევრად“. ამასთან დაკავში- 
რებით, პედაგოგები ხაზს უსვამენ საზოგადოების დამოკიდე- 

ბულების ცვლილებაზე მუშაობისა და ამ მიმართულებით 
მასმედია საშუალებების აქტივობის გაძლიერების უცილობ- 
ლობას: „გონებრივი შეზღუდვისას განსხვავებულობის მიღე- 

ბის საქმე გაცილებით რთულად არის, ვიდრე ფიზიკური შეზ- 
ღუდვის მქონე ბავშვების შემთხვევაში. ჩვენ ამ უკანასკნელის 
პოზიტიური მაგალითები გაცილებით მეტი გვაქვს“. 

საზოგადოების დამოკიდებულების პრობლემასთან მჭიდ- 

როდ არის გადაჯაჭვული ჯანმრთელი ბავშვების მშობლების 

დამოკიდებულება ინკლუზიური განათლების მიმართ: „არ 
არის დასამალი, რომ ნეგატიური დამოკიდებულება ინვალი- 
დობის მქონე ბავშვების მიმართ ნამდვილად არსებობს". ამავე 
დროს, პედაგოგებს გაცნობიერებული აქვთ ინკლუზიის პოზი- 

ტიური გავლენის პოტენციალი კლასის ყველა მოსწავლეზე: 
„ძალიან მნიშვნელოვანია, ჯანმრთელი ბავშვის მშობელმა 
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გააცნობიეროს, რომ ინვალიდ ბავშვთან ერთად სწავლა მისი 
შვილის ინტერესებშიც შედის, რომ ეს მასაც ბევრ რამეს 
შესძენს; ისიც უნდა გაიცნობიეროს, რომ სკოლა და სწავლის 
ნორმალური პირობები შშმ ბავშვის ისეთივე უფლებაა, 

როგორც მისი შვილისა". 

ამავე კონტექსტში განიხილავენ პედაგოგები თვით პედა- 
გოგების, საკუთარი კოლეგების პრობლემურ დამოკიდებუ- 
ლებას შშმ მოსწავლეთა მიმართ: „ეს განსაკუთრებით ვლინ- 
დება გონებრივი შეზღუდვის მქონე ბავშვის მიღების შემ- 
თხვევებში, რადგან თვლიან, რომ 

ინვალიდობის ამ ფორმის მქონე ბავშვის არსებობა კლას- 
ში დამატებით პრობლემებს უჩენს მათ, აფერხებს სასწავლო 
პროცესის დინამიკას დაბლა სწევს კლასის აკადემიური 
მოსწრების დონეს". ამგვარი ვითარების მიზეზად პედაგოგები 
კვლავ ინფორმაციის დეფიციტს მიუთითებენ: „ინკლუზიის 
მეთოდოლოგიის არცოდნა ედება საფუძვლად ინკლუზიისად- 
მი მასწავლებლების ნეგატიურ დამოკიდებულებას". 

პედაგოგები აცნობიერებენ ინკლუზიის დანერგვის პრო- 
ცესში დამხმარე სპეციალისტების –- დამხმარე მასწავლებ- 
ლისა და ფსიქოლოგის როლის მნიშვნელობას; ასევე, ისინი 
საუბრობენ თანამშრომლობის აწყობის მნიშვნელობაზე მშობ- 
ლებსა და პედკოლექტივს შორის. 

დაბოლოს, პედაგოგები ხაზს უსვამენ ინკლუზიის ცხოვ- 
რებაში დანერგვისათვის ამ სფეროში სახელმწიფო მიდგომის 
შემუშავებისა და გატარების აუცილებლობას: „ინკლუზიური 
განათლების დამკვიდრების თვალსაზრისით, პილოტირება 
ამინდს ვერ შექმნის. აუცილებელია უფრო მასშტაბური მოქ- 
მედება სახელმწიფოს მხრიდან. ის, რომ ზუგდიდის ცალ- 
კეული სკოლების მოსწავლეთა შორის არიან შშმ ბავშვები, და 
ისიც კი, რომ არსებობს ინტეგრირებული კლასები, ბევრს 
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არაფერს ნიშნავს, სანამ არ განხორციელდება კონკრეტული 

სახელმწიფო პროგრამები, სანამ არ შეიქმნება მატერიალურ- 

ტექნიკური ბაზა ამ იდეის ხორცშესხმისათვის, ინკლუზიური 

განათლება ჩვენს ქვეყანაში მხოლოდ დეკლარირების დონეზე 
დარჩება“. 

მშობლების თვალით დანახული ინკლუზია 

როგორც შშმ, ასევე არაშშმ ბავშვების მშობლების აზრით, 
„ინკლუზიური განათლების დამკვიდრება მეტად რთული 

იქნება, საამისოდ ჩვენი საზოგადოება არ არის მზად“. 

მშობლების აზრით, ინკლუზიისათვის არ არის მზად ჩარ- 
თული მხარეებიდან არცერთი: არც შშმ ბავშვები, არც მათი 
მშობლები, არც ჯანმრთელი ბავშვები, არც მათი მშობლები, 
დაბოლოს, არც პედაგოგები. თუ არ იქნება ჩატარებული 
შესაბამისი მოსამზადებელი სამუშაოები თითოეულ ამ მიზ- 
ნობრივ ჯგუფთან, არსებობს რეალური საფრთხე იმისა, რომ 
ჩვეულებრივ საკლასო ოთახში ჩართული შშმ ბავშვისათვის 
„სკოლა დამცირებასთან, გულგრილობასთან, დაცინვასთან, 
სისასტიკესთან აღმოჩნდეს ასოცირებული". ერთი მხრივ, ეს 

შეიძლება განპირობებული იყოს გარშემომყოფთა არატოლე- 
რანტული დამოკიდებულებით, ხოლო მეორე მხრივ – ინ- 

კლუზიური განათლების მეთოდოლოგიის შესაბამისი სასწავ- 
ლო ტექნოლოგიების არქონით: „სკოლამ უნდა მისცეს შშმ 

ბავშვს მისი შესაძლებლობის შესაბამისი განათლება, ეს კი იმ 
პროგრამებით და ისეთი მიდგომებით, როგორიც დღეს არის, 
გერ მოხდება; შეფასების არსებულმა სისტემამ შეიძლება 
ბავშვს, რომელსაც ცოდნის ათვისების თანაბარი შესაძლებ- 
ლობა არ გააჩნია, გაუღრმავოს არასრულფასოვნების კომ- 
პლექსი და დაუკარგოს სკოლაში სიარულის სურვილი". 
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ამავე დროს, მშობლებს ესმით საზოგადოებრივ ცხოვრე- 
ბაში შვილების ჩართვის მნიშვნელობა და აუცილებლობა: „მე 
არა მგონია, შშმ ბავშვს სკოლაში მიყვანით მეტი საშიშროება 
ემუქრებოდეს, ვიდრე არმიყვანით. ეს უკანასკნელი უფრო 
დიდი საშიშროებაა, - შინ გამოკეტილი ბავშვი არც მოზრდილ 
ასაკში ისურვებს გარეთ გამოსვლას, მით უმეტეს, რომ მის 
განსხვავებულობას მოზრდილობის ასაკში კიდევ უფრო 
გააღრმავებს ის, რომ მას არ ექნება ელემენტარული ცოდნა, 
ადამიანებთან ურთიერთობის ჩვევა". 

მშობლებს მიაჩნიათ, რომ ბავშვობაში სოციალური ინტეგ- 
რაცია უფრო ადვილად ხდება (როგორც შშმ ბავშვბის, ასევე 

მათი თანატოლების მხრიდან) –- გამომდინარე ბავშვობის 
ასაკის სპეციფიკიდან: „მშობლებს, მოზრდილებს გვმართებს 
ბევრი რამ ვისწავლოთ ჩვენი შვილებისაგან, ის რაც ჩვენთვის 
პრობლემაა გონებაში გამჯდარი სტერეოტიპების გამო, ბავ- 
შვებისათვის ჩვეულებრივი რამ არის; განსხვავებულობა მათ- 
თვის უფრო იოლი მისაღებია, - შეხედავენ ერთხელ, ორჯერ, 

გაიკვირვებენ ან იქნებ, სულაც არ გაიკვირვონ და ამით 

მთავრდება ყველაფერი. შშმ ბავშვიც გაცილებით სწრაფად 
ეჩვევა თავის განსხვავებულობას, ვერ ვიტყვით, რომ ეს 

აბსოლუტურად უმტკივნეულოდ ხდება, მაგრამ გაცილებით 
სწრაფად გადაილახება, ვიდრე მოზრდილობაში". 

მშობლის მიერ მოყოლილი შემთხვევა: „მე ორი წლის 
ასაკიდან დამყავს ბავშვი საბავშვო ბაღში, მას სმენა და მეტ- 

ყველება აქვს დარღვეული და ვიცოდი, რომ ეს დიდ პრობ- 
ლემებს შეუქმნიდა, მაგრამ თავს ვძლიე და არც შევმცდარ- 
ვარ. არასოდეს მიგრძვნია სხვა ბავშვებისგან; რომ ჩემი 
შვილი მათი მსგავსი არ არის, რომ იგი უცხოა, გარიყული. 
იგი უყვართ, მასზე ზრუნავენ თავიანთი ოჯახის წევრად 
თვლიან და ეს ჩვეულებრივად, ბავშვური უშუალობით ხდება, 
მათ არც კი იციან, რომ ეს შეიძლება სხვაგვარად ყოფილიყო. 

რაც შეეხება ჩემს შვილს, იგი იზრდება ლაღად, ჩემზე 
ნაკლებად განიცდის თავის მდგომარეობას, კომპლექსები მე 
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უფრო მაქვს, ვიდრე მას. აქტიურობს სიმღერისა და ცეკვის 
გაკვეთილზეც, მიუხედავად იმისა, რომ სმენა დარღვეული 

აქვს, რიტმს კარგად გრძნობს, გულში ითვლის და ფაქტს 
აყოლებს ფეხს. მალე სკოლაში უნდა წავიდეს, და ასე მგონია, 

იქაც ყველაფერი კარგად იქნება“. 

მშობლები ადიფერენცირებენ ფსიქოლოგიურ მიზეზებს, 

რომლებიკ აბრკოლებს შშმ ბავშვების ოჯახებს ბავშვის 
ჩვეულებრივ სკოლაში მიყვანისაგან: 

.· შიში იმისა, რომ ბავშვს „უცხო" სოციალურ გარემოში 
ფსიქოლოგიურ ტრავმას მიაყენებენ რითიც ისედაც 

რთულ შინაგან ფსიქოლოგიურ მდგომარეობას გაუმძაფ- 

რებენ; 

.· ბავშვის შესაძლებლობათა შეზლუდულობის გამო სირ- 
ცხვილის განცდა, რომლის მიღმაც ბავშვის მდგომა- 

რეობის მიმართ შინაგანი პროტესტი/არმიმღებლობა ძევს, 
და რომელიც სოციალური იზოლაციისაკენ უბიძგებს არა 
მარტო ბავშვს, არამედ მშობელსაც; 

.· შიში გარშემომყოფთა მხრიდან სიბრალულის დამოკიდე- 

ბულებისა; თუმცა, აქვე გამოითქვა საინტერესო აზრი, 

რომელიც ციტირების ღირსია: „ის ფაქტი, რომ ადა- 

მიანები თანაგრძნობას სიბრალულით გამოხატავენ, მხო- 
ლოდ და მხოლოდ გაუნათლებლობის შედეგია, თუ ამ 

გაუნათლებლობას მოვიშორებთ, სიკეთე დარჩება...“ 

მშობლის მიერ მოყოლილი შემთხვევა: „ჩემმა შვილმა მხო- 

ლოდ სამი წლის ასაკში ამოიდგა ენა, მეოთხე წელს მოახერხა 
ცალკეული ფრაზების წარმოთქმა, მაგრამ მეტყველება დღემ- 
დე დარღვეული აქვს. საბავშვო ბაღში ორი წლის ასაკიდან 
წავიყვანე, როცა ერთ სიტყვასაც ვერ ამბობდა, ვიცოდი, რომ 
ეს დიდ პრობლემებს შეუქმნიდა, მაგრამ თავს ვძლიე და არც 
შევმცდარვარ. ამის წყალობით, ჩემი შვილი იზრდება ლაღად, 
აქტიურობს. ახლა სკოლაში სწავლობს. თავს თანატოლების 
წრეში კარგად გრძნობს. მინდა აღვნიშნო, რომ კომპლექსები 
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ადრეც მე უფრო მქონდა, ვიდრე მას. განვიცდიდი, როცა 
განუწყვეტლივ მეკითხებოდნენ, რა სჭირს ბავშვს და რატომ 
ვერ ლაპარაკობსო. მაღიზიანებდა მათი უტაქტობა და ყალბი 
ვიშვიში. თავს ვიჭერდი იმაში, რომ ბავშვთან ერთად გზად 
მიმავალი თავს ვარიდებდი ნაცნობებთან შეხვედრას. ბავშვის 
წაყვანამ ბაღში მეც მიშველა, მისმა პირველმა წარმატებებმა, 
რაც ცალკეული სიტყვების წარმოთქმაში გამოიხატა, ფრთები 
შემასხა რაღაც ეტაპზე მივხვდი, რომ ჩემი შვილის მდგო- 
მარეობისადმი სხვათა დამოკიდებულების ავ-კარგი მათი 
პრობლემაა და არა ჩემი და ჩემი შვილისა, ჩვენ ასეთები 
ვართ და თუ ჩვენი მიღება არ სურთ ან არ შეუძლიათ, მით 
უარესი მათთვის, მე ჩემი ოჯახი მაქვს, ჩემი ოჯახური პრობ- 
ლემები და ამათ თავად უნდა გავართვა თავი“. 

მშობლებმა ცალკე ფსიქოლოგიურ პრობლემად დაასა- 
ხელეს შშმ ბავშვის ოჯახის შიგნით მშობლების არათანაბარი 
დამოკიდებულება შვილების მიმართ. ზოგიერთ შემთხვევაში 
ეს შშმ ბავშვზე მთელი ყურადღებისა და ზრუნვის მიმართვის 
ხარჯზე, სხვა შვილების იგნორირებაში გამოიხატება, რაც 

მათში ფსიქო-ემოციური პრობლემების განვითარების მიზეზი 
ხდება, ზოგჯერ პირიქით, –– შშმ შვილი რჩება ოჯახის პო- 
ზიტიური ყურადღების მიღმა, და როგორც მას, ასევე მთელს 
ოჯახს ე.წ. „ხელის ჩაქნევის“ სინდრომი უვითარდება. 

მშობლის მიერ მოყოლილი შემთხვევა: „ჩემს მეზობლად 

სამშვილიანი ოჯახი ცხოვრობს, ერთერთი შვილი ინვალიდია, 

როგორც იტყვიან „გონებასუსტი“, მაგრამ ეს არც ისე მკვეთ- 

რად აქვს გამოხატული. სკოლაში მერვე კლასამდე დადიოდა, 
როგორც ჩანს, გარდამავალ ასაკში ველარ აიტანა ის, რასაც 
ბავშვობაში იტანდა და სკოლაში სიარულზე უარი განაცხადა, 

ბავშვები დებილს მეძახიანო. მას შემდეგ კიდევ უფრო 

დაითრგუნა, საკუთარ თავზე აღარ ზრუნავს, ოჯახში ყველა 
შავ სამუშაოს ასრულებს, ძველმანებს სჯერდება, ხალხში 
გასვლაზე უარს ამბობს. მისი დები გათხოვდნენ, თავიანთი 

ოჯახები ჰყავთ, დედის მთავარი საზრუნავი ახლა თითქოს ეს 
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გოგონა უნდა იყოს, მაგრამ მისი ზრუნვა არაფერში 
იგრძნობა. ამას წინათ შევესწარი მის დიალოგს მეზობ- 
ლებთან, რომელმაც აღმაშფოთა და ეს მისთვის არ და- 

მიმალავს. ბაზრობაზე საჩუქრად კაბები ეყიდა გათხოვილი 
შვილებისთვის, გოგონასთვის კი არა, ვიღაცამ ჰკითხა, მე- 

სამეს რა უყიდეო, ამას რათ უნდა, მაინც სახლშიაო. შენიშვნა 
მივეცი, ასე ნუ ლაპარაკობ, მით უმეტეს გოგონას თანდას- 
წრებით, შენ მას კომპლექსს უჩენ-მეთქი. სამწუხაროდ, ამაში მშო- 
ბლის გაუთვითცნობიერებლობა თამაშობს უპირველეს როლს". 

კიდევ ერთ ოჯახურ პრობლემად დასახელებული იყო 

მამების ნაკლები ჩართულობა შშმ ბავშვების სოციალური 
პრობლემების გადაჭრაში. ნიშანდობლივია, რომ პროექტის 

ფარგლებში შშმ მშობელთათვის ორგანიზებულ მრგვალი მა- 
გიდების სერიასა და ტრენინგში მონაწილეობა მიიღეს მხო- 
ლოდ და მხოლოდ დედებმა, და არც ერთმა მამაკაცმა. 

ჯანმრთელი ბავშვების მშობელთა ნეგატიური დამოკიდე- 
ბულების მიზეზებს ინკლუზიის მიმართ მშობლები ამგვარად 
აღიქვამენ: 

.· ფრთხილი დამოკიდებულება იმის მიმართ, რომ „ასეთი 
სურათის (შშმ ბავშვის) შემხედვარე შვილმა შეიძლება 

ფსიქოლოგიური ტრავმა მიიღოს“ 

.· შიში იმისა, რომ ,შშმ ბავშვის არსებობა კლასში ჩრდილში 

მოაქცევს მის შვილს, რადგან ინვალიდ ბავშვს, მით უმე- 
ტეს, გონებაშეზლუდულს, მასწავლებლის მეტი ყურად- 
ღება დასჭირდება“ 

.· ამპარტავნება/,სნობიზმი: „ინკლუზიური განათლების 

იდეის მიღება მით უფრო პრობლემური იქნება მშობელთა 
იმ კატეგორიისათვის, რომელიც ცდილობს, რადაც არ 

უნდა დაუჯდეს, შვილი,,პრესტიჟულ“, „ელიტარულ“ სკო- 
ლაში და კლასში მოახვედროს, იქ, სადაც მაღალი აკადე- 
მიური მოსწრებაა, შეძლებული ოჯახის შვილები სწავლო- 
ბენ, პოპულარული მასწავლებელია და ა.შ.“ 
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ამავე დროს, მშობლები აცნობიერებენ ინკლუზიის პრაგ- 
მატიზმს არა მარტო შშმ ბავშვებისათვის, არამედ მათი თანა- 

ტოლებისათვის: „ჯანმრთელი ბავშვის მშობელმა უნდა გაი- 
გოს, რომ მისი შვილისთვის შშმ თანატოლთან სწავლა და 
ურთიერთობა საშიში კი არა, სასარგებლო იქნება: იგი თავი- 
დანვე შეეჩვევა და გაიგებს, რომ ცხოვრებაში ტკივილიც 
არის და სიხარულიც, ჯანმრთელობაც და ავადმყოფობაც და 
რომ ტკივილი და ავადმყოფობა არ ნიშნავს, რომ გარშე- 
მომყოფთათვის უცხო ხდები“. 

ჩვეულებრივ კლასში ჩართვის საქმეში, გარდა ფსიქოლო- 
გიური ბარიერებისა, მშობლებს ერთერთ ყველაზე მნიშნელო- 

ვან დაბრკოლებად მიაჩნიათ, მეტაფორულად რომ ვთქვათ, 
ფიზიკური გარემოს „არაკეთილგანწყობილება“" შშმ ბავშვების 
მიმართ: სკოლის შენობებში ლიფტების, სავარძლებისათვის 
სპეციალური ასასვლელების არქონა (მატერიალური გაჭირ- 
ვების გამო თვით ამ სავარძლების არქონაზე რომ არაფერი 
ვთქვათ), და ა.ეშ რაც განსაკუთრებით პრობლემატურია 
ფიზიკური შეზღუდულობის მქონე ბავშვებისათვის. 

მშობლების აზრით, ინკლუზიის დანერგვაში ჩართული 
დაინტერესებული სუბიექტებიდან ყველაზე ინტენსიური მუ- 
შაობა უნდა ტარდებოდეს პედაგოგებთან: „თუ ვინმეს 
სჭირდება მეტი მუშაობა, ეს მასწავლებლებია, რადგან მთელი 
სიმძიმე მათზე გადადის და პიროვნულ მზადყოფნასთან ერ- 
თად მათ ინკლუზიასთან დაკავშირებული სპეციალური გა- 
ნათლება, პროფესიული მზადყოფნაც დასჭირდებათ". 

მშობლებს სწამთ, რომ ინკლუზიის დანერგვა სკოლებში 

ინსტიტუციურ მიდგომას საჭიროებს: მაგალითად, მათი აზ- 

რით ინკლუზიური განათლების დანერგვის პროცესი 

თითოეულ ცალკეულ სკოლაში უნდა მართოს სამეურვეო 
საბჭომ რომლის წევრებსაკც „ღრმად “უნდა ესმოდეთ 
ინკლუზიური განათლების უპირატესობა, ჰქონდეთ მასთან 
დაკავშირებული პრობლემების გააზრების უნარი“. ხაზი 
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გაესვა შშმ ბავშვის მშობლის მონაწილეობის მნიშვნელობას 
სამეურვეო საბჭოს საქმიანობაში; ამავე დროს აღინიშნა, რომ 
„შესაძლოა, შშმ ბავშვის პრობლემების გადაჭრისთვის ჯან- 
მრთელი ბავშვების მშობლებმა მეტი შეძლონ, რადგან მათ 
პოზიციას ვერავინ მიიჩნევს მიკერძოებულად, ვერავინ დაა- 

დანაშაულებს, რომ თავიანთ ბავშვებზე ზრუნავენ სხვისი 
შვილების ხარჯზე“. ფაქტობრივად, ისევე როგორც პედაგო- 

გები, მშობლებიც ხაზს უსვამენ ინკლუზიის საქმეში ყველა 
ჩართული სუბიექტის თანამშრომლობის აუცილებლობასა და 
მნიშვნელობას. 

მოზარდების თვალით დანახული ინკლუზია 

მოზარდებმა შშმ ბავშვთა სოციალური ჩართვის თაობაზე 
მსჯელობისას წამოწიეს გაუცხოებისა და უცხოს მიმართ 
შიშის/ფრთხილი დამოკიდებულების თემა. 

ინტეგრაციულ სკოლაში მოსწავლე მოზარდების მიერ 
მოყოლილი შემთხვევები: „უმრავლესობას ალბათ გვქონდა 

თავის დროზე შიში ამ ბავშვების მიმართ, ჩვენ ველოდით 
მათგან აგრესიას, რადგან გვეგონა, რომ ვერ მართავენ თა- 
ვიანთ თავს, რომ, შეიძლება მოულოდნელად მოგქაჩონ თმა 
ან მოიმოქმედონ რაღაც სხვა ამგვარი. თავის მხრივ, ისინიც 
გრძნობდნენ, რომ ჩვენ მათ ვუყურებდით, როგორც უც- 

ხოებს, იქნებ ისინიც ასე გვიყურებენ.“; 

„მოსწავლეთა სასახლეში შეხვედრა მოვუწყვეთ ყრუ-მუნჯ 
ბავშვებს, შესახედავად ცოტა სხვაგვარი ბავშვები იყვნენ და 
როცა ერთმა მათგანმა ხელი მომკიდა და რაღაცაზე მიმი- 
თითებდა, – შეხედეო, – შიშმა დამიარა და როცა ხელი 
გამიშვა, გავიფიქრე, გადავრჩი-მეთქი. ასეთი განცდა მქონდა 
რატომღაც. კლასში რომ ისხდნენ ასეთი ბავშვები, ჩვენთან 
ერთად რომ იზრდებოდნენ, მსგავსი რამ არ დაგვემართება“. 
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ისევე, როგორც მშობლები, ბვშვებიც საუბრობენ სკო- 
ლების მოუმზადებლობაზე მიიღონ/ჩართონ შშმ ბავშვები, 
ისინი თვლიან, რომ „ინკლუზიის წარმატება დიდად არის და- 

მოკიდებული საზოგადოების გათვითცნობიერებაზე, პირველ 

რიგში ეს უნდა მოგვარდეს.“მოზარდების აზრით, ინკლუზიის 
თემა საზოგადოებაში ინტენსიური მსჯელობის საგანი უნდა 
გახდეს; პროექტის შეხვედრებზე მონაწილეობისას მათ მოით- 
ხოვეს, რომ „მსგავსი შეხვედრები უფრო ფართო აუდიტო- 
რიისთვის, მოსახლეობის სხვადასხვა ჯგუფებისთვისაც გაი- 
მართოს, არა მხოლოდ აქ, ზუგდიდში, არამედ საქართველოს 

ყველა სოფელ-ქალაქში“. 

მიუხედავად იმისა რომ ისინი აცნობიერებენ 
სირთულეებს, რაც მოჰყვება ინკლუზიის პროცესს, და 
საზოგადოების მოუმზადებლობას ამისათვის, მოზარდების 
ნაწილი თვლის, რომ ინკლუზიის დანერგვა უკვე უნდა 
დაიწყოს: „ჩინური სიბრძნე გვასწავლის, რომ მოგზაურობა 

იწყება პირველი ნაბიჯიდან. ყოველ სიახლეს თან სდევს 
სირთულეები, მაგრამ ეს უნდა დაიწყოს, რადგან ხვალ უკვე 

გვიან იქნება. უფროსი თაობა, მე ვფიქრობ, აბსოლუტურად 

მოუმზადებელია ამისთვის, ჩვენი თაობა კი გაცილებით 
უკეთ, და ჩვენგან ნაკლები წინაალმდეგობა იქნება, რომ შშმ 
ბავშვებმა ჩვენთან ერთად ისწავლონ". 

ამ მხრივ მოზარდთა აზრები არაერთგვაროვანია: „შშმ 
ბავშვები დაჩაგრულად იგრძნობენ თავს, თუ ვერ ისწავლიან 
ჩვენს დონეზე იმას, რასაც ჩვეულებრივ სკოლაში ასწავ- 
ლიან... ყოველი გაკვეთილის დროს მათ ექნებათ დათრგუ- 
ნულობის გრძნობა, შეგრძნება, რომ მასწავლებლები და 
ბავშვებიც მათგან სხვებივით არ ითხოვენ. კლასში აუცი- 
ლებლად იქნება განწყობილება, რომ „ამათ არ უნდა ვკით- 

ხოთ, რადგან მაინც ვერ გვიპასუხებენ“; მათთვის რომ რაღაც 
განსაკუთრებული პროგრამა შეადგინონ, აქაც იქნება დამ- 
ცირების მომენტი და იქნებ ეს უარესია, ვიდრე სწავლა სპე- 
ციალურ სკოლაში, იქ ყოველდღე მაინც არ განიცდიან ამას. 
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მით უმეტეს, რომ ჯერ არ არის სკოლა იმ დონეზე, რომ 

განსაკუთრებული პროგრამები არსებობდეს მათთვის. სანამ 
ეს არ მოხდება, სანამ ყველაფერი არ მომზადდება, მათი მი- 
სვლა ჩვეულებრივ სკოლაში მათთვისვე შემობრუნდება 

ცუდად“. 

მოზარდების ნაწილი, პირიქით, დიდ იმედებს ამყარებს 
ინდივიდუალურ გეგმაზე: „ამას წინათ მოგვიტანეს კითხვა- 
რები, რომელშიც იყო ასეთი კითხვა: „რას იგრძნობთ, თუ 

გაკვეთილზე თქვენთან ერთად დაჯდება გონებაშეზღუდული 
მოსწავლე?“ მე, მაგალითად ვფიქრობდი, რომ მექნებოდა 
საშინელი დისკომფორტი და ხელი შემეშლებოდა სწავლაში. 
ახლა ვიცი, რომ ასე არ იქნება, თუ მოხდება ინდივიდუა- 
ლური პროგრამების შედგენა, მასწავლებლის გადამზადება, 
პირიქით, ეს კიდევ უფრო საინტერესო იქნება, რადგან მეც 
ხომ ინდივიდუალური პროგრამა მექნება". 

მოზარდებს სწამთ, რომ ჩვეულებრივ კლასებში ჩასარ- 
თველად, უპირველეს ყოვლისა, თვით შშმ ბავშვები უნდა 
მოემზადონ: „ამ ბავშვებთან უნდა იმუშაონ ფსიქოლოგებმა, 
მათ უნდა ჩამოუყალიბდეთ რწმენა, რომ არავიზე ნაკლები არ 
არიან, – არც უარესები, არც უკეთესები, ანუ ჩვეულებრივი 

ბავშვები არიან, როგორც ყველა სხვა, ვინც სკოლაში დადის". 

მოზარდების ნაწილი თვლის, რომ ინკლუზია რაც შეიძ- 
ლება ადრეული ასაკიდან უნდა დაიწყოს: „უფრო დაბალი 

კლასებიდან რომ დაიწყოს გაერთიანება, კონტაქტები, ეს 
უფრო მომგებიანი იქნება, რაც უფრო ახლოდან გვეცოდინება 

ერთმანეთის სატკივარი, მით უფრო სწორად ვიაზროვნებთ 

და გავიზრდებით. შეიძლება ერთგვარი მიუღებლობა და 
სირთულე ადრეულ ასაკშიც იყოს იმიტომ, რომ პატარების 

საქციელის გაწონასწორება ძნელი იქნება, მაგრამ რაც უფრო 
ადრე გაივლიან ნაცნობობის ამ საფეხურს, უკეთ ეცოდი- 

ნებათ, როგორ მოიქცნენ. ახლო ურთიერთობის შედეგად მა- 

ღალ კლასებში, გაგება ადრე თუ გვიან, მაინც მიიღწევა, 
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მაგრამ ადრეული ბავშვობიდან დაახლოების შემთხვევაში ეს 

შედეგი გაცილებით ადრე დადგება“. 

კითხვაზე, თუ რა შეუძლიათ მოზარდებს გააკეთონ იმი- 
სავის, რომ ხელი შეუწყონ შშმ ბავშვების ჩართვას, მათ პი- 

როვნული რესურსების თემა შემოიტანეს: „არ არსებობს ბავ- 
შვი, რომელსაც არა აქვს რაღაც დადებითი. თუ ჩვენ გვინდა, 
რომ ეს ბავშვები ჩვენს წრეში მივიღოთ, უარყოფით თვი- 

სებებზე კი არ გავამახვილოთ ყურადღება, კი არ შევიცო- 
დოთ, არამედ ყურადლება მივაქციოთ მათ დადებით 
თვისებებს, შესაძლებლობებს". 

მოზარდებმა, აგრეთვე, ღირსებისა და პატივისცემის თე- 
მები წამოწიეს: „კი არ უნდა შევიბრალოთ ინვალიდი თანა- 

ტოლები, არამედ პატივი ვცეთ მათ, მოვეპყრათ ისე, რო- 
გორც სხვებს“; „არ უნდა გავუწიოთ ზედმეტი შელავათები. 
მაგალითად, თუ დისკუსიის დროს ეს ბავშვი იტყვის ისეთ 
რამეს, რასაც შინაგანად არ ეთანხმები, არ უნდა დაზოგო, 
თუ შეგიძლია დაუმტკიცო, რომ ის მართალი არ არის, უნდა 
გააკეთო კიდეც ეს და არ უნდა დაუთმო იმიტომ, რომ ის 

ინვალიდია. სხვანაირად რომ მოიქცე, ეს შეურაცხმყოფელი 
იქნება მისთვის. ის უნდა მიხვდეს ამით, ამ წინააღმდეგობით, 

რომ სრულუფლებიანი ადამიანია ამ წრეში და შეიძლება 
გაეწიოს და გაუწიონ კიდეც წინააღმდეგობა ნებისმიერ 
საკითხში, რადგან ის ისეთივეა, როგორც სხვა“. 

ჟურნალისტების მიერ მასმედიის როლის 

გაცნობიერება შშმ პირთა და ინკლუზიასთან 
დაკავშირებული პრობლემების გადაჭრაში 

ჟურნალისტების შეფასებით, მასობრივი ინფორმაციის სა- 
შუალებები არასკმარისად და ხშირად, უხარისხოდ აშუქებენ 
შშმ პირთა პრობლემებს, და, შესაბამისად, ინკლუზიას. ამის 
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მიზეზად მათ ფაქტორთა მთელი რიგი მიაჩნიათ, რომელსაც 

ქვევით დავახასიათებთ. 

შშმ პირები და ჟურნალისტები გაუცხოებული არიან ერთ- 
მანეთისაგან. ერთი მხრივ, შშმ პირები არ მიმართავენ ჟურ- 
ნალისტებს თანამშრომლობისათვის: „შშმ ადამიანები, რო- 

გორც ჩანს, უნდობლობის, ინფორმაციის ნაკლებობის, თა- 

ვიანთ ქალაქებში არსებული ინფორმაციული ვაკუუმის გამო 
(რადგან მასმედიასაც უჭირს), ფიქრობენ, რომ არ არსებობს 

ბეჭდური ორგანო, სადაც მათ მიესვლებათ თავიანთ პრობ- 
ლემებზე სასხუბროდ, სადაც შეიძლება ჟურნალისტები დაინ- 
ტერესდნენ მათი პრობლემებით“. 

თავის მხრივ, ჟურნალისტებსაც არა აქვთ ინფორმაცია 
შშმ პირთა პრობლემების თაობაზე, და არც ცდილობენ, 

უფრო ახლოს მივიდნენ მათთან, რადგან შშმ პირთა თემა 
„დაბალრეიტინგულია“ საზოგადოებაში. დაბალრეიტინგულო- 
ბა გამოწვეულია, ერთი მხრივ, საზოგადოების პოლიტიზი- 
რებით და შესაბამისად, სოციალური საკითხების მიმართ 

ნაკლები ინტერესით; მეორე მხრივ, სკანდალურ სიუჟეტებსა 

და ინტრიგებზე მაღალი სოციალური შეკვეთით, რისგანაც 

შორსაა შშმ პირთა და ინკლუზიის თემატიკა. 

შშმ პირთა საკითხებზე მედია პუბლიკაციებისა და გა- 
დაცემების ხარისხი არადამაკმაყოფილებელია: „შშმ პირთა 
პრობლემები ბანალურად, ხშირად გაუმართლებელი კუთხით 

შუქდება, – მათ წარმოადგენენ მხოლოდ როგორც ქველ- 

მოქმედების პასიურ ობიექტს, რომელიც მთელი ცხოვრება 

ვილაცაზეა დამოკიდებული, სახელმწიფო იქნება ეს, რაიმე 
სოციალური, საზოგადოებრივი ინსტიტუტი თუ ოჯახის წევრი 
და ა.შ.,: ანუ, მედია საშუალებები შშმ პირს უქმნიან ისეთ 
იმიჯს, რომ ერთადერთი, რაც მას სჭირდება, არის სამედი- 

ცინო და ფინანსური დახმარებით უზრუნველყოფა, რომ თა- 
ვად მას არ შეუძლია უზრუნველყოს თავისი თავი, არჩინოს 

ოჯახი და ა.შ ნაკლებად ჩანს, ფიქრობს თუ არა ვინმე 
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სახელმწიფოში და საზოგადოებაში, რომ ბევრად უკეთესია, 
მათ თვითრეალიზაციის პირობები შევუქმნათ". 

მასმედია პროდუქციაში გვხვდება მეორე უკიდურესობაც, 
როდესაც „შშმ პირებს, ვინც რაიმე წარმატებას მიაღწევს, 
წარმოაჩენენ გმირებად, თითქოს კარგი წიგნის დაწერას აუ- 
ცილებლად სჭირდებოდეს ორი ფეხი ან კარგად დახატვას -– 
ყურთასმენა. ამასთან, ნახატისა და წიგნის ავ-კარგზე კი არ 
საუბრობენ, არამედ ავტორის ინვალიდობის ხარისხსა და 

ფორმაზე. სწორი მიდგომა ის იქნებოდა, ამ შემთხვევაში ავ- 
ტორისათვის შეეხედათ არა როგორც შეზღუდვის მქონე- 
სათვის, არამედ როგორც ჩვეულებრივი ადამიანისთვის". 

კიდევ ერთი ტენდენცია, რომელიც გამოკვეთეს ჟურნა- 
ლისტებმა, ეს არის შშმ პირთა პრობლემების მიმართ გან- 
საკუთრებული ყურადღება „სეზონურად“, ანუ, - ვთქვათ, წი- 

ნასაარჩევნო პერიოდებში, პოლიტიკური დივიდენდების დაგ- 
როვების მიზნით. ასეთ შემთხვევაში ზოგიერთი არაკეთილ- 
სინდისიერი პოლიტიკოსის მხრიდან შშმ პირების მიმართ 
უტილიტარული დამოკიდებულების გატარება ხდება, გაწე- 
ული ანგარებიანი დახმარების რეკლამირების საშუალებით 
რეიტინგის მოპოვების მიზნით. 

მაშინაც კი, როდესაც პუბლიკაციის/გადაცემის პათოსი 
კონსტრუქციულია, და შშმ პირს არც ქველმოქმედების ობი- 
ექტად, არც „გმირად“ არ წარმოაჩენენ, ხშირია პუბლიკა- 
ციის/გადაცემის ენასთან დაკავშირებული პრობლემები: კერ- 
ძოდ, ენა, რომელიც გამოიყენება, მადისკრიმინირებელია, 

იხმარება ისეთი სიტყვები, როგორიცაა „არასრულფასოვანი", 

„უნარშეზღუდული“, „დეფექტიანი“, „გაჭირვებული“ და ა.შ. 

უკლებლივ ყველა ჟურნალისტმა, ისევე, როგორც მანამდე 
პედაგოგების, მშობლებისა და მოზარდების ჯგუფებმა, ხაზი 
გაუსვა მასობრივი ინფორმაციის საშუალებების დიდ როლს 
და საკუთარ მზაობას წვლილი შეიტანონ როგორც შშმ პირთა 
პრობლემების მოგვარებაში, ასევე ინკლუზიური განათლების 
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დანერგვაში: „მასმედიამ, პირველ რიგში, ძალისხმევა უნდა 
მიმართოს შშმ პირთა, საზოგადოების, და ხელისუფლების 
გათვითცნობიერებაზე შშმ პირთა უფლებებისა და ინკ- 
ლუზიის თაობაზე; ინკლუზიის საქმეში საზოგადოების მხარ- 
დაჭერის აუცილებლობაზე; სახელმწიფო პოლიტიკის შემუ- 
შავების მნიშვნელობაზე“. ამისთვის ჟურნალისტებმა ხაზი 
გაუსვეს საკითხის ღრმად გაცნობის აუცილებლობას. 

კვლევის საფუძვლზე შემუშავებული 
რეკომენდაციები 

აუცილებელია შეიქმნას სახელმწიფო პოლიტიკა შშმ პირთა გა- 
ნათლების უფლების დაკმაყოფილების უზრუნველყოფისათვის: 

ა. შესაბამისი საერთაშორისო ხელშეკრულებების რატიფიცი- 
რება სახელმწიფოს მიერ; 

ბ. ეროვნული კანონმდებლობის დახვეწა და საერთაშორისო 

აქტებთან შესაბამისობაში მოყვანა; 

გ. დაბიუჯეტებული სახელმწიფო სტრატეგიული გეგმის 
შექმნა, განათლების სამინისტროს კოორდინაციით; 

დ. ეროვნული სტრატეგიული გეგმის განხორციელების 

მონიტორინგის მექანიზმების შექმნა. 

აუცილებელია შშმ ბავშვთა მდგომარეობის მონიტორინგის 
საინფორმაციო სამსახურის შექმნა, რომელიც მოიცავს შემდეგ 

კომპონენტებს: 

ა. აღრიცხვიანობის სისტემის მოწესრიგება და მონაცემთა 
ბაზის შექმნა, რაც ბავშვებისათვის დროული სამედიცინო 

დახმარებისა და განათლების სწორი გეზის არჩევას მოემ- 
სახურება; 
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ბ. არსებულ სერვისებსა და განათლების შესაძლებლობებზე 
საინფორმაციო ბაზის შექმნა –- რაც მომხმარებლე- 
ბისათვის მათ ხელმისაწვდომობას გაზრდის; 

გ. სკოლებისა და ნებისმიერი ახალი საპილოტო ინიციატი- 
ვების (იქნება ეს ინტეგრაცია თუ ინკლუზია) ეფექტუ- 
რობის მონიტორინგი და შეფასება – შშმ ბავშვების 
განათლების საქართველოსათვის ეფექტური და რეალის- 
ტური მოდელების შემუშავების მიზნით; 

დ. შშმ ბავშვებისათვის განათლების ხელმისაწვდომობის მო- 
ნიტორინგი სახელმწიფო სტრატეგიის დახვეწის მიზნით. 

აუცილებელია ახალი საინტეგრაციო თუ ინკლუზიური ინიცი- 
ატივების (კერძო თუ საერთაშორისო დაფინანსებით მიმდინარე 
პროექტები, სკოლები თუ კლასები) ჩართვა ქვეყნის საერთო – 
სამართლებრივ სივრცეში, განათლების სისტემასთან კოორ- 

დინაციაში 

ა. განათლების სამინისტროს მხრიდან კოორდინაციის მექა- 
ნიზმების აწყობა და ინკლუზიაზე მომუშავე ორგანიზა- 
ციების ქსელის შექმნა; 

ბ. საინფორმაციო სამსახურში ქსელის წევრი ორგანიზაციე- 
ბიდან რეგულარული ინფორმაციის მიწოდება და კოორ- 
დინატორის მიერ ამ ინფორმაციის ცირკულაციის უზრუნ- 

ველყოფა. 

აუცილებელია განათლების სამინისტროს კადრების, სკოლის 
პედაგოგებისა და ადმინისტრაციის მომზადება შშმ ბავშვებთან 
მუშაობისა და ინკლუზიური განათლების დარგში: 

ა. შესაბამისი ტრენინგი განათლების სისტემის ყველა 
რგოლის მუშაკებისათვის; 

ბ. ეროვნული განათლების პროგრამის შესაბამისი გარდაქმნა; 

გ. მეთოდური ლიტერატურის მომზადება და პედაგოგებისა 
და სკოლის ადმინისტრაციის მომარაგება. 
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აუცილებელია, სახელმწიფო დონეზე შემუშავებული პოლი- 
ტიკის საფუძველზე, თითოეულმა სკოლამ შეიმუშაოს შიდა 
პოლიტიკის დოკუმენტი. და მისი სკოლის გარემოში განხორ- 

ციელების მექანიზმები შშმ ბავშვთა სკოლის ცხოვრებაში 
ჩართვის მექანიზმებზე 

ა. სკოლის სტრატეგია შშმ ბავშვებისათვის განათლების ხელ- 

მისაწვდომობის გაზრდის თვალსაზრისით (ფიზიკური გა- 

რემო, და ფსიქო-სოციალური გარემო სკოლაში); 

ბ. შშმ პირთა საჭიროებების გათვალისწინებით სწავლების 
დანერგვის მიმართულებით პედკოლექტივთან მუშაობის 

სტრატეგიის განსაზღვრა; 

გ. შშმ პირთა საჭიროებების გათვალისწინებით სწავლების 
დანერგვი”“ მიმართულებით მოსწავლეებთნ და მშობ- 
ლებთან მუშაობის სტრატეგის შემუშავება; 

დ. ამ თვალსაზისით მოულოდნელად წამოჭრილი პრობლე- 
მური სიტუაციების დროს რეაგირების სტრატეგიის გან- 
საზლვრა; 

ე. „განათლება ყველასთვის“ პრინციპის სკოლაში გატარების 
შიდა-მონიტორინგის მექნიზმების განსაზღვრა (მაგ. სამე- 
ურვეო საბჭოს როლი, და ა.შ.). 

აუცილებელია შშმ ბავშვების ოჯახებთან კონსულტაციური 

მუშაობისათვის შესაბამისი სამსახურის შექმნა, რომელიც 
იმუშავებს შემდეგი მიმართულებით: 

ა ფსიქოლოგიური კონსულტაცია ბავშვის პრობლემებზე 

მშობლის რეაქციის კორეგირებისა და ოჯახის ფსიქო- 
ემოციური პრობლემების მოგვარების მიზნით 

ბ. კონსულტაცია ადამიანის უფლებებსა და იურიდიულ სა- 
კითხებზე “– შშმ ბავშვის ოჯახის სოციალური ინტეგ- 
რაციის ხელშეწყობის მიზნით. 
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გ. ინკლუზიის საკითხებზე სკოლების სუპერვიზია-კონსულ- 
ტირება განათლების სამინისტროს მხრიდან 

აუცილებელია ინკლუზია, მისი ფასეულობები, მეთოდები და 

შედეგები/ეფექტები გახდეს ფართო საზოგადოებრივი განხილ- 
ვის საგანი 

ა. შშმ პირთა განათლების უფლების დაცვა (პროპაგანდა) უნ- 

და გახდეს საზოგადოებრივი მაუწყებლის ერთერთი პრი- 
ორიტეტი; 

ბ. სახელმწიფომ უნდა უზრუნველყოს ინსტიტუციური მექა- 
ნიზმები ჟურნალისტთა შესაბამისი სწავლებისათვის (მა- 
გალითად, ინკლუზია გახდეს ჟურნალისტის საუნივერსი- 
ტეტო განათლების ერთერთი საგანი); 

გ. უნდა მოეწყოს რეგულარული კონკურსები შშმ პირთა და 
ინკლუზიის პრობლემაზე საუკეთესო მედია პუბლიკაცი- 
ების წასახალისებლად. 

თავი მეოთხე: შემთხვევა პრაქტიკიდან 

მოცემულ თავში გთავაზობთ ლადო შონიას ისტორიას – 
ქართულ-აფხაზური კონფლიქტის ზონაში მცხოვრები მოზარ- 
დისა, რომელიც 9 წლის ასაკში ნაღმზე აფეთქდა და ორივე 
ქვედა კიდური დაკარგა. მისი ცხოვრების ისტორია წიგნის წინა 
თავში დახასიათებული პრობლემებისა და მათი დაძლევის 
შესაძლო გზების ამოქმედების ერთგვარი ილუსტრაციაა. დღეს 
ლადო პირველ ნაბიჯებს დგამს ტრავმის შემდეგ საზოგა- 
დოებაში დაბრუნების გზაზე. ეს შემთხვევა ამჟამად გამო- 
ნაკლისს წარმოადგენს – ლადოს გაუმართლა, რამდენადაც 

ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა ასოციაცია - 
დეას მზრუნველობის სუბიექტი გახდა. ასოციაციამ დიდი 
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სამუშაო გასწია მოზარდთან, მის მშობლებთან, იმ სკოლის 

კოლექტივთან, რომელშიაც დღეს მოზარდია ჩართული, სხვა 

შესაბამის ადგილობრივ და საერთაშორისო ორგნიზაციებთან. 
ეს შემთხვევა ადასტურებს, რომ ინკლუზია უბრალოდ ლამაზი 
სიტყვა არ არის, რომ ის ცხოვრების რეალობად შეიძლება 
ვაქციოთ თუ ძალისხმევას არ დავინანებთ და საქმის ცოდნის 

საფუძველზე, მართებულად ვიმოქმედებთ. ვიმედოვნებთ, რომ 
ამგვარი მიდგომა შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავ- 

შვების მიმართ არ დარჩება ცალკეული ორგანიზაციის და 
პროექტების ინიციატივებად, მიიღებს სახელმწიფო სტრა- 

ტეგიის სახეს და იქცევა გავრცელებულ პრაქტიკად. 

ლადო შონია 15 წლისაა, ქართულ-აფხაზური კონფლიქ- 
ტის ზონაში ცხოვრობს, ქართულ სოფელ საბერიოში. ლადო 
მესამე კლასის მოსწავლე იყო, როცა, სკოლიდან მიმავალი, 
ნაღმზე აფეთქდა და ორივე ქვედა კიდური დაკარგა. სწავლა 
ვერ გააგრძელა, ამას მრავლობითი მიზეზი ჰქონდა: მძიმე 
ფსიქოლოგიურ მდგომარეობა, კონფლიქტური ზონისთვის 
დამახასიათებელი სირთულეები, სკოლის ტერიტორიული 
სიშორე, უტრანსპორტობა, პროთეზებით დიდი მანძილის 

გადალახვის სიძნელე, ოჯახის ხელმოკლეობა და საცხოვ- 
რებელი ადგილის შეცვლის, კერძოდ, კონფლიქტის ზონიდან 
უსაფრთხო ადგილას გადასახლების შეუძლებლობა; გარდა 
ამისა, აქ როლი ითამაშა, აგრეთვე, მშობლების სუბიექტურმა 

დამოკიდებულებამ შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავ– 
შვის განათლების აუცილებლობის საკითხისადმი. შედეგად, 
მას არ მიეცა თავისი პოტენციალის რეალიზების საშუალება 
და დლღეს მნიშვნელოვნად ჩამორჩება თანატოლებს განათ–- 
ლების დონით, არ არის დაუფლებული სასკოლო პროგრამით 
გათვალისწინებული ცოდნის ელემენტარულ საწყისებსაც კი, 
უჭირს წერა-კითხვა, ანგარიში. თუმც, შეუძლია და გულით 
სურს სწავლა და, როგორც ასოციაციის მიერ პროექტის 

„ინკლუზიური განათლება და საზოგადოება“ ფარგლებში 
მოსწავლე ახალგაზრდებისათვის ჩატარებულ ტრენინგზე 
განაცხადა, ექიმობაზე ოცნებობს. 
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ლადო შონია: „მესამე კლასში ვიყავი, როცა მეგობრებთან 

ერთად სკოლიდან მიმავალი გზაზე დაგდებულ ბრჭყვიალა 
საგანს გადავაწყდი როგორც კი შევეხეთ, აფეთქდა, მე- 
ზობელმა გოგონამ თვალები დაკარგა, მე ორივე ქვედა კი- 
დური... სწავლა ვეღარ გავაგრძელე, ჩვენთან ტრანსპორტი 

არ მოძრაობს, უახლოეს სკოლამდე კი ხუთი კილომეტრია, 
პროთეზებით ასეთი მანძილის გავლა შეუძლებელია, მით 
უმეტეს როცა დროდადრო გართულებულ სიტუაციაში 
გაქცევა და დამალვა ხდება საჭირო. ჯავშანტრანსპორტით 
გადათხრილ გზებზე და სოფლის ვიწრო ბილიკებზე ეტლიც 
უსარგებლოა. მართალი რომ ვთქვათ, სწავლის გაგრძელების 
აზრსაც დიდხანს ვერ ვხედავდი, ძალიან გამიჭირდა ჩემს 
ახალ მდგომარეობასთან შეგუება, მაღიზიანებდა საავადმყო- 
ფოების სუნი, როგორც გულგრილი, ისე თანაგრძნობის გა- 

მომხატველი სახეებიც, არავისი დანახვა, არაფრის გაგონება 
არ მსურდა... მერე დედა ზუგდიდის ინვალიდ ქალთა და ინ- 
ვალიდ ბავშვთა დედათა ორგანიზაციას დაუმეგობრდა... 
ძალიან გვეხმარებოდნენ, გამომიგზავნეს ეტლი, დედაც უფ- 
რო სხვანაირი გახდა, უფრო იმედიანი. შემდეგ მეც წამიყვანა 
შეხვედრებზე, ბოლოს კი სულაც სამდღიან ტრენინგზე. 
თავდაპირველად ვშიშობდი, რომ თავს უხერხულად ვიგრ- 
ძნობდი უცნობი ადამიანების გარემოცვაში, რომ გამიჭირ- 
დებოდა სახვევების გამოცვლა უცხო გარემოში, რომ ვინმეს 

ცუდად მოხვდებოდა თვალში ჩემი პროთეზები... მაგრამ... 
ჩავედი ერთი დლით და დავრჩი მთელი სამი დღე, შევიძინე 
მეგობრები, ბევრ რამეს სხვანაირად შევხედე, იქ სხვებთან 
ერთად ინვალიდი მოსწავლეები და სტუდენტებიც იყვნენ, 
ზოგი ჩემზე დათრგუნული, ზოგი პირიქით ძალიან ლაღი, 
უკომპლექსო. ახლა ჩემს ცხოვრებაში ისევ ბრუნდება ად- 
რინდელი ოცნებები, მეც მინდა ვისწავლო, კარდიოლოგი 
გავხდე, მაგრამ შევძლებ კი აღვადგინო დაკარგული, მე ხომ 
გამართულად წერა-კითხვაც კი მიჭირს.. მითხრეს, რომ 
ყოველმხრივ დამეხმარებიან, რომ არსებობს სწავლის სხვა- 
დასხვა ფორმები... ამასწინათ ტრენინგზე შეძენილმა მეგობ- 
რებმა რადიოთი ხმოვანი წერილი გამომიგზავნეს, ძალიან 
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მომნატრებია მათი ხმები... კარგია, რომ „დეას“ გადაცემები 

ჩვენამდეც ალწევს... „ 

ასოციაცია დეა დაეხმარა ლადოს და მის მშობლებს 
ფსიქოლოგიური ბარიერების, ნეგატიური წინასწარგანწყობის, 

უპერსპექტივობის განცდის დაძლევაში, დაარწმუნა ბავშვის 
შესაძლებლობებში და მის მიერ განათლების მიღების აუცი- 
ლებლობაში, ახლებურად დაანახა მისი მომავალი. 

ირა შონია (მშობელი): „ამ შემთხვევამდე ლადო კარგად 
სწავლობდა, მეც, როგორც ყველა დედა, ვოცნებობდი მის 
ნათელ მომავალზე, მინდოდა ესწავლა, პროფესიას დაუფ- 
ლებოდა, ღირსეული ადგილი ეპოვა საზოგადოებაში. შვილის 
ნაღმზე აფეთქებამ უდიდესი სულიერი ტრავმა მოგვაყენა 
მთელ ოჯახს, მისი ფიზიკური გადარჩენისთვის ბრძოლამ 

ყველაფერი მეორე პლანზე გადაიტანა, მათ შორის სწავლის 
საკითხიც. ჯერ ერთი, ვფიქრობდი, რომ ეს, მისი ფიზიკური 

მდგომარეობიდან გამომდინარე, მიუწვდომელი იყო, მეორეც, 

ვუფრთხილდებოდი, მერჩივნა შინ ყოფილიყო, მომერიდებინა 
უცხო თვალისთვის, სულიერი ტრავმებისთვის. მეცადინეობას 
არ ვაძალებდი, რადგან ვერ ვხედავდი პერსპექტივას. ასე 
გავიდა წლები. ასოციაცია დეას დახმარებით დავძლიე ეს 
განწყობილება. ბავშვს ტრენინგებზე ვახლდი. ჩემი თვალით 
დავინახე როგორ შეცვალა იგი ურთიერთობამ თანატო- 
ლებთან, ღია საუბარმა პრობლემებზე, რომელსაც ის და მისი 
მსგავსი მოზარდები განიცდიან. ბავშვი იმედებით აივსო...“ 

ასოციაციამ საკითხი დასვა საქართველოს განათლებისა 
და მეცნიერების სამინისტროს წინაშე და მიაღწია შეთან- 
ხმებას, რომლის საფუძველზე ბავშვი, ოჯახის თანხმობით, 
გადაყვანილ იქნა მიმღებ ოჯახში და მიეცა შესაძლებლობა 
სწავლა განაგრძოს ზუგდიდის ერთ-ერთ საშუალო სკოლაში, 
ასაკის შესაბამის კლასში, იმ პირობით, რომ უახლოეს ხა- 
ნებში ჩააბარებს შესაბამის სასკოლო პროგრამას ექსტერნის 
წესით. 

ასოციაცია მონაწილეობდა როგორც მიმღები ოჯახის, ისე 

სკოლის შერჩევაშიც და ორივე შემთხვევაში ხელმძღვანე- 
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ლობდა იმ მოსაზრებით, რომ ბავშვს შექმნოდა მაქსიმალური 
პირობები სწავლისა და სულიერი კომფორტისათვის. 

აღსანიშნავია, რომ ასოციაცია მრავალი წელია ატარებს 
ზუგდიდის საზოგადოებრივი დანიშნულების ობიექტების მო- 
ნიტორინგს შშმ პირთა საჭიროებებისადმი მისადაგებულობის 
თვალსაზრისით. მონიტორინგის პრაქტიკული შედეგია არა- 
ერთი შენობის, მათ შორის სასკოლო ნაგებობის მეტ-ნაკ- 
ლებად ადაპტირება შშმ პირთათვის. ასოციაციამ, სხვა კრი- 
ტერიუმებთან ერთად, მათ შორის შეარჩია ზუგდიდის M2 
საჯარო სკოლა და მოამზადა ნიადაგი ლადო შონიას ჩარ- 
თვისთვის სასწავლო პროცესში. ასოციაციის წარმომადგენ- 
ლები არაერთგზის შეხვდნენ სკოლის ადმინისტრაციას და 
მასწავლებლებს, მიაწოდეს ინფორმაცია ბავშვის სასწავლო 
საჭიროებების შესახებ, გაუწიეს კონსულტაციები ინკლუზიურ 
განათლებასა და მასთან დაკავშირებულ საკითხებზე, შეხვ- 
დნენ და ესაუბრნენ მის მომავალ თანაკლასელებს, რამაც 
მნიშვნელოვანწილად განაპირობა სკოლის მზაობა მისი ადექ- 
ვატური მიღებისათვის. 

ზამირა ღადუა (სკოლის დირექტორი) „ჩვენ სრული 
გაგებით შევხვდით ლადო შონიას სასწავლო პროცესში ჩარ- 
თვის აუცილებლობას, ეს ჩვენი პედაგოგიური და ადამიანური 
მოვალეობაა. სამწუხაროდ, სკოლის ნაგებობა არ არის სა- 

თანადოდ ადაპტირებული, მაგრამ ამის კომპენსაცია ნაწი- 
ლობრივ შევძელით იმით, რომ კლასი, რომელშიც ლადო 
ისწავლის, მეორიდან პირველ სართულზე გადავიყვანეთ. პე- 
დაგოგები ყველაფერს იღონებენ იმისათვის, რომ მის ირგვ- 

ლივ შეიქმნას კეთილგანწყობილი, ხელშემწყობი ატმოსფერო. 
ჩვენ მივესალმებით ასოციაციის ძალისხმევას განსაკუთრე- 
ბული საჭიროებების მქონე ბავშვების ჩართვისათვის ჩვეუ- 
ლებრივ სკოლებში, ინკლუზიური განათლების დამკვიდრება 
საზოგადოების ღირსების საქმეა.“ 

ასოციაცია მომავალშიც გეგმავს ყველა იმ ღონისძიების 
გატარებას რაც აუცილებელი იქნება ლადოს სასწავლო 
პროცესში სრული ჩართვისთვის. 

ზუგდიდის ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლებისა და 
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უმაღლესი სასწავლებლების პედაგოგებთან, კულტსაგანმა- 
ნათლებლო დაწესებულებების მუშაკებთან პროექტით გათვა- 
ლისწინებულ მორიგ შეხვედრაზე მოსწავლეთა სასახლის 
დირექტორმა წამოაყენა წინადადება ჩართოს ლადო სასახ- 
ლეში მიმდინარე საწრეო მუშაობაში. ასოციაციის გადაწყვე- 
ტილებით, სტუდენტმა კანადიდან, რომელიც არის ასოცია- 

ციის საპატიო წევრი, გაიღო თანხა, რათა ლადოს ჩაუტარდეს 
კერძო გაკვეთილები. 

ასოციაციამ იზრუნა მოზარდის ყოფითი ხასიათის პრობ- 
ლემების მოგვარებისთვისაც, არაერთგზის შეხვდა და ესაუბ- 

რა მიმღები ოჯახის წევრებს, შეათანხმა მისთვის აუცი- 

ლებელი პირობების შექმნის საკითხები. 
ასოციაციის მიერ მიწოდებული ინფორმაციის საფუძველ- 

ზე ლადო შონიას ცხოვრებისეული ისტორიით დაინტერესდა 

ნარა ბერიკაშვილი, არასამთავრობო ორგანიზაციის – „გა- 
ნიარალება და არაძალადობა" – პრეზიდენტი, ნაღმის 
აკრძალვის საერთაშორისო კომიტეტის მონიტორი კავკასიაში. 

ამ ორგანიზაციამ, ბავშვის საჭიროებებიდან გამომდინარე, 
კერძოდ, კომუნიკაციის პრობლემის მოგვარების მიზნით, მას 

საჩუქრად გადასცა მობილური ტელეფონი. 

საქველმოქმედო-ჰუმანიტარული ფონდი 50C0-ს დახ- 
მარებით გადაიჭრა მისთვის სახელმძღვანელოების შეძენის 

საკითხიც. პროექტის ფარგლებში მიმდინარე გადაცემისათვის 

„ნათლის სვეტი“ მიცკემულ ერთერთ ინტერვიუში ლადომ 

განაცხადა: ეს საჩუქარი განსაკუთრებით ძვირფასია ჩემთვის, 
რადგან ჩემი პირველი სახელმძღვანელოებია მრავალი წლის 
შემდეგ. ამ დლეებში სწავლა დამეწყო, რასაც ბოლო თვეებში 
მოუთმენლად ველოდი. იყო ჩემს ცხოვრებაში წლები, როცა 

ხელი ჩავიქნიე..და სკოლაში დაბრუნებაზე არც კი ვფიქ- 
რობდი. ახლა ვიცი, რომ ეს შეცდომა იყო, რომ მეტი უნდა 

ვიფიქრო არა იმაზე, რაც მოხდა, არამედ მომავალზე. ახალი 
სკოლა, ახალი მეგობრები და აი, ახალი წიგნებიც.... მოკლედ, 

ჩემს ცხოვრებაში ყველაფერი ახალია, ახალი სახელმძღვანე- 
ლოები ძალიან ლამაზია და საინტერესო, მინდა, ჩქარა 
ვისწავლო, რაც მათში წერია, ჩქარა აღვიდგინო დაკარგული.“ 
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დანართი: საგაზეთო პუბლიკაციები შეზღუდული 

შესაძლებლობის მქონე პირთა პრობლემებზე 

ჟურნალისტებთან სასემინარო-ტრენინგული მუშაობისას 
მათ გამოთქვეს ინტერესი მეტი იცოდნენ იმის შესახებ, თუ 
რა „ტონით“ გააშუქონ შეზღუდულ შესაძლებლობათა მქონე 
პირთა საკითხები, როგორი „ენა“ გამოიყენონ, როგორ იპო- 

ვონ სწორი ბალანსი შშმ პირთა პრობლემებზე ყურადღების 
გამახვილებასა და მათი რესურსების აღიარება/ხაზგასმას 
შორის. სწორედ ამის გამო გადავწყვიტეთ, რომ წიგნის და- 

მატებად თან დაგვერთო სამი საგაზეთო სტატია, დაბეჭდილი 
ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ ბავშვთა დედათა ასოციაცია - 
დეას გაზეთში „ნათლის სვეტი“, როგორც შშმ პირთა თემა- 
ტიკაზე პუბლიკაციის ნიმუშები. აქვე უნდა დავძინოთ, რომ 
თემაზე ანალიტიკური პუბლიკაციები ჯერ-ჯერობით დეფი- 
ციტია; ვიმედოვნებთ, რომ შშმ პირთა უფლებების დაცვის 
საქმეში ჟურნალისტების აქტიურად ჩართვასთან ერთად 
სიტუაცია ამ მხრივ გამოსწორდება. 

შევეცადეთ, რომ სტატიები ჟანრობრივად არაერთგვა- 
როვანი ყოფილიყო; ამიტომ, შევარჩიეთ სამი განსხვავებული 

ფორმა: საკუარი ისტორიის გაზიარება, ჟურნალისტის მიერ 

პრობლემის დასმა და ინტერვიუ. 

სტატიის „გამოშვერილი თითი“ ავტორია ნათია გოგო- 

ლაშვილი, ახალგაზრდა ფილოლოგი, საქართველოს ინვალიდ 
ქალთა საერთაშორისო ასოციაციის წევრი, რომელიც მომა- 
ჯადოებელი გულწრფელობით გვიზიარებს თავის ცხოვრების 
ისტორიას, განცდებს, ფასეულობებს, იძლევა პრობლემაზე 
გამარჯვების მისაბაძ მაგალითს. ორი მომდევნო პუბლიკა- 
ციის ავტორია ასოციაცია დეას აქტიური წევრი, ჟურნა- 
ლისტი ნონა ქობალია. სტატიაში „კილომეტრი, რომელიც კი- 
ლომეტრზე გრძელია" ავტორი ალწერს შეზლუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე ძმების –– გიორგი და დათო არაჰამიების - 
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ოჯახის ისტორიას; აქ ავტორი სვამს პრობლემას, ცდილობს 

მიაპყროს მას საზოგადოების ყურადღება. ინტერვიუ სიმონ 
პეტრიდისთან, აქტიური საზოგადოებრივი ცხოვრებით მცხო- 
ვრებ სტუდენტთან, ამახვილებს ყურადღებას როგორც პრობ- 
ლემებზე, ასევე სთავაზობს მკითხველს მათი დაძლევის 
როლურ მოდელს. 

გამოშვერილი თითი 

ნათია გოგოლაშვილი 

ამბობენ, ადამიანის ბედი მაღლა, დედამიწიდან შორს, ცა- 
ში წყდებაო. მინდა მჯეროდეს, რადგანაც იქ მაინც მნიშვნე- 
ლობა არ ექნება ადამიანის ფიზიკურობასა და სხვა გარე- 
მოებებს. იქ ყველაფერს სხვა საზომით გაზომავენ. 

დავიბადე 1971 წლის 16 ივლისს გამთენიისას. დედას უხა- 
როდა, – „რა კარგია, რომ გოგონაა. როგორც კი წამოიზრ- 
დება სურვილს ავისრულებ და ციგურებზე ვატარებ. ყინულ- 
ზე სრიალი ძალიან მოუხდებაო“. დედა კი ოცნებობდა, მაგ- 
რამ... 

წლინახევრის ასაკში ცერებრალური დამბლის დიაგნოზი 
დამისვეს. დაიწყო გაუთავებელი და დამღლელი სამკურნალო 
პროცედურები. მე კი ეს პროცესი საშინლად არ მიყვარდა, 
რადგანაც ვფიქრობდი ყოველივე ეს თოჯინებთან და მეგობ- 
რებთან თამაშის ძვირფას წუთებს მართმევდა. მაგრამ იყო 
პერიოდები, როდესაც გამოჯანმრთელების იმედი და სურვი- 

ლი იმდენად დიდი იყო, რომ მთელი დლღე გაფაციცებული 

ვუყურებდი საათს, რათა წამლის დალევის დრო არ გამომ- 
პარვოდა. „ბებო, ბებო, დიდი ისარი ექვსზე დგას,“ – გავ- 

ძახებდი სამზარეულოში მოფუსფუსე ბებიას და იგიც 
წამლებმომარჯვებული ჩემი ოთახისკენ მორბოდა. 
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ეხლაღა ვაცნობიერებ, ეს უმეტესად ალბათ იმ დროს 
ხდებოდა, როდესაც გარეთ გავდიოდი და ათას ჩემსკენ 
გამოშვერილ თითს ვხედავდი, – „ნახე, ნახე, დედიკო, როგორ 
დადის? გულუბრყვილოდ ეტიტინებოდა ჩემხელა ბავშვი 
დედას და ქალიც სიბრალულით სავსე მზერას მაყოლებდა. იმ 
ქალის სიბრალულით მოფერებასა და მშობლისთვის ნათქვამ 
სანუგეშებელი სიტყვების მოსმენას მერჩია იმავე ქალს ჩემი 
ცუდი საქციელის გამო ეყვირა და ეს ყვირილი მთელხქუჩას 

გაეგო. დედამ ეს კარგად იცოდა და ყოველთვის ცდილობდა 
ამისაგან დავეცავი. თვითონ კი ქუჩაში ცნობისმოყვარე ქალ- 
ბატონების უადგილო შეკითხვებს ჩემთან საუბრის გაგრძე- 
ლებით არიდებდა თავს. დაკვირვებული თვალი ადვილად შე- 
ნიშნავდა, რა ფასად უჯდებოდა მას ყოველივე ეს. ეს გარეთ. 

შინ კი ყველაფერი ჩვეულებრივად იყო. ჰარმონიული და 
სიყვარულით სავსე გარემო. ეს სიმყუდროვე ჩემი მდგო- 
მარეობის გამო პრივილეგიების მოცემით არ ირღვეოდა. ჩემი 
ცუდი საქციელის გამო მეც ისევე ვისჯებოდი, როგორც 

ნებისმიერი სხვა ბავშვი. კარგი საქციელისთვის კი ხან აღ- 
ლუმზე და ხანაც ცირკში წასვლით ვჯილდოვდებოდი. სახლში 
გამეფებულ სიმშვიდეს ხშირად სახლობანას სათამაშოდ 
მოსული ჩემი მეგობრების კისკისი „არღვევდა“. ეს უმეტესად 
შაბათ-კვირას, ან საღამოობით ხდებოდა, რადგანაც კვირის 
დანარჩენ დღეებში მეგობრები საბავშვო ბალში დადიოდნენ, 
მე კი ჩემს სათამაშოებთან და სურათებიან წიგნებთან ერთად 
მარტო ვრჩებოდი. დედამ სცადა ჩემი საბავშვო ბაღში 
შეყვანა, მაგრამ არ მიმიღეს. დღესაც მახსოვს ის განწყობა, 
რომელიც მაშინ დამეუფლა: „რატომ არ მიმილეს? მე ხომ 

ძალიან მინდოდა დილით ეზოს მეგობრებთან ერთად სადმე 
წასვლა და მათთან ერთად თამაში. ის თოჯინაც მაგიდასთან 
რომ იჯდა, ხომ სულ, სულ მე მიყურებდა. არა უშავს, მალე 
ექვსი წლის გავხდები და სკოლაში წავალ“ “ვიმუქრებოდი“ 
ისე, რომ სხვებს არ გაეგოთ. 

ჩვენს სახლთან ყველაზე ახლოს მდებარე სკოლაში საბუ- 
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თების შესატანად მისულ დედას დელიკატურად „ურჩიეს“ 

გაეთვალისწინებინა ჩემი მდგომარეობა და მასწავლებლის 
სახლში სიარულს დასთანხმებოდა. დედამ საღამოს სამსა- 
ხურიდანგდაბრუნებულ მამას ჩუმად მოუყვა იმ დღის ამბები. 
ეგონათ, მეძინა, მე კი ამ დროს ჩემს ფიქრებში ახალ მეგობ- 
რებს ვეჭორავებოდი. მათი საუბარი შემთხვევით გავიგონე. 
„ეს როგორ შეიძლება? რას ჰქვია სკოლაში არ წამიყვანთ, აბა 
ის დიდი სოკოებიანი ზურგჩანთა და მაქმანებიანი წინსაფარი 

ტყუილად მიყიდეთ?" – ეხლა უკვე ხმამაღალი სლუკუნით 
„ვაპროტესტებდი“ სკოლის დირექტორის წინადადებას. მეორე 

დლეს დედას სკოლის დირექტორთან ხელახალი ვიზიტის 

შედეგად გადაწყდა, მე ყოველდღე სკოლაში ვივლიდი. 

31 აგვისტოს ღამეს სიხარულისა და ალბათ გაუცნობი- 
ერებელი შიშის გამო ვერ დავიძინე. 1 სექტემბერს დედის 

ხელს დაყრდნობილი, ახალი მეგობრებით გარშემორტყმული 
ამაყად ვიდექი ცოდნის ზეიმზე. სკოლაში მშობლებს დავ- 
ყავდი. დედა მთელი მეცადინეობის მანძილზე სკოლის დე- 

რეფანში მელოდებოდა, რათა დასვენებებზე საჭირო ოთახში, 

ან სასაუზმეში გავეყვანე. მეორე კლასში მომვლელის ფუნქ- 
ციებს უკვე მეგობრები რიგრიგობით ითავსებდნენ. ყველაზე 

მეტად კი ერთი შავტუხა ბიჭი აქტიურობდა. როგორც შემ- 
დგომში გაირკვა, ამ ბიჭუნას ძმასაც გარკვეული სახის შეზ- 
ღუდულობა ჰქონია და, აქედან გამომდინარე, მისთვის ჩემი 
მდგომარეობა უცხო არ იყო და იგი ჩემს სურვილებს უფრო 
ადვილად და სხვებზე ადრეც ხვდებოდა. თუმცა სხვა ჩემს 
პატარა დამხმარეებსაც არ დაეწუნებოდათ მოვლა-პატრო- 
ნობა. შესვენებებზე ზოგი წყლის დასალევად, ზოგიც კიდევ 

„კორჟიკის საყიდლად „მიმარბენინებდა“ სასაუზმეში. მათ- 
თვის ჯერ კიდევ გაუცნობიერებელი დიდი ამაგის გადახდა 
მეც მხოლოდ გაუცნობიერებელი დიდი სიყვარულით შემეძ- 

ლო. ერთ დღეს, შუა გაკვეთილზე კლასში ფიზკულტურის 
მასწავლებელთან ერთად სტუმარი შემოვიდა. ისინი სკოლაში 
კალათბურთის გუნდის ჩამოყალიბებას აპირებდნენ და 
ამისთვის ტანმაღალ მოსწავლეებს არჩევდნენ. 
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– აბა, ბავშვებო, ვის უნდა კალათბურთზე სიარული? – 
იკითხა რეზო მასწავლებელმა. 

– მე, –– წამოვიძახე პირველმა. კლასი გაისუსა. დაიბნენ 
სტუმარიცა და რეზო მასწავლებელიც. 

– ჩაწერეთ! –- ისე დამაჯერებლად თქვა ციური მასწავ- 
ლებელმა, სტუმარიცა და რეზო მასწავლებელიც უსიტყ- 
ვოდ მიხვდნენ, რომ ამ „პრობლემის“ მოგვარებაზე პასუ- 
ხისმგებლობას თვითონ იღებდა. 

–- იცი, დედიკო, მე კალათბურთის წრეში ჩავეწერე, –– მი- 

ვახარე გაკვეთილების შემდეგ დედას. 
– როგორ? 
– ხვალვე მიყიდე რა ფორმა, –- შევეხვეწე ისე, რომ მისი 

კითხვა არც გამიგონია. 
არ არსებობდა ქვეყანაზე ძალა, რომელიც იმ დროს და- 

მარწმუნებდა იმაში, რომ მე კალათბურთის თამაშს ვერ შევ- 
ძლებდი. ზუსტად არ მახსოვს ეს ამბავი რითი დამრთავდა, 
მაგრამ ის კი მახსოვს, რომ მე არაფერი მწყენია. სწორედ ამ 
ფაქტიდან გამომდინარე, ხმამალლა მინდა განვაცხადო, რომ 
ფიზიკურ შეზღუდვას სურვილების შეზლუდვა არ შეუძლია 
და ამ სურვილებს საზოგადოებამაც უნდა გაუწიოს ანგარიში. 

ერთხელ, სექტემბრის პირველ რიცხვებში კლასში ახალი 
მოსწავლე გადმოვიდა. ეტყობა, მას თვალში მოხვდა ჩემი 
განსხვავებულობა და დაცინვა დამიწყო. მე ერთხანს უსიტყ- 
ვოდ ვიტანდი ამ დაცინვას და ყველანაირად ვცდილობდი 
მეგობრებისთვის არ გამემხილა. ეს იქამდე გრძელდებოდა, 

სანამ მან საკუთარი თავი თვითონვე არ გასცა და სხვების 
აყოლიებაც არ სცადა. აქ კლასმა ისე „იფეთქა“, რომ 
საცოდავი ახალი მეგობარი ისევ ჩემი დასაცავი გახდა. 

კლასის მეგობრები ყველგან თან დამატარებდნენ. ექს- 
კურსიაზე, თეატრში თუუ კინოში წამსვლელთა სიის შედგე- 
ნისას ყოველთვის სიის თავში ჩემი სახელი და გვარი ეწერა. 

მე ვერ ვწერ, ამიტომ სკოლაში ყველა წერით დავალებას 
ზეპირად ვაბარებდი მასწავლებლებს, ეს იმ „ყალთაბანდობის“" 
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საშუალებას არ მაძლევდა, რასაც ე. წ. „შპარგალკიდან“ 
გადაწერა ჰქვია. საკონტროლოების წერის დროს უქმად რომ 
არ ვმჯდარიყავი, მასწავლებლების უჩუმრად მეგობრებს 
გეხმარებოდი. ამის გამო ხშირად კუთხეშიც ვიდექი-ხოლმე. 

მერვე კლასიდან ჯანმრთელობის გაუმჯობესების მიზნით 
გადავედი ე.წ. სპეც. სკოლაში, სადაც ჩვეულებრივ სწავლე- 
ბასთან ერთად ჩემთვის საჭირო მკურნალობის სრული კურსი 
მიტარდებოდა. ეს სკოლა რეგიონში მდებარეობდა. სახლში 
მხოლოდ არდადეგებზე ჩამოვდიოდი. ოჯახიდან განცალკე- 
ვებით ცხოვრებამ დამოუკიდებლობა და საკუთარ მოქმედე- 
ბებზე პასუხისმგებლობა გამომიმუშავა. ახალ მეგობრებსაც 
მალე შევეთვისე. ვსწავლობდით, ვერთობოდით, დავდიოდით 

ექსკურსიებსა და ლაშქრობებზე. ჩვენი ბავშვური სიცელქით 
დღის განაწესსაც ხშირად ვარღვევდით, რის გამოც აღმზრ- 
დელებისა და მასწავლებლების დატუქსვას ვიმსახურებდით. 
მიუხედავად იმისა, რომ ჩვენ ყველას სხვადასხვა სახის შეზ- 

ღუდულობა გვქონდა, არ ვწუწუნებდით, ყველანაირად ვცდი- 
ლობდით ჩვენს მდგომარეობაში ტრაგიზმი ნაკლებად დაგვე- 
ნახა, ან კი ამისთვის სად გვეცალა. ერთი სული გვქონდა ან 
საყვარელ მასწავლებლებთან გვესაუბრა, ან კიდევ ეზოში 

გავცვენილიყავით სათამაშოდ. 

ერთი სიტყვით, ჩვენ ყველანი სისხლსავსე ცხოვრებით 
ვცხოვრობდით, მაგრამ... 

სკოლის დამთავრების შემდეგ საზოგადოებაში გამო- 
სულმა, ჩემდა გასაკვირად, აღმოვაჩინე, რომ მასთან კონ- 
ტაქტი მიჭირდა (ეს კი ჩვეულებრივ სკოლაში სწავლისას 
საკუთარი თავისთვის არ შემიმჩნევია). გავურბოდი საყვარელ 
მეგობრებს, უცხო, ე. წ. „ჯანმრთელ“ საზოგადოებაში გამო- 

ჩენის მრცხვენოდა. უარს ვამბობდი ყველაფერ იმაზე, რაც 

სახლიდან გასვლას მაიძულებდა. საკუთარ თავში მიზეზების 
ძიებისას, ჩემდა გასაკვირად, აღმოვაჩინე, რომ ეს ყოველივე 
სპეც. სკოლაში გატარებული ორი წლის შედეგი იყო. მიზეზის 
აღმოჩენის შემდეგ, კიდევ დიდი ძალისხმევა დამჭირდა 
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იმისთვის, რომ ისევ საზოგადოების სრულფასოვან წევრად 
მეგრძნო თავი, დღეს, როდესაც ჩვენს სახელმწიფოში აქტიუ- 
რად ალაპარაკდნენ ინკლუზიურ განათლებაზე, მე საკუთარი 
გამოცდილებიდან გამომდინარე მიმაჩნია, რომ ეს არის ის 

უპირველესი და გადაუდებელი რამ, რაც დღესვე უნდა გა- 
კეთდეს, რათა კიდევ ერთი თაობა ვიხსნათ იზოლაციისაგან 
და თვითდისკრიმინაციისაგან. 

სიმწიფის ატესტატის აღების შემდეგ ფილოლოგობა გა- 
დავწყვიტე, მაგრამ აღმოჩნდა, რომ მარტო ჩემი სურვილი და 
მონდომება არ კმაროდა. უნივესიტეტის ხელმძღვანელობამ 
განათლების სამინისტროს ნებართვა მოითხოვა. იქ მისულს 
უამრავი გაოცებული სახე დამხვდა: – „როგორ, თქვენ უნი- 
ვერსიტეტში სწავლა გინდათ?“ „თქვენ ხომ ვერ წერთ?.." 

„ჩვენ ვერ გადავწყვეტთ, მოსკოვს უნდა დავეკითხოთ“ (ეს 
ყველაფერი ყოფილ საბჭოთა პერიოდში ხდებოდა). ამ ნებარ- 
თვის მოლოდინი ყველაზე რთული აღმოჩნდა, რადგანაც იგი 
განსაზღვრავდა ჩემს შემდგომ ცხოვრებას. ორთვიანი ლო- 
დინის შემდეგ მოსკოვიდან დადებითი პასუხი მოვიდა. სიხა- 
რულმა თავბრუ ისე დამახვია, რომ კარგა ხანს, რაოდენ გა- 
საკვირიც უნდა იყოს, მისაღებ გამოცდებზე არც მიფიქრია. 

„მე სტუდენტი გავხდები, – ვეუბნებოდი ყველა ახლობელს 
ისეთი თავდაჯერებით, თითქოს სტუდბილეთი უკვე ხელში 
მეჭირა. 

სანატრელი სტუდენტობის პირველი მზიანი დლეების 
სიხარული ისევ ჩემი მდგომარეობის ტრაგიკულობაზე ხაზ- 
გასმით დაიჩრდილა. „- გოგონა, რად გინდათ სწავლა, თქვენ 
ხომ ამ ცოდნას ვერასდროს გამოიყენებთ, თქვენ ხომ წერაც 
კი არ შეგიძლიათ?“- მკითხა ჩემი ფაკულტეტის დეკანმა 

დერეფანში შეხვედრისას. უსიტყვოდ გავეცალე და იმ აუდი- 
ტორიისკენ გავეშურე, სადაც ყოველთვის საინტერესო 
ლექცია ტარდებოდა. „მინდა, მინდა, მინდა!“– ფიქრებში 

გიმეორებდი მთელი საღამო. უნივესიტეტში სწავლისას დიდ 
ტკივილთან ერთად იყო ცოდნის მიღების, საინტერესო 
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ადამიანებსა და მეგობრებთან ურთიერთობის უდიდესი სიხა- 
რულიც. 

მაშინ ვერც კი ვიოცნებებდი იმაზე, რომ სულ რამდენიმე 
წელში წერას დავიწყებდი, და არა იმიტომ, რომ გამოვჯან- 
მრთელდი, არამედ იმიტომ, რომ გაჩნდა კომპიუტერები. ეხ- 
ლა უკვე კომპიუტერის საშუალებით ვახერხებ საკუთარი 
შესაძლებლობებისა და სურვილების რეალიზებას. ვცდილობ, 
საკუთარი გამოცდილება იმ ადამიანებს გავუზიარო, რომ- 
ლებიც დამოუკიდებელი ცხოვრებისკენ მისასვლელ გზებს 
ეძებენ. 

ცხოვრება კი, ყველაფრისდა მიუხედავად, ისევ სავსეა 

უბედნიერესი წუთებით, მაგრამ ერთი რამ კი უკვე დაბე- 
ჯითებით შემიძლია ვთქვა, სიცოცხლე ბევრად უფრო 

ძვირფასი და ღონიერია, ვიდრე შენსკენ გამოშვერილი თითი. 

როცა კილომეტრი კილომეტრზე გრძელია 

ნონა ქობალია 

დათო და გიორგი ტყუპი ძმაა, ამ ზამთარს რვა წლისანი 
გახდნენ. მათი ცხოვრება დედ-მამისა და ორი დიდი ბებიის 
თბილ ფრთებქვეშ მიედინება. ამ ოჯახში ყველაფერი ისეა და 
არც არის ისე, როგორც ჩვეულებრივ ოჯახებში, სადაც 

ბავშვები იზრდებიან: დაყვავებაც არის და დატუქსვაც, ბავ- 
შვური სიხარულიცა და მოწყენაც, ვრცელ ეზოში აგორებული 

დიდი თოვლის ბაბუაც და სააღდგომოდ ყველა ჯიბეში ჩას- 

კუპებული წითელი კვერცხიც. ეს არის ოღონდ, სასექტემბ- 

როდ მათთვის არავინ ყიდულობს სასკოლო ჩანთას და მხო- 
ლოდ სხვებისთვის რეკავს სოფლის ორი მშვენიერი სკოლის 
ზარი. 
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კილომეტრი, რომელიც არაჰამიების სახლს ინგირის უახ- 
ლოეს სკოლას აშორებს, დათოსა და გიორგისთვის კილო- 
მეტრზე გრძელია, ცერებრალური დამბლა, რომელიც მათ პა- 
ტარა ფეხებსაც შეეხო, ყოველ ორას მეტრში მძლავრობს და 
მოძრაობის საშუალებას ართმევს, ყმაწვილები თავს ლაღად 
მხოლოდ მცირე რადიუსში გრძნობენ შეუძლიათ ახლო 
ბოსტანში გაეგზავნონ დედას, წყალი დაალევინონ მოხუც 
ბებიებს, მაგრამ კილომეტრის, მთელი ერთი კილომეტრის 
გავლა ცერებზე, ძალიან სცადეს, მაგრამ ვერ შეძლეს. 

წერა-კითხვა კარგად იციან, დედა ასწავლის უამრავი 
საოჯახო საქმისგან მცირე მოცალეობის ჟამს, მაგრამ უპი- 
რატესად გელას არიან დადარაჯებულნი, უფროს ძმას, რომე- 
ლიც მეოთხე კლასშია და არ უუშლის პატარებს ყოველ 
„ხელსაყრელ" მომენტში საფუძვლიანად გაქექონ მისი სას- 
კოლო ჩანთა და წიგნები... 

ბავშვი ბავშვია და მსუბუქი სევდა, რომელიც მათ თვა- 
ლებში იბუდებს, როცა სკოლაში წასვლისა და დაბრუნების 
დრო დგება და სოფლის შარას ყმაწვილების ჟრიამული ავ- 
სებს, თითქოს მალევე ქრება, მაგრამ იგი ფენა-ფენა ემატება 

უჩინარ კედელს, რომელიც, ნელ-ნელა მაღლდება მათსა და 
„სხვებს“ შორის. 

ბავშვურ კითხვებზე პასუხი ძნელია, უფროს დათო არა- 
ჰამიას აქვს პირდაპირი პასუხი შვილების კითხვაზე, რატომ 
არის დახურული მათთვის სკოლის კარები, მაგრამ არ იცის, 
როგორ ახსნას ბავშვისათვის გასაგები ენით მიზეზი, რო- 
მელიც სახელმწიფოს მოუწყობლობის სფეროში დევს და 
ნებსით თუ უნებლიეთ ყველაფერი ცერებრალურ დამბლას 
ბრალდება და იმას, რომ „მამას მანქანა არა ჰყავს.“ 

დათო არაჰამია ახალგაზრდა კაცია, ენერგიული, შრო- 
მისმოყვარე, რამდენიმე ხელობა აქვს და, დასაქმების პრობ- 
ლემა რომ არა, როგორც თავად ამბობს, სკოლამდე მანძილის 
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დასაფარი „ჯაბახანას ყიდვა არ გაუჭირდებოდა, თუმცა 

მშობლის ინსტინქტისა და გამჭრიახობის წყალობით არ 

უჭირს დაინახოს, რომ „მთებს იქით მთებია", ანუ სკოლამდე 
მიღწევა არ არის ერთადერთი პრობლემა, რომელსაც მისი 
შვილები შეიძლება წააწყდნენ სკოლაშივე, რომ არაფერი 

ვთქვათ საერთოდ სწავლისა და, შესაბამისად, ცხოვრების 
გზაზე. 

საქმე არც მარტოდენ სასწავლო პროგრამის ათვისებას 
ეხება, დათოს აქვს შედარების საშუალება და ხედავს, რომ 
უმცროსები ძმაზე არანაკლებ კარგად ითვისებენ იმას, რასაც 
ჯერჯერობით მხოლოდ ოჯახშიი სწავლობენ, სხვა რამ 

აშინებს, რამდენად უსაფრთხოდ და მოხერხებულად იქნებიან 
ბიჭები სკოლაში, როგორ მიიღებენ თანატოლები, რამდენად 
სწორ გზას აირჩევენ მასწავლებლები მათთან ურთიერთო- 
ბაში.. პატარა სოფლის მოსიყვარულე ატმოსფეროს იმედით 
სიმკაცრისა და გულგრილობის მოლოდინი არა აქვს, უფრო 
მეორე უკიდურესობა აფიქრებს – სტერეოტიპულ სიბრა- 
ლულზე დაფუძნებული შეღავათები ანუ რამდენად შეძლებს 
სკოლა არამარტო ადექვატური განათლება მისცეს მათ, 
არამედ მოამზადოს ცხოვრებისათვის, რომელიც გაცილებით 
მკაცრია სუსტების მიმართ და ერთადერთი გზა არ და- 
მარცხდე, არის იპოვო და აღზარდო ძალა შენსავე თავში. 

მშვენიერი სლოგანი „ერთად - სკოლაში, ერთად – ცხოვ- 
რებაში“ დათოს არ სმენია, მაგრამ მის არსს პირადი გამოც- 
დილებით წვდება, სკოლა ხომ მარტოდენ ამა თუ იმ საგნის 
შესწავლა არ არის, ეს ადამიანური ურთიერთობების გაკვე- 
თილებია, გრძნობათა აღზრდის ადგილი, ამიტომ მთავარი, 
რასაც სკოლისგან ელის, არის საშუალება ებრძოლოს გაუც- 
ხოების, გარიყულობის, დათრგუნულობისა და, რაც ყველაზე 
მეტად აშინებს, ბედთან შეგუების გრძნობას, რასაც ჩან- 

ასახის სახით ხედავს შვილების ბავშვურ ცნობიერებაში, 

მამის თვალს არ ეპარება შვილებთან მეზობელი ყმაწვილების 
ურთიერთობის ნიუანსებიც. დიდი ხანია მათგან არ სმენია 
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კითხვა რატომ არ დადიან დათო და გიორგი სკოლაში, 
როგორც ჩანს, ისინი თავად მიხვდნენ ან მეტისმეტად „კარ- 
გად და გასაგებად” აუხსნეს, რომ „ინვალიდების ადგილი 
სახლშია, თუმცა ამის ხმამაღლა თქმა არ შეიძლება“. 

ესეც შეგუებაა, ოღონდ შემხვედრი მიმართულებით და 
სულს ბავშვობიდან დაჩნეული ამ ცხოვრებისეული გაკვეთი- 
ლებით საზრდოობს სტერეოტიპი, ესოდენ ჩვეული საზოგა- 
დოებისთვის, რომელიც თავისი სისხლხორცეული ნაწილის 
მწვავე პრობლემის „გადაჭრის“ გზას ხშირად მის დავიწყებასა 
და შეგუებაში ხედავს. 

და კილომეტრიც, რომელიც დათოსა და გიორგის სკოლას 
აშორებს, ზუსტად იმდენით არის კილომეტრზე მეტი, რამ- 

დენიც თანამედროვე საზოგადოებრივ („ცნობიერებასა და 
სახელმწიფოს აშორებს მზადყოფნისაგან დაიცვას თავისი 
მოქალაქეების უფლებები. 

„მზის ნამცვრევები ჭიქა ცივ წყალში“ 

სიმონ პეტრიდისი თბილისის სახელმწიფო უნივერსიტეტის 

ზუგდიდის ფილიალის იურიდიული ფაკულტეტის პირველი 
კურსის სტუდენტია. ამ ზამთარს წარმატებით ჩააბარა პირველი 

სემესტრული გამოცდებიც და ჩვეულებრივი სტუდენტური 
ცხოვრებით ცხოვრობს: ლექციები, სემინარები, თანაკურ- 
სელები... 

მართალია, სიმონს არც ბიბლიოთეკაში შეუხედავს დღემდე, 

არც დეკანატში დარჩენილი ცარცისთვის აუგზავნია ოდესმე 

ლექტორს, არც ზედა სართულზე განთავსებულ აუდიტორიებში 
აუკითხავს ნაცნობ-მეგობრებისთვის, მაგრამ ძალიან ბეჯით, 

დაუზარელ, გულისხმიერ სტუდენტად ითვლება პროფესორ- 
მასწავლებლებსა და თანატოლებში. 
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არის მასში რაღაც არაორდინარული, მაგრამ ეს მის განუყ- 

რელ ეტლზე უფრო პიროვნულ თვისებებს უკავშირდება: ჭაბუ- 
კურად მაქსიმალისტია, კატეგორიული - მსჯელობებში, თუმცა 
ამავე დროს სწორხაზოვნებასა და ამორფულობასაც გაურბის, 
ზუსტად იცის რა უნდა, რას ესწრაფვის და ასაკისთვის უჩვე- 
ულოდ მკაფიოდ წვდება საკმაოდ რთულ ცხოვრებისეულ სა- 
კითხებს. 

ესაუბრება ნონა ქობალია 

- სიმონ, თუ გაქვს გადაწყვეტილი, რა მიმართულებით აპირებ 
მუშაობას სწავლის დასრულების შემდეგ? 

–- არჩევანი დიდია, მაგრამ ძალებს ალბათ პირველ რიგში 
საერთაშორისო სამართლის სფეროში ან ადვოკატის ამ- 
პლუაში ვცდი. მოდა და პრესტიჟულობა აქ არაფერ შუაშია, 
გულწრფელად მაინტერესებს. პირველი იმიტომ, რომ ასპა- 
რეზი და საჭიროებაა დიდი, მეორე იმიტომ, რომ კანონები 

უხვად იწერება და „გადმოიწერება“, მაგრამ ადამიანი მაინც 

დაუცველია ჩვენში. 
– ვის უფრო ხედავ მომავალში შენს დასაცავ ადამიანებში, სისხ- 
ლის სამართლის დანაშაულში ეჭვმიტანილებს თუ უფლება- 

შელახულ მოქალაქეებს? 

– თქვენ, ალბათ გაინტერესებთ, მოხვდება თუ არა ჩემი 

დაცვის ქვეშ მყოფთა შორის შეზლუდული შესაძლებლობის 
ადამიანი, რომლის პრობლემები ჩემთვის პირადი გამოცდი- 
ლების გამო თითქოს განსაკუთრებით ახლობელი და მნიშ- 
ვნელოვანი უნდა იყოს? რა თქმა უნდა, მაგრამ არა მხო- 
ლოდ იგი და არა მხოლოდ ამიტომ. იმისათვის, რომ მთელი 
ძალით იბრძოლო ადამიანისთვის მთელი სისრულით 
ჩასწვდე მის მოტივაციას ამა თუუ იმ ქმედებაში, არ არის 
აუცილებელი ბიოგრაფიული თანხვედრა გქონდეთ. 

– თუმც იმასაც ვერ გამოვრიცხავთ, რომ პროფესიული კეთილ- 

სინდისიერება და კვალიფიკაცია, შენივე მსგავსთან ქვეცნო- 
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ბიერი თანალმობის შემთხვევაში გაცილებით ძლიერია, ვიდრე 
ამ უკანასკნელის გარეშე. 

– გეთანხმებით, მით უფრო, რომ არ მივეკუთვნები იმ ფსიქო- 
ლოგიურ ტიპს, რომელიც გაურბის თავისი მსგავსი პრობ- 
ლემების მქონე ადამიანებს. 

– და მაინც, შენ და შენმა ოჯახმა ყველაფერი გააკეთეთ იმი- 
სათვის, რომ სპეციალურში კი არა, ჩვეულებრივ სკოლაში 
გესწავლა... 

– აქ ბევრმა ფაქტორმა მოიყარა თავი, მე რომ ინვალიდობის 
სხვა ფორმა მქონოდა, ჩემი მშობლები პრობლემას ალბათ 
ცოტა სხვაგვარად გადაწყვეტდნენ. ისეთი ოჯახებიც ვიცი, 
დედაბუდიანად აიყარნენ და იმ ქალაქში გადასახლდნენ, 
სადაც სპეცსკოლებია გახსნილი, ბევრმაც, ვისაც ამის 
საშუალება არ ჰქონდა, შვილისავე ინტერესებისთვის მოიგ- 
ლიჯა იგი გულიდან და სასწავლებლად მარტო გაამწესა, 
ბევრმაც ამის გამო საერთოდ “უარი თქვა მის განათ- 
ლებაზე... 

– მაგრამ არსებობს ალტერნატიული სწავლებაც, რაც გამართ- 
ლებულია მაშინ, როცა ბავშვის ინვალიდობის ფორმა და 
ხარისხი სხვა გზას არ ტოვებს, მაგრამ ბევრი შვილის სახლში 

ჩაკეტვას არჩევს მაშინაც კი, როცა სხვა არჩევანიც არსებობს. 

შენ ბედმა გაგიღიმა, შენმა მშობლებმა, როგორც იტყვიან, 
იმთავითვე სწორი პოზიცია დაიჭირეს და შენი სკოლაში 

მიბარება გადაწყვიტეს, თან არა სადმე სხვაგან, აქვე ზუგ- 
დიდში, ჩვეულებრივ სკოლაში, რასაც გარკვეული თვალ- 

საზრისით სიმამაცის გარკვეული დოზაც სჭირდებოდა, თუ 
გავითვალისწინებთ ტრანსპორტირების პრობლემას, სასკო- 
ლო შენობების დიდ-პატარა კიბეებს, სხვადასხვა სართუ- 
ლებზე მიმოფანტულ საკლასო ოთახებს, კარებს, რომლებშიც 

შეიძლება ეტლი ვერც გავიდეს... 
– სხვა სირთულეებიც იყო. მე მხოლოდ მესამე მცდელობაზე 
მიმიღეს სკოლაში. პირველ ორში ჩემთვის ადგილი არ 
მოიძებნა, ერთგან შენობის მიუსადაგებლობა მოიმიზეზეს, 
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მეორეგან კიდევ უარესი: ინვალიდ ქალთა და ინვალიდ 
ბავშვთა დედათა ასოციაცია - დეას შეთავაზებაზე, ნება 

მიეცათ მისი სახსრებით, ქველმოქმედების სახით მიეშე- 
ნებინა შენობისთვის ასასვლელი ბილიკი, უარი განაცხადეს 

–- ფასადს დაამახინჯებსო. ჯერ ერთი, არც ერთი ფასადი 

ბავშვის დამსხვრეულ ცხოვრებად არ ღირს, და მეორეც, ეს 
არც ისე უზადო არქიტექტურული ქმნილება იყო... 

- სიმონ, ნეტავ, შეგვეძლოს მოვიძიოთ სახსრები და ჩვენი 

ხარჯით ევროპაში, მაგალითად, ლუვრისა და პრადოს ქვეყ- 
ნებში მოგზაურობა „მივუსაჯოთ“ ამის მთქმელს, თუმცა ესეც 

არის: ადამიანი ხშირად მხოლოდ იმას ხედავს, რისი დანახვაც 
სურს ან ძალუძს. 

..და რა იყო მესამე ცდაზე? 

– მესამე ცდა მეთორმეტე სკოლაში მქონდა. დლემდე მახ- 
სოვს, როგორ ტიროდა სიხარულისგან დედა. 

– მაგრამ შენ, როგორც ვიცი, ეროვნული სკოლა დაამთავრე.. 

– ეროვნულში ბოლო სამი წელი ვსწავლობდი, ჰუმანიტარულ 

საგნებზე აქცენტით. ჩემს ფიზიკურ მდგომარეობას არც 

ერთგან შეუშლია ხელი, არც მეორეგან, რადგან, თუ გული 
გულობს, პრობლემის მეტნაკლებად გადაჭრა დირექციას 
დიდი რეკონსტრუქციების გარეშეც შეუძლია. 

– სიმონ, შარშან ერთიან ეროვნულ გამოცდებზე მთელი ქვეყნის 

მასშტაბით მხოლოდ სამმა აბიტურიენტმა მიიღო მონაწილე- 
ობა შეზღუდული შესაძლებლობის ახალგაზრდების ძალიან 
დიდი წრიდან. როგორ ფიქრობ, რა ხდება? ხომ აშკარაა, რომ 

ინტელექტუალური შრომა ყველაზე ხელმისაწვდომი გზაა 
ფიზიკური შეზღუდვის მქონე ადამიანისათვის იპოვოს 
ადგილი ცხოვრებაში, მიაღწიოს დამოუკიდებლობის ისეთ 
ხარისხს, როცა ტვირთად (თუნდაც ძვირფას ტვირთად) კი არ 
აწვება ოჯახს, სახელმწიფოსაც, თუ გნებავთ, არამედ 
ცხოვრობს სისხლსავსე ცხოვრებით, მუშაობს, აქვს ხელფასი, 

ფართო კონტაქტები, ჰყავს კოლეგები, მეგობრები ანუ აქვს 

ყოველივე ის, რაც დამოუკიდებლობას სჭირდება. 
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– დამოუკიდებელი ცხოვრება პირობითია, ყველანი ერთმა- 
ნეთზე ვართ დამოკიდებული, მაგრამ სხვადასხვა ხარისხითა 

და სახით. მე, როგორც იტყვიან, ხელისგულზე მატარებენ 
ჩემი მეგობრები, გამოვჩნდები თუ არა უნივერსიტეტის 
ეზოში, ერთხმად იხუვლებენ, სიმონიკა მოვიდაო, და ციმ- 
ციმ მიმაქანებენ აუდიტორიაში თუ დერეფანში. ეს კარგია 
და უკომპლექსოდ ვილებ ამ დახმარებას, მაგრამ არჩევანი 
რომ იყოს, გაცილებით უკეთ ვიგრძნობდი თავს, რომ ამ 

დახმარების გარეშე, მაგალითად ავტომატურად მართული 
ეტლით, პანდუსისა და ლიფტის გამოყენებით მემოძრავა 
ყველგან, სადაც უსათუოდ უნდა და მინდა ვიყო. ასე მგო- 
ნია, მათი ერთი ნაწილი, ვინც გამოცდებს აარიდა თავი, 

სწორედ ამას გაურბის, სხვის თვალებს, სხვის დახმარებას, 
აქედან კი ერთი ნაბიჯია ძალიან ძნელად დასაძლევ კომ- 
პლექსებამდე, რომელნიც შინაგანად გთრგუნავენ, გიკლავენ 
მომავლის იმედს. უამრავი სხვა ფაქტორიც არის, მათ შო- 
რის, ხელმოკლეობასაც არ უჭირავს ბოლო ადგილი. 

– გეთანხმები ხელმოკლეობა დღეს უმრავლესობის მძიმე 
ხვედრია, მაგრამ შეზღუდული შესაძლებლობის ადამიანს ეს 
გაცილებით მეტ პრობლემებს უქმნის, ჯანმრთელობა და 

სპეციალური საშუალებები წარმოუდგენლად ძვირი ღირს... 
ახლა მგზავრობის საფასური, სრული დისკომფორტი საგა- 

მოცდო აუდიტორიებში... 

– სხვათა შორის, ეროვნული გამოცდების ცენტრმა არ შეას- 
რულა პირობა და არ გაითვალისწინა შეზლუდული შესაძ- 
ლებლობის მქონე აბიტურიენტების სპეციფიკური საჭირო- 
ებები. ყოველ შემთხვევაში, ზუგდიდის მიმღები კომისიის 
მიმართვა ცენტრისადმი დახმარებოდა ამ პრობლემის გა- 
დაწყვეტაში, უპასუხოდ დარჩა. 

–- მეც მსმენია კომისიის წუხილი, რომ ტესტების შევსება 

მუხლებზე მოგიხდათ... 

– აქ ჩემი დისკომფორტის ამბავი არ ჭირს, სხვათა შორის, 
კომისიამ ყველაფერი გააკეთა იმისათვის რომ თავი 
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კეთილგანწყობილ ატმოსფეროში მეგრძნო «უფრო ის 

მაღელვებს, რომ ქვეყანაში ყველაფერი, როგორც წესი, 
დეკლარირების დონეზე რჩება... 

მხოლოდ და მხოლოდ ამ კონტექსტში მინდა აღვნიშნო, 
რამდენი პრობლემა შემექმნა იმის გამო, რომ მუზეუმის 
მისადგომები ისე გადაიკეტა მოხეტიალე პირუტყვის გან- 
საფრთხობად, რომ ადამიანებზე არ უფიქრიათ. ძროხები და 

ლორები ამან ნაკლებად შეაჩერა, ჩვენთვის კი პრობლემად 
იქცა ეკლესიამდე მიღწევა, რადგან ქვეითთა სავალ ნა- 

წილზე ასფალტის ნაცვლად დაგებულ ცხაურს ეტლით ვერ 
გადალახავ, ხოლო სამანქანო გზა ჭიშკრით არის გადაკე- 
ტილი. სხვათაშორის ამავე მიზეზით დავდივარ შემოვლითი 
გზით უნივერსიტეტშიც, მაგრამ კიდევ ერთხელ მინდა 

გავიმეორო, რომ საქმე ჩემს პირად პრობლემებში როდია... 

- შენში ახლა იურისტი ლაპარაკობს? 

– დიახ, თუ გნებავთ, მაგრამ არა მარტო ის. ადამიანები, 
სამწუხაროდ, ძალიან ხშირად ობიექტურ სიძნელეებში ვე- 
ძებთ ჩვენი პასიურობის გამართლებას. უცხოეთის სასა- 

მართლო პრაქტიკაში ბევრია ასეთ შემთხვევებთან დაკავ- 
შირებული სასამართლო პროცესების პრეცედენტები, სა- 

ქართველოს სინამდვილეში მსგავსი რამ იქნებ იყოს კიდეც, 

მაგრამ მე არ ვიცი, თუმცა სწავლისა და მოქმედების დრო 
ჯერ წინ არის. 

– სიმონ, ვერ ვიტყვი, რომ ვიცი, რა ხდება იურისპრუდენციასა 
და სასამართლო პრაქტიკაში, მაგრამ ლიტერატურაში არის 
მთელი თაობა ე. წ. „გაჯავრებული ახალგაზრდებისა“, რო- 

მელთაც შეძლეს საზოგადოების ყურადღება მიეპყროთ 

თანამედროვეობის უმწვავესი პრობლემებისადმი... 

–- თქვენ გინდათ მკითხოთ, ხომ არ დადგა დრო, რომ ბო- 

ლოსდაბოლოს ჩვენც „გავჯავრდეთ“ იმის გამო, რომ ვერ 

ვალწევთ სკოლებში, თეატრებში, ვერ ავდივართ ტრანსპო- 
რტში, ვერ ვჭრით ქუჩას, რადგან ამის საშუალებას არ გვა- 
ძლევს ბორდიურების უწყვეტი რიგი და სხვა და სხვა? თუ 
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გაჯავრებაში პრობლემის უფრო ხმამაღლა დასმას და გააქ- 
ტიურებას გულისხმობთ, სავსებით გეთანხმებით, ოღონდ 
ვინმეს გაჯავრება დაბოღმვაში არ აერიოს. 

– დაბოლმვა და კონფორმიზმი ღმერთმა გვაშოროს. ჩვენ 
ნათელი სახეები გვინდა და ბევრი მზე ღია ქალაქებში. აღარ 
არის დრო, ძველებურად ვიკმაროთ მზის ნამცვრევები ჭიქა 

ცივ წყალში.. ისე, ფრანსუაზა საგანი თუ წაგიკითხავს, სიმონ? 

– მოგიტან, როცა შევხვდებით. 

– გმადლობთ. 
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გამოჭენებგული მასალა: 

“იVM2მ”ძ5 I|იCIV§9I0ი 800 ი0 1 – “ნძყსლმსიი – 500CLმ! 

Mიიძ§ CძVივმსიი”, 00I0ძ ხV 80VI LI. ჰიინივიი მიძ MIIთმით 

ჩ.5IყიIL6ი, 0510, 2001 

საერთაშორისო დეკლარაციები, კონვენციები, რეკომენდაციები 

კონვენცია განათლების სფეროში დისკრიმინაციის წინააღმდეგ 

- მილებული იუნესკოს გენერალურ კონფერენციაზე 1960 

წლის 14 დეკემბერს; 

სალამანკას დეკლარაცია, მიღებული იუნესკოს მსოფლიო 

კონფერენციაზე - განათლების სპეციალური საჭიროებანი, 
ხელმისაწვდომობა და ხარისხი, სალამანკა, ესპანეთი, 1994 
წლის 7-10 ივნისს; 

სანდბერგის დეკლარაცია, მიღებული იუნესკოს მსოფლიო 
კონფერენციაზე - მოქმედება და სტრატეგიები განათლების, 

პრევენციისა და ინტეგრაციისათვის, მალაგა, ესპანეთი, 1981 

წლის 2-7 ნოემბერს; 

კოპენჰაგენის დეკლარაცია და მოქმედების პროგრამა, სო- 
ციალური განვითარების მსოფლიო სამიტი (კოპენჰაგენი 1995 

წლის 6-12 მარტი, გაერთიანებული ერები, ნიუ -იორკი 

1995წ.) 

დაკარის მოქმედების საზღვრები, მიღებული მსოფლიო განათ- 
ლების ფორუმზე სენეგალის დედაქალაქ დაკარში 2000 წელს; 

ჰამბურგის დეკლარაცია მოზრდილთა განათლების შესახებ, 
მიღებული მოზრდილთა განათლების მეხუთე საერთაშორისო 
კონფერენციაზე 1997 წელს ჰამბურგში. 
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მსოფლიო დეკლარაცია განათლება ყველასათვის –– ძირითადი 
სასწავლო საჭიროებების უზრუნველყოფა მიღებული იუნე- 
სკოს მსოფლიო კონფერენციაზე „განათლება ყველასათვის“; 
1990 წლის 9 მარტს. 

რეკომენდაცია კადრების განვითარების სფეროში პროფესი- 
ული გადამზადების მითითებებისა და ტრეინინგების შესახებ –– 
შრომის საერთაშორისო ორგანიზაციის კონვენცია 142, 
მიღებული გენერალურ კონფერენციაზე 1975 წლის 4 ივნისს. 

კონვენცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა პრო- 
ფესიული რეაბილიტაციისა და დასაქმების შესახებ –– შრომის 
საერთაშორისო ორგანიზაციის კონვენცია 159, მილებული 
გენერალურ კონფერენციაზე 1983 წლის 1 ივნისს; 

რეკომენდაცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა პრო- 
ფესიული რეაბილიტაციისა და დასაქმების შესახებ –– შრომის 
საერთაშორისო ორგანიზაციის გენერალური კონფერენციის 

რეკომენდაცია M#168; მიღებული 1988 წლის 21 ივნისს; 

რეკომენდაცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა 
პროფესიული გადამზადების შესახებ – შრომის საერთაშო- 
რისო ორგანიზაციის გენერალური კონფერენციის რეკომენ- 
დაცია M99; მილებული 1955 წლის 22 ივნისს. 

ტალინის სახელმძღვანელო პრინციპები ინვალიდობის სფე- 
როში კადრების განვითარების შესახებ – მილებული გენერა- 
ლური ასამბლეის 44/70 რეზოლუციით 1990 წლის 15 მარტს. 

მოსკოვის დეკლარაცია - მიღებული დიდი რვიანის ქვეყნების 

განათლების მინისტრების შეხვედრაზე მოსკოვში 2006 წლის 
1-2 ივნისს; 

კონვენცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა უფ- 
ლებების შესახებ, 2006 წელი 
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ბავშვის უფლებების კონვენცია “- მილებული გენერალური 

ასამბლეის 1959 წლის 20 ნოემბრის 1386 (XIV) რეზოლუციით 

ადამიანის უფლებათა საყოველთაო დეკლარაცია -მიღებული 

გენერალური ასამბლეის 217 (II) რეზოლუციით 1948 წლის 10 
დეკემბერს. 

კონვენცია ევროპის რეგიონში უმაღლეს განათლებასთან 
დაკავშირებული კვალიფიკაციების ცნობის შესახებ- მიღებული 
1997 წელს ლისაბონში. 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა მიმართ მსოფლიო 
სამოქმედო პროგრამა - მიღებულია გენერალური ასამბლეის 
რეზოლუციით 37/52; 1982 წლის 3 დეკემბერი; 

საერთაშორისო პაქტი ეკონომიკური, სოციალური და კულტუ- 
რული უფლებების შესახებ მიღებული გენერალური ასამბლე- 
ის რეზოლუციით 2200(XXI) 1966 წლის 16 დეკემბერს. ძალაში 
შევიდა 1976 წლის 3 იანვარს. 

ადამიანის უფლებათა და ძირითად თავისუფლებათა ევროპის 
კონვენციის MI1 ოქმი მიღებული 1954 წელს. 

დეკლარაცია შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა 
უფლებების შესახებ -მილებულია გენერალური ასამბლეის 
3447 (XXX) რეზოლუციით 1975 წლის 9 დეკემბერს; 

საქართველოს კონსტიტუცია -– 1995 წ; 

საქართველოს კანონი ზოგადი განათლების შესახებ –– 2005წ; 

საქართველოს კანონი უმალლესი განათლების შესახებ – 
2004 წ; 

საქართველოს კანონი განათლების შესახებ -– 1997 წ; 
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საქართველოს ეროვნული სასწავლო გეგმა; 

პროფესიული განათლების კონცეფცია –– 2005წ; 

საქართველოს კანონპროექტი პროფესიული განათლების 
შესახებ –– 2006წ; 

საქართველოს კანონი დაწყებითი პროფესიული განათლების 
შესახებ - 1998; 

საქართველოს კანონი შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე 
პირთა სოციალური დაცვის შესახებ –– 1995წ,; 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა ინტეგრაციისა და 
ადაპტაციის ხელშეწყობის 2006 წლის სახელმწიფო პროგ- 
რამა; 

საქართველოს კანონი საგანმანათლებლო და სააღმზრდელო 
დაწესებულებების საქმიანობის ლიცენზირების შესახებ -– 
2005წ; 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე ბავშვთა უფლებების 

დაცვის სახელმწიფო პოლიტიკის ძირითადი მიმართულებები 
–- 2004წ; 

საქართველოში ბოლონიის პროცესის განხორციელების ძირი- 
თადი მიმართულებები და სამოქმედო გეგმის პროექტი; 

საქართველოს განათლებისა და მეცნიერების სამინისტროს 
2006 წლის 6 იანვრის ანგარიში საქართველოს საგანმანათ- 
ლებლო სფეროში ჩატარებული ანტი-დისკრიმინაციული ღო- 
ნისძიებების შესახებ; 

შეზღუდული შესაძლებლობის მქონე პირთა ინტეგრაციისა და 
ადაპტაციის ხელშეწყობის 2006 წლის სახელმწიფო პროგრამა 
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წიგნეგი ღა გამოცუმები 

Cითხი!გხლიი 0! (ი(86იმხიიმ! იიწო§ მიძ §(მიძმ!ძ§ (6Iმწიძ 10 

ძI88ხIIILV – 1999. 

ელექტრონული გვერდი 
გაერთიანებული ერების ორგანიზაცია - VVVVVV.სი.0L0 

Iი8 CსI008მ8ი #9ძ08იCV 10, სნ6V6I0ლო0ი1 Iი 509CIმI M66ძ5 

Cძსიმ10ი – იLI0://VVVVV..CVII0Cხ88მი-8008”LCV.019 

Cმიმძშ!მი #§500C!მV0ი (0, Cითოსი!ს/ LIVIიძ - 

ჩLI6://VVVVVV.C8CI.Cმ/6იფ9II5ჩ/Iიძ6X.ჩ1IVI 

Cგიმძ!მგი C0LIIXII 0ი 50CI8! 0CV6Iილო8”1 - 

იLIC://VVVV/VV.CC59.Cმ/06CIC60VMI0ჩ/252/508CI8|0ძ.ი“თ 

ლიჯმი0 C0მIIხლი 0! IიCIV5IV6 Cძყიმსძი - 
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ლჩგიძმძ X60, 5ი6 ხძიმო6 CთიI6 0ი0=I5VC. 0ი0 ძმV §ჩ60 100 
თიმ 10 1ი8 ო66Mიძ მიძ 8I!6, 5006 | 6V6ი მV8იძ0ძ IიI86 ძ8V5 
VმIიIიძ8. /M VI§1 I 1იძსძი I VV0CVIძ 1698! MიV50! სიC0MI0I18ხI!C 
მოთიიძყ §სმიძ68 080040, მიძ 1ჩ8( IL V/0CსI9 ხ6 9IIჩCVIL ICI ო68 19 
Cჩმიძ0მ ძ”ი§5სი95 მიძ 19081 §0ო0080ი6 V/0სIძ ხ6 IIILმ10ძ 
ხ8CმVყ50 0! (LნI59. 8VI 6VC(VIMIიძ V/მ5 0ი LI6 00ი1L8V)V, ! VV01 

(ი6I0 I0I 00868 ძმV გიძ §1მV0ძ IIIII L5I66 ძმV5, | „იმძ68 Iი6იძ§ 
VIი თმიV ი800)0, მიძ 0C0სIძ 5080 1ი0 LIიძ Iი მ 9IIICI0VL VV8V. 
სჩ8.68 VV6,6 CI0VC6I 9I58ხ!I6ძ9 5LVძ6ხი: L0I6I0, §0ით6 0, იზი თი'”8 

ძ0CI98550ძ, ხს! 50თ0 V6,/ 000ი მიძ V80. MიVV 1ი6 ძ,/იმიო§ | 

ჩმძ Iი IV თIიძ Iი 1ი8 085: Cმი8 ხმ0( 10 IX0, I V/8ი1 I0 5LIIIVV 

მიძ ხ8Cმო6 C8I0I010015L, ხVL I V0იძი! I I C8ი I6C0V6I VVჩხმL+ | 
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ჩგმძლ LI95090, | Cმი ჩმ”ძIV I68ძ მ8იძ VI/II6. | VV05 1L0Iო0 10 068 

§სილხი!ს მიძ 1იმგI 1ი9/8 მI8 0III6(0ი( თ6Iი0ძ5§ 0L I9მ”ი!იძ. 

50იო08 წო0ი8 მ00 IV XმI!ი!იძ II6იძ§ 50ი თ0 მ V0IC0 Iთმ!! 
სიისძი IმძI0. | 9086556ძ I XI556ძ (იგი მ I0CL. IL§ V6IV 900ძ 
(იგ! “00მ” 5 იირხძ,მიით0§ I§5 მVმII8ხI6 10! V5. 

1მMი9 IILI0 00ი5!9ძ6,8ხ0ი 160 C#IIძ'§ Iი16I9515, LIC #950CI8V0ი 
ჩმ5 C0იძVყი10ძ 8 იI05090I0ს5 VICIM VVIIხ 1ი6 CLIIძ მ5 VVICII 85 MI85 
ხმ!'8ი15; ი /#§90C0მჰ(0ი ხმ ი0I)000 10 0V0(C0იი0 1ი6 

05VCჩ0I09ICმ! ხმII6I§ მიძ ი980მ8VV6 00IC8010L; იმ§ ჩ0I00ძ 10 

C0068 VVIი 1ი68 160IIი0 0, იძი 09(500CLV6 IVLVII6; ჩმ§ 8ი5VI0ძ 

ს8 CIIძ Iი სMI8 0V/ი მხI!ს0§ მიძ 108 ი0800855ILV 0! მძსI იძ 
C0ოიმMხI6 0ძ0Cმსიი მ§ VV9II 8§ იმ5 გიგხI!6ძ 1ი08 CჩII9 10 I00M« 
მLIMVI5 IVIსI6 სცსყფი 0IIICI6-L 06(506CLIV0. 

II-8 §ჩიიI8მ (8 ხმI8ის: Lმ8ძ0 V§50ძ 10 51V0V 0LIII6 VV6I| ხ6ICI68 LნMI5 
IიI5910IIყი08. I, მ§ VV06II 85 6V6C(V Iილი6, ძ',ჰიმი0ძ 0 იMI5 ხII0ჩI 

IVI0I6 მიძ VV/8ი10ძ ით 10 5LV09V VV6CII, მძსII6 1ი6 0ICI65510ი მიძ 

ჩიძ 106 09I0MII6ძ 0I866 Iი 1ი0 50CI0L/. C#IIძ”5 8X0I05I0ი იი 1ი8 
ხითხ იმ5 Cმ8V050ძ 5CV0:0 იმ! მსოთმ 10 0ს! VVრი0!I8 I8იIIV 
გიძ 1ი6 §VV0090 (CL ჩხI5 ლიხV5ICღმ, 5VIVIVმI ჩმ8 I00I2C0ძ 
6VCIVIIIი9 IიCIV9Iი0 106 I55V6 C0ი06VIიძ LI5 510985. 0ი 0ი8 
500, I LI0CV0ჩI 1იმ1 5LV90VIი9 VVმ5 Iთ0085IხI8 I0I ჩIთ ძძი0 L0 იI5 
ხიხV5108მI IიგხIIIV მიძ იი 106 01ი6( §I90, | C8I8ძ 10I IMI5 186Iი0§ 
მიძ 1იიV0II 10 06! ჩIი მV/მV წინ 1608 0VI6IL V/0IIძ მიძ 08! 

წმგსხომ. I 9I9ძ MიI 0ხIIყ6 ჩIთ 10 §1009V მ§ I C0LI9ძ იი! 506 1ი8 
008I508CVIV6. V0მ!5 085509 LV II 5ყCიჩ C0ი0I00ი5. I C000ძ VVIIი 

1ჩ8 მ(იწზონმის0ი0ძ 186IIი9 VVIIი 106 ჩ09I0 0( #§550CIმა0ი “068.” 
I მ8C60იიმი!0ძ IV CMIIძ მI 1ი6 1-8IიIი9§. | §მVV VIIIი XV 0Vი 
CV65 II0VV 56 V/85 Cჩმგიდთიძ VV/Iი 160 იCI0 0! I8|8V0ი5 VVIი 0Iი0L 

8ხყძიის§ 0! ჩI59 200 85 VV0II მ§5 ხV 000ი (1მIX5 მხიVL IMI5 

ი“0ხ!8იო§ 8X06M0იC80ძ ხV ჩIთ მიძ მ90I06506იჯ5 0! ჩიI5 8008. 8სVყ68 
10 1ი06 მ8ხი0V6-VVIILIL6ი, 1ი6 CჩIIძ VV8§ IIII0ძ9 VVIIი ი000... 
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(ჩიჩ #89950080ი იმ§5 MI956ი 1-6 იV0500ი 10 106 MIიI5VV CI 

Cძყლმსიი მიძ 500ი60 მიძ იმ§ (მმიჩ0იძ (0 1ი6 მ20/900=ო6ჩ! 

8CC0I9!ი9 10 V/იICი 1ი6 CჩII9ძ, ყლიიი 106 ი06წიI95I0ი 0 100 IმიXIV, 

იმ5 ხ88ი I მი5:000ძ8 10 1060 მძინსიძ (მიIV მიძ ძIVმი 1ი8 
00ნ0ი”სიIV 10 ლიისიყი §'სძVIიძ (ი 0იი8 0! 108 58ლ0იძმIV 

§Cჩ00!5 Iი 7V909!90!. წჩ6 0CჩIძ ხ8§ ხლმლვი Lმი§!0(0ძ 10 1ი8 

C0თი0მახI68 9Iმძ8 იი 169 ი0იშძI09ი 168! ი6 VIIII (946 1ი6 6Xმო5 
Iი §Cი00! §სხ|09CL§ (ი 1ი8 ი688I685! IVIIVI0. 

Iი8 #5500მV0ი ლხმIIICI0მ10ძ Iი 1ი6 §6I0CV0ი 0ICC055 0I 1ი0 
მძ0იისიძყ 1მMIIV, 8§ VV6II მ5 LI6 5000იძმIV 50ჩ00! მიძ (ი ხისი 

C8505, 1ი0 #550CIმV0ი ჩმ§ VI0IM0ძ VVIი (ი 00(C680'0ი 10 

CI68I6 1ი6 თ051 C0ოხლნმLIხI8 C0იძIV0ი§ 10! 1ი68 CჩIIძ Iი CI909! 10 
8LVIVV მიძ 0X06M8იC0 Iი6 IთისმI C0MM0IL. 

IL I8 ი016VV0IVV, 1იგ1 106 /##§9500Iმჰ0ი ჩმ5 ხ86ი C0იძყისიძ L00 

ოთი0იწიიიძ 0! 7სყძიI!თ! ლიყხ!სC IივხIVIიი§ I0I იმიV V88!5 VVIნ 
1ი8 ი9(C0ხLლი 10 თო0ჩII0I 1ი06 C0(თიმLVხIIILV 0 IიVმIIძ 00(50ი5 (0 

იხ ი80ძვ. (ი ჩიხIმისიმ! ისხითოი 0! ოიიწიიძ I5 100 
მძ0დის0ი 0! §6V6M81 ხსIIძIიძ§ IიCIV9VIი9 1ი68 50ჩ00I! ხსIIძIი9§ 10 
1ი0 IიCIV5IV6 0ძყლმიცი. #ტოიიძ 01ი6! CII6იმ, 160 #§900IმV0ი 
ჩმ8 80|I9CI0ძ 7სძძ0I9I! # 2 50ლ0იძგIV 50იჩ00|! მიძ ი0I0ი8I0ძ 1ი0 
ლლ0იძIიი§ 10I 1ი6 §LIძVIით 0IM0CC65§ 0! Lმძ0ი §იიი!სმ. Iი0 
I(00I656ი1მVV06§ 0! (ი6 #§950C0!მV0ი ჩმV8 თ6(: VVIნ 106 50Cჩ00I! 

მძო!Iი!5Lმყ0ი მიძ 1880ი6I5 10I თმVV Vი0§5 მიძ IიIიიი0ძ (იზი 

მხის! 1ი8 0ძსCთმს0იი8გ! ი806ძ8 0! Lმძი §ჩი0იI8. Iხ6CV იჩმV0 მ8I50 

60იძVყC10ძ ი0ი§სIIმ800ი§ 0ი IიCIV5IV6 6ძVყCმწ0ი მიძ (ი0 I6I81(0ძ 

I55V0C§5; LXCCIL მიძ C0ი§სII0ძ VVIი ჩI5 წVI0”C CI0255080105 მიძ 1ხ0 

მწხსვ8იმიVიიმზძ იმვ §(0იII0მიIV #I60მI00ძ 18 C6XI5Iი9 

ლ0იძIIიი§ I0I L8ძ0 §ჩი0ი!1მ 10 მძსII6 LI6 Mი0VVII69ძ6. 

2მ8ი სმ ფხიხმძსმ (56600, 0I0CICL,): “VV6 ჩმV8 C0ი5!ძ6:6ძ 
Cმ!6წVIV 8მიძ VVILი IVII (6500ი8IხIIIV 106 ი6C6855!L/ 0 IMV0IVIი9 

L8ძი §ჩიი!გ Iი 108 იძყიმწსიიმ! 0(0080§5§§ მიძ LIVI§ 15 0LI 

ხ998909IC8! მიძ ისთმი 0ხIIძმ!0ი. LIიI0IIVიმ%6IIV, ილ 5Cჩ001! 

ხVსIძიძ 5 ით C0თოინმიხV მ90016ძ, ხV( VI იჩმV68 ჯ„მIII8მIIV 
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60ირირი§8160 16 გსნიივომისიინძ VVIი 106 წმი, ILIმ( 1ი6 
CI255(00M V/იCI6 Lმძი VIII §5LV9V, ი85 ხ88ი Vმი519(0ძ წიოთ 
1ი6 500009 (00! (0 106 წII5LI II00L. IC8Cხ6L5 VIII ძ0 1ი6II ხ085L 10 
CI6816 I6მ50ი8მხ!0, IIს5VV0ILიV მიძ I18მV0VIმხI86 მხი050ჩ6L6 10 

L8ძ0 §ჩი(LI8. VV6 VVCIC00V6 1ი6 CVIXCII§ 2896 ხV 1VI6 #550CIმხ0ი 

10 10516; 1ი6 IIMV0IV6ო08ი: 01 CსIIძ9VI8ი VVIIს §068CI8I ი608ძ5 |Iი 1ი0 

§000იძმსV §0ი8001§ მიძ 100 05მხI5ჩი8ი! CI, 106 IიCIV5IV6 
0ძაიCმსიი 15 1ი6 თმ8L(CI 01 50CIC18I 9IძიILV.” 

1868 #§550CI8ყ0ი იI8ი5 (0 (ოიI0თ6ი: მII 1ი8 ილ0055მ8IV 8CIIVII85 
Iი 1ი6 IV1სI6 Iი 0I96I 10 855I5( 166 IVV0IV6Iი-C6VL 0,” L89ძ0 5ჩიი!მ 
II 1ი8 0ძყთმსიიმ! 0I0C8550§5. 

#ა თ ო868'იძ ი%6I0 VVIი 1ი8 (6მCი615 წით 2სხშძ90I!9! 5000იძმIV 

მიძ იIძი6L 6ძყიმსიიმ! Iი§IIIVVIღC05 გიძ (ი6 00(50იი6! წ0თ 1ი8 
CVIIყ-მ) 6ძსCმყ0იმ! Iი§IIIყV0ი5, 1ი6 ძI!68იC0( 0! 100 Mლ0Vი 

ჩგI8C0 იჩმ§ §18!0ძ I1ი6 §(მ(6თ60ი1 10 IIVIV0IVC L8მძი Iი 1ი68 VისIი 
ხI0)86(§ (თიI8ო0ი108ძ მI 1ი6 VისIჩ MმI200. Iი მCC0(ძმილ6 10 
1ი8 ძ80I5(0ი თმძი ხV 166 #§9500I8ხ00ი, 106 CმიმძIმი §(0ძ6იL, 

VIჩ0 (60I850ი1§ 166 იიიიწმხI6 ოხოთხი! 0! 1ი8 #5500|მჰ0ი, ჩ85 
195V06ძ9 1ი6 წიმიCIმ! მI9ძ I0ი0I L8ძ0 §5ჩ0VI8მ Iი 0I9ძ06! 10 6ი§VI6 1ი6 
ხIIV810 I0§50ი5§ (0 ხ8 C0ი9VCI90ძ VIIი იIთ. (06 /##§90CI800ი ჩ885 
19M6ი Cმ!68 0წ 1ი6 I65I00ი068 ლხIი0ხ!ხი 0! Lმძი 5§ჩ0-იIმ მ§ VVCII. 
ILჩ8 #§§800(მV0ი იმ§ 6: VIIი 0 მძიისიყ IმიIV #0. თმიMV 
Vიი88 მიძ 00ი§VI0ძ VVIIი ჯიმი Iი 090! 10 CI6816 1ი0 ი800§5§მIV 
C0იძI0ი§ IიI L8ძ0 §ი0LIმ. 

0ი 1ი8 ხმ8§(15 0! 1ი8 Iიწიწთმხიი 0ICVI9ძ0ძ ხV 1ი6 #§50CI800ი, 

MმIმ 80IM85L%VII, LI ი0I05!ძ6იL 0, 1ი9 ილ9ი-ძ0V0,იოთ0ი1მ! 
0”/ყემი!7მ)იი "0Iსაგ”იმითო0ი! მიძ M0ი-VI0I6იC0” მიძ 1ი0 Iოთ0-%II0I 

0, L9 IIMI6წიმხიიმ, CითიოIL8 0ი #იხძძმილ8 0, ზითხ 
ნX0I0Iმხიი Iი CმVსC85V5 56ნ0V/60 ჩი! IიI6I05! 1CVმIძ5§ 1ი68 

IVით0 ი0იძIი0ი§ 0, Lმძლ აი0ი!ჰმ. Iი6 ი”ემი!7მIიი იჩმ5 
ხI8508ი10ძ LIX6 C6I, იჩ0იი0 10 Lმძ0 Iი იIძი! 10 06/89ძ!C816 1ი8 

60თოთსი!ლმხიი იICხI00:5 VVII6ი თIძი1 89.86 Iი 1ი0 IVIIსI8. 
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4ი8 I§500 C0ი60'ჩი9 1ი68 ნICVI5I0ი 0I( §Cლჩ0ი! ხ00M5 10 Lმძ0ი 

5ჩიიმგ იმ3 ხ080ი I050MV00 ხV 1ი0 Cიჩმ”IV-ჩხთგიმგწმი 

ი'/ძმიI7მხ0ი 50C0. Iი 1ი8 წჩმო6M0I# 0! 1ი6 0X0I6CL, L8ძ0 ჩმ5 

518189 1ი6 IXCIICVVI0თ V/ხII8 ხ0!იძ I0I0IVICVV60 ხV 1606 “MმIII5 
5VCII”· 100650 0I950ი18 მI8 5!0IიII/CმიMIV (თი0IმიX I0I თ68 მ§ 
1ი8V (60056 IV II5L ხ00M8 მII0I 50 IთმიV V68მI5. CIმ5505 
ჩმV6 5(8IL0ძ 1ი056 ძმV5 VVიICი | ჩმV6 ხიცი მიVიIიმწიძ ძყიიძ 

(იმ I851 თლი1ი§8. I90-0I6 VV6I6 V68L5 Iი ი-V III8 VVნ68ი I იმძ 0IV8ი 

Vყი...მიძ 9I9ძ ი0LჯიIი# 0! (86(სIიIი9 10 56ი00I. M0VI, | სიძ0I5§1მიძ 

(იმ (იI§ VV88 მ იI51მM68 მიძ 5ჩ0VI9 1იIიM თო0(68 იი 0ი 1ი0 (86 

1იმL ჩმ8 ჩმინ0ი0ძ, ნს 0ი IV IVIსI6. Iი68 ი6VV 560ი00!, ი6VV 

წM8იძვ მიძ ი0(6 მ/8 ი6V/ ხ00M5 85 VV6II...Iი §ი0IL, 1006 15 

CVCIVIჩIიძ ი6V/V Iი იV III8. Iჩ68 ი6V/ ხ00M5 მI6 V6IV იIC6 მიძ 
IMI6(65Lიძ. I VVCVIIძ9 IIM6 IC 5(სძV 1ი6ო მ§5 500ი 85 0055IხI0 მიძ 

10 I6510!6 1600 I05( მფიმIი.” 

ნიCI05§ს!2: Mი6V5§იმიი” ცდნსხივმIიია იიილლიიიძე (ი 
ი”'იხIხო§ 0 00(50ი5 VVILს ძI58ხIIILCI65. 

1ი/0ყძყიის! 1ი6 §0იიიმ!-Iმ!იIიძ V0IX |0ს/იმII518 5ი0V/00 მი 
IMI6I65| 10 Mიი"V თ00 მხის, L6 ხ/იმძიმვსიძთ I55V05 
ლ00ი00(ი|იძ LI6 ლ0050ი5 VVIი ძIყმხIIII9§, VIხმ1 “გი9Vმძ6” LC 
ს50, ჩCVV 10 ჩიძ ძი! ხმIმიCლ6 ხ6LV86ი 166 ი!ძიIIძჩIIიყ 1ი6V 
ხ'იხI|ვბთო§ მიძ I980090ჩI7!ი09/ყიძი!Iიიძ 6 (I69§0სIC05. IჩმL5 
VVჩMV VV6 იმV8 968CI90ძ 1I0 6ი6CI050 IIVIC66 ი6CVV/50მ06! მIICI05, 25 
1ი0 ხ00# მძძIხიი, იიიL6ძ Iი VI ი6VV/50მი6! 0! LI6 #550CIმL0ი 
0! 0I858ხI8ძ VMითი8ი მიძ თიIი68(5 0! 0I58ხI0ძ CჩIIძ/8ი-ჩ0მ, მ5 
1ი8 ნსხICმსიი 6Xმოი!8§5 (0ძმ!ძიძ 1ი0თმხი 0! CI§8ხI08ძ. #08 
V/6 §ჩნი0VI0 მძძ LიმI მიმIVICმI ხსხ!IC8ხ0ი5 0! 106 50ხ|)იCI 8I6 
5III ძ6ჩCIL. VVC IIოC06 VI8I მCIV6 IIIV0IVCIოღCIL 0' |0ს”იმ!!519 
(6ყძმ!ძ!იძ 0ICI6CI0ი 0 Iძხ1§ 0! 00(50ი§ VVIII ძI5მ8ხIIIC05 VIIII 
(იიICV6 1060 5IIVმL0ი. 

168 8IVICI6§ იმძ ხ808ი LIVIიძ 10 ხ8 9II6I!68ი! 1ი“(იყძყი 1ი68 VV00, 
LიმL8§ VVხV VV6 0,686I0ძ L6I96 VმVI6L05 0! I0იი§8: §იმიიძ 0CVი 
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ჩI5LCIV, I8I58 8 0I0ხI8ო ხV |0ს!იმII§( მიძ Iი16IVICVV. Iჩ6 მიი 
0! 1068 მIVCI 6იMII6ძ “წიძ6! 00Iი10ძ 0სL” I5 მ V0ყიძ ჩ#LII0I0C9I5( 
VIIIი ძI5მხIIV MმV8 C0ძ0|მ5VII, თ8ხოხ6C! 0! 1ი6 0I§მხI0ძ 
VVიოთმი IMI0,იმყიიმ! #550C0Iმ00ი 0: C080I0I1მ, VV800 5ჩმI!85 1ი6 
ჩI5CIV 01 ი6! II, ი0/ 180IIი95, V8Iს685, 0IV65 V)6 ხ05! CXმ(იიI8 
CI VIიი!იძ 168 0I0ხI8თ V6IV 51იCCI6CIV. 1ი66 მიი! CI LVV0 10IICVV 
მIVIICI05 15 106 )ისIიმ!5L M0იმ Mილ0ხმ!!მ, 106 8CIV9 თ08ოხი! CI 
ი68 #95500,მ8ხ0ი-ნ006მ. Iი 160 მIVICI6 “IIთCთი016! 15 I0ი0ფ0! ჯიმი 1ი8 
MII06ო610”” მVიიL ძ85CIხ65 L)6 MI5LCCIV 0, 0მ10 მიძ CI0I9I 
#ტ”გმIხვი!მ, ხ(0,06:5 V/Iი ძI58ხ!II6§5. Iი 1ი6 მICI6 მანი” 
I8I505 9-6 ხI0ხI8ი, LI6§5 10 8LLმCI §0CI0VV”5 მწ ციM0ი. IთI8IVI6VV 
VIი §თ0ი ჩ6V6015!, მ 51V96LX VVIIი ძI88სIIILV, IIVIი9 VVIIჩ 8CLIV6C 
II6, ჩIძჩIიჩ!ს 1ი8 ი'იხIსხიოვ§ მიძ იI05 «თოდ 0ძმ0! 0L 
CV8(000ი9 1ი8ი. 

1.VVჩლი MII0თ0LCI I§5 L06იძი! სჩგი (იი MIIითი(6L 

ხ8I0 მიძ CI0I90! მI6 LVIი ხI0CCVC6I§, მიძ 1ი6V ხ0C8.ი6 60%! LMI5 
VVII1IC,. ICI IVC5 მI6 ICმ09!ი0 106CI VIმV5 VიძნიI 1ი6 V/მწი 
VII95 0! იმIიი(ვ მიძ LV0 ძ,გმიძოისიმ(ს. Iი L09 წმიIIV 
6V6IVსიIიძ I5 მიძ, მI 1ი8 §მით68 IIძ, I5 ი0! IV5I თV6 5§8თ8 VV/8მV 

მ5 ILI5 1ი 0LIX6I 18IVIII85: 1ი6(68 მI8 CV99I05 მიძ ნსიI!ზიო8ისა, 

CჩIIძI§ხნ |0V მიძ 5მძი685§, იჩყძ6 VVხნII6 §ილMVომი Iი 108 Vმ851 
VმIძ მიძ I6ძ წმ510, 6ძ9 (ი LI6 00CM6L. 8აI (ი06I6 I|§ იი68 

6XC6000ი, ი0ხ0ძV ხსV5 50ი00I-ხმძ5 I0I VVი ხის ი 
50010თხი! მიძ LV0 0I6858IX 5Cიჩ00I-ხCII5§ მ!8 MIიძIი9 0LIV IM0I 
006! CMII9I6ი Iი 1ი6 VIII898. 

(II0თ8ს6/, V/ნICნ §6ი8მI8198§8 (ი8 ჩ0V§0 0! LI6 #”/მMიმთ!მ5 წით 
1ი ი60მ!085L §CX00! Iი VIIIმ8ძ6 01 IითII, I5 I0ი96” 1იმი. 1ი8 
MI0თო616I წ0იI 08მI0 8იძ CI0I9I, 8§ CCI6ხIმ! 0მI5V, VVიICჩ ი85 
I68Cიჩ0ძ 1ი6I VMV 605 მ5 VV6II C006§ ლ0V6CI Iი 6CV6CIV LV0 

ჩხსიძიძ თი8I95 მიძ ი0I6V6ი(ა 1ითო წით VMV/მIყიძ. IVVი 

ხIი!ი8/5 I18CI L0IC56IV6§ 00MI0V8ხI8 0XIV Iი §ი0IL I5(მი00, 
1ი6V მI8 მხI0 L0 I86მ6Cიჩ 1ი6 V6ძ618ხI6 ძმIძვი მიძ (61Cი 5§0=ო68 
V6906(8ხI05 XII M0Cთ, 0 ხიიძ VV/მ16I ICI 1ი6II CI8მიVV, ხს 10 
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60V6I MIIთო618, LI6 VV60I6 0ი6 MII0IირL6I 0ი V0-L0C05, ძ9850!!0 

იყიიI0CV5 მL0(Vი01§, VVმ§ ი01 0095I610 #0! 1ირით. 

1ი86V MიCVV ი0VV (0 I0მძ მიძ VVIII9, თიწი6! 10მCი985 (ინი VIიმი 

8ი68 15 9M0L ხს§V VVIIი ჩ0V56M060იფ მიძ იმ§ §0თ0 IV-096 LI0I20, 

ხს! 1ი0V Iი05LV III6 10 0800 Iი 1იCI 0!Iძ0“ ხI01ი6I 8685 
§Cჩ00I-ხმძ9 მიძ (6მძ იI95 ხ00#L8... 

II §80მ.ი5 1იმIIი98 §მძ9ი085, 1იIმI III5 I0CII CV685 V/ჩ8ი CLIIძ(86ი ძ0 
ი! I61სწი წინო 80000! VVIIი იCI580 მიძ ჩყხხსხ, 500ი ძI58008მ(5 
ჩწით 108 6V995, ხს IL §51ICVIIV 8ძძ5 სლ 0ი 1ი6 IIMVI5I6I68 VV0II, VVნICი 

Iო09IC6ნLხIV 9085 V0 Iი ხ8LV808ი სიV-6ი მიძ “ისთი0(5”. 

IL I5 9IICVIL L0 მი§V/6I CიII0VI5ჩ ძს05ყ0ი5, მIხიყძხ– 808010 
#Mმჩიმი!მ, (მ1ი6V 0 1ი8 VVVIი ხ0V5, იმ§ 0II6CL მი§VV/6I (0 100 

99005V0ი VVხიV მI8 5Cი00! ძ0CCI5 CI0560 ICI 1080, ხს! ჩრ ძ085 
ი0I MიCVV ჩCVV 10 6X6I8Iი CჩIIძI6ი (1ი6 I6მ50ი VI/ნICჩ C0VIძ ხ0 

50ყყი! Iი ძI50IძCI 0! 5:81 5V5I60V, Lი0§ 6V6IVIIი9ძ I5 ძს0 (LC 
C6I6ხI8I 08I5V მიძ 10 (66 IმCL 1იმI “მჯი6I ძი085 იიL ჩ8V0 მ CგL.” 

სმი /#”-მXმო!ი 15 მ Vისი0 თმი, III 0! 0ი0”V მიძ 

იმ0VVCIMIიძ, ჩ8 ჩმ§ §06V0IმI 0M%I08§50ი§ მიძ I იიL 1ი0 
ხ'ი0ხ!8ი 0, სი8ოიI0Vთ08ი(, 8მ§ ჩ0 §8V5, 96 C0სIძ მM0Iძ 10 ხსV 

8 “Iმ5MV CმI 10 C0V6L 106 ძIამილ0 10 50ი00!; ჩ0VVCV6, 

ხ0მI6M8 (ივი მიძ IიLIIიი რ6იმხIსი§ ჩწით 1L0 500 L1მ! 

"“თო0ყი1(მI!ი§ ILCIICV (ი6 თისი!მI!ივ”, VიICი თ8მი§ (იმ /6მ6ჩ!ი9 

56იჩ00! 15 ი0L 1ი6 0LIV ხI0ხI8ი 1ჩმგI C0VIძ ხ06 I860ძ ხV LI5 50ი5 
(ი 806ი00I, §მVIი0 ი0იIი0 მხის! Lი0 I6მIიIიძ 0I0C0055 I(56I, გიძ 
მ0C0I9IიVV მხ0VL1ი6 IVIსI8 III6. 

–ილხ!8იი§ VVIი CV6IC60ი0Iი9 166 5Cი00! იI00,80 15 ი0( 1ი68 0იIV 
9IICVIV იი 1ი8 00 იგმიძ. 0მ(0 იმ8 მი იიიიIVყიIV 10 

Cიოთიმ!8 მიძ 0ხ568LV0 1ჩმ1 L00 VVVIი5 მჯ0 85 0009 IV 51V9VIი09 85 

იCI 096, ხIM0106+, ხს! 1ი6I8 (§ §0ო6ი!იძ 01560 (ჩმI ხ0066(5 

ჩთ – ჩიV §მ:6 მიძ C0MV0IL8ხIლ6 "VII 16 ხICV)0I5 I006! 
1ი8ოთო50IV05 Iი §CMჩ00I, ი0VV 0166 თმ105 VIIII 86CC6ჩნ( 1ი6Iი, VVჩმ! 

V/მV5 0, C0თოთყი!Cმ“0ი VIIII 1ი8I 16მCი885 იI0II22. 80Iი9 
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მVI8მI8 0! (060 ICVIი9 0MVII0ითხი! 0! 190 IILIIC VIII9ძ6C ჩ6C 66II6CV05 

"ი8 ხიV5 VIII ი0L 18C0 5CVCI6 მიძ I0ი9III0/6M მIო050ი6(0, ი 
I05I VV0II6§5 მ8ხისI 1ი8 0100! (ჩIი9 – 0IVII6965 ხმ50ძ ლი 1ი0 

516(0CV06 §VთიმV, Iი 01ი0I VV0I9§, ჩ0იVV Cმი 50500! 0ICVI906 
(იზო ი01 0-VV VIIხ მძ00ყმ16 0ძყCმსლიი ხს! ი/0იმI!8 თ8ო I 

III, V/ჩI)Cხ I5 (81ი6I §5CVCI LCVVმ”9ძ5 L)6 V/6CM 00006 მიძ Iი8 
0LIV VV/8V 10 5VIVIV6 15 10 ჩიძ მიძ ძ0V6I00 5L68იძLი Iი V0LII56|.. 

ხმ იმ§ ი6CV6I ი6მI9ძ მგხისL LIXC6 5|I00მი “!096106! Iი 50ჩ00!, 

+10961ჩ6/ Iი LI(C”, ხს! ხი ილ0ოიწიიჩ8იძე II5 (ძ88 წილი ი15 0IIVმ16 
CX066V)6ი0668 081 5Cი00! I5 ი0L 1ი6 0I8C6 VVი8(6 0ი6 C8ი §LV9V 

0იIV 60IL8!ი §Vხ|8C15, LVI§ I LI6 0I8C68 V/ხ6!8 V/6 5IVIV ჩხთმი 

I6I8ხიი§, I0CIIIძ5; §0 ჩ6 6X0%C15 წი0ი 50ი00! L9I8მI II VIII წთ, 

იძ I501მყ0იი, თმწყIიმ!2მVM0ი, მიძ V/იმ! I§ 1ი6 (ი05I (ო00ILმი: 

ჩძიL VIIი L66 166Iი0 0! I65I0იIიძ 10 1ი6 10IIსი0, VV/იI6ჩ 0010 
0ხ56IV65 Iი CMII9I§ჩ თ0I180IILV 0! ჩI5 IILII8 5005. 

გIი6I§ 6V685 506 1ი6 ძCIL8II5 0! I6I8V0ი§ჩI0 ხ8VMV86ი იI5 §0ი5 

მიძ ინIყიხისიიძ CჩIIVI68ი. 16 იმ§ იი! ი8მIძ თხი მ5MIი9 VVიV 
0210 გიძ CI0IV9I 8I68 MI 90I09 10 5Cი001! CI I0იჩ90; II §86605 ჯიმ! 

LხV ჩმVვ ძს655900 0, 1ი06V ჩმVთ ხ8ვი “V/0I მიძ 

ყიძ8ლ(68იძმ;IV” 6X0IმIი6ძ 1იმ1 “(00 6I806 ICI IMVმII95 (5 ჩ0ლMი0, 

ხსI VI/6 §60VI9 ი0I 58V I 0ყLI0სძ.” 

IხიI5 15 მI50 I85I0ი1ი9 ხს Iი V0სI 9I/8CL0ი, Vი6ი §:6(80LV06 

§-0I5 6XI5ხით VI/Iიხ IIL6C 0Xლი0ი80ილ6 0I I6550ი5 (ი 6მ8VIV 

CჩIIძჩი0ძ, 510100LV06 V6(V IმVIIIIმ8I L0C 50CI6წV, VVჩI6ი 0IL8ი LI65 

L0 “§0IV6" 1ი6 მCLVI6 იI0ხ!8ო 1800ძ ხV IIM5 იმ!I VVIIს I0CI906L0ი9 0 
წ05|ძყი!იძ9 100 იIიხI8ი. 

#იძ (ი8 MII0თ6CICI, VICი 500081095 0080 მიძ CI0იIVI წით 
§Cჩ00!, 1§ Iყ59L მ859 თხილი თიI68 1იმი 1ი6 MII0თCI6I მ§ (8! 106 

ოთმი!მIIVV 0, C0ი1ითონე0ი!მსV 59%06V მგიძ 1ი6 §:80(0 15 წით 
ხI010CLი9 IIთX§ 0! IL5 CIVI20ი5. 

254



Mიომ X0ჩ8/I8მ 

2. 1ჩ0 ნსიფძი6, –იIიL0ი9ძ 0სI( 

I1ჩ6V 58V 1ჩმ1 I0ILსი8 0! მ 906150ი I5 ძ8CI909 სი Iი 1ი6 ჩიმV0ი, 

ჯმ. წიწი 1068 0მILი. I V8M1 10 ხ6ICV6 IL, 25 0MV5IC8I C0ი9IV0ი5 

მიძ CV იCICსოვ§1მი665 VVI) იჩმV6 ი0 §00C',გ8, თო0მიიძ. 

CV6I(VIიIიძ 15 9III6/0”1 1ი6I0. 

| V85 ხი+ი 0ი ჰიIV 16“, 1971. MV „ისი0I V/85 ჩმ00V, ' I5 50 

MIC60 (0 ჩიმV68 მ ხმხV-ძ9III. #5 §00ი მ§ 9556 09IMCVV/§ | ს მM68 MV 
ძ„ვმო ლინი LV68 მიძ §8იძ ი6! L0 5MმLიძ. II VVIII წL ჩი6L V/6II." 
Mისჯი06! VV8მ5 ძ”,იმი!იძ ხVL.. 

#ტIL 1ი8 8998 0 6Iძჩ188ი თ0ი1ი§ | V095 80 მ ძIგ0ი05I5 0 

C06I6ხL8I 08I5V; 106ი C8ო8 1ი0 I0იძ-Iმ3ყილ მიძ ხი/ი0 ოთ60ICმI 

0I9C06ძსI08. | იმ10ძ 1ი0650 0I000ძსI95, მ5 I 1ი0სძი1! 1081 1ჩ6V 

(C0#X 106 (Iთ05) ხტმსIIVI იIიფ010§ 01 0I8VIიძ VIII იV თმ10§ გიძ 

ძიCII§. 8ს! 1რი0I6 VV0I6 5ყCჩ Cმ505 VV/ხლი 1606 ი0006 მიძ VIII CL 

ხილილთ!იძ ი8მIIიV Vმ5 §0 ხ1!0 1ჩმ( | CმI6IVIIV V/მ1Cხნ0ძ გI: Lი6 

CI0CM 166 VVხ60I6 ძ8V I0ჩძ; I V/05 მწI894ძ 10 IიI95 166 IIძი! Lი6 I0I 

LმMIიფ ოთ0ძICIი0§. “დIმიი”V, 0”მიIV, 1ი8 ხI0ძ9CIL იიIი( 0! 1ი6 

CI0CCM 5ი0VV5 5IX", I CICძ 0V1 XV ი,მიძოისიმ/ 0VL Iი LI0 MIICჩმი 
მიძ §ი6 Cმი8 (სიი!იძ VI Iი8 თ0ძICIი08 10 MV (00. 

MCVV | I68II26 198 IL იმხნ8ი6ძ VVხი6ი I V/6იL 0LVI მიძ ი0MC0ძ 
(იიყვმიძ§ 0! ჩიძ9I5 00Iი10ძ ის! 10 თ8. "MისიიV, I00M იCV/ 

8ჩ68 VV8IM5)!" – | ჩტმ/ძ 8ი Iიი00061 V0IC6 0I მ CჩIIძ CI IV 800 
1მIMIიძ L0 თისი! მიძ L06 I80V 100M0ძ გL Iთ6 VVIIჩ 0V65 VVIII CI 

ნIV. I VოVIV ”(8Iი6L ხ0იმ, ჩ6, ვჩიყსIითძ მ თ8 I0I MV ხმძ 
ხ8იმVI0VL, VVჩICი VVიVII9 ხ6 იც8მI!9 Iი 1068 VV/ი0I8 §L061, 1იმი 506 

ი8I CV9ძ0I05 0! ნILV მიძ ჩ68მ! VV/0I0ძ5 0! 5VოიმIიV 6X0I6556ძ0 10 

XV 08I8ი1§. M0106L M«იCV/V IL VV6CII მიძ LI0Cძ 10 0ICI0CL თ0 იი 
9IIIმ, C85865. 558 ჩ0(50I მV0Iძ6ძ §51VI0Iძ ძხ0ი5სიი§ ხV 
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C0ისისIიძ9 1მIMIი9 VVIIი თ68. # 9000 CV6 VV0VIძ ი0CVC6 ჩCVV/ იმ”ძ 
8ი09 Iისიძ II 0CVI5(ძ0. 

/L ხჩიიი8 CV6IVLIიძ V/8§5 მ§ V5VმI; მხო05ნჩ9(9 IსII 0, ჩმწო0იV 

მიძ I0CV6. MV 0LV5ICმ! C0ი0IL0ღCი§ ი6V6I ძმV6 I(თ6 1ი6 დIIVII69ძ0§5 
L0 ხ/68M 166 C02V III Iი 1ი68 IმიVIIV. I V/85 ხსიI!5ი0ძ I09I ხმძ 

ხძიიხმVI0ს! IV5L IMXC ლ:ი6. CMIIძიზი, მიძ LI8V/მIძ0ძ ICI ძ900ძ 

ხ8ხმMI0ს! VVIIი 9ძCIი09 10 CIICV§ 0I 00I0L 0I8C65. =CII6ი0068 IL8II6ი 
Iი IთV ჩ0V80 VV/მ5 0IL6ი “ხI0M6L” ხV 108 წIიძIიძ I8Vყძ0ჩ16! 0! IVV 
წI8იძ§, VIV0 Cმო68 1I0 IV ი0V506 Iი 0(90! 10 იIმV ძმო85 VVIIი 

«0. IL ყ§სმIIV ჩმ0ი0ი8ი0ძ 0ი VV966M-6იძვ 0! Iი 108 6V8იIიძ95, 85 
XV წI6იძ§ V50ძ L0 90 X0 1ი98 MIიძ6/ძმ8ი ძსიი9 01ი6! ძ80V5 
მიძ I 518V0ძ მI0ი6 VVIი VLV 1CV5 მიძ #0ICLVI8ძ ხ00M5. 

Mი1სი8! LI0ძ 10 §8იძ LX96 10 1ი6 MIიძ0ე!ძმ!0ი ხLIL | VV05 ი0L 
8CC6(ჯL0ძ. | 5VIII 6ო68იხი6! 166 (80IIი9 | ჩმძ VI/ი8ი I VV25 ძ8ოI0ძ 

8C06055 10 1ი6 MIიძ6წძმი8ი: “VVნV I VV95 MC: მCC0010ძ?7 | VV/85 

M90ი 0ი ძ0!ი9 5006V/ი6!909 მიძ (დIმV VVIი „იV IთმI8 I85I9ი69 Iთ 
MV იმI0ჩხიიიიძ. #იძ 1ი6 ძ0II, §IIVიძ 1ი 1ი8 C0”წი6! 0! XV 
(000, V/მ5 I00MIით 81 ოთ0 მII VIC6 წიი6. (IიმL5 იიL მ 0I0ხI8ი, | 
VII ხ8 5IX §500ი მიძ I 00 10 §50Cხ00! VVIი 1ინთი” – | VV/85 
“იწ6მ18იI!იძ” 10 IთოV50I!, 50 1იმI CLICI5 CCVII9 ი01 ჩ8მ! თ0. 

Mისი6! VV/6ი110 1ი6 ი6მI95( 5C09I00I 10 0სI ჩ0ს0580 0V6 10 მწმიძ08 
მII ი8%08558IV 9ძ0CVო67ი18 #XCI IV 68იVIV, ხ9V1 §ი68 VV8მ5 96IIC816CIV 

“მძVI58ძ” 10 %I0§06 IV 00იძ!წიი მიძ §86იძ თი 10 0IIV818 

1688Cჩი0.. Iი 106 6V6იIი90 006! VV0I500(60 6CV6(VIიI09 VVჩნმ! 

იგიიმი0ძ Iი (08 5C>000!| 10 =V IმI:ი9,, VIი0 ჩმძ I686C0”ჩLMV 

„CIVIი0ძ წინი იI§ VI0IM. Iი66V 1იისძსL I V8მ§ 85880. 8VL I VV85 

1მIძი9 10 XV ი6V I0იძ§ვ Iი XV !|თმძიიმშძი. I ი88!ძ 1ჩ6I 
9I5C055|0ი ხV Cჩმი060. “ICV/ Cმი IL ხ6 IIM6 LXMI§? V0ს VIII ი0L 

1მM6 თი8 10 50ი00!I? Iჩ08ი VVMV ძIძ V0ს ჩხსV III5 ხIფც ხმ9 VMVIIი 
ოთVხყვჩიიით§ მიძ IმCV ჩნIიმ10I6 10I თი?” MCVV | VV9§ “იI01065ყი9" 
§ს)9ძ085L0ი 0) 5Cჩი00I! 0II6Cსყ0! 0VL-Iო0CVძ. M6XL ძმV 0Lი6! VI5I(86ძ 
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1ი8 ჩI-0CL0I 8ფმ!ი მიძ IL VV885 ძ9CI90ძ (ჩმ! I V/09სIძ 90 10 §CჩM00I 
CV6IV 9ძ8V. 

ლი 1ი0 იIძჩ1 0! #Vს0Vყ51 31“ | VVმ§ ი01 მხI0 10 §I9800 ძყი0 10 1ი8 

10V მიძ თიმVხ6 სი60ი50C10ს§ (88. L6იLI სხიი IV თიCი6CI§ ჩმიძ 

მიძ §ყწლსიძიძ ხV ი6VV II0იძ§ | VV/0იI LC 5Cი00! 0ი 1“ CI 

509ნ!8იი69. MV იმ!მი1§ VV6(0 მილ0ოიმიVIიძ თ68 10 5§Cჩ00I; 

ძსიიძ 1ი08 I|8§50ი5 თი01ი6! VV/8§ VVმIIი09 10I თმ Iი 1ი8 00”Iძი! Iი 

ლIძ6! (0 ჩ6I0 თ0 ძსიიძ ხI8მM5 მიძ (88Cჩ IმVმ%CIV 0! L6 1ი8 

ძIიIიძ 00. #I 1ი8 §0800იძ V08! იV წI06იძე V/6I6 სიძ08ILმMI09 
1ი6 (0650ნ0ი8ვIხIIII65 0! MიV მ595I51091. 8VI 0ი68 0! სირ, მ ძმIXC 
C0თ0!9XI0ი6ძ ხ0V, V/85 650680C(8IIV 8მCLIIV6. LმL6! | (ისიძ 0ს( იმ! 
იI8 ხIისინ, ჩმძ 30ო6 ძIვგსIIV05 25 VVCII, (ი0-0606 L=V 
00ი0ILI0Cი V88 0VII6 წმIXIII8I I0I ჩIო მიძ ი08 0C0სIძ9 0V695 VV/იმ! | 
V/8I16ძ 685IIV მ8იძ 68VII0, 1იტი 0Iი66L5. LI0VV/6V0(, იV 0166V IIVI6 
მ5515 18018 VVCI0 L8მMIიძ I8მ166I 9009 Cმ(:6 0! =ო0; §0თ6 “00L თ0 
წსიMიძ” 10 ძიოM VVმ16I, §0(00 10 681 ძ0იVI5. Iი /6§00იძ 10 (066 
სილ0ი5CI0ს5 ჩV06 #6I0 | C0VI9 0იIV 6X0I95§ XV სილC0ი5CI005 
ICVC მიძ მ00I8CI81(0ი. 

ლი0 ძმV ის! 1680ი6! 0! 0MV5ICმ! 5CI6იC6 VVIIი მ 0Vყ0§5L 6ი16(0ძ 
ლს! CI2855-/000. Iი6V VI6/6 ლ0Iმიი!იყ 10 9518ხII5ჩ მ ხ85M681ხმ!! 
(გმო Iი 0სI §56ი00I! მიძ 1ი8 ისი0050 0! LICII VI5I1 V/85 10 500061 
LმII 5LVIოCIX9. 

“VVCII, CჩII9”68ი, V/ხ0 V/8ი1§ 10 1940 I6550ი§ Iი ხ8§MCI68I1?” – 

მ5MX0ძ 108Cი0( LL+070. 

“M6" – | §ი0V16ძ III51. #იძ (ი6 VV/ჩ0I6 CI855 VV/მ5 5II0იL. Iჩ6 
ძ99851 მიძ 108მCხ6! I10720 VV6I6C C0იIV508ძ. 

“რს იჩ ძ0Vი (ი 108 I5L – §52I)ძ 18მCჩ6, I5Iს0 50 

C0MVIიCIIV9V 1ჩმ1 IM VI2§ CI6მI ხი! I0იI 1ი6 0V05! მიძ 
168Cჩ0I M070 1იმL §606 VV/მ§ 1მMIიძ 1ი0 I(6500ი8IVIIIV CI 

§0IVIი9 VLMI5 “იI0ხI!ციი”. 
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"00 V0ს Mი0V/ M0=LიV 1იმI I V/8§ 6იII510ძ Iი 166 ხ85M61C8II| 
16862” – | 10I0 ო0106! VVIჩ 006ი 6V95 მიძ 0I985სI0 V/Iხიი 

ხმCM ჩიო8. 

“IიV/ C0თ05?9” 
«CIC856 ხსV 1ი0 §506CI8I სიIწ0წი 10” თ8” – | ხ689990ძ იჩ0I 50 

თხიჩ (იმ1 §ი6 იმ§5 ი0( 6V06ი VII9I08ძ მ VV0I9ძ9. 

16008 V/85 ი0 00V/6! Iი 106 VV6X0CI6 VVCIIძ 1იმ1 VI/0სVIყ9 „ომM8 Iი6 
ხ6I6VC 1იმ1 I C0VI9 ილ! ი0IმV ხმ85M01ხმI. | ძლი“ CXმCVMV 

(წნოხოთხი, 100 0იძ 0! LV5 5(CCV ხს! | I86ო8ოხ6! 0I5VIICLV 1იმL | 

VI85 ი0I 00561. 8850ძ 0ი LI6 V06IV 9XმIV016 | VV2IML 10 Vი96V106 

LიმL ნხხV5ICმ! IოიხმIოთ0ი1§ ლმიიი! თიმ! Iი6 VIIII 0I 8 06(50ი 

მიძ §50CI6LV თ05L 19M0 16650 VIIII§ IML0C C0ი5I06”8L0ი. 

0ი008 მLL068 ხ0იძისიი!ი9 0! 50010თხი/ მ ი6VV CI885-Iიმ16 |)0Iი6ძ 
ყ§. II §06თ05 I9Mმ! ი68 ძI5IIM6ძ IV ძIყმხIIIC§ მიძ §მI10ძ 10 

Iი6M მ( თ8. | LI6ძ 10 ხ0მ! 1ი6 5IIყმყიი მიძ ძIძ იიI: 16II 
მიVIIი9 10 VV Iი8იძ§ მხის!I IL IL I8510ძ IIM6 1MI8 ყიVII ჩ6 9მV68 

ჩIოთ§6I!! მVIVმV მიძ LI6ძ 10 00(5ყმძ6 იIი6I8. 8V1 ი0I68 160 VVი0I8 
CI855 "ხI8516ძ" მიძ | იმძ 10 0ICI6%CI 0სI 8000! II6იძ მძმ!ი. 

MV CI855-იმ105 (100M თ60 6V6IVVVხი6(0. VVიII6 C000I151ი09 96 II51 

0I CჩIIძI8ი VIIIIIიფ 10 90 10 106 6XCVI51)0ი5, L)68მL0§8 0! CIიცოიმ5 

| Vმ85 მII0თმVMC8IIV ნVI Iი 1ი8 V9IV ხ0ყძIიიIიძ. 

MV ძIვმსხIIIVს65 0I6V6ი(! ომ წით VIIVიძ, 1იმX8 VVIV | ჩიმ8ძ9 10 160II 
მII 1ი8 VIIIC6ი 185M5 0I8IIV 10 IXV 18მC6ირ%, ხVI IL თ0მი: 1იმ! I 

V/85 ი0ი( Cირმსიძ 0” მიIVIიძყ 10 მMV 0Iი6! (1009 0! ICVVIIIი9 
I0ხო 01065. ჩსწიძ VIII66ი 10518 | ი0|I00ძ (IV წI8იძ§ 50CI6' 
ჩიოთ 188მCჩ8L5, ხს! §0ით6IIო8§ | Vმ§ იყი!§ი0ძ XL LიI§ I6მ50ი 

მიძ ჩ8ძ (0 §18V Iი 1ი0 60Iი6წ. 

Iი 0CI9ძ0, (0 IთიI0CV6 IV ი0მ!ი ი0იძIIიი I იიCV0ძ LC LI6 50 
CმII60 5068CI9I §Cჩ00I, VV/ნ6I6 Iი მძძIიი 10 I6ძსI8LI §სხ|08CL§ | 

2ი6ჩ



(00% 106 IVII C0VI56 0, ოთ0ძ09ICმ! V6მჰIო0ის. IიI8 §C600! Vმ85 

I0C810ძ Iი 1ი6 I8ძ9I0ი. I VI5II60 ჩითი0 0VVV 0ი #9MC0IIძმV5. LIVIი9 

გიმ წიი იV IმიIIV 1მსყი( თ08 (იძიიმიძიი60 მიძ I V/0CIMX69 

ის: (1ი80 500506 0! (6500ი85VMხIIIV ICI XV 0Vი მითVI0ი§8. | თმძ08 

წI8იძ§ VVIIი ი6CVV/ CI8955-ომ16§ VCIV წმ51. VV6 5IVძ!0ძ 10ძ61ი6/”, 

V6IL 10 6XCVI5I0ი§ მიძ V/მIMIიძ. 50ო0იხოი05 VV0 ხI0%0 1ი0 

VIი618ხI!0; Iი (0500იძ VVC V/0I6 (6იოთგიძიმძ გიძ ისიI(ვიო8ი! 

#0ი 18მCი6!5. 0C065ლ!10 1ი0 I8CI IIIმI მII 0 V§ VVCI6 VVIIს 0I,((6წჩL 

ძI98ხ!II6C§ VVC VV0(6 იი0ი! ლილოთიIმ!იIიძთ მიძ II0ძ ილ! 10 500 

1I90680V Iი IL. VV6 00 ილ! CV0იჩ MმV6 Vო6 10, 5ყლი 1იIი95; V/6 
VI6I6 |I00MI0V09 I0IV/მ”წძ (0 18ICიძ 10 0ს! IმV0სIII6 10მCიი0!, 0 

ძიIიძ 0ს1 მიძ ჩIმVIიძ. IL0 58V 1ი 0106! VI/0Iძ95, VV/6 VVC(I6 I6მძIიძ 

მCVV6 III68. 
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ჩსL", 

#86, წიI9ჩIიძ 95Cი600I, 10 IXV 5VICII90, | I68II20ძ 1ჩ8მL | C0LII9 

ჩმწძV იიოოსი!C816 VII §50CI6LV (VიICჩ | იმV8 იი! ი0VC0ძ 
VVIII6 5LVI9VI09 მI §006CI8I §Cჩ00)). I VV85 MჩI0Iი9 090» IV 66ICV6ძ 
II6იძ95; | V85 მ5ხიმი6ძ 10 90 0LILIი §0 C8მII0ძ9 "ი6მILნV” 50CICLV. 

I ძ8ი10ძ CV6(VIიIიძ VI/ჩICი V0სIც0 თმM0 თ0 I868მV6 ჩილო0. VVIIIC 
VVI09 10 ჩიძ (08 (689005 10! Iნ LC MV 5სI0IM50 მძმ!ი, | I868II20ძ 

LიმL IL V85 ძა68 10 1606 LVV0 V0მ!5 §06ჩL Iი §008CI8!I 5Cჩ00!. /MI6I 
წყსიიძ 0VI 1ი68 I86მ50ი IL (00% Iთ9 მ I0CI 0! IIო68 მგიძ 6CV%IIL§ 10 
10668! IV90IL მ§ მ II სირითხ68L 0! §0CI0V. I0ძმV, Vხ6ი 0სI 
ძიVვწიო0ი! (5 მCVVCV ძI5C055Iი0 100 155065 CI I9CIV5I0ი, 

ხმ500ძ იი XV 0050იმ! 6X00M8006 | C0ი5I90IL 1იმI IL I§5 1ი8 
ხიომIV მიძ CVIVCI8! I5§5V6 10 ხ6 §0IV9ძ Iი 090! 10 5§8V0 0ი0 
IიI6 99ი0”მ10ი (იწთ 150I8მყ0ი მიძ §6I-ძI!ვიიოIიმსი0ი. 

#წIხ I6C6IVი0 1ი6 CCIIIC816C | 00CIძ900 10 ხ68ლლიონ მ 
ჩხII0I0CI5Iს, ხVI IL 80088I09ძ (Lიმ1 IV VII მიძ 6IM0I§ მიძ იიI 
0იძსძი. Iჩ6 ყიIVCI§ILV/ 800090 10 LI6 MIIII5LV 0! CძყCგსიი IM0I 

ი 08წ-09I9510ი. VVიმი I V/6ი1 1006 | §8V/ I01§5 0! 5LVICII50ძ 
(86685: “"VVიმ(? V0V VV/მი! 10 C60ჩVის0 §LIVII9? V0სხ Cმიი0! 
CV6CI1 VVIIIღ?... VV6C ძლი“ ჩმV6C II0IL 10 99CI90, VV6 თV5( 060ი5LIIL 

M095CCV/V” (მII 1ი6 IხIი95 V/6(8 ჩმინ68ი1ი9 0VIIიძ 5CVI61 00109). 
1ი868 06II09 VVჩ68ი I VV8§ VVმIხი0 ICI 1ი6 (6500იძ მიძ 06ILVI85I0ი 

წილი M05806CCVV LსIი6ძ 0VII I0 ხ8 06 =ო051 9IჩCსIL, 85 IV IVILVI6 
IIC ძმინიძ0იძ 0ი IL #0. IV0C თ0იIი 0 V/მIIიძ VI6 წიმIIV 

ICCCIV6ძ 005IIV60 I06500იძ წიო M050CCVV. Iი68 ხისიძ!85§5 მიძ 

9I77V )0CV თმძ0 =თ0 I0Iძ96! CVCIVVIიძ, | ჩმV68 ი01 CV6ი 1იიყყიი: 
მხის! 0მ85!ი9 0X8ი2§ I0I მ 00IL8|ი 00109. “| VIII ხ6 გ §LIძტიL” 
– I V/მ5 16IIიძ 10 CVCIVხ0ძ9V VVIი 590IM-00იწ9ძ8ი06 IIM6 I VV85 

ჩიIძIი9 8 51V9ძ6იL58 CმIძ Iი LV ჩმიძ§ 8I(6809V. 

1ი6 )ი0V 0! IV §სიიMV §LV)ძ8ი! ძმV§ V/085 მძმ!ი ძყოთოიძ ხV 

ყიძიIIიIიძ MVV L8მ9IC C0იძIხ0ი. “5!ი66 V0ს VIII იCV6I LI56 VCსII 
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LიCVVI69ძ6 VVLMV ძ0 V0ს VV/მი( 10 §5LV9ძV? Vი0ყ Cმიიი! 6V0ი VVIIL6” 
– 8მ5M0ძ 1ი6 ხიმი CI MV IმCსIV VI/IIლ V/0 Iი6( (ი 100 C0”VIძ0„. | 
I6წI ჩ8L VVIრ0ოVL VV0ოI9§ მიძ I8ი 10 1ი0 (00070 VV0CI6 II V/8§ მIVV9V5 
0055IხI0 10 იც6მ“ მი Iი1C6I68Mი0 |6CLVIL9. ''| V/8ის, | V/8ის, I V/მიL” – 
I V85 (6ხც0მწიძ Iი XV 1ი0სძს1( 10, 1ი0 V/ხ50I0 8V6იIიძ. #I0ი9 
VV/Iი 6I9 ნმIი 989X00ი0ი00ძ (ი 106 LIიIV9I5ILV 066 Vმ5 8 0168! 
I0V 0I I66C6IVIიძ 0ძხყიმყიი, თ006წილ0 IიI%(05ყი0 00006 მიძ 
იიმMIიძ (I6ოძე. 

8V 1იმI იი | C0სIძ9 ი6V6! IიმძIი6 IიმLIი 50V0L8! V68მL5 | V/0ს)Iთ 

818IL VIხიძ, მიძ IV ი0I ძს0 10 1ი0 IთიICV6.601§ Iი IV ჩ0მ!ი 
60იძIIიი ხს! C0ითინVI6I. VVIIი 160 ჩ9I0 0! იითხLVI0! | მწი გხI0 (0 

I6მI26 IV VMVII3 მიძ ტჩი018ისმI. IIი VVIი9 10 §იმ(9 MV 
CX066II6იC8 VVIხ CV050 00006 VVილ მI8 Iი 508ICჩ 0 VI/მV5 
I6მ9!იძ9 10 Iიძ8ი6იძიიჩ! III6. 

M0LVIსი§818იძწიძ CV6IVIIი, III8 I5 IსII 0 ჩმინV თითი0ი19. ტიძ I 

0მი მ§5LI68 0ი9 1ჩIიძ 1იმ! II9 I5 თყიი 0I98CI0Vყ§ მიძ 00V/0!!სI 

წმი! (იმი 1ჩ0 წიძი! 00IIIC0ძ 0VIL (1CVV/მI9§ V0ს. 

M282 C0ძ01მ5ჩVI!! 
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3. VVისIძ | 5(8V Iს IV 5CII? VVჩ60 #იCVV5... 

MV თ01ი6I 0I8V808 (66 ხI99065! I0I6 Iი 1ი6 II51 51890 CI LV III6. 
5ი6 ძIძ იი: ომM6 მ L89მ909V 0სI CI C0!68ხL8I 08!5V, V/ჩICხ VV85 
0ხVI0ს5§ 9V6ი (ი იმ18წიIს იიოი0; 5§ი8 §ი0სVIძ ი8V6 5II6MXIV 

§სI6(00 ხს! დი0MV5IიღმIV–V 5ჩ0 VV0იVIV ი6V6, I0CV5 0ი IV 
(თოიმწონმიL §ი9 Vმ5§ ძI!055810 =თ0 V0IV ხმმსVIVIIV, VV85 
Mიიხისიეი ოთ0 Iი ლ00MIმC VIთდ 00000 მიძ CმI”IსVიძე =თ068 

CVCIVVVხ0I6. VVჩ0ი | 0I6V სი §ი6 5§6ი( ო0 10 მ თმწივს8მი 
8Cჩი00! (166I0 VV/მ§5 ი0 01ი6I MIიძ 0! §Cი00I Iი 0სI VIII898), §ჩ6 

მI”წგი99ძ ი8IVI85 0ი იV ხIIიძმV5, 85 VV0II მ8§ 8IIმი9ძ689 ჩ8IVV 10 
C6|6ხ:816 0”,მძყმხიი წით 50იჩ00!, LVI0იჩ IV6 V6მ! 8იIMIV6I58IV, 

18ი V68მ! მიიIV6I§8IV... II 1ი6I6 VVმ§ §0ო6(იIი9 L0 C68!ფხI(მ!0, 
8568 VV/მ5 მIMV8V5 6806! 10 Cხ06, თ6 სნ VII IL LI6L მLIIV98 
Iსწი6ძ 0ს1 10 ხ6 C0ი1მძ0!0V5. MCVV | I68II78 LI81 III5( CI მII ი6L 

მIIIსძნ 5მV60 Xთ68 წით 00ოთი0I6X6§5; IL 8150 ი06I000 01ი6I!5 

მ'ისიძ თ68 ი0LL0 500 IV (თიმ ო68715, წით 1ი68 ხ6ყIიი!იძ 166V 

ხI816იძი0ძ “ი01 10 §506C” ხII Iმ1CI იი 1ი6V I6მIV 06V6I იCVIC6ძ0 

XV Iთიმწოც8ი18. I%V6 VIII8068 15 V/,გწი; ი0ხ09V (168 I 8მხ0LL 
ოთ68 01 თმძი სი 0 (00, IV5! 0ი VI6 C0ი1L8VV, I V/85 8IVV98V5 მი 

0(ძIიმწV CI8550816 მიძ წI8იძ... | იV50I,I VV85 VCIV მCVV6 IVთ 

IC6I8V0ი5LIი VII 01ი6I5, 85 I V/მ§ 51VI0VIი9ძ VV0II VV8ი109ძ 10 ჩ09I9 
CVCIVხი9V, 65060(0IIV (ი თმი8თ0ო8109, 100009 C0000510ფ, 6LC. 

|ი XV CჩIIძი00ძ VVხII6 VV0 იმძ )იი0C60-1 მI9V05 CIIIოI9ი 050ძ (0 
C8მII ოთ §0თ6 506808! იმო8§ ხ0C8V§0 0! IV IოიმI/თ0ი1§ ხხ I 
VV8მ5 ი0I 1ჩმI ნმ!LIსI 10 518V 900ლ Iი IV იმმ! მიძ ჩMმ8მV6 L80IC 
6ოიიხიიმ| 06X00წ/10ი00... 

/სნიისძი, მ§ IL 200088!0ძ 1იმL CVCIVIდIიფ, MVიმL თმძ8 თმიV 
01605 Iი IV 00ი9VVI0ი 5VM68I, V8მ5 0X060წი09 თ0 მი0მძ... 

I ჩმV6 იიმ/ძ წით 00015 1იმL CჩIIძილ0ძ I§ 0855,ით 8VV8V 
Iი06CI006ი0LCIV, 85 LI0 V68L5 0! თმIსIILV 18M0 (ი6I! (სი 0წმძV8მIIV 
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იიL მI CI 8 5Vძძ8ი. I|Iი IV Cმ50 იCჩIძილი0იძ ძI!52000მ8,0ძ 

§5VIძძCLIV 8ი9 Vყი6X60CL00MV. | Cმი CV0ი იმი8 (ი68 CXმCI ძმ10. 

VVიმი | ჩი!სჩ8ძ 5Cი00! 100 1ყიი Cმო0 ს0 10 50!8CV0X9 

VMV6CI5IIV. #5 ICI IV 0ICI055I0ი | ჩმVC ძ6CIძ06ძ Iი XV 6მIMV 

CჩIძილ0ძ 1ი8(: I Vი0იVIც0ფ ხძლითი გ 168050, CI =I=V იმIMV8 

|მიძყმძ6 მიძ II6I81სI6. M01ი6L V/იVI9ძ ი6V6! I(ი(6წყი! თ09 Iი 

IIV ძ”გმო 5, ხსLII I§ 0იIV ო0VV 1ჩ8( I I68II78 V/რიმ( LX6 5ჩ8ძ0VV 0ი 

ი0. 18060 VV/85 Vი0ი | §10(10ძ 18IMIიძ გხიIII IV IVIVI8 0ICI055(0ი. 

MV Cჩ!Iძჩ00ძ VV8§5 CV0L VVხ0ი IV IმV0სII6 (0მCი6! C8II0ძ ი6 

მიძ LI6ძ9 10 6XინIმIი სი მ1 თV ძ80(5I0ი – 10 60იწიV6 §1ს9VI09 Iი 
ჩიძმძ0ყICმI Iი5LLVL9 I0C810ძ Iი IVIII5I – V/85 ი0( /(6მ50იმხ1I0. II 
VV88 მ ხIVI6, LსVIი 0 VმIიIოძ 59CICVIV 0მCM0ძ Iი LV6 ხისძყ6! 0 
ხიმსVIVI მოძ ძ6IICმI6 VVიIძ5, I68L ი0ხ00V V/0სIძ მCC0ხ! თ0 (ი 
LიI5 0I865LI010V5 Iი5VIVIIC 9ძVI6 (0 XV Iთიხმწო8ი18 „მIი6/ 1იმი 1ი8 
MIძყი I6V6I! C1 C0/”სხხიი CVI69L Iი თ68 Iი§VLVI6., 566 მ0VI50ძ „ი8 
10 198 6X8ო§ Iი მილისიVიძ ი6I8 (ი IV იმVV06 LCVVი, მ5 I 
VV0სIძ9 ხ0 ხCII6! ჩიI ი IVIVI8 III6 (85ხნ6 0I0ხმსIV 1ჩისძნჩ! 1ნ8მ! I 
V/0Iძ 5 §0ი6VV/ი6/68 Iი 1ი8 C0-ი6! 0 Iი6 VIII806 ხყირმს, 
000818 მი მხმიV5, LIV5 XV I0695 ჩIძძნი სიძი! 166 18ხI6 V/0სIძ 
MC ხ6 ილხC08ხI6 ICI 0Iი0(3). | (მი I8მ51 (0 IV (იიი6I V/ი0 
§06ი60ძ (10 ხ08 1ჩ6 0XIV 5მVICI 10 თ6 (ი LI5 LIVIთ6ძ ს05I00-ძლV/ი 

VVCIIძ. 8VI Vხიი 0106! Iძ თ8 IიგI XV 1080%%X V/85 VVI5ჩIი0 
Iი8 ძ0909 მიძ §ჩ0 VV8§ IIძLV, | ICII (6”IხI6. 

/#აI6I 586V6(8I ძ8მV5 0! 5ი6ძძ!იძ 16815 მიძ IMიMიძც I ძ0CIძ0ძ (0 

VVII6 10 1ი6 +0CLCIL 0 1ი0 სიIV0I5IL/. | VVI0CIC CVCIVIიIი9 I VV85 
(იიMიძ მხისს Vი61ი6L XV (186მ0ი6; გმიძ თიIიჩ6+ VV0IC II0ნ1 L0 
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