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მეორე სასკოლო ასაკის ბავშვის ფსიქოლოგია (სოცია- 

ლიზაციის საკითხები) განკუთენილია პედაგოგიური ინსტი- 

ტუტების სტუდენტებისათვის. 

"სახელმძღვანელო შეეხება აქტუალურ ფსიქოლოგიურ 

პრობლემას –– მოზარდის გარემოსთან შეზრდის გენეზისს. 

მასში განხილულია ბავშვის დამოკიდებულების თავისებუ- 

რებანი ოჯახთან, მასწავლებლებთან, თანატოლებთან, აგრეთ- 

ვე თანამშრომლობის; პასუხისმგებლობის, ხასიათის და სხვა 

მხარეების განვითარების ფსიქოლოგიური საკითხები. 

წიგნი შეადგინეს საქ. მეცნიერებათა აკადემიის დ. უზნა- 

ვის სახელობის ფსიქოლოგიის ინსტიტუტის თანამშრომ- 

ლებმა. მისი ავტორებია: | 

ნორაკიძე ვ. გ. ფსიქოლოგიურ მეცნიერებათა დოქტორი 

(ხელმქღვანელი), ყოლბაია მ. გ. ფსიქოლოგიურ მეცნიერე- 

ბათა დოქტორი, ხუნდაძე ფ. ს. ფსიქოლოგიურ მეცნიერე- 

ბათა კანდიღატი, ნასრაშვილი ნ. ს. ფსიქოლოგიურ მეცნიე- 

რებათა კანდიდატი, გომელაური მ. ლ. ფსიქოლოგიურ მეც- 

ნიერებათა კანდიდატი, კეჟერაძე ე. დღ. ფსიქოლოგიურ მეც- 

ნიერებათა კანდიდატი, გერსამია ე. ა. ფსიქოლოგიურ მეც- 

ნიერებათა კანდიდატი, გაბაშვილი %ზ. კ. ფსიქოლოგიურ ჭეც- 
ნიერებათა კანდიდატი. 
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- წინასიტყვაობა 

წინამდებარე წიგნი მთლიანად მიძღვნილია მოზარდის სოციალი- 

ზაციის პრობლემებისადმი. ცნობილია, რომ მოზარდობის ასაკში 

(12-–-<16 წლები) თავს იჩენს მთელი რიგი ფიზიოლოგიური ცვლილე- 

ბები (სქესობრივი მომწიფება და სხვ.); ფსიქიკის განვითარებაში ხდე–- 

ბა სერიოზული ძვრები –– ხდება ცვლილებები მის ხასიათში, რაც 

ართულებს მის დამოკიდებულებას უფროსებთან. მოზარდი ბავშვი 

არ არის, მაგრამ არც ზრდადამთავრებულია –-– ეს წლები ბავშვობი– 

დან ზრდადასრულებულობისაკენ გადასვლის წლებია. მოზარდი თან- 

დათანობით უნდა შეეგუოს მისთვის ახალ ასაკობრივ და სოციალურ 

გარემოს, ეს პროცესი საკმაოდ მძიმეა, შინაგანი და გარეგანი კონ- 

ფლიქტების თანხლებით მიმდინარეობს. სერიოზულ ცვლილებას გა- 

ნიცდის მოზარდთა შორის ურთიერთდამოკიდებულება, კერძოდ, ახალ 

სახეს ღებულობს ურთიერთთანამშრომლობის ფორმები. სწორედ მო- 

ზარდის ურთიერთობის (მშობლებთან, მასწავლებლებთან, ურთიერთ– 

თან და სხვ.) ბუნების, მათი განვითარებისა და ფორმირების საკითხს 

ეხება კრებულში მოთავსებული შრომები. 

წიგნი, რომელიც გამიზნულია დამხმარე სახელმძღვანელოდ პე- 

დაგოგიურ ინსტიტუტებისათვის, მეცნიერებათა აკადემიის დ. უზნა- 

ძის სახელობის ფსიქოლოგიის ინსტიტუტის თანამშრომლების ხან–- 

გრძლივი კვლევითი მუშაობის შედეგს წარმოადგენს. ის გაგრძელე- 

ბაა ამ ინსტიტუტის მიერ ადრე გამოცემული ბავშვის ფსიქოლოგიის 

ორი ტომისა. ეს შესამე ტომი ბავშვის განვითარების სოციალურ ას– 

პექტს აშუქებს. წიგნის ცალკეული თავების ავტორები შეეცადნენ 

სისტემაში მოეყვანათ მოზარდის სოციალიზაციის გენეზისის შესახებ 

არსებული ცოდნა იმ სახით რომ იგი მისაწვდომი და სასარგებლო 

გახდეს ყველა იმათთვის, ვისაც საქმე აქვს ბავშვის აღზრდასა და მის 

მეცნიერულ შესწავლასთან. 

წიგნში მოზარდის სოციალიზაციის (გარემოსთან შეზრდის) გან- 

ვითარების თავისებურებანი მრავალ ასპექტშია გაშუქებული. დამუ- 

შავებულია „მოზარდის. ოჯახთან დამოკიდებულების თავისებურეია- 

ნი“ (ვ. კეჟერაძე) და „მოზარდის მასწავლებელთან დამოკიდებულება, 

როგორც სწავლის განწყობის შემუშავების განმსაზღვრელი ფაქტო- 
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ღი“ (ნ. ნასრაშვილი), ამ შრომებში წარმოდგენილია ბავშვის სოცია- 

ლური ქცევის ორი მნიშვნელოვანი მხარე –– დამოკიდებულება მშობ- 

ლებთან და მასწავლებლებთან. განხილულია „მოზარდობის ასაკში 

თანამშრომლობის ფსიქოლოგიური თავისებურებანი“ (ფ. ხუნდაძე), 

„მოზარდთა შორის პირად ურთიერთობათა სისტემის განეითარება“4 

(მ. ყოლბაია), „პასუხისმგებლობის განვითარების თავისებურებანი 

მოზარდობის ასაკში“ (ფ. ხუნდაძე). 

მოზარდის ასაკის განვითარებაში სოციალურ-ფსიქოლოგიური და 

ქარაქტეროლოგიური საკითხებისადმი მაძღვნილია შრომები: „სოცი- 

ალური მოლოდინის გენეზისი მეორვ სასკოლო ასაკში“ (მ. გომელა– 

ური) დღა „მოზარდის პიროვნების ხასიათის კვლევის მეთოდები“ 

(ვლ. ნორაკიძე). წიგნში იბეჭდება შრომები გარდამავალი ასაკის. გან– 

ვითარებაში გონებრივი დეფექტით და მეტყველების ანომალიით გა- 

მოწვეულ შეფერხებებისადმი მიძღვნილი. ეს შრომებია „ობიექტურ 

სინამდვილესთან გონებით ჩამორჩენილი ბავშვის შეგუების ფსიქო- 

ლოგიის თავისებურებანი“ (ე. გერსამია), „გონებრივად ჩამორჩენილ 

ბავშვთა ურთიერთქმედების ფსიქოლოგიური ბუნება“ (მ. ყოლბაია), 

„მეტყველების ანომალიების გავლენა მოზარდის სოციალური ურთი- 

ერთობის განვითარებახე“ (ხზ. გაბაშვილი). 

ამასთანავე, უნდა აღინიშნოს, რომ წიგნი მთლიანად არ მოიცავს 

ბავშვის სოციალიზაციის ყველა პრობლემას. ავტორები შეეცადნენ 

ყურადღება გაემახვილებინათ ისეთ საკითხებზე, რომლებიც ყველა- 

ზე აქტუალურია და რომელთა შესახებ მეცნიერებაში მოიპოვება სა- 

თანადო ცოდნა. 

მოზარდის სოციალიზაციის საკითხების შესახებ არსებული ცოდ- 
ნის სისტემატური განხილვის ასეთი პირველი ცდა უნაკლო არ შე- 

იძლება იყოს. ავტორები მადლობით მიიღებენ ყველა შენიშვნას. 

ვლ. ნორაკიძე



I, მეორე სასკოლო. ასაკის მო%წარღის ო%ზახოია§ 

ღაგოკიღდეგბგულეგის თავისებურებანი 

1. ოვბახის როლი მოზარლის პიროვნების ფორვირებაში 

მოზარდი თაობის კომუნისტური აღზრდა და მისი, როგორც საბ- 

ჭოთა მოქალაქის პიროვზების ჩამოყალიბება ხდება სკოლაში. სკო- 

ლისგარეშე სააღმზრდელო დაწესებულებებსა და ოჯახში. ოჯახი ის 

პიოველადი სოციალური უჯრედია, სადაც იწყება ბავშვის პიროვნუ- 

ლი თვისებების ფორმირება. 

როგორც სააღბზბროდელო ორგანიზაციების, ასევე ბავშვზე ოჯანის 

ზემოქმედების მიზანია, ისეთი პიროვნების ჩამოყალიბება, რომელიც 

აღჭურვილი იქნება ცხოვრებისათვის არსებითი მნიშვნელობის მქონე 

ხასიათის გარკვეული თვისებებით, კერძოდ, საკუთარი შეხედულე–- 

ბებით, დამოუკიდებელი მორალური მოთხოვნებით, ღირებულებე- 

ბით, რომელიც ადამიანის გარემო სიტუაციასთან მიმართებას მყარს 

ხდის. 

მოზარდობის პერიოდში, გარემოსთან შეგუების პროცესში ბავ- 

შვის წინაშე დგება რიგი ძნელი პრობლემებისა, რომელთა გადაწყვე– 

ტა მნიშვნელოვნადაა განსაზღვრული იმ ურთიერთობათა ხასიათით, 

რომელიც ბატონობს ოჯახში, სადაც უხდება ყოფნა, ბავშეს. 

ოჯახი ხელს უწყობს ბავშვის სოციალურ მომწიფებას. ამ შემთხვე–- 

ვაში სოციალურ მომწიფებაში იგულისხმება სხვადასხვა გარემოება- 

ში ორიენტაციის უნარი -- შეეჩვიოს ჯგუფს, შეიტანოს თავისი წვლი- 

ლი შესასრულებელ საქმიანობაში, მონაწილეობა მიიღოს სოციალურ 

ურთიერთობაში, მიიღოს თავის თავზე პასუხისმგებლობა, შეეგუოს 

საზოგადოებრივი ცხოვრების გარდუვალ შეზღუდვებს, ზედმეტი 

ენერგიის ხარჯვის გარეშე. ასეთია რიგი მოთხოვნებისა, რასაც სო- 

ციალური მომწიფების არსი გულისხმობს და, რაც უზრუნველყოფს 

გარემოსთან სოციალურდი შეგუების ნორმალიზაციას. 

ყველა ის პიროვნული ხასიათის თვისება, რომელიც გარემოსთან 

სოციალურ შეგუებას ახასიათებს, მოზარდის მიერ ერთბაშად აო შე- 
იძინება. მოზარდი თავისი პიროვნების ფორმირების პროცესში გან- 

ვითარების განსხვავებულ ეტაპებზე რიგ სიძნელეებს ხვდება იმ გა- 
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რემოსთან ურთიერთობაში, რომელშიც ცხოვრება და საქმიანობა უხ– 

დება ასეთია: ურთიერთობა მშობლებთან და გარეშე პირებთან. 

იგი ერთბაშად ვერ ეგუება თავის როლს ახალ სოციალურ სიტუაცი- 

აში გზადაგზა აწყდება წინააღმდეგობებს, ახალ პრობლემებს, 

გრძნობს მათი გადაჭრის აუცილებლობის საჭიროებას. 

გარდინერმა! მოზარდის პრობლემები ორ ჯგუფად დაყო: ერთს 

განეკუთვნება ისეთი ხასიათის პრობლემები, რომელთა გადაწყვეტა 

ბავშვმა მოზარდობის ადრეულ პერიოდში სცადა და იგი ახლა ხელ- 

ახლა ამოტივტივდა, ისევ დადგა მის წინაშე, მეორე კატეგორიას გა- 

ნეკუთვნება სწორედ საგანგებოდ მოზარდობის პერიოდისათვის და- 

მახასიათებელი პრობლემები. ეს უკანასკნელი მეტწილად თავისი ბუ- 

ნების მიხედვით სოციალური ხასიათისაა. მოზარდი უნდა შეეგუოს 

ახალ სოციალურ ნორმებს, დააკმაყოფილოს ახალი სიტუაციის მოთ- 

ხოვნები, რომელიც თავის ბუნებით არის უფრო რთული და კომპლექ- 

სური, ვიდრე იგი იყო ბავშვობის ხანაში. 

მოზარდობის განსხვავებულ პერიოდებისათვის დამახასიათებელი 

პრობლემების შესწავლის შედეგად მოპოვებული ფაქტიური მასალის 

ანალიზმა, ნათელყო ის გარემოება, რომ თავიანთი ბუნებით ეს პრობ- 

ლემები განსხვავებული თავისებურებით ხასიათდებიან. ადრეულ 

პერიოდში უპირატესად თავს იჩენს ის პრობლემები, რომლებიც დგე- 

ბა მშობლებთან ურთიერთობის პროცესში. სანიმუშოდ მოვიტანოთ 

ზოგიერთი მათგანი, რომელიც უმცროსი სასკოლო ასაკის ბავშვის წი- 

ნაშე დგება: 

1. უნდა გახსნან თუ არა მშობლებმა შვილების წერილები? 

2. არიან მშობლები ყოველთვის მართალნი? 

3. როდის და რანაირად შეიძლება დაისაჯოს მოზარდი ქალი ან 

ვაჟი? 

4. მშობლებიდან ერთ-ერთს მოსწონს მის მიერ გაკეთებული, მე- 
ორე კი აუცილებლად უწუნებს, როგორ უნდა მოიქცეს? 

5, უნდა დავობდნენ თუ არა მშობლები ერთმანეთთან მოზარდის 

თანდასწრებით? 

6. ყველაზე უმცროსი შვილი, ყველაზე მეტად უნდა უყვარდეთ, 
თუ არა? 

7. მიზანშეწონილია თუ არა, აიძულონ მოზარდი ემსახუროს 

უფროსს, მოუაროს უმცროს დას ან ძმას? 

8. ნათესავებს შეუძლიათ თუ არა ჩაერიონ მშობლის გადაწყვე- 

ტილებაში, რომელიც მის შვილს ეხება? 
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9. უნდა დართონ თუ არა ნება მშობლებმა საკუთარი ამხანაგე- 
ბის არჩევაში? 

მოზარდი“ პრობლემების რიგს განეკუთვნება შემდეგი სა- 

კითხებიც: 

1. მინდა ვიცოდე, როგორ ვისწავლო უკეთ; 
2. მჭირდება იმის ცოდნა, თუ როგორ მოვემზადო შემოწმები- 

სათვის; 

3. მინდა მასწავლებლებს მოვწონდე; 

„ მინდა უკეთ მესმოდეს მეცნიერება; 

· ვწუხვარ ნიშნის გამო; 

.· მინდა მქონდეს პირობები სასწავლებელში მოსახვედრად; 

· რომელი პროფესია უნდა ავირჩიო? 

. სურვილი მაქვს სასიამოვნო მოსაუბრე ვიყო; 

„ მინდა მქონდეს საკუთარი თავის მეტი C«წმენა; 

10. მინდა ვიყო კარგი სპორტსმენი, მქონდეს მყუდრო ბინა, სა- 

დაც 'შემეძლება მეცადინეობა; 

11. როგორ შემიქლია ვისწავლო თავისუფალი დროის უფრო გო- 

ნივრულად გამოყენება? 

12. მინდა მქონდეს ოჯახისათვის მეტი დახმარების საშუალება. 

მოზარდს აწუხებს ეს და კიდევ სხვა მრავალი საკითხი. მათი გა- 

დაწყვეტის პროცესში მოზარდის მიმართ მშობლის გულგრილ ან 
უმართებულო დამოკიდებულებას ხშირად კონფლიქტი მოჰყვება, რაც 
შემდგომში არც თუ ისე ადვილი მოსაგვარებელია. 

სოციალურ შეგუების პროცესში წამოჭრილი პრობლემები უპი- 
რატესად მოზარდის პიროვნულ თვისებებს ეხება: იყოს დამოუკიდე- 

ბელი, გამბედავი, უშიშარი, ჰქონდეს საკუთარი ღირსების განცდა. 

ოჯახთან ურთიერთობის პროცესში წამოჭრილი კონფლიქტები, უპი- 
რატესად შეხედულებათა განსხვავებაში, მოზარდის გამოცალკევები– 

სა და დამოუკიდებელი არსებობის ტენდენციაში, მისი პიროვნების 

აღიარებაში ვლინდება. 

სანიმუშოდ გამოვყოთ საკითხები, რომლებიც თავიანთი ბუნებით 
ჯგუფური, სოციალური შეგუების მომენტებს ასახავენ: 

1. რა სახის გასართობი თამაშების შერჩევა შეიძლება წვეულე- 

ბისთვის, სადაც არიან ბიჭუნებიცა და გოგონებიც? 
2. რა ასაკში არის დასაშვები გოგონებისათვის მეჯლისზე მარტო 

წასვლა? 

3. რა უნდა თქვას გოგონამ, თუ არ სურს წვეულებაში წასვლა. 
რომ უარი უზრდელობაში არ ჩამოართვან? 

4. როგორ უნდა შეეწყოს ხელი ახალგაზრდების ერთმანეთთან 

შმეხვედრას? 

0
 

თ
 

3 
0
0
 >
 

7



5. როგორ უნდა მოიქცეს გოგონა, თუ ვინმე უცხო ბიჭი და- 
უწყებს საუბარს? 

6. როგორ უნდა გადალახოს ბიჭმა მორცხვობა, გოგონას თანდას- 
წორებით? 

7. უნდა იყოს თუ არა ადამიანი პირდაპირი თავისი შეხედულე– 
ბის გამოხატეის დროს? 

8. რამღენად არის მნიშვნელოვანი მეგობრობა, რომელიც მო- 

ფარდობის პერიოდში მყარდება? 

9. როგორ უნდა აიღოს ხელი ადამიანმა ისეთი შეუსაბამო რამის 

გაკეთებაზე, რაც შემდგომში მის სინანულს გამოიწვევს? 
10. მშობლები და მასწავლებლები ხშირად ესაუბრებიან ახალ- 

გახოდებს ნამდვილი მეგობრობის შესახებ. როგორ უნდა გაიგონ მათ, 

თუ ვინ არის ნამდვილი მეგობარი? 

11. როგორი უნდა იყოს ·დამოკიდებულება ნამდვილი მეგობრის 

მიმართ? 

12. შეიძლება თუ არა ბიჭმა და გოგონამ იმსჯელონ სქესთან და- 

კაეშირებულ საკითხებზე? 

13. როგორ უნდა გავარჩიოთ სიყვარული გატაცებისაგან? 

მოზარდის წინაშე მდგომი პრობლემებით მასწავლებლებთან ერ- 

თად მშობლებიც უნდა იყვნენ დაინტერესებული. უნდა დაეხმარონ 

მათ სწორ გადაწყვეტაში. : 
ბოლეს მიხედვით მშობლის განწყობილებები ბავშვის მიმართ გავ– 

ლენას ახდენენ მის პირად შეგუებასა და შემგუებლობახე. შენიშნუ- 
ლია, რომ როდესაც ბავშვის მიმართ ორივე მშობელი არ იცავს ერთ- 

ნაირ დამოკიდებულებას და ავლენენ განსხვავებულ მიდგომას, სო–- 

ციალური ურთიერთობის მიხედვით მოზარდს ექმნება ზემოქმედების 
არახელსაყრელი სიტუაცია. 

მშობელი თავისებურად აღიქვამს და აფასებს ბავშვის შესაძლებ- 
ლობას და შესაბამის მოთხოვნებსაც უყენებს მას. ამ მხრივ მშობლე– 

ბი ერთმანეთისაგან განსხვავდებიან. ზოგი მშობელი აზვიადებს შვი–- 

ლის შესაძლებლობებს და გაცილებით მეტ მოთხოვნებს უყენებს მას, 

ვიდრე შეუძლია, ზოგი პირიქით -- სათანადოდ ვერ აფასებს მის 

უნარს. ორსავე შემთხვევაში ასეთი არაადეკვატური დამოკიდებულე- 

ბა –– შეფასება, თავის მხრივ, უარყოფით გავლენას ახდენს მოზარ- 
დის პიროვნების ფორმირებაზე. : 

მშობლების ნდობა ბავშვისადმი არის ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი 

პირობათაგანი მათი ურთიერთობის ნორმალიზაციისათვის. სათანა- 
დო გამოკვლევებით დამტკიცდა, რომ ბავშვები, რომლებმაც მიაღწი– 

ეს მშობლებთან ნდობახე დამყარებულ თავისუფლებას, უკეთესი 

სოციალური შეგუების უნარი გამოამჟავნეს, ვინემ იმათ, რომლებმაც 

ეერ შეძლეს ნდობის მოპოვება.



მოზარდებთან საუბრის ანალიზმა გამოავლინა სავსებით კანონი- 

ერი პრეტენზია მშობლების მიმართ. მათ უნდათ, რომ უკეთ გაიგონ 

ის კითხვები, რომლებიც აწუხებთ და რომელთა გადაჭრაშიც გარკვე- 
ულ სიძგელეებს აწყდებიან. ისინი მოითხოვენ მშობლებთან მეგობ- 

რული თანამშრომლობით გადაჭრან მათთვის მტკივნეული საკითხები. 

მოზ:.რდს უჩნდება პრეტენზიები, რათა გაუწიონ ანგარიში, რო- 

გორც დამოუკიდებელ პიროვნებას მისცენ საშუალება თავისუფლე- 

ბა იგრძნოს და ზოგჯერ სხვისი ზემოქმეოღების გარეშე იმოქმედოს. 

ასეთი ტენდენციები თავის საწყის ფორმაში მოზარდის ადრეულ პე- 

რიოდში იწყებს ჩასახვას და მისი დამთავრებისას იღებს სრულყო- 

ფილ ფორმას. მოზარდის, როგორც დამოუკიდებელი პი“ოგნების 

ჩამოყალიბება, იმდენად მნიშვნელოვან გარემოებას წარმოაღგენს 

მის ცხოვრებამი, რომ შეიძლება ითქვას, ის განსაზღვრავს აოსები- 

თად მმობლებთან დამოკიდებულების რაგვარობას და კონფლიქეს, 

რაკ ამ პეოიოდის ბავშვთან დამოკიდებულებაში არც თუ ისე უცხოა. 

მოზარღობის პერიოდში განსაკუთრებული ყურადღებ. ენიჭება 

თვითცნობიერების განვითარების თავისებურების გათვალისწინებას. 

ბოჟოვიჩი “სავსებით სამართლიანად მიუთითებს თავის შრომაში. 

რომ მოზარდის თვითცნობიერების შესწავლა ბევრ რამეს გახდის გა–- 

საგებს მისი ქცევის თავისებურების შესახებ, რომლითაც ხასიათდე- 

ბა მოზარდის ხანა, როგორც „გარდამავალი“, ძნელი და „კრიტიკუ- 

ლი“. მოზარდს თვითცნობიერების ინტერესი უძლიერდება იმის გა- 

მო, რომ მას უნდა გარკვეული ადაილი დაიკავოს იმ გარემოში, რო- 

მელშიაც უხდება ცხოვრება (როგორც სახლში, ასევე სახლის გარე- 

თაც). 

როგორც გამოკვლევებმა უჩვენა, მოზაოდს. აქვს ინტერესი თავი- 

სი მიონაგანი სამყაროს მიმართ და ასევე უჩნდება სურვილი და მო- 

თხოვნილება გაერკვეს მეორე ადამიანის პიროვნებაში. ისინი თვი- 

თონ მიუთითებენ იმაზე, რომ დაიწყეს ფიქრი საკუთარი თავის შე- 

სახებ. ამ მიმართულებით საგულისხმო გარემოებად არის მიჩხეული 

ის, რომ მოზარდი განსაკუთრებულ მგრძნობიარობას იჩენს იმის მი- 

მართ, თუ როგორ აფასებენ მას სხვები, იმ აზრს, რომელიც მის შე- 

სახებ არის შექმნილი. მოზარდი მტკივნეულად განიცდის წარმატე- 

ბასა და წარუმატებლობას თავის მოქმედებაში. ამის გამო ძალზე ღ“- 

დი სიფრთხილე მართებს მშობლებს, მოზარდის დადებითად ან უარ“- 

ყოფითად შეფასებისას, მეტადრე სხვების თანდასწრებით. ამ შენ- 

თხვევაში საჭიროა რამდენადაც მოსახერხებელია, ზომიერების დაცე.: 
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ბოჟოვიჩ” დაბალ ასაკთან შედარებით მოხარდისათვის სპეციფი- 

კურ ნიშნად თვლის ცნობიერებას მისი დიდობის შესახებ. მოზარდი 

თავს განიცდის როგორც ზრდადასრულებულ, დამოუკიდებელ პიროვ- 

ნებას და მოითხოვს ანგარიში გაუწიონ მას. მოზარდის ამ მოთხოვნის 

დაკმაყოფილება გულისხმობს, რომ გარეშეებმა, კერძოდ მშობლებმა 
მასთან დამოკიდებულება დაამყარონ, როგორც ტოლმა ტოლთან. ამ 

მოთხოვნის დაუკმაყოფილებლობას ზოგჯერ კონფლიქტამდე მივ- 

კავართ. 

კელევის შედეგად მოპოვებულია საინტერესო მასალები ოჯახური 

პირობებისა და ამის შესაბამისად ბავშვის ქცევის თავისებურების: შე- 

სახებ თუ ოჯახში წარმოდგენილია შემდეგი პირობები. 

1. მშობლები არ არიან დაინტერესებული 'შვილის მოთხოვნებით, 

მისი ცხოვრებით; 

2. ავლენენ ჩვეულებრივ წყრომასა და რისხვას; 

. მუდამ აღგჩნებულნი არიან; 

. შვილის მომავალს იმედგაცრუებულად უყურებენ; 

.· აქვთ ჯიუტი მანერები; 

ოჯახში ნერვული ატმოსფეროა გამეფებული; 

.· ჩვეულებრივ ყოველთვის აკრიტიკებენ ბავშვს და სხვე. 

აღნიშნული თვისებების მქონე მშობლების მიერ აღზრდილ ბავშვს, 
თაჟის მხრივ, ახასიათებს შემდეგი თავისებურებები: 

1. გადაჭარბებული მგრძნობიარობა; 

. სიძულვილი ადამიანებისადმი; 

„ მორჩილების მოთხოვნილება; 

· გაუთვითცნობიერებულობა; 

ვერ წვდება მაღალ ღირებულებებს; 
· სხვებისადმი ზიანის მიყენების ტენდენცია; 

„ მოუსვენრობა: 

„ ადვილად გაბრაზება; 

9. ბოროტება: 

10. შეგუების სიძნელე; 
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11. აღშფოთება კრიტიკისას; 

12. გავლენის მოხდენის სიძნელე; 

13. ხშირად წესრიგის დარღვევა. 

მოზარდობა ბავშვის ცხოვრების ის პერიოდია, როდესაც ქჭას უკ- 
იე ძირითადად ობიექტური სინამდვილის მიმართ გააჩნია საკუთარი 

შეხედულებები –- პოზიცია. იგი ამ ასპექტით აფასებსს გარშემო 

ნ თოთ!იდწ“ C. M. 4ძ0ი!ბვებო:ბ, 1L§ 50018!) ნ05VCII0109V, 1962, 
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მყოფი ადამიანების ქცევებს და მათთან ურთიერთობის პროცესში 
წამოჭრილ საკითხებს. მოზარდის წინაშე მდგომი პრობლემები, რო- 
მელთა გადაწყვეტისათვის იბრძვის იგი, ერთი შეხედვით შესაძლოა 

გარეშე ადამიანსა და, კერძოდ, მშობელს უმნიშვნელოდ მოეჩვენოს, 

ამას კი შესაძლებელია არსებითი ხასიათის მნიშვნელობა ექნეს მო- 

ზარდის ცხოვრებაში. ამიტომ ყოველთვის გულისხმიერებით უნდა 

მოვეკიდოთ მოზარდს, მის წინაშე მდგომი საკითხების დროულად დ: 

მართებულად გადაწყვეტის საქმეს. ამ შემთხვევაში მშობლებმა სათა- 

ნადოდ უნდა შეაფასონ თავიანთი შეხედულებები, რომ მოზარდთან 

მიაღწიონ სასურველ შეთანხმებას იმგვარად, რომ არ მოხდეს ერთის 

მზრივ, მისი პრეტენზიებისათვის გადამეტებული ანგარიშის გაწევა, 

და, როგორც სამართლიანად აღნიშნავენ არც მშობლის მხრივ –– 
შვილზხე ზედმეტი ძალდატანება. „თუ მშობელი შეძლებს სწორი ხელ- 

მძღვანელობის გაწევას, მაშინ ეს უკანასკნელი დაუყოვნებლივ მი- 

იღებს დახმარებას იმ პრობლემების გადაჭრაში, რომელიც დამახა- 

სიათებელია მომწიფების პროცესისათვის“. 

მოზარდის ოჯახთან დამოკიდებულების მიმართულებით არსებუ- 

ლი გამოკვლევების განხილვამ ცხადყო, რომ ურთიერთობის ეს სფე- 

რო მრავალმხრივ არის საინტერესო, წამოყენუბულია მთელი რიგი 

მნიშვნელოვანი და საყურადღებო მოსახრებები, რომელთაც ანგარი– 

ში უნდა გაეწიოს, რადგან ყოველ ჭეშმარიტ ახრს დიდი ღირებულე- 

ბა აქვს მოზარდის პიროვნების ჩამოყალიბებისა და სოციალიზაციის 

საქმეში. კვლევის შედეგად გამოვლენილია ბევრი ისეთი ფაქტორე- 

ბის ზემოქმედების უდავო ეფექტი, რომლებიც მოზარდთან ურთი- 

ერთობის პროცესში, უთუოდ, მხედველობაში უნდა იქნეს მიღებუ- 

ლი. ნათელია ის გარემოება, რომ მშობლების დამახასიათებელი თვი- 

სებები და, საერთოდ, ოჯახში არსებული ვითარება, მნიშვნელოვანი 

დოზით აისახება ბავშვის პიროვნებაში. ეს გარემოება გარკვეულ სტი- 

მულს იძლევა ამ მიმართულებით კვლევა-ძიების გაღრმავებისათვის. 

მოზარდის პიროვნების თავისებურების ფორმირებაში ოჯახურ 

გარემოს იმდენად დიდ როლს ანიჭებენ, რომ უნგრეთში პროფ. გეგე- 

შის ხელმძღვანელობით ბავშვთა პიროვნების განვითარების და გა- 

უკუღმართების (მცირეწლოვანთა დანამაულებრივი მოქმედება, წეს- 

რიგის დარღვევა, თვითმკვლელობის განზრახვა და სხვა მიულებელი 

ქცევა) ძირითადი მიზეზების ძიებისას საგანგებოდ სწავლობენ ოჯა- 

ხურ პირობებს, გარემოს, რომელშიც ბავშვს უხდება ცხოვრება. 

კითხვარებისა და საუბრების მეშვეობით არკვევდნენ მშობლის 

დამოკიდებულებას მოზარდის მიმართ მოზარდთან გასაუბრებით 

ეცნობოდნენ ოჯახის წევრებთან მის დამოკიდებულებას. ასევე სა- 

განგებოდ სწავლობდნენ მოზარდის. გრძნობისეულ-ემოციურ განწყო- 
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ბილებას, კერძოდ, დედმამისადმი და, პირიქით, –– მშობლებისას შვი- 

ლის მიმართ. არკვევდნენ ბავშვის სურვილს, თუ როგორე მშობლე- 

ბი უნდა რომ ჰყავდეს მას, როგორია მისი წარმოდგენით იდეალური 

მშობელი და როგორი ჰყავს სინამდვილეში. ამ უკანასკნელ კითხვახე 

ჯ+ლინი:ის პაციენტი, 15 წლის გოგონა, რომელსაც თვითმკვლელობა 

ჰქონდა განხრახული, ასე პასუხობს:! 

მას უნდა ჰყავდეს- დედა სინამდვილეში პყავს 

ნაზი. რომელიც არ სვამს, უხეში, უწესრიგო, არ უყ- 

უყვარს წესრიგი, არ უჯავ- ვარს შვილი, არ ზოუნავს 

რდება, უყვარს შვილი, ზრუ– მასხე, ექსპლოატაციას 

ნავს მასზე და არ ცემს მას. უწევს და მუდამ სცემს. 

ამ ჩვენებაში სრულიად ნათლად არის წარმოდგენილი ის დადები- 

თი ნიშან-თვისებები, რომლითაც უნდა იყოს აღჭურვილი მშობელი 

და დამოკიდებულების ის ფორმები, რომელთაც მშობლები უნდა 

იზენდნენ ბავშვთან, და, განსაკუთოებით მოზარდთან ურთიერთობის 

პოოცესში. რაც უზრუნეელყოფს მათი ურთიერთობის ნორმალიზა- 

ციას. ამის შემდეგ მოზარდებთან დამოკიდებულების გაუმჯობესების 

მიზნით მშობლებთან ატარებენ საგანგებო მუშაობას. 

9. მოზარდის პიროვნული თავისებურებები განვითარების 

საფეხურების მიხედვით 

სანამ გავარკვევდეთ მოზარდისა და მშობლების ურთიერთობის 

ფსიქოლოგიურ ბუნებას, აუცილებელია მოკლედ მოვიყვანოთ მო–- 

ზარდის ის ძირითადი პიროვნული თავისებურებანი, რომელთაც ან- 

გარიში უნდა გაუწიონ მშობლებმა ბავშვის აღზრდის პროცესში. 
ცნობილია, რომ ბავშვი ვიდრე ზრდადამთავრებული გახდებოდეს, 

როგორც ბიოლოგიური, ასევე ფსიქიკური განვითარების პროცესში 

ოიგ განსხვავებულ საფეხურებს გაივლის, ამ საფეხურებს შიგნით 

ზოგ შემთხვევაში ცალკეული პერირდები იგულისხმება ცალკეული 

პერიოდი საგანგებო თავისებურებით ხასიათდება. 

ბავშვის ასაკობრივი განვითარების საფეხურების დადგენის სა- 

კითხთან დაკავშირებით, როგორც უცხოეთში, ისე ჩვენში განსხვავე–- 

ბული შეხედულებები არსებობს, როგორც საფეხურებისა და პერი- 

ოდების განსახღვრის, ასევე მათთვის სახელწოდების მინიჭების 

ნხრივ. ზოგი მოზარდობად მიიჩნევს ბავშვის ცხოვრების იმ პერი- 
ოდა, რომელიც 12-დან 15--16 წლამდე გრძელდება. ამავე დროს ეს 

1 ჟურნალი «80ი000ხI! იCIIX090IVI», 1970, # 4. 
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ასაკი აღინიშნება სახელწოდებით როგორც „გარდამავალი“. ზოგ- 

ჯერ მას უწოდებენ მომწიფების პერიოდს –– სუპერტეტს, შემდგომ 

პერიოდს კი –– ჭქაბუკობას. აღნიშნულიდან განსხვავებით ზოგი ავ- 

ტორი მოზარდობად თვლის ბავშვის ცხოვრების იმ ხანას, რომელიც 

10-დან 20 წლამდე გრძელდება. ამავე დროს მოზარდობის აღნიშნულ 

ხანაში, თავის მხრივ, გამოყოფენ სამ პერიოდს: 

1. მოზარდობის წინა პერიოდი 11––12 წლამდე; 

2. ადრეული მოზხარდობა 13--16 წლამდე; 

3. გვიანი მოზარდობა 16––21 წლამდე; 

არსებობს ასეთი პერიოდიზაციაც: 

გოგონები ბიჭები 

ინა პუბერტატი 10-–-13 12––-14 უბერტატ 
პუბერტატი 13–-15 13––-16 

ყრმობის კრიზისი -15-–-16 16–--17 

ჭაბუკობა 16––20 17--21 

როგორც აქ წარმოდგენილი პერიოდიზაციის ნიმუშიდან ჩანს, 

მოზარდების სქესობრივი სხვაობის შესაბამისად ცალკეული პერიო- 

დების ასაკობრივი მაჩვენებლებიც განსხვავებულია. 

საბჭოთა ფსიქოლოგიაში უმთავრესად ბავშვის განვითარების გან– 

სხვავებულ საფეხურებს სასკოლო ცხოვრებასთან მიმართებაში განი– 

ხილავენ და შემდეგ ძირითად პერიოდებს გამოყოფენ: 1. უმცროსი 

სასკოლო ასაკი; 2. საშუალო სასკოლო ასაკი; 3. უფროსი სასკოლო 

ასაკი. ბავშვის ცხოვრებისა და საქმიანობის ვითარებაში შეისწავლე– 

ბა და ხასიათდება მისი განვითარების თავისებურებები, მასი პიროვ- 

ნების ფორმირება. მოზარდობასა და გარდამავალს –– საშუალო სკო- 

ლის ასაკს უწოდებენ. ასე იმის გამო უწოდებენ, რომ მკვლევართა 

აზრით, სწორედ ამ პერიოდში გადადგამს ბავშვი გადამწყვეტ ნაბიჯს 

მისი ბავშვობის დამთავრების მიმართულებით, და გადადის ფსიქი- 

კური განვითარების იმ ეტაპზე, რომელიც მას პირდაპირ და უშუა- 

ლოდ ამზადებს დამოუკიდებელი შრომითი მოქმედებისათვის. 

ჩვენ უფრო ვრცლად შევჩერდებით მოზარდობის ამ უკანასკნელ 

პერიოდზე. მის ადრეულ და მომდევნო ხანას გაკვრით შევეხებით. 

იგულისხმება, რომ მოზარდობის განსხვავებული საფეხურები 

გარკვეული სპეციფიკური თავისებურებებით ხასიათდება, რაც შესა- 

ბამისად განსაზღვრავს როგორც გარემოსთან, ასევე მშობლებთან შე– 

გუების ბუნებას. 

პირველ რიგში, მოზარდისათვის დაწყებული ადრეული პერიოდი- 

დან გვიანდელი პერიოდის ჩათვლით, დამახასიათებელია მისი რო- 
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გორც დამოუკიდებელი პიროვნების ფორმირება, რასაც თან ახლავს 

განვითარების განსხვავებულ საფეხურებზე სოციალური შეგუების 

მეტ-ნაკლები სიძნელეები. 

საერთოდ, მოზარდობის პერიოდი ბავშვის ცხოვრებაში მიჩნეუ- 

ლია შედარებით როგორც ძნელი. მაგალითად, სტენლეი მას ახასია– 

თებს, როგორც „დაძაბვის“ და ქარიშხლის პერიოდს. აღსანიშნავია 

ის გარემოება, რომ მოზარდის პიროვნების ფორმირების პროცესში 

შეინიშნება ერთგვარად ეპიზოდური ხასიათის სიძნელეები. ამ სიძნე–- 

ლეებს ზოგჯერ „კრიზისს“ უწოდებენ, რაც თავისებურ დაღს ასვამს 
მოზარდის ცხოვრებას და მისი პიროვნული თავისებურების ჩამოყა- 

ლიბებას. 

ოლპორტი, რომელმაც საგანგებოდ შეისწავლა კრიზისის ფსიქო-. 
ლოგიური ბუნება, იძლევა მის შემდეგ დეფინიციას ––- „კრიზისი არის 

ემოციური და გონებრივი დაძაბვის სიტუაცია, რომელიც მოითხოვს 

თვალსაზოისთა მნიშვნელოვან ცვლას დროის მოკლე პერიოდში”, მი–- 

სი აზრით, კრიზისის შედეგად. გამოწვეული პიროვნული ხასიათის 

ცვლილებები ხშირად მოიცავს ცალკეული ადამიანების მთელ სტრუქ- 
ტურას. ზოგჯერ კრიზისის შედეგად მიღებული ტრაშვა, შესაძლოა 

ისეთი ძლიერი იყოს, რომ საკმაოდ დიდი ხნით განსახღვროს პიროვ- 

ნების განვითარების ბუნება. 

ჩვეულებრივ, სიძნელეები გარემოსთან შეგუების პროცესში წარ- 

მოიშობა. ახალი გარემო მოზარდს უყენებს ახლებური რეაგირების 

ამოცანას, მოვიტანოთ ნიმუში მოზარდის ჩვენებიდან: „პირველად 

მოვხვდი და ვცხოვრობ ვიწრო წრეში, იმ ადამიანებთან კონტაქტში, 
რომლებიც არ არიან ჩემი ოჯახის წევრები, ისინი არც კი პგვანან იმ 

ადამიანებს, რომლებსაც მე წინათ ვიცნობდი, მათ სხვა შეხედულე- 

ბები აქვთ ჩვეულებრივთან შედარებით“. ამრიგად ახალ სიტუაციაში 

მოხვედრილი მოზარდი ერთბაშად ვერ უღებს ალღოს ახალ ვითარე– 

ბას, დგება სიძნელეების წინაშე, რომლის გადაწყვეტაშიც უნდა და- 

ეხმარონ მოზრდილები და, კერძოდ, ოჯახის წევრები. 

საერთოდ, კარგ სოციალურ შეგუებას დიდ მნიშვნელობას ანიჭე- 

ბენ ბავშვის პიროვნების განვითარებასა და ფორმირებაში. საგანგე- 

ბოდ უსვამენ ხაზს მოზარდობის პერიოდისათვის მის სპეციფიკურ 

მნიშვნელობას. მოზარდობის ხანაში პიროვნებისათვის დამახასიათე- 

ბელი პრობლემებისა და სიძნელეების საგანგებო შესწავლის შედე–- 
გად გამოირკვა, რომ მოზარდობის განსხვავებულ პერიოდებში გა- 

რემოსთან ურთიერთობის პროცესში წამოჭრილი სიძნელეები თავი- 

სებურია იმის მიხედვით, თუ რა დონეზეა მოზარდი სოციალური 

მომწიფების მხრივ. ამ უკანასკნელის შესაბამისად იგი თავის წინაშე 
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მდგომი სიძნელეების გადალახვის განსხვავებულ შესაძლებლობას ავ- 

ლენს. მიუხედავად ჩვენი აღზრდის სისტემის უპირატესობისა, რაც 

იმაში გამოიხატება, რომ მოზარდების წინაშე ნაკლებთ სიძნელეები 

დგება, მათში მაინც აღინიშნება ზოგიერთი ისეთი უარყოფითი ხასი- 
ათის თვისებები, როგორიცაა: საკუთარი ძალებისა და შესაძლებლო-– 
ბების გადაფასება, სიჯიუტე, უხეშობა, საკუთარი თავის დაპირისპი- 

რება სხვებისადმი და ა. შ. აღნიმნული თვისებები მოზარდობის და- 

ბალ საფეხურზე შედარებით ნაკლებად შეინიშნება, იგი უფრო ზედა 

ასაკისათვის არის სპეციფიკური. 

პირველ რიგში მოზარდისათვის საგანგებოდ დამახასიათებელ 

თავისებურებად მის ძალზე გადამეტებულ ემოციურობას მიიჩნევეთ 
ისინი თანაბრად ძლიერ რეაგირებენ და მგრძნობიარობას იჩენენ რო- 
გორც დადებითი, ასევე უარყოფითი გამღიზიანებლების მიმართ. ისინი 

განსაკუთრებულ ემოციურობასა და მგრძნობიარობას ავლენენ, საე“- 

თოდ, დიდებისა და, კერძოდ, მშობლების მათდამი დამოკიდებულე- 

ბის მიმართ, განსაკუთრებულ მგრძნობელობას ამჟლავნებენ იმახე, 

თუ რამდენად. აღიარებენ მშობლები მის პიროვნებას. ურთიერთობის 

პროცესში ამა თუ იმ კონკრეტულ შემთხვევაში უწევენ თუ არა ან- 

გარიმს მის პიროვნებას, რაც გამოხატულებას პოულობს საკუთარი 

აზრისა და პოზიციის გამოვლინებაში. 

ცნობილია, რომ მოზარდობის ადრეულ პერიოდში ბავშვი ობი- 

ექტურ სინამდვილესთან, საურთიერთო სოციალურ გარემოსთან შე- 

დარებით მარტივ და უშუალო დამოკიდებულებაში იმყოფება. «გი 

ნაკლებ კრიტიკულია სხვებთან დამოკიდებულებაში და უფრო მეტი 

ნდობითა და რწმენით ეკიდება იმ ადამიანებს, რომლებთანაც ურ- 

თიერთობა აქვს. საგანგებო არსებითი ხასიათის მქონე მოთხოვნების 

წაყენების გარეშე გულუბრყვილოდ ექვემდებარება მის მიერ აღია- 

რებულ ავტორიტეტს. ასევე ნაკლებ ინტერესსა და პრეტენზიებს ავ- 

ლენს, რათა ჩასწვდეს სხვა ადამიანთა შინაგან. სამყაროს და თავის 

მხრივ არც სხვას უყენებს დიდ მოთხოვნებს გაუგონ მას. ამ მხრივ 

შედარებით განსხვავებული ვითარება აღინიშნება მოზარდობის. ზედა. 

საფეხურზე, სადაც განსაკუთრებით ვლინდება ისეთი თავისებურება, 

როგორიცაა მისი პიროვნების აღიარების, დამოუკიდებელ ტოლფა- 

სოვან პიროვნებად ცნობის, მისი პოზიციისათვის ანგარიშის გაწევის 

პრეტენზია. „საქმე ის კი არაა მხოლოდ, რომ მოზარდი აცნობიერებს 

იმ ფსიქოლოგიურ გადახალისებას, რომელიც მასში მოხდა, არც ის. 

რომ იგი გარკვევით ხედავს თავის ახალ ფსიქოლოგიურ შესაძლებ- 

ლობებს, საქმე ისაა, რომ ასეთ ფსიქოლოგიურ გადახალისებასთან 

ერთად, მოზარდში სავსებით კანონზომიერად თავისი პიროვნების 

აღიარებისადმი ძლიერი მისწრაფება აღმოცენდება, მოზარდს ძლიე–ი 
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მოთხოვნილება უჩნდება –– სრულიად გარკვეული პიროვნული წონა 

ჰქონდეს სოციალურ გარემოში“ (ჭრელაშვილე.. 

აოჟოვიბი დაბალ ასაკთან შედარებით მოზარდისათვის სპეციფი- 

კურად თვლის იმ გარემოებას, რომ მათ უჩნდებათ ცნობიერება თა- 

ვისი დიდობის შესახებ. იგი უკვე თვლის თავს „დიდად“ და აქვს პრე– 

ტენზია, რომ ანგარიში გაუწიონ როგორც დიდს. ეს ლტოლვა განსა- 

კუთრებით მაშის ვლინდება, როდესაც მშობლები მოზარდთან დამო- 

კადებულებაში ინარჩუნებენ იმავე პოზიციას, როგორიც წინათ ჰქონ- 

დათ ე. ი. ბავშვივით ექცევიან. ასეთი დამოკიდებულების შედეგად 

მოზარდს ხშირად უხდება კონფლიქტი დიდებთან, და, პირველ რიგ- 

ში, მშობლებთან. 

მოზარდს უკვე გარკვეული შეხედულება აქვს, როგორც სხვების, 
ასევე საკუთარი საქციელის მიმართ, იგი ყოველ ცალკეულ შემთხვე- 

ვაში ჩადენილი საქციელის შეფასებისას, საკუთარი პოზიციიდან გა- 

მომდინარე კრიტერიუმებით უპირისპირდება სხვების აზრს და მათ 

შორის მშობლებისასაც. ერთ-ერთი მეექვსეკლასელი უკმაყოფილებას 
გამოთქვანს მშობლების მიმართ. „მე რომ რაიმეს დავაშავებ, ბო- 

დიშს მახდევინებენ, თვითონ რომ დამიშავებენ რაიმეს (მაგ., არა ვარ 

დამნაშავე და დამაბრალებენ), საჭიროდ არ მიიჩნევენ ბოდიშის მოხ- 

დას“ მოტანილი მაგალითიდან სრულიად აშკარად ჩანს მოზარდის 

“მოთხოვნა, რომ მოექცნენ ისე, როგორც დიდებსა და თანატოლებს 

ექცევიან.. 
მოზარდები ცდილობენ იტრიალონ დიდების საზოგადოებაში, 

მათგან სათანადო ყურადღებასაც მოითხოვენ. მშობლის არაფაქიზ, 

მკაცრ მოპყრობაში მოზარდი ხედავს მისი პიროვნებისადმი უპატივ– 

ცემულობას, რაც ყოველთვის აღიზიანებს და ანერვიულებს. 

დრაგუნოვა მოზარდის კანონიერი პრეტენზიების შესახებ მიუთი–- 

თებს: „პირველი უფლება ბავშვისა, ეს არის მისი პიროვნებისადმი 

პატივისცემის მოთხოვნის უფლება“!. ამ მხრივ მოზარდს დიდი პრე- 

ტენზია აქვს; ანგარიში უნდა გაუწიონ მას როგორც დამოუკიდებელ 

პიროვნებას. მისი პიროვნული დამოუკიდებლობის შეზღუდვა ძალზე 

უარყოფითად მოქმედებს. მას აქვს საკუთარი მოთხოვნები –– დიდებ- 

მა უნდა მოუსმინონ და შესაძლებლობის ფარგლებში დააკმაყოფი- 

ლონ იგი. მოზარდს აქვს საკუთარი ავტორიტეტის განცდა, უჩნდება 

სურვილი და მოთხოვნილება სხვებმაც და, კერძოდ, მშობლებმაც 

ცნონ იგი. ' 

10-12 წლის ბავშვს უჩნდება თვითცნობიერების გრძნობა, მას 

სურეილი აქვს იცოდეს, თუ როგორია იგი –– „კარგია“ თუ „ცუდი“ 

I Iი2IVXM088 1. ჩ. 80CMM+მMMC ი0000CM2 8 CCMხ6; 1955. 
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და განსაკუთრებით კრიტიკულ დამოკიდებულებას იჩენს საკუთარი 

თავის მიმართ. უნდა აღინიშნოს, რომ მოზარდობის ქვედა ასაკში 

კრიტიკული დამოკიდებულება, როგორც სხვების, ასევე საკუთარი 

თავის მიმართ შედარებით ნაკლებად ატარებს პიროვნულ ხასიათს. 

მისი შეფასება ჯერ კიდევ უპირატესად ადამიანის გარეგანი თვისებე- 

ბით იფარგლება. შედარებით განსხვავებული მდგომარეობაა მოზარ- 

დობისა და მის შემდგომ პერიოდში, გარეშეების მიმართ მოთხოვნე- 
ბის ბუნება თანდათან ღრმავდება და პიროვნულ ხასიათს იღებს. იგი 

უპირატესად პიროვნების მოქმედების მოტივების ძიებისაკენ არის 

მიმართული. მოზარდი ცდილობს ჩასწვდეს ადამიანის შინაგან ბუნე- 

ბას, შეაფასოს მისი პიროვნული ღირებულება. მოზარდს თვითცნო- 

ბიერებისადმი ინტერესი იმის გამო უძლიერდება, რომ შეიცნობს რა 

თავის თავს, ცდილობს გარკ,ვეული ადგილი დაიკავოს იმ გარემოში, 

სადაც მას უხდება ცხოვრება. 

ბავშვის თვითცნობიერებ“ს დასახასიათებლად პირველ რიგში, აღ–- 

სანიშნავია, ნ. ადამაშვილის გამოკვლევა. რომელიც შეისწავლის ბავ- 

შვებში თვითცნობიერების განვითარების თავისებურებას ინტოგე- 

ნეზში. იგი ადრეულ ასაკთან შედარებით მოზარდისათვის, როგორც 

სპეციფიკურ თავისებურებას მიიჩნევს შემდეგ გარემოებას: „ასევე 

საკპაოდ ადრე მოზარდის თვითვცნობიეოებისათვის, მნიშვნელოვანი 

ხდება გარეშე მყოფ ადამიანებთან ურთიერთდამოკიდებულების ას- 

პექტი, რომელშიც მოზარდი საკუთარი „მე“-ს გამოვლინებას ხე- 

დავს და რომელსაც „მე“-ს დასახასიათებლად იყენებს. განსაკუთრე- 

ბით დიდი ადგილი ეთმობა ამ სფეროს გარდამავალი ასაკიდან -–– 

13 წლიდან“. 

აღნიშნული ავტორი მოზარდის პიროვნების განვითარებაში თვით- 

ცნობიერების მნიშვნელობის განსახღვრისას შემდეგ გარემოებაზე 

ამახვილებს ყურადღება: „თვითცნობიერების განვითარების გან- 

მსაზღვრელი ძირითადი პიოობების განხილვა გვიჩვენებს რომ აქ 

საქმე გვაქვს აქტივობასთან” რომელიც პიროვნების განვითარებაში 

დიდ როლს ასრულებს. ასეთი ერთგვარობა ფაქტორებისა გასაგებია 
იმ წინამძღვრების ფონზე, რომ თვითცნობიერება ვითარდება პიროვ- 

ნების განვითარებასთან ერთად და ამავე დროს თვითონაც ახდენს 

გავლენას პიროვნების ფორმირებაზე, თვითცნობიერების გავლე:ის 

შესახებ პიროვნების ფორმირებაზე უცხოელი ავტორებიც მიუთითე- 

ბენ: შერიკი და კენტერი აღნიშნავს, რომ მხოლოდ მას შემდეგ, რაც 

ბავშვი სწავლობს საკუთარ პოზიციას სხვა მის გარშემო მყოფ ინდი- 

ვიდთა მიმართ, იგი ახერხებს წარმატებით მიიღოს მონაწილეობა 

ჯგუფის აქტივობაში. მხოლოდ ასეთი გაგების შემდეგ შეუძლია ბავშვს 

განახორციელოს მეტ-ნაკლებად მყარი ქცევა, რომელსაც მოითხოვს 
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ხანგრძლივი სოციალური ურთიერთობანი. თვითცნობიერების ფორ- 

მიროებაში განსაკუთრებულ მნიშვნელობას მოზარდის მიერ საკუთარ 

გონების კრიტიკულ შეფასებას ანიჭებენ. თვითცნობიერების ფორმი- 

რება ხდება მოზარდის მიერ საკუთარი ქცევის ობიექტური თვისებე- 

ბის ანალიზისა და შეფასების საფუძველხე, რომელშიც ვლინდება 
მისი პიროვნული თვისებები. 

საბინოვამ! გამოიკვლია, თუ პიროვნების რა თვისებები ხდება 
მოზარდის ცნობიერების საგანი, როგორ ხედავს იგი ამხანაგების პი– 

როვნულ თვისებებს თავის თავთან და სხვებთან მიმართებაში. აღნიშ- 

ნული საკითხის შესწავლის მიზნით გამოყენებული ძირითადი მე- 

თოდი მდგომარეობდა, ბავშვის მიერ თავის თავზე და სხვებზე მსჯე– 

ლობის შედეგად მოპოვებული მასალის ანალიზში. როგორც მონაცე– 

მებმა ცხადყო, 12-16 წლის მოზარდს უკვე აქვს საკმაოდ დიდი ინ– 
ტერესი ადამიანის შინაგანი სამყაროს მიმართ, უჩნდება მეორე ადა–- 

მიანის პიროვნებაში გარკვევის სურვილი. მოხარდები მიუთითებენ 

იმახე. რომ დაიწყეს „თავის თავზე# ფიქრი. თავის თავზე მსჯელობის 

შედეგად მოპოვებული ფაქტიური მასალის ანალიხმა შესაძლებელი 
გახადა მოზარდის თვითცნობიერების ჩამოყალიბებაში გამოეყოთ 

რამდენიმე პერიოდი: პირველად იგი აგვიწერს მასთან. ურთიერთობა- 
ში მყოფ ადამიანებთან თავისი დამოკიდებულების ხასიათს. ერთი 

მოზარდი აგვიწერს თავის დამოკიდებულებას მშობლების 'მიმართ: 
„დედას და მამას არ ვეხმარები არაფერში“. „უხეშად ვექცევი მშობ- 

ლებს“, „არ შემიძლია თავის დაჭერა, ზოგჯერ ვუყვირი კიდეც გო- 

გონებს“. მოყვანილი მაგალითიდან ნათლად ჩანს, თუ რაოდენ კრი- 

ტიკულად აფასებს მოზარდი თავის ქცევას, თან აცნობიერებს მის 
უარყოფით მხარეებს. 

მოზარდობის ზედა ასაკში თავის მოქმედებას აფასებენ, არა მხო- 
ლოდ ცალკეულ კონკრეტულ ვითარებაში, არამედ ზოგადად. ისინი 

განიხილავენ თავის თავს როგორც მოქმედების სუბიექტს, რომელიც 
ფლობს გარკვეულ პიროვნულ თვისებებს. 

იმავე გამოკვლევაში შესაძლებელი გახდა იმის გაგებაც, თუ რო- 

გორ ესმით მოზარდებს სხვისი პიროვნული თვისებები გამოირკვა, 
რომ მოზარდს უფრო უკეთ ესმის და ახერხებს გააცნობიეროს "სხვი– 
სი პიროვნული თვისებები, ვიდრე” საკუთარი. მაგრამ მას ჯერ კიდევ 

არ შესწევს უნარი სრულყოფილად ჩასწვდეს ადამიანის პიროვნულ 
თვისებებს. იგი ზოგჯერ სხვის შეფასებისას ერთი დადებითი ან უარ- 
ყოფითი მომენტით კმაყოფილდება და ამ ასპექტით განსაზღვრავს ამა 
თუ იმ ადამიანის პიროვნულ თვისებებს. 

1 C26MV088მ L. #. –– თიი»Iილმმსსი C2XM0C03MგMIი I CმM00MლMM V 
C080ICMMX IIM0უსMIIM08. #ტ8+006დ6იგ1. 
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ავტორს მოზარდის თავისებურებასთან დაკავშირებით ერთ საგუ- 

ლისხმო გარემოებაზე აქვს ყურადღება გამახვილებული, რაც შემდეგ- 

ში მდგომარეობს: მოზარდი განსაკუთრებული გრძნობით და მტკივ- 

ნეულად ეკიდება სხვების შეფასებას ე. ი. იმ ახრს და შეხედულე- 

ბებს, რომელიც მის შესახებ არსებობს. აღნიშნულის გამო დიდი სი– 

ფრთხილე გვმართებს მოზარდის შეფასებისას საერთოდ და მით უფ– 

რო სხვების თანდასწრებით. 

ცნობილია ის გარემოება, რომ შესაძლოა ადამიანი ერთხელ მო- 

ექცეს მოზარდს კეთილსინდისიერად ან არაკეთილსინდისიერად და 

ამით ხანგრძლივად განსახღვროს მისდამი მოზარდის დამოკიდებუ- 

ლების ხასიათი. მოზარდობის პერიოდში უკვე განვითარებას იწყებს 
ის შინაგანი პროცესები რომლებსაც მოზარდობის დამთავრების 

ასაკში შედარებით დამოუკიდებელი და მყარი თვალსაზრისების 

ფორმირებისაკენ მივყავართ. ამრიგად იგულისხმება, რომ ადამიანთა 

შეფასებისას მოზარდი უკვე ხელმძღვანელობს მტკიცედ ჩამოყალი- 

ბებული მოტივით. ეს გარემოება, თავის მხრივ, იმახე მიუთითებს. 

რომ ბავშვის მიერ შექმნილი ადამიანის იდეალი, რომელსაც მან 

უნდა მიბაძოს, თვისებები და ნიშნები, რომლის თავის თავში აღმო– 

ჩენისაკენ ილტვის იგი, გულისხმობს ამასთან ერთად მუდმივად მოქ- 

მედი მორალური და ზნეობრივი ნორმების არსებობას (ბოჟოვიჩი). 

მოზარდობის პერიოდში ყალიბდება მორალური და ზნეობრივი 

ნორმები. რაც მნიშვნელოვან როლს ასრულებს მშობლებთან ურ- 

თიერთობის განსაზღვრაში, მოზარდებში მორალური ნორმების ჩა- 

სახვას და ფორმირებას სწავლობენ საბჭოთა მკვლევარები, ამ მხრივ, 

პირველ რიგში, აღსანიშნავია ბოჟოვიჩი, მალინოვა და მახლახი. 

მალინოვამ შეისწავლა მოზარდებში ზნეობრივი ნორმების და 

ღოწმენის განვითარება, მისი როლი მოზარდის ქცევის განსახღვრაში!. 
მან გამოკვლევის შედეგად უჩვენა ზოგიერთი სპეციფიკური დამახა–- 

სიათებელი ნიშანი მოზარდის მორალური ნორმების განვითარებაში. 

ამ მხრივ, პირველ რიგში, აღსანიშნავია, მოზარდების საგანგებო ინ–- 

ტერესი მორალური პრობლემებისადმი, რომლებიც უშუალოდ არის 

დაკავშირებული ადამიანის ყოფა-ქცევასა და მოქმედებასთან. საერ- 

თოდ მიუთითა ამ "მიმართულებით მოზარდის განვითარების საკმაო 

დონეზე. 

მახლახმა შეისწავლა კოლექტიური მოქმედების ის პირობები 

და ურთიერთობის ხასიათი, რომელიც ხელს უწყობს მოხარდებში 

საზოგადოდ ღირებული მოტივებისა და მისი შესატყვისი ქცევის გან– 
ვითარებას. მისი აზრით, მოზარდის მიერ მისაბაძი იდეალის შექმნა 

I MგუIწ088 4. „=I. ჩიეხ Iიმ35ლ+80MVწი-ი V60X1CMI9V 8 თიიMVს0ლჩესII: 
უI0IIIIIIIIIIII008ე)”(0-0 ი0მლალII 9 C0007CMIIX ი0უ1000108 – 2091. 21IICC. 1953.“ 
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უკეე გვაუწყებს იმის შესახებ, რომ «იგი, თავის 'მხრივ, წარმოადგენს 
მოზარდის მორალური სამყაროს საფუძველს. 

სახღვარგარეთელმა მკვლევარმა კოლბერგმა გამოკვლევის შედე- 

გად გამოყო მორალური ნორმების სამი თანამიმდევრული დონე: პირ- 

ველი, რომელსაც უწოდებს მორალურამდელს, ეს არას პერიოღი, 

როდესაც ბავშვებს ჯერ კიდევ არ აქვთ მორალური ნორმები ლა ისი- 

ნი მოქმედებენ აღნიშნული ნორმების გარეშე. ეს დონე დამახასია- 

თებელია ბავშვობის ადრეულ ასაკში და მისი რიცხობრივი მაჩვე- 

ნებელი იზრდება ასაკის ზრდის შესაბამისად, მაგალითად 10%-ით 

13--16 წლებში. 

მეორე პერიოდი ხასიათდება იმით, რომ მოზარდი იღებს კარგი 

ბიჭის ან გოგონას როლს, რაც მოსწონს სხვებს და უქმნის ავტორი- 

ტეტს. ამ ფორმის ქცევის მოტივი არის –– შეფასება სხვების მიერ. ეს 

დონე ასაკის შესაბამისად მატულობს და მყარი ხდება 10--13 

წლებში. 

მესამე პერიოდს ახასიათებს იგი, როგორც „მორალურს“, რო- 

მელსაც აქვს დამოუკიდებელი მორალური პრინციპები. მორალის ეს 

დონე არ აღემატება 10 წლამდე 1-––2%. განვითარებას იწყებს და მა- 

ტულობს 13-–16 წლებში. 

ბოჟოვიჩის შეხედულებით კოლბერგის მიერ დახასიათებული ბავ- 

შვის მორალური განვითარების სტადიები შეესატყვისება მახდაუგო- 
ლის მიერ დადგენილ დონეებს, როგორიც არის: 1. ინსტიქტური დო- 

ნე, 26. მორალური, რომელიც დამოკიდებულია მის ირგვლივ მყოფთა 

შეფასებაზე, 3. ავტონომიური დონე. 

აღნიშნული ავტორების მონაცემების ანალოგიურია ჟ. პეაჟეს მი- 

ერ დადგენილი განვითარების ეტაპები, რომელიც მან მიიღო ბავ- 

შვებში მორალური მსჯელობების შესწავლის საფუძველზე. 

ბოჟოვიჩს, ზემოთ განხილული გამოკვლევებიდან უფრო ღირებუ- 

ლად მიაჩნია კოლბერგის გამოკვლევა, რადგან იგი მორალის შეს- 

წივლას უკავმირებს მოტივებს და მასთან მიმართებაში განიხი- 

ლავს. ის წარმოდგენილი გამოკვლევების ღირსებად თვლის იმ გა- 

რემოებას, რომ მათში მოზარდობის ხანა, მიჩნეულია ისეთ ასაკად, 

სადაც ჩანასახის სახით უკვე გვაქვს მოცემული ბავშვის ავტონომიუ- 

რი მორალი, რაც შემდგომში განაგრძობს განვითარებასა და ფორმი- 

რებას. 

ბოჟოვიი მორალური ნორმების განვითარების კვლევის შედე- 
გად შემდეგ მოსაზრებას გამოთქვამს: 

„ბავშვის მორალი ყალიბდება იმ კოლექტივის, ჯგუფის მორალის 
მიხედვით, რომელშიაც მოზარდს უხდება საქმიანობა და მონაწილე- 

ობა. მოზარდობის ასაკი წარმოადგენს იმ ხანას როდესაკც ბავშვს 
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უჩნდება ახრი, რწმენა გარკვეული ქცევის ფორმის მისაღებლობისა 

და მიუღებლობის შესახებ. მოზარდი ამა თუ იმ კონკრეტული ქცევის 

შეფასებისას ამოდის საკუთარი მორალური ნორმებიდან და ამის მი- 

ხედვით განიხილავს მას“. 

როგორც გამოკვლევებმა უჩვენა, მოზარდის სახით ჩვენ გვაქვს 
საქმე პიროვნებასთან, რომელსაც აქვს გარკვეული შეხედულებები, 

რაც მხედველობაში უნდა იქნეს მიღებული, და რასაც მასთან ურთი– 
ერთობის დროს სათანადო ანგარიში უნდა გაეწიოს. 

მნიშვნელოვან ცვლილებას განიცდის მოზარდი იმ მდგომარეობის 
მიხედვით, რომელიც მას უკავია ოჯახში. ცხოვრების წინა პერიოდში 

მასში აღმოცენდა რიგი ფსიქიკური თვისებებისა, როგორიცაა მო- 

ვალეობისა და პასუხისმგებლობის გრძნობა, ორგანიზებული და გა- 

მიხნული მოქმედების უნარი, რაც თავის მხრივ უფლებას აძლევს 

მშობლებს წაუყენონ მოზარდს უფრო მაღალი მოთხოვნები და ცნონ 

მასში უფრო მეტი უფლებები და უპირველეს ყოვლისა უფლება და– 

მოუკიდებლობისა. 

მოზარდის პიროვნული ნიშან-თვისებების ფორმირება მისი ცხოვ- 

რების ადრეულ ხანაში იწყება და იგი თავის გამოვლენას პოულობს 
როგორც მოზარდობის, ისე შემდგომ პერიოდშიც. მაგ, 10 წლის 

ასაკში ბავშვი ხასიათდება შემდეგი თვისებებით: არის „მხიარული“, 

„ცოცხალი“, „მეგობრული“, უნდა ვივარაუდოთ, რომ ბავშვის ხასი–- 

ათის აღნიშნული ნიშნები გარკვეული ზომით შემდგომ ზედა ასაკშიც 

იჩენს თავს. მოზარდი, რომელიც მიეჩვია ბავშვობაში აუსრულონ 
ყველაფერი, მისი „ბრაზიანი ხასიათის“ გამო, შემდეგ ასაკშიც გამო– 

ავლენს „სიბრაზეს“ იმ შემთხვევაში, როცა მის სურვილებს წინააღ- 

მდეგობა შეხვდება. 
ჰ. ლანდისის მიერ საგანგებოდ იქნა შესწავლილი მოზარდის პი- 

როვნების ზოგადი დამახასიათებელი ნიშნები, რომლებიც ცალკეულ 
პირობებში ინდივიდის ქცევის პროცესში განსხვავებულ კონკრეტულ 
გამოხატულებას იღებენ. ავტორი მიუთითებს შემდეგ ზოგად თვისე- 
ბებზე: 1. აღიარება (ცნობა), სტატუსი, საზოგადოებრივი მდგომაღე–- 

ობა; 2. პატივისცემა და სოციალური კეთილგანწყობილება (მოწონე– 

ბა): 3. საპასუხო გრძნობა (პასუხი) და ბედნიერი სოციალური ურთი- 

ეოთობა; 4. უზრუნველყოფა (უსაფრთხოება), მიღება ჯგუფში; 5. გა- 

მოცდილება; 6. მიღწევა და წარმატება; 7. ბედნიერება და თავისუფ- 
ლება!, 

კულინმა და ლიამ შეისწავლეს ცვლილებები, რომელთაც ადგილი 
აქვთ მოზარდის პირად სოციალურ შეგუებაში და, რაც ვლინდება 
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ატიტუდებში ქცევებსა და ინტერესებში. მან მასალა დააგროვა კო- 
ლეჯის 6--9-–-–12 კლასის მოსწავლეებზე. # 1 ცხრილში წარმოდგენი- 

ლი და მიღებული შედეგებიდან ჩანს, რომ აღნიმნული მახასიათებ– 

ლები იცვლება ასაკისა და სქესის მიხედვით. 

ცვლილებები ჭაბუკობის პირად მახასიათებლებში 

(პროცენტული ოდენობა თითოეული ჯგუფისა 

თითოეული მახასიათებლისათვის) I 

  

  

  

          

0 ხრი ლი! 

ბიჭები გოგონები 

_ მახასიათებლები 
კლასი |კლასი კლასი |კლასი |ალასი | ჯლასი 
მე-6 | მე-9 მე-I2 მე-6 | მე-9 | მე-12 

მოუსვენარი 50 | 50 | 42 | 20 | 21 | 23 
ყბედი... . 50 | 48 | 58 | 23 | 32 | 27 
აქტიური თამაშობებში · 57 51 53 45 32 28 
უყვარს ხუმრობა 58 57 64 37 40 39 

მეგობრული 50 | 5! | 56 | 52 | 690 | 55 
სოციალური · 51 47 48 49 62 52 
ინიციატორია თამაშობასა და აქტივობაში 36 31 44 36 4 27 

სიამო ვნებს ჩხუ ბი... 61 51 52 22 21 26 

სურს მიაღწიოს წარმატებას 43 53 65 37 42 > 
სუფთა და აკურატულია . 41 52 50 66 61 61 
უყვარს მოპირდაპირე სქესი · 30 36 53 27 4ი 55 
უყვარს როცა მასზე ხუმრობენ . · 37 43 57 27 48 45 

თაცას ასა#თან შედაღრებ-თ მოქმედებს რო- 
გორც უფრო ხნიერი 22 28 32 39 45 47 
ეძებს ყურადღებას 29 | 358 | 40 | 27 | 36 | 28 
მხიარულია და ბედნიერი 50 58 60 53 60 59 
კარგი შესახედაობისაა 33 <1: 36 38 50 39 
ენთუზიასტია 47 53 60 48 52 53 
სხვებს მბრძანებლობს. | 25. | 43 | 30 | 42 | 27 (| 25   

მკვლევარები მოზარდს თვითგრძნობის, იდეალებისა და გუნება- 

განწყობილების „მიხედვით ახასიათებენ უპირატესად როგორც ოპტი- 

მისტურს. 

ბუზემანმა -– საგანგებოდ შეისწავლა ასაკობრივად 9-–-17 წლის 

ბავშვისა და მოზარდის გრძნობისეული დამოკიდებულება თავის 

თავთან. ბავშვების ნაწერების ანალიზმმა ნათელყო, რომ საერთოდ 

სასკოლო ასაკის ბავშვებში სიამოვნების გრძნობებს უფრო ხშირად 

აქვს ადგილი, ვიდრე უსიამოვნებისას, რომ, მაშასადამე, იგი ოპტი- 

მისტურად უფროა განწყობილი, ვიდრე პესიმისტურად!. 

პოლიმ გამოიკვლია მოზარდისა და ჭაბუკისათვის დამახასიათებე- 
ლი თავისებურება და ზოგიერთ სპეციფიკურ მომენტს გაუსვა ხაზი 
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აღნიშნულ გარემოებას ნათლად გვიჩვენებს მის მიერ დამუშავებული 

სქემა, სადაც წარმოდგენილია ის არსებითი ხასიათის მქონი მომენ– 

ტები, რომლებიც ბავშვის ცხოვრების ამ ორ პერიოდში შვინიშნება. 

პოლის სქემა 

მოზარდები 

.· ინტერესების მრავალფე- 

როვნება და 'ნაკლები სი–- 

მყარე. 

. მოლაპარაკე ხმაურიანი, 

ავლენს ყოველნაირ აქტი- 

ვობას. 

.· ლტოლვა, შეიქმნას ისეთი 

მდგომარეობა ტოლებში, 

რომლითაც აღმოჩნდება 

მათ მიერ დადგენილი სტან- 

დარტების მიღმა. 

· ცდილობს მოახდინოს თა- 

ვის თავის იდენტიფიკაცია 

ბიჭებისს და გოგონების 

მასაში. 

. ოჯახის განწყობილება, მო- 

ზარდის ტოლებთან დამო- 

კიდებულებაში. 

· პაემანი გოგონებთან იშვი- 

ათად. 

.„ განსხვავებულ მნიშვნე- 

ლობას ანიჭებს გარკვეულ 

უოთიერთობას გოგონებ- 

თან, ბიჭებთან. 

.· ბევრი ამხანაგები. 

· გონივრული წესებისადმი 

ანგარიშის გაწევა ხალხთან 

დამოკიდებულებაში. 

ჭაბუკები 

. სწავლის ინტერესი, ოღონდ 

უფრო ღრმად. 

· ქცევა გაჟღენთილი. სა- 
კუთარი ღირსების გრძნო- 

ბით. 

· დიდობის ქცევის ნიმუშე–- 

ბით მოქმედება. 

· უფრო ვიწროდ შერჩეულ 
ჯგუფში იდენტიფიკაციის 
მოხდენა. 

.· ოჯახს სოციალურ-ეკო- 

ნომიური მდგომარეობის 

მზარდი ფაქტორი, განსა- 

ზღვრული იმით, თუ ვის 

უკავშირდება გოგონებს 

თუ ბიჭებს. 

.· პაემანი გოგონებთან ხდე- 

ბა ჩვეულებრივი მოვლე– 

ნა. 

„ მზარდი ყურადღება საკუ- 
თარი ცხოვრე ბის მოწყო- 

ბაზე. 

.. ნალები მეგობრები და 

მეგობრობა უფრო ღრმა. 

„ მზარდი დამოუკიდებლობა 

დიდებისაგან გადაწყვეტი- 
ლების მიღებისას და ქცე- 
ვის პროცესში დაყრდნო- 

ბა თავის თავზე.



10. ამბივალენტობა უოთიედ- 10. ტიპოლოგიური თავისებუ–- 

თობაში უფროსის ავგტო- რების მიხედვით განსაზღ– 

რიტეტის მიღებისას. ვრული დამოკიდებულე- 

ბის ძიება დიდებთან. 

დრაგუნოვამ შეისწავლა საბქოთა მოზარდის პიროვნებისათვის 

დამახასიათებელი თავისებურებები იმასთან მიმართებაში, რაც მიღე– 
ბულია საზოგადოდ ტიპურად მოზარდებისათვის!. მან საკითხი გამო–- 

იკვლია ექსპერიმენტულად, რომელიც შემდეგმი მდგომარეობდა: 

ლ. ტოლსტოის ნაწარმოებიდან ––- „ბავშვობა, ყრმობა და ჭაბუკობა", 

ამოკრეფილი იყო ადგილები, რომლებიც ნიკოლინკას საქციელს შე- 

ეხებოდა და მას უკითხავდა მოსწავლეებს. მოზარდს უნდა აღენიშნა 

ის საქციელი, რომელმაც განსაკუთრებული შთაბეჭდილება მოახდი- 

ნა მასზე. მოზარდებთან საუბრის შედეგად, ნათელი გახდა მათი შე– 

ხედულებები. 
გამოკვლევის შედეგად გამოირკვა, რომ უმცროსი სასკოლო ასა–- 

კის ბავშვებისაგან განსხვავებით, როცა ბავშვები ძირითადად. გატა–- 

ცებული არიან თავგადასავლებით, მოზარდებს თვითცნობიერების გან- 

ვითარებასთან ერთად უჩნდებათ გამოკვეთილი ინტერესი გარშემო: 

მყოფი ადამიანებისა და საკუთარი შინაგანი სამყაროს მიმართ. 

გურკინა თავის გამოკვლევაში აღნიშნავს, რომ წინა პერიოდთან 

შედარებით მოზარდებში მსჯელობა სხვების შესახებ გამოიოჩევა მე–- 

ტი დამოუკიდებლობით, შინაარსიანობითა და კონკრეტულობით. აქ 

უპირატესად ყურადღება მახვილდება პიროვნების იმ თვისებებზე, 

ოომელთაც საგანგებო მნიშვნელობა ეძლევა ადამიანებთან ურთიერ– 

თობის პროცესში. მოზარდის პიროვნების ფორმირებაში, მის. შესა–- 

ხებ დიდების აზრთან ერთად არანაკლები მნიშვნელობა ენიჭება სა– 

კუთადი თავის შეფასებას –– თვითშეფასებას. 

სერებრიაკოვას გამოკვლევამ ცხადჰყო, რომ მოზარდებს სხვების შე- 

ფასებასთან ერთად საკუთარი ქცევის შედეგების განხილვის საფუძველ- 

ზე უმუშავდებათ თვითშეფასების ცნობიერება, რომელიც თანდათან 

მოზარდობის ასაკის დასასრულისათვის მისთვის უფრო დიდ მნიშე– 

ნელობას იძენს, ვიდრე გარეშეების შეფასება. 

მოზარდის პიროვნული თავისებურების დახასიათებისას უნდა 

აღინიშნოს ის გარემოება, რომ მოზარდისათვის” ქცევის წამყვანი 

ფორმა სწავლაა. შეიძლება ითქვას, რომ სწავლა არის აქტივობის ის 

ძირითადი ფორმა, რომელიც მნიშვნელოვნად განაპირობებს მოზარ- 

დის ფსიქიკურ განვითარებას და მისი პიროვნების ფორმირებას. ბავ- 

შვი თავისი განვითარების პროცესში განსხვავებულ დამოკიდებუ- 

1 I იგლნVM08მ8 1. #. C) IM0M010011X ი0MX0ი0ოIყM0CMIX 0006CIMIM0C07MX 01- 

ი0CIXმ. 8 C6. სიიიილხ MCIX040LII!I ·„IMVM0CIM 1IIM0ჯს(2 –- 1961 LI. 
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ლებას ავლენს სწავლისადმი. ამ მხრივ მისდამი ინტერესი ასაკის შე– 
საბამისად. იცვლება. 

მოზარდობის პერიოდში შეინიშნება მნიშვნელოვანი თვისობრივი 
ძვრები, როგორც შემეცნებით ფსიქიკურ პროცესებში, ასევე შემეც- 

ნებით ინტერესებში, რაც სასწავლო საგნებისადმი დაზმოკიდებულე- 

ბაში ვლინდება. 

ინტელექტუალური ოპერაციების წარმოების პროცესში მოზარ- 

დისათვის სპეციფიკურია აზროვნების კონკრეტული ფორმიდან გან–- 

ზოგადოებულ ცნებით ახროვნებაზე გადასვლა. 

ცნობილია, რომ მოზარდობის პერიოდში ბავშვისათვის დამახასი–- 

ათებელია ოცნება. გოგონები უფრო მეოცნებენი არიან, ვიდრე ბი- 

ჭები. დღიურების წერასაც გოგონები შედარებით ადრე იწყებენ. 

დღიურებში პირველ რიგმი წარმოდგენილია მოზარდის გუნებაგან- 

წყობილება და შეინიშნება თვითკრიტიკის ტენდეცია, საკუთარი თა- 

ვის სუსტი მხარეების მიმართ უკმაყოფილება. გოგონებთან განსა- 

კუთრებით ხელშესახებია ე. წ. „დღის ოცნება“. გამოკვლევამ ცხად- 
ყო, რომ „დღის ოცნების“ ფაქტები დასტურდება მოზარდებში -- 

აქედან გოგონებში –– 85% და ბიჭებში -–– 76%. შინაარსობრივად 

„დღის ოცნებები“ გოგონებთან და ბიჭებთან შემდეგი ხასიათისაა: 

ბიჭებთან 

ძალაუფლება, წარმატება, პროფესიული მიზნები; სექსუალური; ოჯა- 

ხი და ქორწინება; ფანტასტიკური; სათავგადასავლო; საცხოვრებელი 

კომფორტი. 

გოგონებთან 

ოჯახის სიმყუდროვე; ოჯახი; ქორწინება; ბავშვები; კარგი მომავალი, 

უზრუნველყოფილი; სასიამოვნო ცხოვრების ხატი; სათავგადასავლო 

განცდები და სხვ. 

წარმოდგენილი მონაცემებიდან ნათლად ჩანს სქესობრივი სხვა- 

ობა. 

საერთოდ, როგორც ეს დადასტურებულია, მოზარდისათვის და- 

მახასიათებელია შემდეგი ფსიქოლოგიური თავისებურება; ადგილი 

აქვს ერთგვარ შეუსაბამობას, ერთი მხრიე, უკვე ფოომირებულ შე- 

საძლებლობებსა და, მეორე მხრივ, მისწრაფებებსა და ობიექტურ 

მდგომარეობას შორის. აღნიშნული სხვაობა გარკვეულ გავლენას ა%- 

დენს მოზარდის გარემოსთან ურთიერთობის თავისებურებაზე. საჭი- 

როა ამ თავისებურების გაგება, მასში ჩაწვდომა რაც ბევრ რამეს 

გახდის გასაგებს მოზაოდთან ურთიერთობის პროცესში და აღზრდის 

ეფექტურობასაც საკმაოდ აამაღლებს. 
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ვ. ოვბახური გარემოს გავლენა მოზარდისა და 

– მშობლის ურთიერთობაზე 

ბავშვისა და მშობლის ურთიერთობის თავისებურებას მისი ცხოვ- 

რების როგო“ც ადრეულ პერიოდში, ასევე მოზარდობის ხანაში, გან– 
საზღვრავს რიგი ფაქტორებისა, რომელთა შორის პირველ რიგში აღ- 

სანიშნავია ოჯახური „ატმოსფერო“, ე. ი. ის ფსიქოლოგიური გარე- 

მო, რომელშიც ბავშვს უხდება ცხოვრება. „ოჯახური ცხოვრების ატ- 

მოსფერო“, მისი სოციალური განწყობილებანი, მიღებული მორალუ- 

რი სტანდარტები, მეხობლებთან და ერთმანეთთან ურთიერთობა 

ღრმა კვალს ტოვებს ბავშვის ფსიქიკაში და მთლიანად აისახება მისი 

ხასიათის ფორმირებაში. 

ბერგმანი აღნიშნავს, რომ –– „რაიმე ემოციურ განცდას, რომელიც 

დაარღვევს ოჯახის ერთ-ერთი წევრის სულიერ წონასწორობას. შე- 

იძლება თან მოჰყვეს ოჯახის ყველა წევრის ფსიქიკური წონასწორო- 
ბის დარღვევა“. ჩვენს ქვეყანაში ბევრი რამ კეთდება ოჯახში ბავშვის 

ნორმალური განვითარებისათვის ყოველგვარი პირობების შესაქმნე- 

ლად. 
საერთოდ. ოჯახური ატმოსფერო ცვალებადია, მაგრამ იგი განსა- 

კუთრებით მოზარდობის პერიოდისათვის იცვლება. როგორც აღვნიშ- 

ნეთ, მოზარდს განვითარების სხვადასხვა პერიოდებში ახასიათებს 

რიგი თავისებურებანი, მოთხოვნები თავის პოზიციიდან გამომდინა- 

რე, ამის გამო ოჯახის ერთი და იგივე მყარი სიტუაცია, რაც მას გან- 

ვითარების ერთ საფეხურზე აკმაყოფილებდა, მეორე საფეხურზე არ 

აკმაყოფილებს. 

თავის მხრივ, ოჯახურ ატმოსფეროს განსაზღვრავს რიგი გარემო– 

ებებისა, რომელთაგანაც არსებით მნიშვნელობას. ანიჭებენ ოჯახის 

ცხოვრებაში მომხდარ ცვლილებას, დედასა და მამას შორის დამოკი– 
დებულებას. ოჯახის დისციპლინის ხასიათს, ოჯახის ტიპის რაგვარო- 

ბას. ატმოსფეროს შეცვლა ოჯახის პირობებში ძალზე მნიშვნელოვანი 

ფაქტორია ბავშვის ქცევის თავისებურების გარკვევისათვის. 

ჩვეულებრივ განასხვავებენ ოჯახის ორ ტიპს: 1 ტრადიციულ-ავ- 

ტორიტარულს, რომელიც არ მიჰყვება ცხოვრებაში მომხდარ ცვლი- 

ლებებს, კულტურულ სიახლეს. ასეთი ოჯახისს შეხედულებები გუ- 
ლისხმობს მშობლის ავტორიტეტულ როლს, სადაც განსაკუთრებით 

გამოკვეთილია ბავშვის მორჩილება მშობლის მიმართ, ე. ი. ბავშვი 

მოქმედებს უპირატესად მშობლის მოთხოვნების მიხედვით. ნაკლები 

ანგარიში ეწევა მოზარდის პიროვნებას, მის მოთხოვნებსა და ინტე- 
რესებს. 

ოჯახ-ს მეორე ტიპია დემოკრატიული ოჯახი, რომელიც განვითა- 
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რებადია, მიჰყვება ახალს, თმობს ძველ ტრადიციებს, დემოკრატიულ 

ოჯახში ხაზს უსვამენ მოზარდის პიროვნების პატივისცემას, ანგარიშს 

უწევენ ბავშვის მოთხოვნებს, მის აზრს, სურვილებს, შეხედულებებს. 

დადგენილია, რომ მოზარდს, რომლის ოჯახის ატმოსფერო დე- 

მოკრატიულია, მშობლებთან ურთიერთობაში მეტი ჰარმონი” აქვს, 

მნიშვნელოვნად მცირდება შეგუების სიძნელეები და პრობლემები, 
ვიდრე იმ ოჯახში, სადაც უპირატესობა ავტორიტარულ დამოკიდე- 
ბულებას ეძლევა. საერთოდ, შეგუების უკეთეს მონაცემებს იძლევა 
მოზარდის მიმართ მშობლების შეთანხმებული დამოკიდებულება. 
უარყოფითია ზემოქმედება ისეთ ვითარებაში, როდესაც ერთი მშო- 
ბელი ატარებს დემოკრატიულ და მეორე ავტორიტარულ დამოკიდე– 
ბულების პრინციპებს. 

დღეს ჩვენს კულტურასა და მეცნიერების სხვადასხვა დარგებში 
უდიდესი წარმატებები აღინიშნება. ამჟამად უკვე ამ ახალ ვითარე- 
ბაში არ არის მართებული მშობლებმა იმსჯელონ შვილის დღევანდელ 
ქცევასა და წამყვან პრინციპზე საკუთარი ძველი გამოცდილებისა და 
სტანდარტების მიხედვით. ხშირია შემთხვევა, როცა მშობელი მო–- 
ზარდის ქცევის შეფასებისას შემდეგ არგუმენტს იშველიებს: „როცა 

შენოდენა ვიყავი მე ამგვარად ვიქცეოდი“. ჩვენ არ შეგვიძლია ჩავ- 
წვდეთ მოზარდის სულიერ სამყაროს, მის მოთხოვნებს საკუთარი წარ- 
სული გამოცდილების საფუძველზე. ასევე არ შეგვიძლია ვუპასუხოთ 
მის კითხვებს იმითი, რომ ჩავიხედოთ ჩვენს საკუთარ სულში. იმი- 
სათვის, რომ გაიგო მოზარდის მოთხოვნილებები, ინტერესები, საჭი- 
როა ჩასწვდე მის შინაგან სამყაროს, ანგარიში გაუწიო თანამედროვე 
კულტურის დონესთან მიმართებაში მის სურვილებს, გაითვალისწი– 
ნო მისი ინტერესები და ასეთ ვითარებაში გასცე პასუხი ბავშვის კი– 
თხვებზე. ასევე უნდა ვერიდოთ მოზარდის ქცევის შეფასებას 
მეორე ბავშვის ქცევის ნიმუშის ან შედარების მიხედვით, იქნება ის 
მახლობელი თუ გარეშე პირი. 

მშობლებთან ბავშვის ურთიერთობის თავისებურების განსაზღვრი– 
სას დიდი მნიშვნელობა ენიჭება ოჯახის წევრთა რიცხვს, კერძოდ, 
ბავშვთა რაოდენობას. არსებობს აზრი, რომლის მიხედვითაც მცირე- 
რიცხოვან ოჯახში უფრო ხელსაყრელი ვითარებაა ბავშვებზე დადე–- 
ბითი ზემოქმედების მოსახდენად, რადგან მეტი შესაძლებლობა აღ- 
სებობს თითოეულ ბავშვზე აწარმოო კონტროლი, გაუწიო ზედამხედ- 

ველობა, გამოიყენო ზემოქმედების დემოკრატიული მეთოდი, რაც 

თავის მხრივ სასურველ ვითარებას ქმნის მშობელსა და ბავშვს შო- 

რის სიახლოვისა და ურთიერთობის ნორმალიზაციისათვის.. 

მრავალრიცხოვან ოჯახში ზემოქმედების მხრივ გარემო შედარე- 
ბით განსხვავებულია, რადგან იქ ნაკლები შესაძლებლობაა მოცემულ 
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თითოეულ წევრზე კონტროლისა როგორც ეს იყო მცირერიცხოვან 

ოჯახში. ამის გამო, დიდ ოჯახში უფრო ხმირად აღინიშნება კონ- 

ფლიქტები. 
გარკვეული მნიშვნელობა აქვს ოჯახის წევრთა შემადგენლობას, 

იმას ვინ ცხოვრობს ოჯახში: დედა, მამა, და-ძმა, ბებია, ბაბუა, ნათე– 

სავები, შინამოსამსახურე. ღვიძლი მშობლები ჰყავთ თუ დედინაცვალ–– 

მამინაცვალი, რამდენად აქვს ადგილი ოჯახის წევრთა დენადობას ოჯახ– 

ში მყოფი თითოეული წევრი მოზარდთან გარკვეულ ურთიერთობაში 

რომ იმყოფება, თავისებურ გავლენას ახდენს მისი ხასიათისა და პი–- 

როვნების ჩამოყალიბებაზე. მოზარდი განსხვავებულად რეაგირებს 

ოჯახის წევრთა მისდამი დამოკიდებულების თავისებურებახე და 

მეტ-ნაკლებად მტკივნეულად. განიცდის ყოველი მათგანის დამსახუ- 

რებულ შენიშვნას მოზარდი, რომელიც თავს „დიდად“ თვლის, 

სწყინს და არ იღებს უფროსი და-ძმის შენიშვნას, ასევე ოჯახში მცხოვ- 

რებ გარეშე წევრის ჩარევისას არც თუ იშვიათად შეხვდებით ასეთ 

გამოთქმას: „მაგას ვინ კითხავს, რას ერევა ჩემს საქმეში“. მოზრდი– 

ლების პრობლემის განხილვამ გვიჩვენა, რომ სხვა საკითხთა შორის 

ერთ-ერთ მტკივნეულ სფეროს, რომლის გარკვევასაც მოზარდი მო- 

ითხოვს, არის შემდეგი: „უნდა ჩაერიონ თუ არა გარეშე პირები 

მშობლის გადაწყვეტილებაში, რომელიც მის შვილს ეხება?“ 

როგორც მოზარდების პრეტენზიებიდან ჩანს, ისინი არ თვლიან 

სასურველად მათ პირად ცხოვრებაში მშობლებისა და გარეშე პირე- 

ბის ჩარევას, რაც სავსებით სამართლიან და მისაღებ მოთხოვნად შე- 

იძლება ჩაითვალოს. ამ მხრივ შეიძლება გამონაკლისის, დაშვება იმ 

მახლობლების მიმართ, რომლებიც საგანგებო პატივისცემითა და ავ- 

ტორიტეტით სარგებლობენ მოზარდის თვალში. მოზარდს აწუხებს 

შემდეგი საკითხიც „ჩემი ძმა, რომელიც ყველაზე უმცროსია, რატომ 

უნდა უყვარდეთ ყველაზე მეტად?“ 
ზოგჯერ არის ისეთი შემთხვევები, როდესაც მშობლები შვილების 

მიმართ დიფერენცირებულ დამოკიდებულებას ავლენენ, მეტ სითბო- 

სა და ყურადღებას იჩენენ ერთის. მიმართ მეორესთან შედარებით და 

ზოგჯერ უპირისპირებენ კიდეც ერთმანეთს. 

მშობლებმა ბავშვებთან ურთიერთობაში საგანგებოდ არც ერთი 

ბავშვი არ უნდა გამოარჩიონ. იმ შემთხვევაში, როცა ხდება მშობლის 

მიერ რომელიმე ბავშვის უპირატესობის მინიჭება; ამის მიზეზი სხვა 

ბავშვებისათვის გასაგები უნდა იყოს, რათა მტკივნეულად არ 

განიცადონ და თავიდან ავიკილოთ მათი გულისწყრომა, ნაწყე- 

ნობა, 

ბავშვი მოზარდობის ადრეული პერიოდიდან მგრძნობიარობას 

იჩენს მისდამი მშობლის დამოკიდებულების როგორობის მიმართ. 
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დედა, რომელიც სათანადო ყურადღებას არ აქცევს ბავშვს, არ ზრუ- 
ნავს მასზე, მხოლოდ თავის პირად ცხოვრებაზე ფიქრობს, გარკვეულ 

უარყოფით გავლენას ახდენს ბავშვის პიროვნებახე და თავისებურად 

განსაზღვრავს მშობლებთან მის დამოკიდებულებას... ., 

არანაკლებ დაღს ასვამს ბავშვის ფსიქიკას ოჯახმი მშობლებს შო- 

რის მომხდარი უთანხმოება ამგვარი უარყოფითი ზემოქმედების 

ფაქტები ბავშვობის ადრეულ ასაკშიც აღინიშნება და არა მხოლოდ 

ისეთ ვითარებაში, როდესაც მოზარდი მოწმეა მშობლების აშკარა 

ჩხუბისა და შეხლა-შემოხლის, არამედ მაშინაც კი, როდესაც ურთი- 

ერთობის გამწვავება ჩუმად, თითქმის სხვისთვის შეუმჩნევლად 

ხდება. 

საგანგებოდ უსვამენ ხაზს დანგრეული ოჯახის უარყოფით ზემოქ- 

მედებას ბავშვის, როგორც პიროვნების ფორმირებაზე. ასევე მის 

ემოციურ სფეროზე, ოვჩინიკოვას სიტყვებით რომ ეთქვათ. „თუ 

თქვენ უბედური ხართ, თუ თქვენ ოდესმე შეცდით ცხოვრების თა- 

ნამგზავრის არჩევაში, თუ თქვენ სახლში მისვლა არ გახარებთ, ნუ 

ელოდებით თქვენი ბავშვის ჰარმონიას“. ამ ვითარებას ნათელყოფს 

ჩვენს მიერ მოპოვებული ფაქტიური მასალა. სანიმუმოდ მოგვყავს 

დანგრეული ოჯახის უარყოფითი ზემოქმედების მაგალითი. 

როდესაც ბავშვი ორი წლის იყო, მშობლები ერთმანეთსა გასცილ- 

დნენ უფროსი და მამამ წაიყვანა, ბიჭი კი დედასთან დარჩა. დე–- 

და, ახალგაზრდა ქალი, ნაკლებად იყო დაინტერესებული შვილის 

აღზრდით. სხვა მზრუნველი, რომელიც მისი პირადი ცხოვრებით იქ- 

ნებოდა დაინტერესებული ბავშვს არავინ ჰყავდა; არაიშვიათად ტო- 

ვებდა. ბავშვს მარტო, უმეთვალყუროდ, არ იჩენდა მზრუნველობას, 

ხშირად უჯავრდებოდა და სცემდა კიდეც, ასეთ ვითარებაში აღ- 

ზრდილ ბავშვს დროთა განმავლობაში ბევრი უარყოფითი თვისება 

გამოუმუშავდა. სკოლაში წასვლის ნაცვლად სხვაგან მიდიოდა, დე- 

დას ატყუებდა, რომ სკოლაში იყო. ხშირად დედის დაუკითხავად 

იღებდა ფულს და ხარჯავდა მისთვის საინტერესო ნივთების შესაძე- 

ნად. ბიჭი თანდათანობით ისე შორს წავიდა რომ გარეშე პირების 

საფულესაც კი არ ერიდებოდა.. გადიოდა წლები.. დედამ პირი 

იბრუნა ბავშვისაკენ, უკვე მას აღარ მოსწონდა ის უარყოფითი თვი- 

სებები, რომლებიც მის შვილს პატარაობიდანვე გამოუმუშავდა. მო- 

ზარდი უკვე მშობელს პატივს აღარ სცემდა, არ უჯერებდა. დედას 
ბევრი ბრძოლა სჭირდებოდა მოხარდში უკვე ჩამოყალიბებულ უარ- 

ყოფითი თვისებების გამოსწორებისათვის მოზარდსა და მშობელს 

შორის იყო ხშირი უთანხმოება და დაძაბული მდგომარეობა. 

გაყრილი მშობლების გარემოს უარყოფითი ზემოქმედება განსა- 
კუთრებით მწვავედ იგრძნობა მაშინ, როდესაც მოზარდი ვერც ერთ 
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მშობელს ვერ მიეკედლება და ფაქტიურად უმეთვალყუროდ რჩება- 

მოვიყვანოთ სანიმუშოდ ასეთი მაგალითი: 

„გოგონას დედ-მამა გაცილებულია. დედის უპასუხისმგებლობის 

გამო სასამართლომ გოგონას ბებია მიუჩინა მეურვედ. ამან ვერ 

უზრუნველყო მისი სწორი ზნეობრივი აღზრდა. მან დაიწყო სკოლის. 

გაცდენა და მოექცა ცუდი ყოფაქცევის ქალთა გავლენის ქვეშ. გო- 
გონა სახლში გვიან ბრუნდებოდა. სკოლასაც არასწორი მისამართი: 

მისცა, რათა თავიდან აეცილებინა სხვების ჩარევა. კეთილმომსახუ- 

რების ბიურომ დაჰკითხა ბებია და დეიდა. რამდენიმე საუბრის ჩა- 

ტარების შემდეგ გოგონას მოჩევლებმა მიაღწიეს იმას, რომ დაარწმუ-. 

ნეს თავის არაჯანსაღ საქციელში. გოგონა ჩამოშორდა ცუდ წრეს, 

თავს იკავებდა დედასთან შეხვედრაზე. უკვე ღამემდე აღარ რჩებოდა. 

გარეთ და სასწავლებლად კომერციულ სკოლაში გადავიდა. სასწავ- 

ლებლის დამთავრების შემდეგ სამსახურშიც მოეწყო, გათხოვდა და 

ორი შესანიშნავი შვილის დედა გახდა. საკუთარმა მაგალითმა მიაღე– 

ბინა გადაწყვეტილება, რომ შვილები არასოდეს დაეტოვებინა მზრუნ–- 

ველობის გარეშე. მოყვანილი მაგალითიდან აშკარად. ჩანს, თუ რაო- 

დენ დიდი დაღი დააჩინა გოგონას პიროვნებას მშობლებს შორის 

ცუდმა ურთიერთობამ. 

ოჯახში მშობლებს შორის არსებული არათავაზიანდი დამოკიდე- 

ბულება, უთანხმოება, რომლის მოწმეც, სამწუხაროდ, არც თუ ისე 

იშვიათად, მოზარდი ხდება, ამ უკანასკნელზე ძალიან ცუდად მოქმე- 

დებს („მე ძალზე მწყინს, როცა ჩემს მშობლებს უსიამოვნება აქვთ 

ერთმანეთთან"). 

საპირისპირო ვითარებაა მოცემული იმ შემთხვევაში, როცა ჰარ–- 

მონიული ურთიერთობაა. ერთ-ერთი ჩვენი ცდისპირი აცხადებს: „ჩე- 

მი მშობლები ოჯახში ტკბილად. არიან, არ ჩხუბობენ, არ იციან ხმა– 

მაღალი ლაპარაკი, რა თქმა უნდა, ეს ახდენს გავლენას ჩემზე, ამი- 

ტომ ვცემ პატივს და მიყვარს. ისინი". 

ზოგჯერ მშობელი ვერ ახერხებს თავი დააღწიოს იმ გუნება-გან- 

წყობილებას, რომელიც მას მეუღლესთან უთანხმოების ნიადაგზე 

ექმნება. იგი ამ განწყობილებით მიდის მოზარდთან, უხეშად ექცევა: 

მას. მოზარდი ამას გრძნობს და საყვედურით მიმართავს დედას – 

„შენ ჩემთან რა გინდა, ვისხედაც გულმოსული ხარ, იმას ეჩხუბე!“ 

არიან ისეთი მშობლები, რომლებიც ზოგჯერ დაუმსახურებლად, 

უსამართლოდ ექცევიან ბავშვს იმის გამო, რომ ისინი, საე/რთოდ, გა- 

ნაწყენებულნი არიან. დანგრეული ოჯახის ვითარებაში მოზაოდი– 

სათვის შეგუების არაჯანსაღი გარემო იქმნება. მდგომარეობა კიდევ 

უფრო მწვავდება, როდესაც გაყრილი მშობლები უპირატესად თავი-- 

ანთი ცხოვრების მოწესრიგებაზე ზრუნავენ ისე, რომ შვილის ინტე-. 
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რესებს ანგარიშს არ უწევენ. იმ შემთხვევაში, როდეს:ც ერთ-ერთი 

მშობელი ბავშვის მიმართ პასუხისმგებლობას იჩენს, ინარჩუნებს 

ნორმალურ დამოკიდებულებას, აქ უკვე შეგუების შედარებით უფ- 

რო ხელსაყრელი ვითარება იქმნება, საერთოდ შვილის ინტერესები- 

დან გამომდინარე, ორივე მშობელი ვალდებულია სერიოხულად და 

პასუხისმგებლობით მოეკიდოს მშობლის მოვალეობას და ისე იმოქ– 

მედონ, რომ ოჯახი იყოს მონოლითური, რათა ამით შეიქმნას შეგუე- 

ბის ნორმალური პირობები. 

მშობლის განწყობილებები. და მისი დამოკიდებულების რაგვარო–- 

ბა, მოთხოვნათა ის სფერო, რომელსაც მშობელი უყენებს მოზარდს, 

გავლენას ახდენს ბავშვის პირად შეგუებაზე. „პირველ ყოვლისა 

მშობელმა თვითონ უნდა იცოდეს რით სუნთქავს, რა აინტერესებს, 

რა სულს და რა არ სურს მის შვილს“ (მაკარენკო), ე. ი. მშობელი 

უნდა იცნობდეს. საკუთარი შვილის სულიერ სამყაროს, მის ინტერე- 

სებსა და მოთხოვნილებებს. ჩვენს განკარგულებაში არსებული მასა- 

ლების ანალიზმმა ცხადყო, რომ ოჯახის ძირითადი წამყვანი ფორმაა 

ე. წ. დემოკრატიული ოჯახი, სადაც მშობლების მიერ აღიარებულია 

მოზარდის პიროვნება, იჩენენ მის მიმართ გულისხმიერ დამოკიდე- 

ბულებას, არიან დამთმობნი, ანგარიშს უწევენ მის პრინციპს. შეხე–- 

დულებებს, პოზიციას, დაინტერესებული არიან ბავშვის სულიერი 

სამყაროთი, თანაუგრძნობენ მაა, ეშველებიან იმ სიძნზელეთა გადა- 

ლახვაში, რომლებიც განსაკუთრებით მოზარდობის პერიოდში იჩენს 

თავს. 

ჩვენ მიერ მოპოვებული ფაქტობრივი მასალის ანალიზმა ცხადყო, 

რომ ოჯახების დიდი უმეტესობა დუმოკრატიულ პრინციპზეა აგებუ- 

ლი. მოხარდების მშობლებთან დამოკიდებულებაში გამოვლინდა, 

რომ ოჯახის წევრებიდან მოზარდების უმეტესობა ახლოს გრძნობს 

თავს და მეგობრულ ურთიერთობაშია დედასთან, დედის შემდეგ მა–- 

მასთან, ნაწილი მოზარდებისა აღიარებს დედ-მამის მიმართ ერთნაირ 

ახლო დამოკიდებულებას. 

ჩვენს მიერ მოპოვებულ მასალაში, მოხარდთა დიდი უმეტესობის 

მონაცემებიდან ჩანს, რომ მშობლებთან მათი ურთიერთობა პირველ 
რიგში პატივისცემას ემყარება. არაერთგზის გაიგონებთ ასეთ გამო- 

თქმას –– „როგორ გეკადრებათ, შიში რა შუაშია, პატივს ვცემ“. 

მერვე კლასებში 100 მოსწავლიდან ერთეული შემთხვევები ალღ- 

მოჩნდა, როცა ეშინიათ დედის ან მამისა. ანლოგიური მდგომარეობაა 

სხვა კლასებშიც. მაგალითად: 

„დედასთან უფრო ახლო ვარ, მამის რიდი მაქვს და პატივისცემა“; 

„მე ვგრძნობ, რომ დედამ ყველაფერი იცის და მირჩევნია. თუ 

რაიმე მაწუხებს, მანაც გაიგოს“; 
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„მე და დედას იშვიათად მოგვდის უთანხმოება, დედა გამგებია”; 

„ჩემს მშობლებს არაფერს ვუმალავ, ისინიც ყველაფერს მიგე- 

ბენ, ძალიან მომწონს მშობლების ჩემდამი დამოკიდებულება“; 

„ჩემი მშობლები ჩემი მეგობრები არიან, დედა იმიტომ მიყვარს, 

რომ ყველაფერი შემიძლია ვუთხრა მას“; 

„ჩემს მშობლებს დიდ პატივს. ვცემ. თავაზიანად, გულთბილად და 

დიდი სიყვარულით მეჰყრობიან“; 

„დედა ჩემი მეგობარია, ყოველთვის შემიძლია გავუზიარო ჩემი 

ფიქრები. ყველაფერზე შემიძლია ვესაუბრო და სათანადო რჩევა- 

დარიგება მივიღო“; 

„მამა ჩემს მიმართ:თბილი და კეთილია, თუ რაიმე დავაშავე, და–- 

მარიგებს, არასოდეს არ გამიჯავრდება, რადგან მან იცის, რომ მე დი- 

დი გოგონა ვარ და არ შეიძლება ჩემთან ჩხუბი“. 

„ჩემი მშობლები ჩემს მიმართ კარგად არიან განწყობილი, ამი- 

ტომ მეც მათ დიდ პატივს ვცემ“; 

„მშობლებს პატივს ვცემ, ვაფასებ მათ ავტორიტეტს, რადგან ასე- 

თივე კეთილი დამოკიდებულებაა დედასა და მამას შორის“: 

„ჩემი მშობლები გულთბილი და გულისხმიერი არიან ჩემს მი- 

მათ“; 

„დედასა და მამას პატივს ვცემ, რადგან. ზრუნავენ ჩემზე. შეუძლი- 

ათ გამიგონ გასაჭირი, თან შესწევთ უნარი და ძალა დამაძლევინონ 

იგი" (მე-9 კლ.). 

ზემომოყვანილ მასალაში ჩანს მოზარდისათვის მშობლის დახმა- 

რების საჭიროება იმ სიძნელეთა გადალახვაში, რომლებიც მის წინა- 

შე დგება. ზოგჯერ იგი უძლურია დამოუკიდებლად იმოქმედოს თა 

მშობელს როგორც მახლობელს, მოუხმობს დახმარებისათვის: ,,გან- 

საკუთრებით მამას ვცემ პატივს, რადგან იგი ჩემთან მეგობრულ და- 

მოკიდებულებაშია“; 

„პატივს ვცემ მშობლებს, ისინი მშობლებიცაა და საჭიროების 

შემთხვევაში ამხანაგობა-მეგობრობასაც მიწევენ“. 

წარმოდგენილი ფაქტობრივი მასალა იმაზე მეტყველებს, რომ მო- 
ჭზარდსა და მშობელს შორის ურთიერთობის საფუძველია არა რაიმე 

კონკრეტული მოთხოვნებისა და სურვილების დაკმაყოფილება, ან 

დამოკიდებულებაში გრძნობისეული მომენტის მეტ-ნაკლებობა, რო- 

გორც ეს შეინიშნებოდა დაბალ ასაკში, არამედ აქ ჩანს პიროვნული 

ხასიათის პრეტენზია (აღიარონ როგორც ტოლი, როგორც მეგობარი) 

და ურთიერთპატივისცემა: „იმიტომ ვცემ პატივს, რომ თვითონაც პა- 

ტივს მცემენ“. აქედან ჩანს მათ შორის ურთიერთობის ტოლფასოვა- 

ნი დამოკიდებულების მოთხოვნა. 

მოვიყვანოთ მოზარდთან დედის ჰუმანური და გულთბილი დამო- 
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კიდებულების ნიმუში: „ყურადღებას ვაქცევდი მის განწყობილებას, 

მის ყოველ ახალ აზრს, იმას თუ როგორ ატარებდა თავისუფლად 
«დროს, „დარწმუნებული იყო, რომ არასოდეს აუკრძალავღნენ იმას, 
რაც ოდნავ მაინც იყო შესაძლებელი, როცა ვეუბნებოდით, „არ შე- 

იძლება!..“ ჯერ კიდევ პაწაწინას აუცილებლად ვუხსნიდით, რატომ 

არ შეიქლებოდა, ვუხსნიდით მოთმინებით, ვუხსნიდით მანამ, სანამ 

არ შეიგნებდა, თანაც მოვისმენდით მის ყოველ საწინააღმდეგო მო- 

საზრებას“. (ოვჩენიკოვა). 

როგორც ჩვენი გამოკვლევის მასალებმა გვიჩვენა, ასეთივე გუ- 

ლისხმიერებით ეპყრობა თითქმის ყველა მშობელი მისი შვილის ამ- 

ხანაგს. ამ გარემოებას ძალიან დიდი მნიშვნელობა ენიჭება მშობლი- 

სა და მოზარდის ურთიერთობაში მოყოლებული მე-5 კლასიდან 

მე-10 კლასისა და უფროსების ჩათვლით ბავშვები დიდი კმაყოფი- 

ლების გრძნობით აღნიშნავენ იმ გულისხმიერ და გულთბილ დამო- 

კიდებულებას, რომელსაც მშობლები მათი ამხანაგების მიმართ 

ოჩენენ. 

აქვე მოვიყვანთ რამდენიმე მაგალითს: 

„მე ძალიან კმაყოფილი ვარ ჩემს ამხანაგებთან მშობლების და- 

მოკიდებულებით“; 
„ჩემი მშობლები ჩემს ამხანაგებს ძალიან კარგად ექცევიან“; 

„ჩემს მშობლებს ჩემი მეგობრები შვილებივით უყვართ“; 

„ჩემმა მშობლებმა ჩემი ამხანაგების ძალიან კარგი მიღება იციან“: 

„ჩემი მშობლები ყოველთვის სიმპათიურად არიან განწყობილი 

ჩემი ამხანაგების მიმართ“; 

„მე ძალიან მიხარია, რომ ჩემი მშობლები ისე თვლიან ჩემს ამხა- 

ნაგებს, როგორც შვილებს“; 

„ჩემი მშობლები ჩემს ამხანაგებს კარგად ექცევიან, მათ უყვართ 

ჩემი ამხანაგები“; 

„ჩემს მშობლებს ჩემი ამხანაგები ძალიან უყვართ“; 

„ჩემი მშობლები პატივს სცემენ ჩემს ამხანაგებს“. 

მშობლები, შვილების ამხანაგების მიმართ ასეთი გულისხმიერი 

დამოკიდებულებით დიდ პატივისცემასა და სიმპათიას იმსახურებენ. 

მოზარდები მშობლების ამ კეთილგანწყობილებას საკუთარი - თავის 
ღირსებად და პატივისცემად თვლიან. 

მოზარდები ამხანაგებთან მშობლის უყურადღებო და არაგულის- 

ხმიერ მოპყრობას მტკივნეულად განიცდიან და ეს ზოგჯერ კონ- 

ფლიქტის წყაროდაც იქცევა. 
მოზარდისადმი მშობლების ნდობა და მისი ახრისადმი ანგარიშის 

გაწევა მიჩნეულია, როგორც ერთ-ერთი არსებითი ხასიათის პირობა 
მათი ურთიერთობის როგორობის განსაზღვრისას, ვინაიდან ეს არის 
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ურთიერთობის ის არსებითი ხასიათის სფერო, სადაც მოხარდის პი- 
როვნებისადმი დამოკიდებულება მკვეთრად აღინიშნება. ამ შემთხვე– 

ვაში მისი პიროვნული პრეტენზიების დაკმაყოფილების ფაქტთან 

გვაქვს საქმე. მას ცნობენ ადამიანად, მის აზრს უსმენენ, ანგარიშს 

უწევენ და, რაც მთავარია, ენდობიან მას. 

ამრიგად, ოჯახის დემოკრატიულობის შესახებ მეტყველებს მო- 

ზარდის ნდობა, მისი პიროვნების აღიარება, რაც იმაში ვლინდება, 

რომ მას აზრის გამოთქმის საშუალება ეძლევა თავის საქციელთან 

დაკავშირებით, ეს კი, თავის მხრივ, საშუალებას აძლევს თავისი მოქ- 

მედება გაიაზროს საკუთარი მორალური და ზნეობრივი ნორმების 

პრიზმაში და ასე შეაფასოს იგი, უარყოფითად. ან დადებითად. 

ცნობილია, რომ მოზარდები პირადი სიამოვნებიდან გამომდინა– 

რე ისწრაფვიან რა დახარჯონ მოჭარბებული ენერგია, ყოველთვის 

ვერ ახერხებენ სათანადოდ გაზომონ თავისი საქციელი, ზოგჯერ მი- 

ზანშეუწონლად და საზოგადოებრივი თვალსაზრისით მიუღებლად 

მოქმედებენ. ასეთ შემთხვევაში ოჯახის დემოკრატიულ ვითარებაში 

მათ შესაძლებლობა ეძლევათ შეაფასონ თავიანთი საქციელი, გამო- 

თქვან აზრი და იმართლონ კიდეც თავი. ანგარიში ეწევა მათ პოზი- 

ციას. 

აღნიშნულ გარემოების ნათელსაყოფად მოვიყვანოთ ჩვენი ცდის- 

პირების მონაცემები: „თუ მართალი ვარ, თავს ვიმართლებ“; „როცა 
დამნაშავე ვარ, თავს არ ვიმართლებ, დანაშაულს. ვაღიარებ; თუ მარ–- 

თალი ვარ, დაჟინებით ვიმართლებ თავს“; 
„რა თქმა უნდა, მაძლევენ თავის მართლების უფლებას“; 
„თუ მართალი ვარ, ყოველთვის მაძლევენ უფლებას, რითაც მინ- 

და ვიმართლო თავი“; 

„თუ მართალი ვარ, ყოველთვის მაძლევენ უფლებას ჩემი აზრი 

გამოვთქვა და თავი გვიმართლო“,; 

„დიახ, მაძლევენ უფლებას თავი ვიმართლო, ამით მათ ჩემი აზრის 

გაგება უნდათ“; 

მოზარდის კანონიერი პრეტენზიები და მოთხოვნა ჩანს შემდეგ 
გამონათქვამში: 

„ამა თუ იმ საკითხთან დაკავშირებით, მე მაქვს მოთხოვნილება 
ჩემი აზრი გამოვთქვა და ამას ანგარიში გაუწიონ, რადგან მე ახლა 

უკვე საკმაოდ დიდი ვარ“. 

როგორც ზემომოყვანილი ფაქტობრივი მასალიდან რანს, დემოკ- 
რატიულ პრინციპებზე შექმნილი ოჯახები, სავსებით აკმაკოფილე- 

ბენ მოზარდის მიერ წამოჭრილ მისაღებ პრეტენზიებს, მშობლები 

გარკვეულ ინტერესს იჩენენ მოზარდის აზრის მიმართ, უსმენენ მას 

და საჭიროების შემთხვევაში იღებენ კიდეც. საკუთარი ახრის გამო–- 
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თქმის საშუალებას აძლევენ თავისი ქცევის მოტივების შესახებ, ნე- 

ბას რთავენ შეაფასოს იგი საკუთარი ზნეობრივი და მორალური ნორ- 

მებიდან გამომდინარე კრიტერიუმებით. _ , 

შედარებით მცირე რაოდენობითაა წარმოდგენილი ე. წ. ავტორი- 
ტარული ოჯახის ფორმები, სადაც მშობლების დამოკიდებულება მო– 

ზარდის მიმართ უპირატესად კატეგორიულ“ მოთხოვნებში ვლინდება. 
ნაკლები ანგარიში ეწევა მოზარდის პიროვნებას, მის პოზიციას, შე–- 

ხედულებებს. მშობლები არ არიან დაინტერესებულები გაუგონ მო- 
ზარდს, ჩასწვდნენ მის შინაგან სამყაროს, არ სურთ იცოდნენ, თუ რა 

ინტერესებით ცხოვრობს, რა აწუხებს, რა სიძნელეების წინაშე დგას 
მათი შვილი. არ ცდილობენ მასთან მეგობრული თანამშრომლობით 

დაეხმარონ იმ პრობლემების გადაჭრაში, რომელიც მათ წინამე გა- 

რემოსთან შეგუების პროცესში დგება. ასეთი მშობლის ტიპურ და- 

ხასიათებას იძლევა ერთი მეცხრეკლასელი. იგი ჩვენთან პირად სა- 

უბარში შემდეგს აღნიშნავს: 

„ზოგიერთ საკითხებში მეც ვერკვევი და ცალკეულ შემთხვევაში 

ჩემს შეხედულებებს ვიცავ. მშობლები დახმარების მაგიერ იმით მა- 
წუხებენ, რომ ვერ მიგებენ. მათ სხვა შეხედულებები აქვთ. ისინი 
არ ცდილობენ გაგვიგონ ჩვენ, მოგვისმინონ და ამის მიხედვით იმოქ– 
მედონ. პატარა ადამიანის ბუნებაში არ არიან ჩახედულნი, არც აინ- 

ტერესებთ რა ხდება მათში. ისინი ყოველთვის მოითხოვენ ისეთ რა- 

იმეს, რაც მათ მოსწონთ“. მოყვანილი მასალიდან აშკარაა მოზარდის 

სავსებით დამსახურებული გულისწყრომა, მშობლის ასეთი არაგუ- 

ლისხმიერი „დამოკიდებულების გამო. 

ფაქტობრივმა მასალებმა გვიჩვენა რომ კატეგორიულად მომ- 

თხოვნი მშობლები მოზარდის მიმართ (მიუხედავად მათი ასაკისა), 

ისეთ სიმკაცრეს იჩენენ, რომ ზოგჯერ სიტყვის თქმის უფლებასაც არ 

აძლევენ. მოზარდები ხშირად აღნიშნავენ; „ჩემი მშობლები აზრის 

გამოთქმის უფლებას არ მაძლევენ“: 

„დედაჩემი იმის უფლებას”არ მაძლევს, რომ თავი ვიმართლო, იმ 

დროს ერთი ხმა არ ამოვიღო, მშვიდობით ერთ კვირას თამაშო“ 

და ა. შ. 

ამ უკანასკნელი მოზარდის ჩვენებიდან ნათლად ჩანს შემდეგი: 

ნაცვლად იმისა, რომ მშობლებმა მოზარდს მოუსმინონ და ამის შემ- 

დეგ დააჯერონ თავისი საქციელის უსწორობაში, ისინი ხმის ამოღე– 
ბის უფლებას არ აძლევენ, და, თუ თავის დაცვას შეეცადა, ამის გამო 

სჯიან კიდეც, ერთი კვირის განმავლობაში უკრძალავენ ისეთი სიამლვ– 

ნების მიღებას, როგორიც ამ ასაკის ბავშვისათვის თამაშია. 
დაახლოებით ანალოგიურად არის წარმოდგენილი საქმის ვითა- 

რება ზედა ასაკშიც: 
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„რაც უნდა მართალი ვიყო, მაინც მამტყუნებს დედა, გულში კი 
არ ვიცი რას ფიქრობს“; 

„როცა თავს ვიმართლებ, მაჩუმებენ, მე თავის მართლების უფლე- 
ბა არა მაქვს“; 

„შენ გაჩუმდი, ხმას ნუ იღებ, როცა 24 წლის გახდები მაშინ აკე- 
თე რაც გინდა, –– მეტყვიან ხოლმე“. 

მოზარდობის პერიოდში ხდება ისეთი მნიშვნელოვანი პრობლემის 

გადაწყვეტა, როგორიც არის მომავალი პროფესიის არჩევა. ნ. ნასრა- 

შვილმა საგანგებოდ შეისწავლა მოსწავლის პროფესიული ინტერე- 

სების ფორმირება და მისი განმსახღვრელი ფაქტორები. როგორც 
მონაცემებმა უჩვენა პროფესიის განსაზღვრაში ყველაზე დიდი მნიშ- 

ვნელობა აქვს მოსწავლის მიდრეკილებას, ინტერესებს. მესამე ადგილ- 
ზე მოდის მშობლის სურვილები. 

მხედველობაშია მისაღები შემდეგი გარემოება, რაზედაც ავტორი 

მიუთითებს: „მართალია ამ მონაცემებით აღმოჩნდა რომ თითქოს 

მოსწავლე თავის სურვილის. მიხედვით უნდა ირჩევდეს პროფესიას, 

მაგრამ ფაქტიურად უდიდესი ზეგავლენა აღმოაჩნდა მშობლის პრო- 

ფესიულ სურვილებს, მიუხედავად იმისა მას ეთანხმება თუ არ ეთან- 

ხმება მოსწავლე თავის პროფესიული გეგმების განსახღვრაში“, 

მშობლისა და მოზარდის ურთიერთობაში პროფესიული ინტერე- 

სის განსაზღვრა წარმოადგენს ერთ-ერთ აქტუალურ და ღირებულ 
პრობლემას მოზარდის ცხოვრებაში, 

როგორც აღნიშნული იყო, პროფესიის არჩევაში, მისი მომავალი 

საქმიანობის განსაზღვრაში საკმაოდ დიდი პრეტენზიები აღმოაჩხდა-თ 

მოსწავლეებს და ივარაუდება, რომ იგი ყველაზე უფრო მკვეთრად გა- 

მოვლინებული იქნება მოზარდობის პერიოდში მისი ფსიქიკე:2ი 

განვითარების სპეციფიკის გამო. ბავშვის ცხოვრებაში ეს ა“ის 

პერიოდი, სადაც იგი მომეტებულად ავლენს საკუთარ პრეტ“,ნ- 

ზიებს. მოზარდი ამბობს: „მინდა ჩავაბარო მუსიკალურ ტექნიკუმში 

და თან არ მინდა, არ ვიცი, როგორ მოვიქცე, მშობლები მეუბნებიან 

სამხატვრო აკადემიაში ჩააბარეო“; 

„მე ძალიან მიყვარს თეატრი, მაგრამ რატომღაც მშობლები თა–- 

ნახმა არ არიან, რომ მსახიობი გამოვიდე“. 

მშობლებმა პროფესიული ინტერესების პრობლემის გადაწყვეტი- 

სას უთუოდ ანგარიში უნდა გაუწიონ ბავშვის სურვილებს და ეცა- 

დონ ნაძალადევად არ მოახვიონ თავზე საკუთარი სურვილები და მო- 

თხოვნები. | 

როგორც საერთოდ, ასევე ამ სფეროსთან მიმართებაში გამოირ- 
ჩევა მშობელთა ორი კატეგორია: პირველ კატეგორიას განეკუოვნება ის 

მშობლები, რომლებიც ცნობენ ბავშვის პიროვნებას, ანგარიშს უწევენ 
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მის ინტერესებს, აძლევენ თავისუფალი არჩევანის შესაძლებლობას და 
საჭიროების შემთხვევაში ხელსაც უწყობენ მისი მიზნების განხორციე- 

ლებას. 

მეორე კატეგორიის მშობლები როგორც ბავშვთან დამოკიდებუ- 
ლებაში, ასევე პროფესიის შერჩევაშიც ანგარიშს არ უწევენ მოზარ- 

დის პიროვნულ ინტერესებს, მის მოთხოვნებს და საკუთარი შეხედუ– 
ლებების მიხედვით ახდენენ მოზარდის მომავალი პროფესიის არ- 

ჩევას. 

დაკვირვების მასალები უჩვენებენ, რომ მოსწავლეები, მათი ინ– 

ტერესების საპირისპიროდ ნაძალადევად არიან მოხვედრილი უმაღ- 

ლეს სასწავლებელში, წლების მანძილხე უინტერესოდ ეკიდებიან 

თავის საქმეს და ზოგ შემთხვევაში ისე ამთავრებენ საერთოდ არ 

ეღვიძებათ სიყვარული თავის პროფესიის მიმართ. ამის გამო მშობ- 

ლებს მართებთ, რაც შეიძლება გულისხმიერად მოეკიდონ ბავშვებს 

პროფესიის შერჩევისას. 

„მოზარდს, როგორც სკოლაში, ისევე სახლშიც უნდა მიეცეს სა- 

კუთარი ქცევის თვითრეგულირების საშუალება. მის აზრებს, რაც 

უნდა მოუმწიფებლად მიაჩნდეს ისინი უფროსებს, სათააადო ყურად- 

ღება უნდა მიექცეს. თუ მოზარდის აზრებსა და შეხედულებებს შეს–- 

წორება სჭირდება, ეს მთელი სერიოხულობით უნდა გაკ,:ეთღეს 

მშობლის მიერ. მოზარდის გამოთქმულ აზრს არასოდეს არ უნდა 
შევხვდეთ ირონიული ღიმილით ან დაცინვით, –– „მენ ჯერ რა იცი 

ამის შესახებ, შენთვის ჯერ ადრეა იფიქრო ასეთ საკითხებზე“. 

მოვიყვანოთ მოზარდისადმი არაგულისხმიერი დამოკიდებულე–- 

ბის ზოგიერთი ნიმუში: 12 წლის ბიჭი დედას მიმართავს: „ -–- დედა 

მე მოვამზადე ყველა გაკვეთილი, წავალ, ერთი საათით გავისეირნებ“ 

„მენ არსად აო წახვალ!“ -- კატეგორიულად პასუხობს დედა, „რა- 

ტომ? ახლა ხომ მხოლოდ 8 საათია?!“ „არ წახვალ და მორჩა! მე ასე 

მსურს!“ 

ამ კატეგორიული აკრძალვით მოზარდის ქცევის შეზღუდვის არა- 

ვითარი დასაბუთება არ არის მოტანილი. აქ საქმე გვაქვს მშობლის 

ჯიუტობის ფაქტთან, მისი უფლებების გამოვლენასთან, რასაც ამ შემ- 
თხვევაში უარყოფითი ეფექტი მოსდევს. 

საერთოდ მიჩნეულია, რომ დემოკრატიული ოჯახს ატმოსფერო- 

ში აღზრდილ მოზარდს შეგუების მხრივ ნაკლები სიძნელეები აქვს 

და იგი შედარებით უკეთ ახერხებს გარეთ სხვა ჯგუფის სიტუაციაში 

სოციალურ შეგუებას, ვიდრე აღზრდილს იმ ოჯახში, სადაც ავტო- 

რიტარული ატმოსფეროა გაბატონებული. აქ მოზარდი მორჩილი, 
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ნაკლებ გამბედავი ხდება. მას არა აქვს ჰარმონიული დამოკიდებულე- 

ბა მშობლებთან და უძნელდება სოციალური შეგუებაც. 

4. მოზარდის პრებენზიები მისი პიროვნების 

აღიარებისათვის 

მოზარდობისათვის დამახასიათებელი ერთ-ერთი არსებითი მნიშ- 

ვნელობის მქონე თვისებად მიჩნეულია მისი პრეტენზია ცნონ რო- 

გორც დამოუკიდებელი პიროგნება. ეს გარემოება პირველ რიგში მის 

დიდობისადმი ტენდენციაში ვლინდება. დიდობისადმი ლტოლვას მო- 

ზარდობის პერიოდის დაწყების მაუწყებელ არსებითი მნიშვნელობის 

მქონე მაჩვენებლად თვლიან. 

ბავშვის დიდობისადმი მისწრაფება პატარაობიდანვე შეინიშნება. 

2-5 წლის ასაკში ბავშვი დაჟინებით მოითხოვს რაიმეს დამოუკიდებ- 

ლად გაკეთებას, როცა მას უკრძალავენ და ეუბნებიან –– „შენ ჯერ პა–- 

ტარა ხარ“ -–– იგი კატეგორიულად აცხადებს–- „არა, მე დიდი ვარ“ 

ნათქვამის დასადასტურებლად ხელებს წევს ზევით, ფეხის წვერეCზე 

დგება ,აი მიყურე, რა დიდი ვარ“. ' 

3 წლის ბავშვს, როდესაც სთხოვდნენ ეთქვა ლექსი, რომელიც 

იწყებოდა სიტყვებით: „მე პატარა ბიჭი ვარ“... იგი პროტესტს აცხა- 
დებდა: –– „არა, მე პატარა არა ვარ, მე დიდი ბიჭი ვარ“ და არავი- 

თარ შემთხვევაში მიწოდებულ სიტყვებს არ «იმეორებდა. 

დიდობამი არჩევენ ორ მხარეს: ობიექტურ მზაობას დიდობი- 

სათვის (ობიექტური დიდობა) და სუბიექტურ მზაობას (ამაძი 

იგულისხმება დიდობის გრძნობის განვითარება, დიდობისკენ ტენ- 

დენცია). 

დრაგუნოვა დიდობის გრძნობას განიხილავს, როგორც თვით- 

ცნობიერების განსაკუთრებულ ფორმას, რომელიც დამახასიათებე- 

ლია მოზარდობის საწყისი პერიოდისათვის, რაც თავშივე, თავის ძი- 

რითად შინაარსში მორალურ-ესთეტიკური ბუნებისაა. დიდობა მიჩნე- 
ულია ბავშვის სოციალიზაციის სიმპტომად და დიდობის, როგორც 

სპეციფიკური ფორმის გამოყოფა არის, მისი როგორც სოციალური 

არსების განვითარება. დიდობა წარმოადგენს სოციალური ცნობიე- 

რების თვითცნობიერებას ე. ი. ბავშვს უჩნდება ცნობიერება იმის 

„შესახებ, რომ იგი არის სოციალური არსება. დიდობა თავის მხრივ 

ახალ პრეტენზიებსა და მოთხოვნებს უყენებს გარემოს, რომელშიც 

მას ცხოვრება და ურთიერთობა უხდება. ამიტომ ყოველთვის უნდა 

ვერიდოთ მასთან უხეშ დამოკიდებულებას, შესაძლებლობის ფარგ- 

ლებში უნდა ვეცადოთ ანგარიში გავუწიოთ მას, როგორც პიროე- 

ნებას და დავაკმაყოფილოთ მისი კანონიერი მოთხოვნა. 
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ბავშვებში ასაკობრივი თვალსაზრისით დიდობისადმი მისწრაფე- 
ბის გამომხატველი პრეტენზიები, ჩეენი მასალის მიხედვით, სხვადა– 
სხვანაირად ვლინდება: 

1) სურთ უყურონ და მოექცნენ ისე როგორც დიდს; 2) მოექცნენ 

როგორც პატარას; 3) სურთ მოექცნენ ასაკის შესაფერისად და არიან 

ისეთებიც, რომელნიც 4) ინდიფერენტულ ·დსამოკიდებულებას ავ- 

ლენენ და აცხადებენ „როგორც მშობლებს უნდათ ისე მომექეცნენ“. 

მეხუთე კლასიდან დაწყებული დიდობისადმი სწრაფვის გამომ- 

ხატველი პრეტენხიები სხვადასხვა დოზით არის წარმოდგენილი, მაგ- 

რამ, საერთოდ, ყველა ასაკში სჭარბობს დიდობის სურვილის გამომ- 

ხატველი მონაცემები და იგი ასაკის შესაბამისად მატულობს. 

უნდა აღინიმნოს რომ ასაკობრივად დიდობისადმი სწრაფეის 

მოტივები თვისებრივდ განსხვავებულია უმცროს ასაკში იგი 

უფრო გრძნობისეულ და ფორმალურ ხასიათს ატარებს. ბავშვი დი- 

დობისადმი ლტოლვაში უპირატესად ადამიანის გარეგნული ნიშნე- 
ბით არის დაინტერესებული და გრძნობისეული მომენტებით კმაყო- 

ფილდება. მაგ., მე-5 კლასელი აცხადებს: „მე მინდა მომექცნენ, რო– 

გორც დიდს“. შეკითხვაზე „რატომ?“ ასე პასუხობს: „მე არ მიყვარს, 

როცა პატარასავით მეფერებიან“. 

ამ შემთხვევაში დიდობის მოთხოვნაში წინაა წამოწეული გრძნო- 

ბისეული მომენტი. მას ჯერ კიდევ არა აქვს მისი როგორც დამოუკი– 
დებელი პიროვნების აღიარების პრეტენზია. მეექვსე კლასამდე შეხ– 
ვდებით ასეთ მოტივებს –– „ჰალსტუხი მინდა გავიკეთო“, ან „მაღალ- 

ქუსლიანი ფეხსაცმლით ვიარო“. ამ შემთხვევაში საქმე გვაქვს დიდო– 

ბისაკენ გარეგანი, ფორმალური ნიშნებით განსახღვრულ სწრაფ- 
ვასთან. 

განსხვავებული მდგომარეობაა მოზარდობასა და მის ზედა ასაკ- 

ში. აქ უკვე დიდობის პრეტენზია უპირატესად პიროვნულ ხასიათს 

ატარებს, კერძოდ, მისდამი სრულფასოვანი დამოკიდებულების, ან–- 

გარიშის გაწევის, მისი აზრისადმი პატივისცემის მოთხოვნა იჩენს 

თავს. 

მოზარდის განცხადებაში სრულიად აშკარად ჩანს მისი პოე- 

ტენზიები, კერძოდ, მშობლები თანატოლივით ექცეოდნენ. „მსია- 

მოვნებს, როცა მშობლები, როგორც თანატოლს _ ისე მეკიდებიან“. 

აცხადებს იგი „მინდა მომექცნენ ისე, როგორც დიღს შეეფე- 

რება“. 

? მტკივნეულად განიცდის მოზარდი, როცა მას ექცევიან მისი ასა- 

კისათვის შეუფერებლად და განსაკუთრებით, როცა სხვების თანდას- 

წლებით ამცირებენ. ასეთ შემთხვევაში მოზარდმი გულისწყრომაც 

იჩენს თავს. „დედა, როგორ არ გესმის, რომ მე უკვე დიდი ვარ და 
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შენ აგრძელებ ჩემთან დამოკიდებულებას, როგორც პატარასთან, თა- 

ნაც ჩემი ამხანაგების თანდასწრებით. შენ მამას ხომ არ მოექცეოდი 

ასე?« –– ამბობს მოზარდი. 

დრაგუნოვა როგორც მოზარდისათვის „დამახასიათებელ სპეციფი- 

კურ მოთხოვნაზხზე, მიუთითებს შემდეგ გარემოებახე: „მისი პიროვ- 

ნებისადმი პატივისცემა, ტოლფასოვანი დამოკიდებულება, ნდობა, 

სიმართლე მეგობრობაში«, 

როგორც აღინიშნა, ბავშვის ტენდენცია დიდობისადმი მოზარდო- 
ბის ასაკში უკვე მისი პიროვნების თავისუფლებისა და დამოუკიდებ- 

ლობის პრეტენზიაში გადადის. ამდენად, ამ ტენდენციას არსებითი 

მნიშვნელობის მქონე გარემოებად მიიჩნევენ მოზარდის პიროვნების 
ფორმირებაში, 

მუსერიძემ საგანგებოდ გამოიკვლია უმცროს სასკოლო ასაკში თა- 

გვისუფლებისადმი და დამოუკიდებლობისადმი მისწრაფების გამოვ– 

ლენის თავისებურებანი. მან კითხვარებისა და ცდების შედეგად და- 

აგროვა ფაქტიური მასალა I--V კლასის ჩათვლით სოფლისა და ქა- 

ლაქის მოსწავლეებზე. 

აღნიშნული ავტორი მოზარდების მიერ „დამოუკიდებელი მოქმე- 

დებისათვის წამოყენებულ მოთხოვნებს ორ ჯგუფად ყოთს. პირველ 

ჯგუფს მიეკუთვნება ისეთი მოთხოვნები, რომლებზედაც პრეტენზიის 

უფლება აქვთ ბავშვებს. მაგ., ითხოვს სკოლაში იაროს მარტო ან ტან- 

საცმლის დასვრის საბაბით ეზოში წასვლა არ აუკრძალონ. რაიმე მი- 
უღებელი საქციელის ჩადენის შემთხვევაში არ სცემონ, არამედ წყნა- 

რად მიმართონ. მეორე ჯგუფს ისეთი მოთხოვნები მიეკუთვნე- 

ბა, რისი უფლებაც მათ ჯერ არა აქვთ. მაგალითად, იარონ კინოში 

საღამოს, დიდებისათვის განკუთვნილ ფილმებზე, იკითხონ მათი 

ასაკისათვის შეუფერებელი ლიტერატურა, ჩაიცვან მოდურად, მოწი- 

ონ თამბაქო და ა. 9. 

ავტორი გამოკვლევის შედეგად შემდეგ დასკვნამდე მიდის: უმ- 
ცროსი სასკოლო ასაკის მოსწავლეებში „დიდობისა“ და დამოუკი- 

დებლობისაკენ მისწრაფება თავს იჩენს პირველკლასელთა უმრავ- 

ლესობაში, რაც ასაკთან ერთად იზრდება და თავის. მაქსიმუმს და- 

წყებითი კლასების დასასრულს აღწევს. აღნიშნული მისწრაფება თა- 

ვის დაკმაყოფილებას უმთავრესად აღმზრდელობით გარემოსთან და- 

დებითი დამოკიდებულების ფარგლებში პოულობს. ამ ნიადაგზე კონ- 

ფლიქუი არ აღინიშნება. 

საბჭოთა ფსიქოლოგების მიერ მოზარდის პიროგნებაში ახალ ცენ- 

ტრალურ წარმონაქმნად მიჩნეულია მის თვითცნობიერებაში მომ- 

ხდარი თვისებრივი ხასიათის ძვრა, რაც ვლინდება მოზარდის წარ- 

მოდგენაში თავის თავზე, როგორც დიდზე –– ლტოლვ–ა იყოს და ჩა– 
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თვალონ დიდად. ეს გარემოება მიჩნეულია „პიროვნების ერთადერთ 

სტრუქტურულ ცენტრად“. 
მოზარდების დიდობისადმი ლტოლვა და პრეტენზია იმაშიც ვლინ- 

დება, რომ ისინი საჭიროდ თვლიან იმოქმედონ ისე, როგორც მათ 

სურთ და შედარებით ნაკლები ანგარიში გაუწიონ მშობლის აზრსა და 

მოთხოვნებს. 

როგორც ჩვენს მიერ საგანგებო კვლევის შედეგად მოპოვებულმა 

მასალებმა ცხადყო, მოზარდობის ადრეულ პერიოდში ბავშვთა უმე- 

ტესობა მიზანშეწონილად თვლის, დაუჯეროს მშობლებს და ანგარი–- 

ში გაუწიოს მათ მოთხოვნებს. მოზარდები ამბობენ: „მე სწორად მიმაჩ– 

ნია დავუჯერო მშობლებს, რადგან დიდები არიან“; 

„მე სწორად მიმაჩნია დავუჯერო მშობლებს და ჩემზე უფროსებს, 

“რასაც მეტყვიან“; 

„მშობლებს ჩემთვის კარგი უნდათ და ამიტომ მე მათ უნდა და- 

ვუჯერო“; 
მოზარდებში აღმოჩნდა ისეთებიც, რომლებიც საკუთარ პრეტენ- 

ზიებსაც ავლენენ: „მე ვიცი, რომ ჩემს მშობლებს ჩემზე მეტი გა- 

მოცდილება აქვთ და ჩემთვის კარგი უნდათ, მაგრამ ხომ შეიძლება 

ზოგჯერ მმობლები ცდებოდნენ“; 

„დავუჯერო მშობლებს და ზოგჯერ ის ვაკეთო, რაც მე მინდა“; 

„მე ჩემს მშობლებს ნაწილობრივ ვუჯერებ, ნაწილობრივ. ჩემს 

თავსაც“; 

„დედაჩემი და მამაჩემი ყოველთვის არ არიან მართალი, ამიტომ 

მე ჩემს თავს ვუჯერებ“; 
„მშობლები ცუდისაკენ არ მოგიწოდებენ და მათ უნდა დაუჯერო. 

ხანდახან შენ სურვილზეც უნდა მოიქცე“;, 

„მე ყოველთვის არ ვუჯერებ დედას, ხანდახან ჩემითაც ვაკეთებ 

იმას, რაც მსურს“; 

როგორც ზემომოყვანილი ფაქტობთივი მასალიდან ჩანს, ამ კატეგო- 

რიის მოზარდები უკრიტიკოდ არ იღებენ და არ ასრულებენ მშობლის 

ყველა მოთხოვნასა და სურვილს, არ მიაჩნიათ მიზანშეწონილად 

ყველგან და ყოველთვის მოიქცნენ ისე, როგორც მშობლებს სურთ, 

თავის მე-ს არ ივიწყებენ და ამავე დროს გარკვეული ზომით მშობ- 

ლებსაც უწევენ. ანგარიშს, მოქმედებენ თავიანთი ნების მიხედვით. 

ზოგ შემთხვევაში მშობლის და მოზარდის ურთიერთობა დაძაბულ 

ხასიათს იღებს, ასეთი ვითარება მაშინ იქმნება, როდესაც მშობლისა 

და მოზარდის მოთხოვნები და შეხედულებები საგრქნობლად გან- 

სხვავდებიან ერთმანეთისაგან. ადგილი აქვს მშობლის მიერ მოზარდის 

პიროვნების სათანადოდ შეუფასებლობას და მისდამი უპატივცემლო 

მოპყრობას. ოჯახში მოზარდის პიროვნების პატივისცკემა გულის- 
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ხმობს მოუსმინო მას, გაიგო მისი აზრი, ანგარიში გაუწიო და, თუ 

სწორია, მიიღო კიდეც. სამწუხაროდ არის ისეთი შემთხვევები, როცა 

მოზარდის პიროვნების აღიარება ყოველთვის არ ხდება. მოზარდები 

ამბობენ: „როცა დედა და მამა ცუდ საქციელზე მიმითითებს, ამ 
დროს მათ წინაშე ერთ სიტყვასაც ვერ ვიტყვი, თუნდაც მართალი 

ვიყო“; 
„მე რაც უნდა მართალი ვიყო, არასდროს თავს არ ვიმართლებ“; 

„დედა ყოველთვის მეუბნება ნუ იმართლებ თავს, გაჩუმდი“. 

არიან ისეთი მოზარდებიც, რომლებსაც არ უჩნდებათ სურვილი 

აღიარონ თავიანთი პიროვნება „და ამ მიმართულებით არავითარ პრე- 
ტენზიას არ აცხადებენ: 

„თუ დედა და მამა ცუდ საქციელზე მიმითითებს, ეს იმას ნიშნავს, 

რომ თავის მართლება საჭირო არ არის“; 

„მართალი რომ ვიყავი, მაშინაც არ მიცდია თავის მართ- 

ლება“. 
„თვითონ არ ვაძლევ უფლებას ჩემ თავს, თავი ვიმართლო“. 

ავტორიტარულ ოჯახში მოზარდები მშობლებისაგან შორს გრძნო- 

ბენ თავს, მათ შორის გარკვეული ზღვარია. ამის გამო მოზარდები შე- 

დარებით ნაკლებად ირჩევენ თავის მშობლებს გულის მესაიდუმლე–- 

ებად და ზოგჯერ კრიტიკულ შემთხვევაში თანამგრძნობისათვის გა- 

რეშე ადამიანებს მოუხმობენ, მათ უზიარებენ გულისნადებს. მოზარ- 

დი ამბობს: 

„მე ვმეგობრობ ჩემს ბიძასთან. იმასთან ვგრძნობ თავს ახლოს“. 

მოზარდს აქვს მოთხოვნილება ჰყავდეს გულის მესაიდუმლე, ვის- 

თანაც იქნება გულწრფელი და გაანდობს თავის ფიქრებსა და გან- 

ცდებს. ამ შემთხვევაში იგი საჭიროებს თანაგრძნობითა და პატივის- 
ცემით მოპყრობას დედა ვერ გაუხდება მესაიდუმლედ საკუთარ 

შვილს, თუ იგი დაკავებულია საკუთარი თავით და არ არის დაინტე- 

რესებული შვილის პირადი ინტიმური ცხოვრებით. მოზარდი ასეთ 

შემთხვევაში მშობლის იქით ეძიებს გულის მესაიდუმლეს, და ისეთი 

ვითარება იქმნება, როგორზეც ოვჩინიკოვამ მიუთითა. მას სისტემა- 

ტურად სწერდა გოგონა წერილებს იმის გამო, რომ ჰყავდა გულის 

მესაიდუმლე. იგი იძულებული გახდა გულის მესაიდუმლედ გაეხადა 

მისთვის «ფრცნობი გარეშე ადამიანი და ამ გზით დაეკმაყოფილებინა 

ინტიმური მოთხოვნილება. ბუნებრივია, რომ აღნიშნული ავტორი და- 

ინტერესდა ამ გოგონას ვინაობით ––- ჰყავდა თუ არა მას მშობლები 

და აღმოჩნდა, რომ დედაც ჰყავდა და–-მამაც. მას უფროსი ძმაც ჰყავ- 

და, მაგრამ მაინც მათგან არც ერთი მისთვის მახლობელი არ იყო. 

დემოკრატიულ ოჯახში მოზარდის მშობლებთან დამოკიდებულე- 

ბას საფუძვლად ურთიერთპატივისცემა და სიყვარული ედება, ავტო– 
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რიტარულ ოჯახში, პირიქით, შიში და მორჩილება მეფობს. მოზარდი 

ამბობს: 

„მეშინია დედის“; „მამა ძალიან მკაცრია, მეშინია და პატივსაც 

ვცემ“; 
„მამის მეშინია, მამა ძალზე ცუდი ხასიათისაა, უბრალო რამეზე 

ჩხუბობს და ეს სიბრაზე დიდხანს გასტანს ხოლმე“. 

მშობლების მოთხოვნები მოზარდის მიმართ, ზოგ შემთხვევაში 

მის პიროვნულ სფეროში იჭრება და იმის შესაძლებლობასაც არ 

აძლევს არამც თუ თავისუფალი არჩევანი გააკეთოს მეგობრის მო- 

ძებნაში, არამედ საერთოდ უკრძალავს ვინმესთან მეგობრობას. 

მეცხრეკლასელი გოგონა ამბობს: „არ მყავს არც ერთი კარგი ამ–- 

ხანაგი“. შეკითხვაზე –– „ნუთუ სკოლაში არც ერთი ისეთი მოსწავლე 

არ არის, ვისთანაც მეგობრობა შეიძლება? ნუთუ ყველა ცუდია?“ 

პასუხობს –“- „არა, ძალიან კარგები არიან, მაგრამ დედა არ მაძლევს 

ვინმესთან მეგობრობის უფლებას. იგი მეუბნება: ადამიანები ცუ- 

დები არიან და არავის ემეგობროო –– მეც დედას ვუჯერებ“. 

მეორე მოზარდი შეკითხვაზე –- „რა მიგაჩნია სწორად, მოიქცე 

ისე როგორც შენ გსურს, თუ მშობლებს დაუჯერო?“ პასუხობს: „ყო–- 

ველთვის მშობლებს დავუჯერო, ვინაიდან ეს თვისება ბავშვობიდან- 

ვე გამომიმუშავდა. როდესაც რაიმეზე უარს მეტყვიან, არ განვიცდი, 

ბუნებრივი მგონია“. 

ასეთი მოზარდები იმ კატეგორიას მიეკუთვნებიან” რომლებიც 

უმტკივნეულოდ და უკრიტიკოდ იღებენ, ასრულებენ მშობლის ყვე– 
ლა მოთხოვნას და ყველა შემთხვევაში მშობლის პოზიცია აქვთ მი–- 

ღებული. მათი დევიზია –– „მშობელმა იცის რა უნდა ვაკეთო და ყო- 

ველთვის ისე მოვიქცევი, როგორც მას უნდა“. ერთი მოზარდი გო- 

გონა ძალზე ნაწყენია თავის მამახე იმის გამო, რომ იგი ბავშვობიდან 

უკრძალავდა მას ბიჭებთან ამხანაგობას. „ახლა, როცა გავიხარდე, მე 

ყველას, როგორც მამაკაცს, ისე ვუყურებ და მიჭირს მათთან ამხანა- 

გობა. ეს ცუდი თვისება მამამ გამომიმუშავა“. 

ამ კონკრეტულ შემთხვევაში გაცილებით უკეთესი იქნებოდა, 

მშობელი არ ჩარეულიყო შვილის პირად ცხოვრებაში, არ ჩაენერგა 

მისთვის უსწორო შეხედულება. ბავშვს რომ თავის დროზე გამოეჩი- 

ნა კრიტიკული დამოკიდებულება მშობლის ამ მიუღებელი აზრის მი– 

მართ და ბრმად არ დამორჩილებოდა მას, ასეთი ცუდი შედეგი არ 

გვექნებოდა. . 
მეორე კატეგორიას ისეთი მოზარდები მიეკუთვნებიან, რომლე– 

ბიც ყოველთვის და ყველაფერში არ ექვემდებარებიან მშობლის ყო- 
ქელგვაო მოთხოვნებს. ისინი ზოგ შემთხვევაში მშობლებს უპირის- 

პირდებიან საკუთარი პოზიციით, შეხედულებებით, როგორც დამოუ- 
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სკიდებელი პიროვნებები და შესაძლებლობის ფარგლებშა ცდილო- 

ბენ კიდეც მიაღწიონ იმას, რომ მშობლებმა მიიღონ მისი აზრი და 

ცნონ მისი პიროვნება. მოზარდები ამბობენ: 
„მე დედას ვუჯერებ და ხანდახან, რაც მინდა, იმას ვაკეთებ“. 

„სწორად მიმაჩნია დავუჯერო მშობლებს, მაგრამ ზოგჯერ ჩემს 

თავსაც ვუჯერებ“. წარმოდგენილ მასალაში აშკარად შეინიშნება ბავ– 
შვის მიერ თავის მე-ს აღიარება. მერვე კლასში ეს ტენდენცია კი–- 

დევ უფრო გამოკვეთილად ჩანს, მეტი ოდენობითა და მეტი პრეტენ– 

ზიით. „მინდა ვაკეთო, რაც მე მსურს, მაგრამ ჩემს ჭკუაზე ვინ მიშ–- 

ვებს“. 

„მირჩევნია ზოგიერთ შემთხვევაში დავუჯერო მშობლებს, მაგრამ 

ზოგ შემთხვევაში კი –– არ დავუჯერო, ზოგჯერ ვაკეთო ის, რაც მე 
მინდა“; 

„მე სწორად მიმაჩნია ზოგიერთი რამ დავუჯერო მშობლებს, ზო–- 

გი კი ჩენს თავს“; 

„ჩემს მშობლებს ნაწილობრივ ვუჯერებ ნაწილობრივ –– ჩემს 

თავსაც“. 

ასაკის შესაბამისად გაიზარდა იმ კატეგორიის ბავშვთა რაოდენო- 

ბა, რომლებიც რა თქმა უნდა, შეგნებულად უწევენ მშობლის მო- 

თხოვნებს ანგარიშს, მაგრამ, ამავე დროს, არც საკუთარ მე-ს ივიწყე– 

ბენ. 

ანალოგიური მდგომარეობაა მეცხრე კლასშიც: 

„მე მინდა ჩემი ვაკეთო, მაგრამ მშობლებს წინ ვერ აღვუდგები“; 

„ზოგ შემთხვევაში დავუჯერებ მშობლებს, ზოგჯერ კი –– არა“; 

„ზოგ შემთხვევაში ვუჯერებ მშობლებს, ზოგჯერ კი, რაც მინდა, 

იმას ვაკეთებ“; 

მეათეკლასელი ამბობს: „მინდა დავუჯერო მშობლებს, მაგრამ შე- 

იძლება ზოგ შემთხვევაში მეც სწორი ვიყო“; 

„ზოგჯერ დაუჯერე მშობლებს, ზოგჯერ, რაც შენ გსურს, ის 

აკეთე“; 
„არც ის არის სწორი, რომ ყოველთვის მშობლებს დავუჯერო“; 

„დედაჩემი და მამაჩემი ყოველთვის არ არიან ჩემს მიმართ სა– 

„მართლიანწნი და ამიტომ თავს ვუჯერებ“; 

„ზოგ შემთხვევაში მშობლის დაჯერება მიმაჩნია სწორად, ზოგ- 

ჯერ –– თვითნებული მოქმედება“; 

„მშობლები ცუდს არ მოგიწოდებენ და მათ უნდა დაუჯერო, ხან– 

დახან შენს სურვილებზეც უნდა წახვიდე“; 

„ხანდახან დაუჯერე მათ, ზოგჯერ კი მოიქეცი ისე, როგორც შენ 

გსურს“. 
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“ პრინციპულად აღნიშნულის ანალოგიური მდგომარეობაა საშუალო 

სკოლადამთავრებულებთან. მოხარდები ამბობენ: 

„ზოგჯერ მშობლებს ვუჯერებ, ხოლო უმეტეს შემთხვევაში იზი 
ვიქცევი როგორც გონება მიკარნახებს“; 

„ხოგჯერ სწორად მიმაჩნია დავუჯერო მშობლებს, მაგრამ ზოგჯერ 

ჩემი აზრიც კარგია“; 

„ზოგჯერ მშობლის აზრს მივყვები, მაგრამ არა მაქვს გამორიცხუ- 

ლი ჩემი აზრიც“; 

„გააჩნია რა შემთხვევაში, ისე კი დროა ყველაფერი მე თვითო: 

განვსაჯო“; 

„ზოგჯერ მშობლებს დავუჯერო, ზოგჯერ საკუთარ თავს“; 

„მე ყოველთვის არ ვუჯერებ დედას, ხანდახან ჩემით ვაკეთებ 

იმას, რაც მსურს“; 

„მოვიქცე ისე, რომ მშობლებისთვისაც სასიამოვნო იყოს და –– 

ჩემთვისაც“; 

„როდესაც მშობლის აზრი მომწონს, ვუჯერებ, როდესაც არა, ჩემ- 

სას ვაკეთებ“; 

„ვფიქრობ მშობლებისათვის დაჯერება კარგია ზოგ შემთხვევაში, 

უფრო ხშირად კი მიძნელდება დავუჯერო მათ“. 

მოზარდობის ზედა საფეხურზე კიდევ უფრო გამოკვეთილად გვეძ- 

ლევა მისი როგორც დამოუკიდებელი ტოლფასოვანი პიროვნების 

აღიარების პრეტენზია. იგი კრიტიკულ დამოკიდებულებას იჩენს 

მშობლის აზხრის –– შეხედულების მიმართ, კონკრეტულ სიტუაციაში 

აყენებს საპირისპირო -- საკუთარ აზრს, წონის, აფასებს და საბო- 
ლოოდ იღებს იმას, რაც მას მიზანშეწონილად მიაჩნია. ან მშობლის 

აზრის და მოთხოვნის შესაბამისად ანდა საკუთარი ნება-სურვილის მი- 

ხედვით მოქმედებს. 

მოზარდობის ზედა საფეხურზე აღმოჩნდნენ ისეთებიც, რომლებ- 
საც სწორად მიაჩნიათ ყველა ვითარებაში დაუჯერონ მშობლებს და 

ისე მოიქცნენ, როგორც მათ სურთ: 

„თუ მშობლებმა მითხრეს წყალში ჩავარდიო, ჩავვარდები კი- 

დეც“; 

„აუცილებლად მშობელს უნდა დავუჯერო“; 
„მე არასოდეს არ მიფიქრია და არც ვფიქრობ იმაზხე, რომ მშობ- 

ლებს არ დავუჯერო. მათი სიტყვა ჩემთვის კანონია“. 

თუ მონაცემებს ასაკობრივი თვალსაზრისით განვიხილავთ. დავი- 

ნახავთ, რომ ბავშეთა ის კატეგორია, რომლებიც თავს გრქნობს უკვე 

დამოუკიდებელ პიროვნებად და აქვს პრეტენზიები იმოქმედოს სა- 

კუთარი თვალსაზრისით, ასაკის შესაბამისად იზრდება. ეს მოზარდე- 

ბი საკუთარი ნორმებითა და პოზიციებით უპირისპირდებიან მშობ- 
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ლებს და ცდილობენ მიაღწიონ მისი პიროვნების ტოლფასოვან აღი- 

არებას. ზოგჯერ მოზარდები უკმაყოფილებას გამოთქვამენ იმის გა- 

მო, რომ მათ მშობლები ვერ უგებენ სათანადოდ და მის ყველა პი- 

როვნულ პრეტენზიებს არ აკმაყოფილებენ. თავის მხრივ მოზარდსაც 

ევალება ანგარიში გაუწიოს მშობლის ახრს, რადგან მათ ზოგ საკით- 

ხებში მეტი ცხოვრებისეული გამოცდილება აქვთ. 

5. კონფლიქტები 

მოზარდებისათვის განსაკუთრებით დამახასიათებელია სწრაფვა 

„დიდობისაკენ,, „დამოუკიდებლობისაკენ,, „თვითაღიარებისაკენ“. 

ამ მოთხოვნილების დაუკმაყოფილებლობა მოზარდებმი აფექტურ 
მდგომარეობას იწვევს, რაც ხშირად კონფლიქტში გადადის. 

„კრიზისის, კონფლიქტისა და სიძნელეების პრობლემა ერთ-ერთი 

რთული და მწვავე პრობლემაა მოზაოდის განვითარებაში“ (დრაგუ- 

ნოვა). 

ბიოგენეტური თეორიის საპირისპიროდ, ეთნოგრაფებმა უჩვენეს 

ბავშვის განვითარებაში ცხოვრების კონკრეტული სოციალური გა- 

რემოს განმსახღვრელი როლი. მათი გამოკვლევის შედეგად მიღე- 

ბულ იქნა დასკვნები, რომ სწორედ კონკრეტული სოციალური ვითა- 

რება განაპირობებს: 

1. მოზარდობის პერიოდის ხანგრძლივობას; 

2. კრიზისის კონფლიქტების, სიძნელეების –– არსებობა-არარსე- 

ბობას. 

ლევინი მიუთითებს, რომ მოზარდი ილტვის დიდობისაკეხ და 

ცდილობს ისარგებლოს მათთვის „დამახასიათებელი ზოგიერთი პრივი– 
ლეგიით. 

ამჟამად საბჭოთა ფსიქოლოგების მიერ ერთხმად მიღებული აზრი 
მოზარდის აღზრდაში სიძნელეების შესახებ შემდეგში მდგომარეობს: 

კონფლიქტები და სიძნელეები ამ პერიოდში არ არის აუცილებე- 

ლი. იგი იქმნება არასწორი აღზრდით, მაგრამ მაინც ხშირად შეინიშ- 

ნება. 

მოზარდობის პერიოდში კონფლიქტების შესწავლის ”შედეგად 
ცნობილია ზოგიერთი „ფაქტორი, რაც განაპირობებს მოზარდისა და 
მშობლის კონფლიქტებს და, საერთოდ, გარემოს ის ვითარება, სა- 
დაც უპირატესად აღინიშნება ოჯახში კონფლიქტები. 

მოზარდისა და მშობლის ურთიერთობის პროცესში ჩნდება რიგი 
საკითხებისა, რომელთა გადაწყვეტისას ზოგჯერ ადგილი აქვს შეხე- 
დულებების სხვაობას, ორივე მხარის მიერ საკუთარი პოზიციების 

დაპირისპირებასა და დაცვას. ზოგჯერ არის ისეთი მდგომარეობაც, 

46



როცა მოზარდს საერთოდ არა აქვს სურვილი დაუჯეროს მშობელს. 

იმდენად ჭარბად არის მასში მოცემული დამოუკიდებლად მოქმე- 

დების ტენდენცია, რომ იგი არ ცდილობს სათანადოდ შეაფასოს 

მშობლის მოთხოვნები, დაინახოს მისი სამართლიანობა და მიიღოს 

იგი. ზოგჯერ ის ხელაღებით უარყოფს მშობლის ყველა მოთხოვნას. 

ასეთი ვითარების შედეგად ურთიერთობა დაძაბული ხდება. 

ბლოკმა საგანგებოდ გამოიკვლია მოზარდებსა და მშობლებს ძო- 

რის არსებული კონფლიქტის წარმოშობის კონკრეტული მიზეზები 

და იმ საკითხების სფერო, რომელიც კონფლიქტებს ედება საფუძ- 

ვლად!. მისი გამოკვლევის მიხედვით გოგონების კონფლიქტების 
სფეროს მეტწილად წარმოადგენს ქცევის მანერები, ამხანაგებთან ურ- 

თიერთობა და ზოგიერთი მოთხოვნის უარყოფა. სანიმუშოდ მოვიყ- 

ვანთ რამოდენიმე მონაცემს იმ პასუხებიდან, რომლებიც ბლოკმა მო- 

იპოვა კითხვარების მეშვეობით: 

„ მისაყვედურებს მაგიდასთან უწესოდ ჯდომის გამო: 

2 წინააღმდეგია ჩემი ცეკვაზე სიარულისა; 
3, მისაყვედურებს ყოველ წვრილმანზე; 
4. დაჟინებით მოითხოვს ვიარო მის მიერ ამორჩეულ ამხანაჟებ- 

თან; 

„ მიყენებს უფროს დას და ძმას, როგორც მაგალითს; 

ანდობს ჩემს საიდუმლოს თავის მეგობარს; 

ცუდად ექცევა ჩემს მეგობრებს, რომლებიც არ მოსწონს; 

ზედმეტად კარგად ეკიდება იმათ, ვინც თვითონ მოსწონს; 

ისე მეპყრობა, როგორც პატარა ბავშვს: 

. თან დამყვება კინოში; 

. ამხანაგებთან მაჯიბრებს სწავლაში. 

„უეჭველია, რომ ოჯახთან ერთად სკოლაც, ძალიან ხშირად იძუ- 

ლებულია ჩაერიოს ზედმეტად მოძრავი და მომქმედი მოზარდის 
ცხოვრებაში და მის შორსმწვდომ იმპულსებს სადავე ამოსდოს; უეჭ- 
ველია, რომ ერთგვარი კოლიზია მათ შორის აუცილებელი ხდება, 

მაგრამ საინტერესოა, რომ იმის მიუხედავად, თუკი რომელიმე მო- 

ზარდი დადებითად აფასებს ამ ინსტიტუტს, ყველაზე უფრო ხში- 

რად. ეს სწორედ სასკოლო ასაკის გასწვრივ, განსაკუთრებით 8–-12 
წლებში ხდება (დ. უზნაძე)??. 

როგორც ჩანს, მიუხედავად იმისა რომ კონფლიქტები ბავშვის 
ცხოვრებაში უპირატესად მოზარდობის პერიოდში აღინიშნება, იგი 
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2? უზნაძე დ. ნ.-– შრომები, V ტ., 1970 წ. 
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არ ამცირებს მოზარდის დადებით დამოკიდებულებას სკოლისა და 

ოჯახის მიმართ. 

უფროსის ნებისადმი დაუმორჩილებლობით მოზარდს სურს სპე- 
ციფიკური ურთიერთობა დაამყაროს დიდებთან. ეს გარემოება არის 

მიჩნეული იმ ძირითადი და არსებითი ხასიათის ტენდენციად, რაც 
განაპირობებს და გასაგებს ხდის მოზარდის ქცევის ზოგიერთ თავი- 

სებურებას. 

როგორც მიუთითებენ, სოციალური სიტუაციის გადახალისება მო–- 
ზარდობის პერიოდში გულისხმობს თანდათან გადასვლას ბავშვისათ– 
ვის დამახასიათებელ დიდებთან ურთიერთობის ტიპიდან თვისებრი- 

ვად ახალ ტიპზე, დიდებისათვის თანმხლებ ურთიერთობის ფორმა- 

ზე. ამ გადასვლისათვის არსებობს როგორც ხელის შემწყობი, ასევე 

ხელის შემშლელი პირობები. ამ შემთხვევაში მთავარია თანდათან 

შევუწყოთ ხელი მის სოციალურ დიდობას და ავაცდინოთ მოზარდი 

მისგან წარმოქმნილ კონფლიქტებს. ამისათვის საჭიროა მოზარდის 

უფლებები იზრდებოდეს როგორც დამოუკიდებელი პიროვნების და 

საჭიროების შემთხვევაში დახმარება გაეწიოს მას, რადგან ზოგჯერ 
მის მიერ საკუთარი ძალების შეფასება, ნამდვილ ობიექტურ შესაძ- 

ლებლობას არ შეესაბამება. ეს გარემოება სათანადო ანგარიშგაწევას 
მოითხოვს. როდესაც მოზრდილი საკუთარი ქცევით ქმნის და აღრმა- 
გებს წინააღმდეგობას, სიძნელეები და კონფლიქტები გარდუვალია. 

თუ მოზარდი მშობლის დამოკიდებულების მიზანმეწონილებაში 

დარწმუნდება, მიიღებს მშობლის პოზიციას და ამით შესაძლო კონ- 

ფლიქტები მნიშვნელოვნად შემცირდება. არც ისაა გამორიცხული, 

რომ მშობლის აზრი ყოველთვის არ იყოს სწორი. „ხომ შეიძლება 
ზოგჯერ მშობელიც ცდებოდეს“ –– აცხადებს მოზარდი, რა თქმა უნ- 
და, შეიძლება. 

იმ შემთხვევაში, როდესაც მშობელსა და მოზარდს შორის აზრთა 

სხვაობას აქვს ადგილი, საჭიროა ორივე მხარემ მიიღოს მხედველობა– 
ში შემდეგი გარემოება: 

1. „ღირს თუ არა ამ საკითხზე დავა? 
2. ემყარება, თუ არა მშობლის აზრი გონივრულ პრაქტიკულ გან- 

სჯას და ითვალისწინებს, თუ არა ბავშვის ინტერესებს? 

3. ავნებს, თუ არა ზოგ შემთხვევაში ბავშვს, მისი სურვილის ას- 
რულება? –– მშობლის მიერ მისი უარყოფა ხომ არ არის დაზყარებუ- 
ლი პირად კაპრიზზე, პირადი მომწიფების პერიოდის გამოცდილები- 

დან გამომდინარე“. 

უნდა ვეცადოთ შეთანხმებით გადავჭრათ საკითხები და არ გავამ–- 
წვავოთ დავა, განსაკუთრებით იმ შემთხვევაში, თუ იგი შედარებით 
მეორეხარისხოვანი მნიშვნელობისაა. 
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კონფლიქტის წარმოშობის პირობების განსაზღვრისას მიუთითე- 

ბენ შემდეგ გარემოებებზე; მოზარდის დიდობის პრეტენზიების შეუ- 

ფასებლობა მოზრდილების მიერ, შესაძლოა გახდეს კონფლიქტის 

წარმოშობის მიზეზი. ამ გარემოების ილუსტრაციას წარმოადგენს 

მოხარდის შემდეგი განცხადება: „მე 14 წლის ვარ და მგონი საკმაოდ 
ეიცი, რომ ზოგი მოვლენა, რომელიც ჩემს გარშემო ხდება, შემიძლია 

გავარჩიო მხოლოდ საკუთარი აზრით. ძალიან ხშირად მე არ ვეთან- 

ხმები მშობლებს და „ძალიან ხშირად კონფლიქტი მომდის მათთან. 

მართალია, ისინი მისაბუთებენ და მიმტკიცებენ თავიანთი აზრის სის– 

წორეს, მაგრამ მაინც ვერ მარწმუნებენ და მე ჩემს აზრზე ვდგევარ“. 
აქ აღსანიშნავია სამი გარემოება: 

1, მშობლის სურვილი, შეინარჩუნოს დამოკიდებულების წინა სტი- 

ლი, იწვევს მოზარდის წინააღმდეგობას რომელიც უკიდურესო- 

ბამდე გამწვავებისას პროტესტსა და დაუმორჩილებაში იჩენს თავს. 

ასეთ ვითარებაში მშობელი კარგას თანდათანობით ავტორიტეტს, 

მოზარდს ექმნება შეხედულება მასზე, როგორც მოძველებული შე- 

ხედულების ადამიანზე“. 

2. არსებობს კონფლიქტი, მაგრამ იგი ეპიზოდურად ვლინდება. 

მოზარდის შეუპოვრობის წინაშე, მშობელი საკუთარი შეხედულების 

წინააღმდეგ მიდის იძულებით დათმობაზე /და ზოგჯერ რთავს იმის 

ნებას, რასაც წინათ არ მისცემდა; 

3. იმ შემთხვევაში, როდესაც ზრდადასრულებულ მოზარდს რო- 

გორც თავის ტოლს ისე ექცევა, შესაბამისად მცირდება წინააღმდე- 

გობა და ქრება კონფლიქტის წარმოშობის შესაძლებლობაც. 

მოვიყვანოთ მაგალითები: „ავტორიტარული ოჯახის ვითარების 

პირობებში ბიჭს (მე-6 კლასი) მოსდიოდა კონფლიქტი მშობლებთან. 

ამ შემთხვევაში ისინი უძლურნი აღმოჩნდნენ. როგორც აღმხრდე- 

ლები, ბიჭს თანდათან უვითარდებოდა ნეგატივიზმი -- უარყოფითი 

დამოკიდებულება მშობლის ყველა მოთხოვნის მიმართ, სძულდა სახ- 

ლი და ილტვოდა ამ გარემოდან თავის დაღწევისაკენ. სკოლის ჩარე- 

ვის “შემდეგ, მამამ შესცვალა მასთან ურთიერთობის ფორმა, ეპვრო- 

ბოდა როგორც ტოლი –- ტოლს. ამის შედეგად მათი დამოკიდებუ- 

ლება ორი წლის შემდეგ ე. ი. როცა ბიჭი მე-8 კლასში სწავლობდა. 

ისე გაუმჯობესდა, რომ მამა ამბობდა: „მე სიძნელეები აღარ მაქვსო“. 

მთელი ამ ხნის განმავლობაში დედის დამოკიდებულება შვილის. მი- 

მართ უცვლელი რჩებოდა, რის შედეგადაც მას კონფლიქტი შვილთან 
X კლასშიც ჰქონდა“. 

წარმოდგენილი ფაქტობრივი მასალიდან სრულიად აშკარად ჩან! 

მშობლის დამოკიდებულების ის მომენტი, რაც მოზარდში უკმაყოფი: 

ლებას იწვევს. ასეთებია: მშობლის მიერ მოზარდის პიროვნების შე- 
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ზღუდვა, არაგულისხმიერი დამოკიდებულება მისი მეგობრების მი- 

მართ. მოურიდებელი ჩარევა მოზარდის ცხოვრების ინტიმურ სფე- 
როში, საიდუმლოს „გამჟღავნებით, (მოზარდმა მშობელი მეგობრად 
ცნო, გაანდო საიდუმლო, ის კი მას სხვას უზიარებს). მისდამი შეუ- 

ფერებელი მოპყრობა –– ექცევა ისე, როგოოც პატარა ბავშვს, მაშინ, 

როდესაც მას დიდობის ძლიერი კანონიერი სწრაფვა აქვს. 

ლონდის მონაცემების მიხედვით, ბიჭების 348-დან 45% და 

გოგონების 382-დან 43% მიუთითუბს სიძნელეზე მშობლებთან დამო- 
კიდებულებაში. აღნიშნული ავტორი მასალის განხილვის საფუძველ- 

ზე იმ დასკვნამდე მიდის, რომ –– „კონფლიქტების თვალსაჩინო მიზე- 

ზია სტანდარტების სხვაობა, რომელიც არსებობს მშობლებსა და ი8 

სოციალურ გარემოს შორის, რომელმიაც მოზარდს უხდება ცხოვ- 

რება“, 

აღიარებულია, რომ უმეტესად კონფლიქტები ისეთ ოჯახებში 
აღინიშნება, სადაც მშობლები დატვირთული არიან განსხვავებული 

სტანდარტებით, ვიდრე ამას თანამედროვე დღევანდელი ცხოვრება 

მოითხოვს. მშობლების ნაწილი თავის შეხედულებებით კონსერვატი- 

ულია არ სურს მიიღოს ახალი შეხედულებები. კონფლიქტების 

წარმოშობის განმაპირობებელი ყველაზე არსებითი გარემოება, რო–- 

გორც აღვნიშნეთ, ისაა, რომ ამ პერიოდში ხდება მოზარდის, როგორც 

დამოუკიდებელი პიროვნების ჩამოყალიბება, მოზარდს უკვე აქვს 

პრეტენზიები ანგარიშს უწევდნენ და ცნობდნენ როგორც ტოლფა- 
სოვან პიროვნებას, ზოგჯერ თავს გრძნობდეს სხვების ზემოქმედები- 

საგან თავისუფლად. 

მოზარდების კონფლიქტების ერთ-ერთ მიზეზად მიუთითებენ იმ 
გარემოებას, რომ ხშირად მას ისეთ მოთხოვნას უყენებენ, რომელიც 

მისთვის შესაფერისი არაა და მის ძალებს აღემატება, ან კიდევ როდე- 

საც მოზარდი პროტესტს აცხადებს ასეთი დავალების შესრულებაზე, 
ეუბნებიან--,„შენ დიდი ხარ და ეს უნდა გააკეთო“; სხვა შემთხვევა- 

ში, როდესაც მას უნდა დამოუკიდებლად რაიმე აკეთოს, ეწინააღ- 
მდეგებიან მოტივით –– „შენ არა ხარ ისე დიდი, ეს გააკეთო“. ასეთ 

ვითარებაში მოზარდი რჩება გაურკვეველი: არ იცის, როგორ მო- 

იქცეს, როგორც დიდი თუ როგორც პატარა. 

კონიევა გამოკვლევის შედეგად იმ დასკვნამდე მივიდა, რომ მო- 

ზარდს თუ შევუქმნით კოლექტივში განსაკუთრებულ პოზიციას და, 

ჩავაბამთ საზოგადოებრივ სასარგებლო შრომაში, შესაძლოა კონ- 
ფლიქტების თავიდან აცილება «და დადებითი განწყობილების შექმნა. 

შემჩნეულია, რომ, როგორი ზემოქმედებაც არ უნდა მოვახდინოთ 

ბავშვზე, სანამ სხვისი მოთხოვნა არ გადაიქცევა მის მოთხოვნად, იგი 
არ გვევლიხება განვითარების მოქმედ ფაქტორად. ერთი მოზარდი 
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ეუბნება დედას: „მე თამბაქოს რომ არ ვეწევი ხომ არ გგონია 

შენი მეშინია –– არა, რომ მინდოდეს ჩუმადაც მოვწევდი, მე თვი– 

თონ არ მინდა. შენი დამსახურება ის არის, რომ სიძულვილი თამბა– 

ქოს მიმართ პატარაობიდან ჩამინერგე". ამ მოზარდს, რომ თამბაქო 

მოეწია, ეს ფაქტი დიდი კონფლიქტების საბაბი გახდებოდა. მშობლის 

მიერ წინასწარ გონივრული ზომების მიღების შედეგად შესაძლო 

კონფლიქტი თავიდან იქნა აცილებული. 

ზოგჯერ არის ისეთი შემთხვევა, როდესაც ბავშვს ისეთ მოთხოვ- 

ნას უყენებენ, რის გაკეთებასაც იგი თვითონ აპირებდა, ჩვენს გაოროე– 

შე, დამოუკიდებლად და იჩენს გარკვეულ ნეგატივიზმს. მაგალითად, 

ბავშვი ეუბნება მშობელს: „შენ, რომ არ გეთქვა, გავაკეთებდი, ახლა 

აღარ გავაკეთებ, რადგან ეს ჩემი გაკეთებული აღარ იქნება“. 

საინტერესოა მოზარდის ასეთი განცხადებაც: „ამიხსენით, სწო- 

რია თუ არა დედაჩემი, იგი კონტროლს უწევს ყოველ ჩემს ნაბიჯს, 

ჩემს დღიურებს და პირად წერილებსაც კი კითხულობს ჩემი ნებარ- 

თვის გარეშე. ხშირად მიხდება მისი მოტყუება, შემდეგ კი სირცხვი– 
ლისაგან ვტირი“, (ოვჩენიკოვა). 

მოტანილი მასალიდან ჩანს, რომ მოზარდები მტკივნეულად განიც- 

დიან მათ ინტიმურ ცხოვრებაში სხვების ჩარევას და ამ ნიადაგზე 

ძალზე ხშირია კონფლიქტები. აღნიშნულთან დაკავშირებით სავსებით 

სამართლიანად მიუთითებს ოვჩენიკოვა: „როგორი თავდაჯერებული 

ბეცები ვართ ჩვენ, როდესაც ბავშვებს ყველაფერს ვაძლევთ გარდა 

იმისა, რაც მათ ყველაზე მეტად ესაჭიროებათ –– მათი” განცდების 

პატივისცემა“. 

ნებისმიერი ასაკის ინდივიდი საჭიროებს გართობისათვის დროს 

და შესაფერის პირობებს დაიკმაყოფილოს ეს მოთხოვნილება. ჩვენს 

საზოგადოებაში ყველა პირობა არსებობს იმისათვის, რომ მოზარდ- 

მა მიიღოს ესთეტიკური სიამოვნება: ხელოვნების მუზეუმები, მხატ- 

ვრული ნაწარმოებები, თეატრი, კინო, ექსკურსია, სპორტული წრე– 

ები და სხვ. ესთეტიკური მოთხოვნილების დაკმაყოფილების სურვი- 

ლი ბავშვობაში იწყება და იგი კიდევ უფრო ძლიერდება მოზარდო- 

ბის ხანაში, მშობლები მოვალენი არიან ხელი შეუწყონ მოხარდებს 

და მისცენ ამ მოთხოვნილების დაკმაყოფილების შესაძლებლობა. 

ზოგ შემთხვევაში შესაძლოა მოზარდმა გადადოს უფრო საპასუხის- 

მგებლო. საქმე (მაგალითად, გაკვეთილების მომზადება) და გართობის 

სურვილმა „დასძლიოს. ასეთ შემთხვევაში მოზარდს უნდა გავუგოთ 

და მისი საქციელი შევიწყნაროთ. 

სანიმუშოდ მოვიყვანოთ დაკვირვების მასალა მერვე კლასელი 

გოგონა, რომელსაც მამა არ ჰყავს, დედასთან ერთად ცხოვრობს. ის 

სკოლაში კარგ მოსწავლედ ითვლება. მას აქვს ჩვევა როგორც კი 
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დაბრუნდება სკოლიდან, ისადილოს (დედა მუშაობს), გაკვეთილები 

მოამზადოს, ამის შემდეგ, თუ სურს, მიდის კინოში ან ამხანაგებთან 

გასართობად. ერთხელ ეს გოგონა გაკვეთილების დამთავრების, შემ- 

დეგ სკოლიდან კინოში წავიდა. ამის გამო გაკვეთილების მომზადება 

გვიპნ საღამოს მოუხდა. როგორც ვხედავთ, მან ჩვევა დაარღვია. აღ–- 

ნიშნული საქციელის გამო სასტიკად დაისაჯა. მოზარდი თავის ქცე- 

ვას იმ მოტივით ამართლებდა, რომ კინოსურათის ნახვა ძალიან უნ- 
დოდა. ამიტომ როცა სხვა ამხანაგები წავიდნენ, ისიც მაშინ წავიდა. 

იგი ამბობს: „მერე მე მარტო ხომ ვერ წავიდოდი? "გაკვეთილების 

Lწავლა მერეც შემეძლო“. მოზარდის. მიმართ მკაცრმა და არაგულის- 

ხმიეომა დამოკიდებულებამ განაპირობა მშობელსა და შვილს შორის 

საკძაოდ სერიოზული კონფლიქტი. · 

სანიმუშოდ მოვიყვანოთ ისეთი შემთხვექის მაგალითიც, როცა 

დედა მოზარდის მიმართ გონივრულ და ტაქტიან დამოკიდებულებას 

იჩენს: დედა-შვილი ცხოვრობს ერთად (მამა არა ჰყავს, გოგონა მე- 

ცხრეკლასელია). ისინი ჰარმონიულ დამოკიდებულებაში არიან ერთ- 
მანეთთანი ერთხელ გოგონამ დედას სთხოვა გაეშვა იგი თეატრში. 

დედამ 'ნება დართო, მხოლოდ ერთი პირობით – გაკვეთილები მოემ- 

ზადებინა და ისე წასულიყო. გოგონა დაეთანხმა. დედა სამსახურში 

წავიდა (საღამოს ცვლაზე). გოგონა სახლში «დარჩა. მეორე დღეს დე- 

და დილით წავიდა სამსახურში. გოგონა სახლში დატოვა. დღის სამ 

საათზე მეზობლებმა დაურეკეს დედას, რომ მის შვილს ამხანაგებმა 
მოაკითხეს, სკოლაში არ ყოფილა. როგორც გამოირკვა, არც სახლში 

გამოჩენილა. ქალი შინ მივიდა და ხედავს თავის. შვილს ამხანაგებ- 

თან ერთად. გამოირკვა შემდეგი: გოგონას გაკვეთილების მომზადება 

ვერ მოუსწრია და ამის გამო არ წასულა სკოლაში. სახლში იყო ჩაკე- 

ტილი და კარებს არავის უღებდა. აღნიშნული საქციელისათვის დე- 

დამ არ დასაჯა, არც წაეჩხუბა, მხოლოდ სთხოვა, ასეთი რამ სხვა 

დროს არ ჩაედინა, მეტი გულახდილობა გამოეჩინა მის მიმართ. გო- 

გონა თვითონაც ძალხე შეწუხებული იყო თავის საქციელით, იმითი, 

რომ მან დედის მოტყუება განიზრახა. 

"ჩვენს მიერ დაგროვილი ფაქტობრივი მასალის განხილვამ ცხად- 

ყო, მოზარდების ერთი კატეგორია ძალზე დიდ ნაწყენობას გრძნობს 
და კონფლიქტურ დამოკიდებულებაშია მშობლებთან. ვნახოთ რო- 
გორია მოთხოვნების სფერო, რომლის დაკმაყოფილების პრეტენზიე- 

ბიც მშობლის მიმართ აქვს მოზარდს. 

მოზარდები ამბობენ: 

მე-6 კლასი: „საწყენი იყო როცა რამეს დამპირდებოდნენ და არ 

მ-სრულებდნენ“; 

„წყინს, როცა მშობლები ზოგჯერ არ მიშვებენ ნათესავებთან“; 
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„მწყინს, ხოგჯერ არ მიშვებენ კინოში და თეატრში“; 

„მწყინს, როცა სურვილს არ შემისრულებენ“; 
„ნაწყენი ვარ, როგორი კაბაც მინდოდა ისეთი არ მიყიდეს“; 

„ის მწყინს, რომ სხვა არის მტყუანი და მე მართალი, მაინც მზე 

მამტყუნებენ“; 
„მე ის მწყინს ·კდედისაგან, რომ როცა სათამაშოდ გამიშვებს, მა- 

შინვე დამიძახებს“; 

„თუ მართალი ვარ, ვერ ამჩნევენ, ჰგონიათ, რომ, ალბათ, ყველა 

არის დამნაშავე“; 

„მეტისმეტად ფრთხილები არიან, ექსკურსიაზე არ მიშვებენ, გა- 

ცივდები, ან მანქანა გაგიტანსო“; 

„ყველაზე მეტად ის მწყინს მშობლებისაგან, რომ ამხანაგებთან 

ერთად არ მიშვებენ არსად“; 

„ჩემი მშობლებისაგან ის მწყინს, როცა უსამართლოდ მსჯიან და 

უბრალო რამეზე მიწყებენ ჩხუბს“; 

„ჩემი მშობლებისგან მწყინს მათი ჩემზე შეცდომით გაჯავ- 

რება“; 

„ყველაზე ძალიან მწყინს, როდესაც უთანხმოებაა ოჯახში“; 

„ჩემი მშობლებიდან. მე მწყინს, როცა წაიჩხუბებენ“; 

„ჩემი მშობლებიდან მწყინს, როცა კინოში არ მიშვებენ“; 

„მწყინს, როდესაც ჩემს ამხანაგებს აწყენინებენ“; 

„ძალზე მწყინს, როცა უსამართლოდ მსჯიან“; 

„ის მწყინს, რომ ზოგჯერ სურვილებს არ მისრულებენ“; 

აქ მოტანილ ფაქტობრივ მასალას თუ თვისებრივი თვალსაზრისით 
განვიხილავთ, ადვილი შესამჩნევი გახდება ის რომ მე-6 კლასე– 

ლებთან შედარებით მოზარდების ნაწყენობა უფრო პიროვნულ ხასი– 

ათს ატარებს. აქ იშვიათია გამონაკლისის სახითაც კი ისეთი შემთხვე– 

ვა, როცა მოზარდი ნაწყენია იმის გამო, რომ მას რაიმე კონკრეტული 

სურვილი არ შეუსრულეს, დაპირდნენ რამეს და არ გაუკეთეს. 

„არ მისრულებენ ხანდახან როცა რაიმეს ვთხოვ და ეს ძალიან 

მწყინს“, 

მშობლისა და მოზარდის ურთიერთობაში გაჩნდა სინამდვილის 

ახალი სფერო, კატეგორია, რომელიც საბაბი ხდება მოზხარდსა და 

მშობელს შორის ნაწყენობისა ეს არის მოზარდის პიროვნების 

უგულვებელყოფა, დამოუკიდებელი მოქმედების სფეროს შეზღუდ- 
ვა და უნდობლობა. ზოგჯერ ნაწყენობის სფერო პირადად მისდამი 

დამოკიდებულების სფეროს სცილდება და მშობლების ურთიერთო- 

ბას ეხება. „ჩემი მშობლებიდან. მე მწყინს, როცა წაიჩხუბებენ, ასევე 

მათი დამოკიდებულება ჩემი ამხანაგების მიმართ“, და ა. შ. 
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მათ არ მოსწონთ მშობლის ზოგიერთი თვისება. მაგალითად „ეჭ- 
ვიანობა“, 

ასეთი მშობელი ხშირად „უნდობლობით ეკიდება მოზარდს და გა- 

დამეტებული მეთვალყურეობით აბეზრებს თავს. ამ გარემოებას მო- 

ზარდი ძალზე მტკივნეულად განიცდის. როგორც ევხედავთ, ნაწყენო- 
ბის სფერო კიდევ უფრო ღრმა პიროვნული თვისებების მატარებე- 

ლი ხდება. 

მოზარდები ამბობენ: 

მე-8 კლასი –– „მწყინს, როდესაც ისინი ჩემს ამხანაგებში მარ- 

ცხვენენ“; 
„მწყინს ის, რომ არასოდეს საქციელს არ მიწონებენ“; 

„დედას არ მოსწონს, როცა ვცელქობ ან ვინმეს. რამეს დავუშა- 

ვებ“; 
„მწყინს, როცა ცუდ ნიშანს მივიღებ“; 

„მწყინს, სახლში დროზე თუ არ მოვალ მიჯავრდება“; 

„მწყინს ის, რომ არ მაძლევს ამხანაგებთან მეგობრობის უფლე- 
ბას“; 

„მწყინს, როცა ჩემი გაკეთებული რაიმე არ მოსწონს“; 

„მიყვარს კლასგარეშე ლიტერატუბის კითხვა და მიშლის“; 

„მე ვეუბნები, შენ, კულტურული ქალი გქვია და წიგნის კითხვას 

მიშლი“, 

ზოგ შემთხვევაში მოზარდი ვერ აცნობიერებს იმ გარემოებას, 

რომ საერთოდ კი არ უშლიან წიგნის კითხვას, არამედ უბრალოდ 

უშლიან გადამეტებული და მისთვის შეუფერებელი. ლიტერატურის 
კითხვას. 

როგორც მასალებმა ცხადყო, მერვე კლასელი მოზარდი მშობლის 

მიმართ 'ნაწყენობას გრძნობს მისდამი დამოკიდებულების გამო. 

მტკივნეულად განიცდის იმას, რომ არ აძლევენ შედარებით თავისუ- 

ფალი მოქმედების შესაძლებლობას, სადაც უნდა, იქ წასვლის უფლე- 

ბას, ზღუდავენ მის პიროვნებას. ამრიგად, მოზარდობის ზედა საფე- 

ხურზე მშობლის დამოკიდებულების თავისებურება მის პიროვნულ 
პრიზმაში ტყდება და ისე განიცდება. 

ვნახოთ როგორ არის. წარმოდგენილი საქმის ვითარება შემდგომ 
ზედა ასაკში. 

მე-9 კლასი: „მიშლიან ჭადრაკისა და ფეხბურთის თამაშს“; 

„ჩემს კარგ მეგობრებთან კარგ დამოკიდებულებაში არ არიან“; 

„ცუდი დახასიათება მწყინს ყველაზე უფრო მეტად“; 

„დედაჩემი და მამაჩემი მასაქმებენ, ეს ყველაზე მეტად მწყინს“; 

»გულს მტკენს ყველაფერი, რასაც უდანაშაულოდ დამაბრალე- 
ბენ“; 
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„კლასგარეშე წიგნების კითხვას მიშლიან“; 

„ყველაზხზე ძალიან მწყინს უდანაშაულო ცილისწამება“; 
„მწყინს, როდესაც უდანაშაულოდ მსჯიან, მაგრამ ვერაფერს ვე– 

უბნები“; 

„მეჯავრება ყვირილი, ლექციის კითხვა“; 

„არ მომწონს ის, რომ დედაჩემსა და მამჰზემს შორის უთანხმო–- 

ებაა4%; 

„დედაჩემი ძალზე ეჭვიანია. ეჭვიანობა ხომ ცუდი თვისებაა“; 

„ხანდახან ისე მექცევიან, როგორც პატარა ბავშვს“; 

„მწყინს, როცა ორიანს მივიღებ და ამის გამო ძალიან მიჯავრდე– 

ბიან“; 

„მე მიყვარს ცოტა ზედმეტი ხუმრობა, რაც ჩემს მშობლებს არ 

მოსწონთ“; 

„მე ვმეგობრობ ისეთ ამხანაგებთან, რომლებიც ჩემს მშობლებს 
არ მოსწონთ“. 

X კლასი: „რაც მე მომწონს, ის ჩემს მშობლებს არ მოსწონთ და 

რაც მათ მოსწონთ, ის მე არ მომწონს“. 
ამ შემთხვევაში ჩვენ საქმე გვაქვს მოზარდისა და მშობლის შეხე– 

დულებების აშკარა “დაპირისპირებასთან. მოზარდი კატეგორიულად 

აცხადებს, რომ მათი აზრები ერთმანეთს სცილდება და იგი თავის პო– 

ზიციას უპირისპირებს მშობლის პოზიციას. ასეთ ვითარებაში თუ შე– 

თანხმება არ იქნა მიღწეული, შესაძლოა საქმე კონფლიქტამდე მივი– 

დეს. 
„მწყინს, როცა ჩემს სურვილს არ ასრულებენ. ან კიდევ ჩემს პი– 

რად საიდუმლოს ამჟღავნებენ და ერევიან მასში“. 

ვ დასასრულს, განვიხილოთ სკოლადამთავრებულების მონაცე- 

ები: ( 

„მწყინს, როდესაც დაუმსახურებელ შენიშვნას მაძლევენ“: : 

„მწყინს ის, რომ ყოველთვის ისე მექცევიან და მანერვიულებენ, 

როგორც პატარა ბავშვს“; 

„მწყინს, როდესაც ნაღვლიან ხასიათზე არიან“; 

„მწყინს უსამართლო დასჯა და საყვედური ისეთ რამეზე, რასაც 

მე არ ვიმსახურებ“; 

„დედა ყველაფერზე მეჩხუბება და ნერვებს მიშლის, რად მინდა 

ამდენი დარიგება. განა პატარა ვარ? თუმცა დარიგება, როგორ არ 

მინდა, მაგრამ, დედას ასეთი ჩვევა აქვს, ერთ სიტყვას არ მეტყვის, 

რომ არ დამარიგოს“. 

ყველაფერში ზომაა საჭირო. ამაზე სავსებით სამართლიანად მი– 

უთითებს მაკარენკო– არ შეიძლება ბავშვს თავი მოვაბეზროთ 

სულ ერთი და იგივე შენიშვნებით. 
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ასეთ შემთხვევაში ყოველთვის უნდა შევეცადოთ მოვუსმინოთ 

და გავუგოთ მოზარდს, საჭიროა მეტი გულისხმიერება გამოვიჩინოთ 
მის მიმართ. უნდა ვეცადოთ მოხარდს ისეთი დიდი მოთხოვნილება 
არ წავუყენოთ, რაც მის. ძალებს აღემატება. ასეთ ვითარებაში, დახ- 
მარება უფრო მეტ დადებით შედეგს მოიტანს, ვიდრე ძალდატანება, 

რასაც შესაძლოა კონფლიქტი მოჰყვეს. 

ზოგჯერ მშობლის მხრივ მოზარდის ინტერესებში უხეშ ჩარევას 

აქვს ადგილი. ამის ნიმუშია, მაგალითად შემდეგი: „მე ძალიან მიყ- 

ვარს მსახიობები, ჩემს მშობლებს კი არა. დედამ ერთხელ მსახიობე– 
ბის 300 ცალი სურათი დამიხია“. მშობლის. ამ საქციელში ჩანს მო–- 

ზარდის პიროვნების, მისი ინტერესების უგულებელყოფა. მეორე 

მოზარდი ამბობს: 

„ზოგჯერ ვჯიუტობ. თუ გადავწყვიტე რაიმე და ვგრძნობ, რომ 

ეს ზიანს არავის მოუტანს, უნდა შევასრულო“. 

ხშირია ისეთი შემთხვევები, როდესაც მიუთითებენ მშობლის ჩა– 

რევას ისეთ სფეროში, როგორიც არის მეგობრების შერჩევა. ამ შემ- 

თხვევაში შესაძლოა მათი კრიტერიუმები ერთმანეთს არ დაემთხვეს. 

ასეთია საკითხების ის ძირითადი სფერო, რაც ხშირად ხდება კონ- 

ფლიქტების საბაბი. 

„მოზარდის მიერ მორჩილებისადმი წინააღმდეგობა არის საშუა- 

ლება, რომლის მეშვეობითაც მოზარდს სურს მიაღწიოს იმას, რომ, 

შეცვალოს დიდებთან ურთიერთობის ადრეული ტიპი ახლით, სპეცი- 

ფიკური ურთიერთობით დიდ ადამიანებთან“. 

ახალი პრობლემა, რომელიც დგება მოზარდისა და დიდის ურთი- 

ერთობაში „ეს არის პრობლემა თანასწორუფლებიანობისა“. ამ გა–- 

რემოებას უნდა მიენიჭოს არსებითი მნიშვნელობა მშობლისა და მო– 

ზარდის ურთიერთობის პროცესში, რათა მიღწეული იქნეს ნორმა- 

ლუღი ჰარმონიული დამოკიდებულება. 

სასვბელისა და კონტროლის ჭემოქმედება მოზარდის 

პიროვნების ფორმირებაზე 

1. მოზარდის პრეტენზიები სასჯბჯელის გამოყენების მიმართ 

ჩვენი ოჯახური აღზრდის სისტემა იქეთ უნდა იყოს მიმართული, 
რომ აღზარდოს ნამდვილი მოქალაქე, საბჭოთა საზოგადოების სრულ- 

ფასოვანი წევრი. 

იგულისხმება, რომ ყველა მშობელს, რა თქმა უნდა, მეტ–ნაკლე– 

ბად გაცნობიერებული აქვს მის წინაშე მდგომი უაღრესად საპასუხის- 
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მგებლო მოვალეობა და, რამდენადაც მას ამის შესაძლებლობა აქვს, 

ცდილობს მართებულად გადაჭრას ეს მეტად რთული. ამოცანა. 

ჩვეულებრივ, წესიერი აღზრდის საფუძველს წარმოადგენს ბავ- 

შვის მოწესრიგებული ქცევა-დისციპლინა. ამ ცნების განსხვავებული 
გაგება არსებობს ზოგს დისციპლინა ესმის როგორც მოქმე- 

დების წესთა კრებული; ზოგი დისციპლინას უწოდებს ადამიანის უკ- 

ვე ჩამოყალიბებულ, გამომუშავებულ ჩვევებს; ზოგს დისციპლინა ეს- 

მის, მხოლოდ, როგორც მორჩილება, დამჯერებლობა. 

მაკარენკო ზემოთ აღნიშნული დისციპლინის განსაზღვრებე- 

ბიდან არც ერთს არ მიიჩნევს დამაკმაყოფილებლად, რადგან ასეთ 

გაგებაში დისციპლინის არსის ცალკეული მომენტებია წარმოდგენი- 

ლი, იგი იძლევა ამ ცნების შემდეგ გაგებას. „საბჭოთა საზოგადოება- 

ში ჩვენ დისციპლინიანს ვუწოდებთ მხოლოდ ისეთ ადამიანს, რომე– 

ლიც ყოველთვის, ყოველგვარ პირობებში შეძლებს გამონახოს წესი- 

ერი, სახოგადოებისათვის ყველაზე უფრო სასარგებლო მოქმედება 

და გამოიჩენს სიმტკიცეს, ბოლომდე განაგრძობს ასეთ მოქმედებას 

ყოველგვარი სიძნელის და უსიამოვნების მიუხედავად“ !. 

ზოგჯერ ადგილი აქვს დისციპლინისა და რეჟიმის ცნებათა აღრე- 

გას. დისციპლინა აღმზრდელობითი მუშაობის შედეგია, რეჟიმი აღ- 

ზრდის მხოლოდ საშუალება. აშკარაა თუ რაოდენ არსებითი ხასიათის 

სხვაობაა რეჟიმსა და დისციპლინას შორის.- 

ოჯახში ბავშვის აღზრდის პროცესში სწორი რეჟიმის გატარებისას 

არსებითი და გადამწყვეტი მნიშვნელობა ეძლევა ბავშვთან დამოკი- 

დებულებას, მშობლის საქმიან ტონს. მშობლებმა თავიანთი საქმიანი 

განკარგულებების გაცემის დროს, მუდაზ უნდა შეინარჩუნონ წყნა- 

რი, დინჯი, ალერსიანი ტონი. ბავშვები კი სულ პატარაობიდანვე უნ- 

და შეეჩვიონ განკარგულებებისაღმი დამოოჩილებას და სიამოვნებით 

უნდა ასრულებდნენ მას. ამ შემთხვევაში საგანგებო ყურადღება უნ- 

და მიექცეს იმას, რომ „ბავშვს არ უნდა დაუგროვდეს გაუგონრობის 

გამოცდილება4. 

“ აღზრდის პროცესში ბავშვის მიმართ სასჯელის გამოყენების შემ- 

თხვევაში, თუ რაოდენ დიდი და არსებითი ხასიათის მნიშვნელობა 

ეძლევა რეჟიმს, ამის 'მესახებ მეტყეელებს შემდეგი: „თუ რეჟიმი 

თავიდანვე სწორად ვითარდება, თუ მშობლები გულდასმით ადევნე– 

ბენ თვალყურს მის განვითარებას, სასჯელი საჭირო აღარ არის. 

სასჯელის დადება ძალიან ძნელი საქმეა –- აღმზრდელისაგან მო- 

ითხოვს უდიდეს ტაქტსა და სიფრთხილეს, ამიტომ მშობლებს ვუო- 

ჩევთ შეძლებისდაგვარად თავი აარიდონ სასჯელის გამოყენებას და 

1 მაკარენკო ა.ს. –– რჩეული პედაგოგიური თხზულებანი, 1950 წ. 
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უწინარეს ყოვლისა შეეცადონ აღადგინონ სწორი რეჟიმი“ (მაკა- 
რენკო). 

მოზარდის მიმართ ამა თუ იმ სააღმხრდელო ღონისძიების გამო- 

ყენების შემთხვევაში საგანგებო ანგარიში უნდა გაეწიოს ბავშვის 

ასაკს და მის პიროვნულ თავისებურებას, ბავშვის აზრს, შეხედულე- 

ბას კონტროლისა და სასჯელის გამოყენების შესახებ, სასჯელის. რა 

ფორმა, ან კონტროლის რა სახეობა მიაჩნია თვითონ მოზარდს მიზან- 

შეწონილად, რომელიც მის მიმართ შეიძლება იქნეს გამოყენებული. 

მოზარდის დამოკიდებულებას ამა თუ იმ შემთხვევაში მის მიერ ჩა- 

დენილი საქციელის მიმართ გამოყენებული ღონისძიების სამართლი– 

ანობის შესახებ. 

ცნობილმა ფსიქოლოგმა ჟან პიაჟემ, სასჯელის ფსიქოლოგიური 

არსი, მისდამი მოზარდის დამოკიდებულების ასაკობრივი თავისებუ- 

რება, საგანგებოდ შეისწავლა. იგი მიზნად ისახავდა ეჩვენებინა მო- 

ზარდის მიერ ამა თუ იმ კონკრეტულ ვითარებაში ჩადენილი საქციე-. 

ლის მიმართ მიღებული ღონისძიებების შეფასების როგორობა ბავ- 

შვის განვითარების განსხვავებული პერიოდების შესაბამისად, კერ- 

ძოდ, სასჯელის რა ფორმა მიაჩნია მართებულად და როგორ იცვლე- 

ბა იგი ასაკის შესაბამისად. პიაჟემ დასმული საკითხის შესწავ- 

ლის მიხნით ჩაატარა სხვადასხვა ასაკის ბავშვებზე შემდეგი ექსპერი- 

მენტი: იგი ბავშვებს 'უკითხავდა მოთხრობას, რომელშიც აღწერილი 
იყო ბავშვის მიერ ჩადენილი მიუღებელი საქციელი, ამის შემდეგ 
აცნობდა ღონისძიებებს, რომელიც მშობელს შეეძლო გამოეყენებინა 

ბავშვის მიმართ როგორც სასჯელი. იგი ბავშვისაგან მოითხოვდა მი- 

ეთითებინა, მშობლის მიერ გამოყენებული სასჯელის რომელი ფორ- 

მა მიაჩნდა მას მიზანშეწონილად. 

მოთხრობა პირველი ––- პატარა ბიჭი თამაშობდა ეზოში, დედამ 

სთხოვა, რომ სადილისათვის ეყიდა პური. იმის ნაცვლად, რომ ბავშვი 

მაშინვე წასულიყო პურის. საყიდლად ე. ი. შეესრულებინა დედის და- 

ვალება, მან უპასუხა, რომ ახლა არ სცალია და ცოტა ხნის შემდეგ 

წავა პურის საყიდლად. ერთი საათის შემდეგაც არ წასულა იგი პუ- 
რისათვის, ამასობაში მოვიდა სადილობის დროც, პური კი მოტანილი 

არ იყო. მამა გაბრახდა. დედა ფიქრობდა, თუ როგორ დაესაჯა ბიჭი 

იმ საქციელის გამო, რომელიც მან ჩაიდინა. ექსპერიმენტატორი კარ- 

ნახობს ბავშვს სასჯელის რამდენიმე ნიმუშს: პირველი იყო ასეთი. 

არ გაეშვა კარუსელზე, სადაც მეორე დღეს აპირებდა წასვლას. მე– 

ორე ––- არ მიეცა სადილზე პური იმ დღეს, იმ საბაბით, რომ მათ ყვე– 

ლას არ ეყოფოდათ პური. მესამე –– გაეკეთებინა იმის მსგავსი რამ 

ბიჭისათვის რაც მან გააკეთა, ასეთ ვითარებაში: მამა ეტყოდა 

ბავშვს –– „შენ არ მოეხმარე დედას, კარგი, არც მე მოგეხმარები, რო- 
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დესაც რაიმეს მთხოვ შენ, მაშინ დაინახავ,.თუ. რა ცუდია, როდესაც 

ადამიანები ერთმანეთს არ ეხმარებიან“. : 

ამრიგად, როგორც ვხედავთ, ბავშვის წინაშე დგას ამოცანა,–-სას- 

ჯელის აღნიშნული სამი ნიმუშიდან აირჩიოს ერთ-ერთი, მისი აზრით. 

როგორც უფრო სამართლიანი და მისაღები. 

პიაჟე. მიუთითებს სასჯელის ორ ფორმახე. 1. შეზღუდვის ან გა- 

მოსყიდვის, რომელიც გულიახმობს ჩადენილი მიუღებელი საქციე- 

ლის გამოსყიდვას რაიმე საგანგებო ზომების მიღებით, რასაც მტკივ- 

ნეულად განიცდის ბავშვი და მეორე ფორმა. რომელიც ვარაუდობს 

მის მიერ ჩადენილი საქციელის უკუმოქმედებით გამოსწორებას. მო– 

ზარდს დავალება ჰქონდა შესასრულებელი და არ შეასრულა, მას აი- 

ძულებენ სხვა დროს შეასრულოს –– მაგ.: საკლასო ოთახი უნდა და- 

ელაგებინა და არ დაალაგა, დანამაულს გამოისყიდის, რომ შემდეგ- 
ში დაალაგებს. რაიმე დააზიანა? გააკეთებს და ა. შ. 

პიაჟეს მოზარდების პასუხების ანალიზის შედეგად გამოაქვს 

შემდეგი დასკვნა: პატარა ბავშვები 8--10 წლამდე უფრო მეტ ტენ- 
დენციას იჩენენ გამოსყიდვითი სასჯელის მიმართ, ხოლო უფროსები 

11--12 წლიდან კი სასურველად თვლიან რეციპროკული სასჯელის 

გამოყენებას. | 

სასჯელის რეციპროკული ფორმა გულისხმობს თანამშრობლობას, 

ურთიერთგაგებასა და მოზარდის მიერ თანატოლობის განცდას. 

მასალიდან, სადაც მოზარდი მსჯელობს გამოყენებული სასჯელის 

სამართლიანობის შესახებ, სრულიად ნათლად ჩანს უპირატესად რე- 
ციპროკული ფორმის გამოყენების ტენდენცია არც ერთი ბავშვი 

ცემის ან რაიმე საგანგებო მკაცრი ღონისძიების მიღების მომხრე 

არ არის. როგორც ჩანს ამ მოზარდებს რაიმე იძულებითი სასჯელის 

გამოყენება არ მიაჩნიათ სამართლიანად, რადგან იგი არავითარ კავ– 

შირში არ არის ჩადენილ დანაშაულთან. უმცროსი ასაკის ბავშვების 

მსჯელობაში შეინიშნება დასჯის გამომხატველი სურვილები. 
პიაჟეს გამოკვლევის აღნიშნული შედეგების გათვალისწინებას 

უთუოდ მნიშვნელობა აქვს, მასში ჩანს მოზარდის პოზიცია, მისი და- 

მოკიდებულება სასჯელის განსხვავებული ფორმების მიმართ. იგი 

ხელს შეუწყობს იმას, რომ ყოველ ცალკეულ შემთხვევაში მშობლი- 

სათვის გასაგები გახდეს სასჯელის გამოყენებისას მოზარდის რეაქცი– 

ის ბუნება, მის მიერ ჩადენილი დანაშაულის ან მიუღებელი საქციე- 

ლის შეფასების ხასიათი, ე. ი. როგორ აფასებს. თვითონ ბავშვი თა–- 

ვის ქცევას. საჭიროა ანგარიში. გაეწიოს და მხედველობაში იქნეს მი- 
ღებული მოზარდის აზრი, მისი შეხედულება ჩადენილი საქციელის 

შეფასებისას და მით უფრო რაიმე სახის სასჯელის გამოყენების 

დროს. 
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პიაჟემ დამატებით გამოიკვლია შემდეგი საინტერესო საკითხი: 
რამდენად წარმოადგენს ბავშვის შეხედულება სასჯელის მიმართ მის 
შინაგან რწმენის გამოხატვას, არის თუ არა იგი სასჯელის მომხრე და 

ან გრძნობს თუ არა, რომ მისდამი კეთილშობილური დამოკიდებუ- 

ლება უფრო კარგ შედეგს მოგვცემს –– ვიდრე დასჯა. 
პიაჟემ, დასმული საკითხის შესწავლის მიზნით ჩაატარა შემდეგი 

ექსპერიმენტი: უამბობს ბავშვს სხვა ბავშვის მიერ ჩადენილი დანა- 

შაულებოივი საქციელის შესახებ, ამის შემდეგ აძლევს ორ ალტერ- 
ნატივას, რომელთაგანაც ბავშვმა უნდა გააკეთოს არჩევანი: ერთია 

მკაცრი გამოსყიდვითი სასჯელი, მეორე რეციპროკული პრინციპების 

საფუძველზე უბრალო ახსნა-განმარტება ყოველგვარი სასჯელის გა–- 

მორიცხვით. 
როგორც მონაცემებმა უჩვენა, ბავშვი კანონიერების მიხედვით 

მომხრეა სასჯელის მკაცრი ზომის გამოყენებისა, იგი საკუთარი გა- 

მოცდილებიდანაც ასაბუთებს, მის კანონიერებას, მაგრამ სუბიექტუ– 

რად, შინაგანად. იგი ამის მომხრე არ არის –– თუ მას დააკისრებდნენ 

ღონისძიების მიღებას, იგი სასჯელს არ მიმართავდა და გამოიყენებ- 

და უფრო ჰუმანურ საშუალებას; „არ დავსჯიდი, ავუხსნიდი“ ––- ემო- 
ციურად სიმპატიას და სიყვარულს. იჩენს მამის ან «დედის. მიმართ, 

რომელიც არ სჯის და უხსნის. 

2 მშობლების მიერ გამოყენებული აღმზრდე- 
ლობითი ღონისძიებები. 

მაკარენკოს მიხედვით დასჯის სიტუაცია არის კონფლიქტური, 

სასჯელმა უნდა მოხსნას კონფლიქტი. ეს გარემოება მხედველობაში 
უნდა იქნეს მიღებული ბავშვის მიმართ სასჯელის გამოყენების შემ- 

თხვევაში, ამის გარეშე მას ეფექტი არ ექნება. 

ნ. როგავამ! შეისწავლა სასჯელის განსხვავებული ფორმისადმი 

მოსწავლეთა დამოკიდებულების საკითხი. 

სასკოლო ცხოვრების პირობებში, სადაც მასწავლებელი მოსწავ– 

ლეს უყენებს გარკვეულ მოთხოვნებს, ხშირად იქმნება ისეთი გარე– 
მოება, რომ მასწავლებელი იძულებული ხდება გამოიყენოს მოსწავ– 

ლის მიმართ ესა თუ ის სააღმზრდელო ღონისძიება. 

აღნიშნულმა ავტორმა ექსპერიმენტსა და სასწავლო აღმზრდელო– 

ბით პროცესზე უშუალო დაკვირვებით გამოიკვლია, თუ როგორ აფა- 

სებს მოსწავლე მასწავლებლის. მიერ დასჯის მიზნით შერჩეულ ღო- 

ნისძიებებს და მათგან რა ფორმა მიაჩნია მიზანშეწონილად. 

' ექსპერიმენტატორი აწოდებდა ბავშვებს მათი თანატოლების მი– 

ერ ჩადენილი მიუღებელი საქციელის ნიმუშს და მასწავლებლის მი– 

1 ჟურნალი „სკოლა და ცხოვრება“, 1971 წ. # 9. 
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ერ შერჩეული სასჯელის სამ სახეს. ამის შემდგომ ბავშვებს მოეთხო- 

ვებოდათ შეერჩიათ სასჯელის ის სახე, რომელიც მიაჩნდათ მიზანშე- 

წონილად. მიწოდებული სასჯელის ფორმები გულისხმობდა შემდეგს: 

1. განსჯა-განხილვითი ანუ "'შმთაგონებითი; 2. ბუნებრივი ზემოქმედე- 

ბითი ანუ რეციპროკული და 3. შეზღუდვითი ანუ გამოსყიდვითი. 

სასჯელის აღნიშნული ფორმების გაცნობის შემდეგ ცდისპირებს ევა- 

ლებოდათ გამოეთქვათ აპზრი აღნიშნულიდან რა ზომა მიაჩნიათ მი- 
ზანმეწონილად, ფაქტიური მასალის განხილვამ უჩვენა, რომ მოსწავ- 
ლის დამოკიდებულება სასჯელის განსხვავებული ფორმების მიმართ, 

ასაკთან ერთად იცვლება, განსჯა-განხილვითი ანუ შთაგონებითი სას- 

ჯელის აღმზრდელობითი როლი ასაკთან ერთად თანდათან მატუ- 

ლობს, 13--15 წლებში შედარებით იკლებს, 15--17 წელში იგი ხელ- 

ახლა მატულობს და თვალსაჩინო ადგილს იკავებს. 

ბუნებრივი ზემოქმედების ანუ რეციპროკული სასჯელის დასახე- 

ლების შემთხვევაში ასაკის შესაბამისად, რაიმე არსებითი ხასიათის 

ცვლილებები არ აღინიშნება. 8--17 წლის ბავშვთა უმეტესობა ამ სა- 

ხის სასჯელის გამოყენებას მიიჩნევს მიზანშეწონილად. 

სასჯელის აღნიშნულ ფორმასთან შედარებით სხვაგვარად არის 

წარმოდგენილი საქმის ვითარება შეზღუდვითი ანუ გამოსყიდვითი 

სასჯელის დასახელების "შემთხვევაში... 8––10 წლის ასაკში ცდისპირ- 
თა მნიშვნელოვანი პროცენტი სამართლიანად შეზღუდვითი ანუ გა- 

მოსყიდვითი სასჯელის გამოყენებას თვლის. 

როგავა თავის გამოკვლევაში სავსებით სამართლიანად უსვამს 

ხახს საგულისხმო გარემოებას, რაც შემდეგში მდგომარეობს: სას- 

ჯელმა რომ დადებითი ეფექტი მოგვცეს, ის უნდა იკოს სამართლია- 

ნი და თვით მოსწავლესაც უნდა სწამდეს მისი სამართლიანობა. 

ჩვენ შევისწავლეთ დაწყებული მე-5 კლასიდან დამთავრებული 
დიდებით, იმ სააღმზრდელო ღონისძიებების სახეებიი რომელსაც 

მშობლები იყენებენ ბავშვის მიერ მიუღებელი საქციელის ჩადენის 

"შემთხვევაში და ის, თუ როგორ რეაგირებდა ბავშვი ამ ღონისძიების 

მიმართ. მასალა დაგროვდა: 1. სისტემატური დაკვირვების გზით: 

2. მშობლებთან ინდივიდუალური საუბრით; 3. კითხვარებით, როძე- 

ლიც ეხებოდა ა) მშობლის მიერ გამოყენებული ღონისძიებების ფორ- 

მებს; ბ) ბავშვის რეაგირებას საერთოდ მის მიმართ გამოყენებულ 

ღონისძიებებზე, კერძოდ, ბავშვის თვალსაზრის „დაუმსახურებელ 

“სასჯელზე, თუ როგორ განიცდიდა იგი მას სამართლიანობის თვალ–- 

საზრისით. 

ბავშვების მიერ მიუღებელი საქციელის ჩადენის შემთხვევაში 

მშობლის მიერ გამოყენებული ღონისძიებების განხილვამ უჩვენა 

"შემდეგი ვითარება: ყველა ასაკში, დაწყებული მე-5 კლასიდან დიდე- 
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ბის ჩათვლით, მშობლები, როგორც აღმზრდელობით ღონისძიებას, 

უპირატესად მიმართავენ რჩევა-დარიგებას. ამ ღონისძიების გამოყე– 

ნების შემთხვევები ასაკის შესაბამისად მატულობს: მე-5 კლასში 

100 ბავშვიდან 59, მე-10 კლასში 70, მოზრდილებთან –-–75; მეორე 

ადგილზე მიდის შენიშვნის მიცემა, გაჯავრება. ამ მხრივ ასაკობრივად 

რაიმე მნიშვნელოვანი ცვლილება არ აღინიშნება. შეიძლება ითქვას, 

რომ ეს ღონისძიება მერყეობს 30-ის ფარგლებში. მაგ., მე-5 კლას– 
ში -- 27; დიდებთან –– 25. რაც შეეხება მოზარდის დასჯას, კერძოდ 

ისეთ მტკივნეულ სასჯელს, როგორიც არის ცემა, საერთოდ ნაკ- 

ლებად ასახელებენ, ასეთი შემთხვევები, რომელიც მხოლოდ გამონაკ- 

ლისის სახით, დაბალ ასაკში აღინიშნება, მონაცემების მიხედვით იშვია- 

თად გვხვდება. 
იგულისხმება, რომ ობიექტურად, ერთი და იგივე სასჯელი, თავი– 

სი ზემოქმედებითი, ფსიქიკური განცდის მიხედვით, მოზარდების 

სხვადასხვა პერიოდების მიხედვით განსხვავებულია, დაბალ ასაკში 

ბავშვი ცემას განიცდის როგორც ფიზიკურ ტკივილს. არსებობს 

აზრი, რომლის მიხედვითაც ფიზიკური ზემოქმედების ძალა დაბალ 

ასაკში უპირატესად ვლინდება ფიზიკური ტკივილების შეგრძნება- 

ში და არა იმაში, რომ ბავშვი მიხვდა თავის შეცდომას. ბავშვი იტყვის 

დანაშაულის ჩადენის შემთხვევაში „მაპატიეთ მეტს არ ვიზამ“ –– ეს 

იმას არ ნიშნავს, რომ მან გააცნობიერა თავისი საქციელის. მიუღებ- 

ლობა -– ეს. არის ღონისძიება უსიამოვნო გრძნობის თავიდან ასაცი- 

ლებლად, ასეთ ვითარებაში ფიზიკური დასჯა კი არ ხსნის კომ- 

ფლიქტს, არამედ ქმნის მის მოხსნის ილუზიას. ჩვენი უშუალო და- 

კვირვების ფაქტები და ბავშვთან საუბრის მონაცემები გვიჩვენებს, 

რომ არც დაბალი ასაკის ბავშვებს სურს მშობლებმა მათ მიმართ გა– 

მოიყენონ ისეთი მკაცრი ღონისძიება, როგორიც არის ცემა. მეორე 

კლასელს გაჯავრებულმა დედამ ხელი მოუქნია. იგი მარდად გვერდზე 
გახტა და თავიდან აიცდინა მოქნეული ხელი, მოშორებით დადგა და 

დედას უთხრა: „რას მიგდის ეგ ხელები საცემრად, პირი ტყუილად 

გაქვს, ვერ მეტყვი? შენ ხომ არა გგონია, როცა გავიხრდები დაგიდ– 

გები და თავს გაცემინებ“. 

მოზარდობის ასაკში კი „ფიზიკური სასჯელის. გამოყენება პიროვ- 

ნული ხასიათის ფსიქიკურ-მორალურ შეურაცხყოფად განიცდება, 

იგი უკვე გრძნობს თავს, როგორც დიდ, ტოლფასოვან პიროვნებად. 

რომელსაც აქვს საკუთარი აზრი და შეფასების კრიტერიუმი. რო- 

გორც სხვისი, ასევე საკუთარი ქცევის მიმართ. მისი ქცევის შეფასე– 
ბის შემთხვევაში აქვს პრეტენზიები ანგარიში გაუწიონ მის აზრს და 

სასჯელის დადებისას მიიღონ იგი მხედველობაში. 

ზოგჯერ ბავშვის საქციელი, რომელიც მშობელს მიუღებლად მი- 
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აჩნია, ბავშვისათვის შესაძლოა სავსებით მისაღები იყოს. იგი მუდამ 

განიცდის და რეაგირებს იმაზე, თუ როგორი ანგარიში ეწევა მას, 

როგორც პიროვნებას, მისი ქცევის შეფასებისას. ერთი დაკვირვების 

ობიექტი აცხადებს: „მე ხომ პატარა არა ვარ, რა უნდა დავაშავო ისე– 

თი, რომ მცემონ“. აშკარაა ეს მოზარდი თავს გრძნობს სრულფასო- 

ვან ადამიანად და სხვებისაგან მოითხოვს მოექცნენ ისე, როგორც 

მას შეეფერება. ერთი მეცხრეკლასელი აცხადებს: „ცემი»თ არ მცე- 

მენ, მაგრამ სიტყვა ცემაზე უფრო უარესია". მეორე აცხადებს –– „მე 

ხომ მეათე კლასელი ვარ და რა უნდა დავაშავო ისეთი, რომ მცე- 

მონ“. როგორც ამ მოზარდის შეხედულებიდან ჩანს, მას ცემა ისეთ 
შეურაცხმყოფელ და მიუღებელ სასჯელის ფორმად მიაჩნია, რომ თა- 

ვის ქცევაში ვერ უპოვია იმგვარი ფორმა, რომელიც სასჯელის ისეთ 

მკაცრ ზომას იმსახურებდა, როგორიც ცემაა. 

ფაქტიურმა მასალამ უჩვენა, რომ უპირატესად მშობლები, რო- 

გორც აღმზრდელობით ღონისძიებას იყენებენ ბავშვის დარიგებასა 
და შენიშვნას. 

მეექვსეკლასელი ამბობს: „დედა და მამა ჩემს მიმართ არიან თა- 

ვაზიანები და კეთილები, მარიგებენ როგორ მოვიქცე, მირჩევენ ვის- 

თან ვიამხანაგო, არაფერს არ იშურებენ ჩემთვის, არასდროს უსა- 

მართლოდ და უმიზეზოდ არ მსჯიან“. აქ ჩანს ბავ– 

შვის პრეტენზიები სასჯელის სამართლიანობის შესახებ. 
მერვეკლასელი ამბობს: „დედა ჩემს მიმართ თავაზიანი და კეთი- 

ლია, თუ რამე დავაშავე მაშინვე დამარიგებს და არასოდეს გამიჯავრ- 

დება ხოლმე, რადგან მან უკვე იცის, რომ მე დიდი გოგონა ვარ და 

აღარ შეიძლება ჩემი დატუქსვა და ჩხუბი“. 

მეცხრეკლასელი: „დედასა და მამას იმიტომ ვცემ პატივს რომ 

რაც არ უნდა ცუდი გავაკეთო, რაც არ უნდა ცუდი ნიშანი მივიღო, 

ისინი არ მიბრაზდებიან. დედა მიხსნის ხოლმე რაც ვერ გავიგე“. 

მეცხრეკლასელი –– „დედას არასოდეს ვუცემივარ დანაშაულის 

ჩადენის შემთხვევაში მხოლოდ მიწყოება ე. ი. დედა ჩემთან მეგობ- 

რულ ურთიერთობაშია. მამის არასოდეს მშინებია, რადგან მისი არც 

ხელი მახსოვს და არც დაყვირება, მამა, რომ ყველაფერზე მიყვი- 

როდეს ან მცემდეს, მე მისი არასოდეს არ მომერიდებოდა და არც 

დავუჯერებდი გულით. მამაჩემს დიდ პატივს ვცემ და მერიდება მი- 
სი, დედის ხათრი მაქვს ძალიან“, 

როგორც სჩანს მშობელი შვილისადმი გულისხმიერი დამოკიდე- 

ბულებით იმსახურებს მის სიყვარულს, პატივისცემას და გულწრფელ 

მოპყრობას. ასეთ ვითარებაში მშობელს იშვიათად მოუწევს შვილის 

მიმართ რაიმე საგანგებო ღონისძიების მიღება. იგი სათნოა, მვილე- 

ბისადმი გულთბილი მომპყრობი, იშვიათად თუ დაუყვირებს შვი- 
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ლებს, ზოგჯერ იტყვის ისეთ სიტყვას, რომ ის ჯოხზე უკეთ ჭრის. მო–- 

რალურ განსჯას, რომელიც სწორად იქნება გამოყენებული, შეუძლია 

ჰქონდეს ძალზე ეფექტური ღონისძიების მნიშვნელობა. 

ამა თუ იმ სახის აღმზრდელობითი ღონისძიების გამოყენებისას 

საჭიროა მოვუსმინოთ მოზარდს, მივიღოთ მხედველობაში მისი ქცე- 

ვის მოტივები, ობიექტურად შევაფასოთ, გავუცნობიეროთ მის: მიერ 

ჩადენილი საქციელის მიუღებლობა და ამის შემდეგ გამოვიყენოთ 

გარკვეული ღონისძიება. 

მართალია, გამონაკლისის სახით, მაგრამ მაინც არის ზოგჯერ ისე- 

თი შემთხვევები, რომ მშობელი მოხარდის პიროვნებას უგულვებელ- 

ყოფს და არ ცდილობს ჩასწვდეს საქმის ნამდვილ ვითარებას. მაგ., 

ერთი მოზხრდილი ამბობს: „როცა დედა და მამა ცუდ საქციელზე მი- 

მითითებენ, ამ დროს მათ წინაშე თავს ვერ ვიმართლებ, სიტყვას ვერ 
ვიტყვი თუნდაც მართალი ვიყო“, 

ანალოგიური დამოკიდებულების ტიპიური მაგალითი მოვიტანოთ 

დაკვირვების მასალიდან. მეათე კლასელი გოგონა მეცადინეობს «ნ- 

გლისურს ამხანაგ ბიჭთან ერთად (მასწავლებელი ბინაში მოდის) სა- 

ერთოდ ეს გოგონა მოწესრიგებული ბავშვია (საკმაოდ მკაცრი დედა 

ჰყავს, მამა კი შედარებით რბილი ხასიათის), არა აქვს ჩვევა სადმე 

წავიდეს და უკან დროზე არ დაბრუნდეს. ერთხელ მოხდა ასეთი გა- 

მონაკლისი შემთხვევა: ინგლისურის გაკვეთილზე მასწავლებელი და 

მოსწავლე ბიჭი დროზე გამოცხადდნენ, გოგონა კი არსად ჩანდა. 

10 წუთის გასვლის შემდეგ იგი ნარბენი და აღელვებული შემოვიდა 

სამეცადინო ოთახში. დედამ გოგონას ერთი სიტყვა არ უთხრა, მოს- 

ვლისთანავე ყველას თანდასწრებით, მთელი ძალით, სახეში ისე გა- 

აწნა სილა, რომ გოგონას ცრემლი წამოუვიდა მიუხედავად. ასეთი 

მძიმე შეურაცხყოფისა გოგონას ხმა არ ამოუღია. მასწავლებელმა 

ჩვეულებრივ გაკვეთილი ჩაატარა. შემდგომ მასთან პირადი საუბრით 

გამოვარკვიეთ მისი დაგვიანების მიზეზები და აღმოჩნდა, რომ იგი 

არ იყო დამნაშავე და მისი საქციელი, არამც თუ ასეთ მკაცრ ზომას, 

საერთოდ სასჯელს არ იმსახურებდა. საქმე შემდეგში იყო: დედის 
თანხმობით იგი წასულა მახლობელ მაღაზიაში წინდის საყიდლად, იქ 

ვერ უშოვნია, მისთვის უთქვამთ, რომ იქვე მეორე მაღაზიაში იყიდე- 

ბა წინდა, წასულა იქ იმ ვარაუდით, რომ მოასწრებდა დროზე სახლ- 
ში დაბრუნებას. ამგვარად მოიქცა იმის გამო, რომ მეორეჯერ წასვლა 
არ დასჭირვებოდა და არც შიში ჰქონდა დაგვიანების, უბრალოდ გო- 

გონამ დრო ვერ გამოიანგარიშა. 

ამ შემთხვევაში მშობლის უტაქტო "მოქმედებაში შეცდომა იყო 

ის, რომ იგი არ დაინტერესდა შვილის, საქციელის მიზეზით –– იმსა- 
ხურებდა თუ არა იგი სასჯელს. გოგონა კიდეც რომ დამნაშავე ყოფი- 
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ლიყო, დედას მოთმინება უნდა გამოეჩინა, თავი შეეკავებინა რომ 

სხვების თანდასწრებით არ ეთქვა საყვედური და, მით უფრო, არ უხ- 

და მიეყენებინა შეურაცხყოფა. ამ შემთხვევაში დედა არ გაუფრთხილ- 

და შვილის თავმოყვარეობას და არ სცა პატივი მის პიროვნებას, 

უდანამაულოდ მიაყენა როგორც ფიზიკური, ასევე სულიერი ტკი- 
ვილი, ისიც გარეშე ადამიანთა თანდასწრებით. 

მონაცემების განხილვამ გვიჩვენა, რომ მოზარდებს საერთოდ მი- 

ზანშეწონილად არ მიაჩნიათ მათ მიმართ რაიმე მკაცრი სასჯელის გა- 

მოყენება, მათდამი ასეთ დაუმსახურებელ და შეუფერებელ მოჰყრო- 
ბას ძალზე მტკივნეულად განიცდიან, რამაც შესაძლოა ზოგჯერ კომ- 

ფლიქტამდე მიგვიყვანოს. 
ვ. მოზარდის რეაგირება სასჯელისა და კონ- 

ტროლის მიმართ. 

როგორც კითხვარებზე გაცემული პასუხების ანალიზმა აჩვენა, ხშირ 

შემთხვევაში მოზარდისა და მშობლის შეხედულება ჩადენილი საქ– 

ციელის შეფასებაში, ურთიერთს არ ეთანხმება შეფასებისას მათ 

განსხვავებული კრიტერიუმები აქვთ. ერთი და იგივე საქციელი რაც 

მშობელს მიაჩნია მიუღებლად, მოზარდი მას მისაღებად თვლის და 

ამის გამო მიყენებულ სასჯელსაც დაუმსახურებლად და მტკივნეუ- 

ლად განიცდის. ბავშვთა საკმაოდ დიდი რაოდენობა განაწყენებულია 

თავის მშობელზე და გულისწყრომას გამოხატავს იმის გამო, რომ იგი 

დაუმსახურებლად დასაჯეს. ან შენიშვნა მისცეს, ამის შესახებ მე- 

ტყველებს მოზარდების შემდეგი სიტყვები: 

მეექვსეკლასელი: „ყველაზე მეტად ის მწყინს, ტყუილად რომ 
მსჯიან, თქვენ იტყვით მშობლები ყოველთვის მართლები არიანო, მაგ– 
რამ ხანდახან მგონი არა“; 

„მწყინს, როცა დამიყვირებენ და უმიზეზოდ მედავებიან"; „მწყინს 

უსამართლოდ დასჯა და საყვედური, რასაც მე არ ვიმსახურებ“. 

მეშვიდეკლასელი: „მწყინს, თუ მართალი ვარ და ვერ ამჩნევენ 
ვინ არის დამნაშავე“; 

„ჩემი მშობლებისაგან მწყინს ის, რომ უსამართლოდ მსჯიან და 

უბრალო რამეზე მიწყებენ ჩხუბს“; 

„ჩემი მშობლებისაგან ყველაზე მეტად მწყინს მათი შეცდომით 

გაჯავრება ჩემს მიმართ“; 

„ყველაზე მეტად მწყინს, როცა უდანაშაულო ვარ და მაშინ მი- 
ჯავრდებიან“; 

მერვეკლასელი: „მწყინს დაუმსახურებელი შენიშენა-– ყვირილი. 

გაწყრომა“; 

„ჩემი მშობლებისაგან ის მწყინს, რომ როცა დამნაშავე არა ვარ 

და ბრალს მდებენ ტყუილ-უბრალოდ“. 

5. 65



მეცხრეკლასელი: „მწყინს, როდესაც მართალი ვარ და მე მამ– 

ტყუნებენ“; 
„ძალზე მწყინს უდანაშაულო ცილისწამება“; 

„როდესაც უდანაშაულოდ მსჯიან მწყინს, მაგრამ ვერაფერს ვამ- 

ბობ“, 

მეათეკლასელი: „მწყინს უსამართლო შეურაცხყოფა, როცა ისეთ 
რამეს დამაბრალებენ, რაშიც დამნაშავე არა ვარ“; 

„მწყინს, როცა ცილს მწამებენ ტყუილუბრალოდ, ბრალს მდებენ, 
როცა მე მართალი ვარ“. 

ანალოგიური ვითარებაა წარმოდგენილი დიდებთანაც: „მწყინს, 

როდესაც უდანამაულოდ მაძლევენ შენიშვნებს“; 

ა უჯ მწყინს, მართალი რომ ვარ და ტყუილუბრალოდ მიბრახდე- 

ტან"; 

„მწყინს, როცა დამიყვირებენ უმიზეზოდ, სხვის მაგიერ მიჯავრ- 

დებიან“, 

ზოგჯერ არის ისეთი შემთხვევა, როდესაც მშობელი სხვაზეა გა- 

ბრაზებული და, შვილს, რომელსაც მოცემულ კონკრეტულ შემთსხკვე- 

ვაში თავისი საქციელით, საყვედური ან შენიშვნა არ დაუმსა- 

ხურებია, უყვირის და უჯავრდება. ბავშვი სავსებით სამართლიანად 

აცხადებს პროტესტს და დედას მიმართავს საყვედურით: „დედა- 

ჩემო, შენ ვისზედაც ხარ გაბრაზებული, იმას ეჩხუბე, ჩემთან რა 

ინდა“. 

გ უფროსი ასაკის მოზარდები მტკივნეულად განიცდიან უბრალო ”მე- 

ნიშვნასაც კი. ერთი მეცხრეკლასელი აცხადებს: „ცემით არ მცემენ, 

მაგრამ სიტყვა ცემაზე უარესია“, მეათეკლასელი-–-–,არასოდეს მამას 

არ ვუცემივარ, მხოლოდ დავურიგებივარ და ეს დარიგება უფრო მისა- 

ღებია ჩემთვის“. 

უფროს ასაკში, როგორც მოზარდების ჩვენებიდან ჩანს, მათთან 
ურთიერთობის მოგვარებისათვის ყველახე მისაღებ ღონისძიებას 

წარმოადგენს რჩევა-დარიგება, ახსნა-განმარტება, მაგრამ ამ შემთხვე– 

ვაშიც ზომიერებაა საჭირო, გადამეტებული დარიგება ღირებულე- 

ბას კარგავს და ზოგჯერ უარყოფითადაც მოქმედებს. 

მაკარენკო აღნიშნულთან დაკავშირებით შემდეგს შენიშნავს: „არ 

არის მიზანშეწონილი მუდამ უჩიჩინო ბავშს წესის მნიშვნელობაზე“, 

„მოვაბეზროთ მას “თავი ზედმეტი ახსნა-განმარტებით“. აღნიშნული 

მოსახრების მართებულობის შესახებ მოგვითხრობენ თვითონ მო- 

ზარდები: „მოსაბეზრებელია ყოველ წუთში, რომ მიმითითებენ სწავ- 

ლახე –– ზედმეტი დარიგება4“. 

„დედა ყველაფერზე მეჩხუბება, მარიგებს, რად მინდა ამდენი და- 

რიგება, განა პატარა ვარ? თუმცა დარიგება როგორ არ მინდა –– მაგ- 
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რამ დედას ასეთი ჩვევა აქვს: ერთ სიტყვას არ იტყვის, რომ არ დამა– 

რიგოს“. გადამეტებული და ყველაფერში ჩარევა ანერვიულებს 

ბავშვს, ნაწილობრივ იგი გაუპიროვნებასაც გრძნობს და ამის გამო, 

აღნიშნული ღონისძიება ეფექტს ჰკარგავს. 

მოზარდობის ყველა პერიოდში შედარებით მეტი თუ ნაკლებით 

რაოდენობით ვხვდებით ბავშვთა ისეთ კატეგორიას, რომლებიც მშობ– 

ლებზე არიან განაწყენებული იმის გამო, რომ ისინი მათ მიმართ გა– 

მოყენებულ რაიმე სასჯელს ან სხვა ღონისძიებას განიცდიან უსამარ– 

თლოდ და დაუმსახურებლად. ამ შემთხვევაში არა აქვს არსებითი 

მნიშვნელობა იმას, ობიექტურად ბავშვის მიერ ჩადენილი საქციელი 
არის მიუღებელი და იმსახურებს თუ არა რაიმე აღმზრდელობით: 

ღონისძიებას, როგორიც არ უნდა იყოს იგი, ეს «იქნება: ცემა, გაჯავ– 

რება, რაიმეს აკრძალვა, შენიშვნა თუ სხვა. მთავარი ის არის, რომ 

მოზარდი მას განიცდის, როგორც დაუმსახურებელს, უსამართლოს 

და მიუღებელს. მოზარდის ასეთ დასჯას არავითარი ეფექტი არ ექნე– 

ბა, გარდა იმ ნაწყენობის ემოციისა, რომელიც ქვემოთ მოტანილ მა–- 

სალაშია წარმოდგენილი. პირად საუბარში მერვეკლასელი ბიჭი გვი–- 

ამბობს: „პატარა ვიყავი, დაიკარგა მუდმივი კალამი, რომელიც მე 

თვითონაც ძალიან მომწონდა. თვითონაც განვიცდიდი მის დაკარ- 

გვას, მითხრეს შენ დაკარგეო, მაგრამ მე არ ამიღია, რადგან არ მიჯე– 

რებდნენ –– ძალზე დიდხანს საშინელი განაწყენებული ვიყავი დ». 

დიდ გულისწყრომას განვიცდიდი მშობლების მიმართ. რამდენიმე. 

ხნის შემდეგ კალამი იპოვეს. ჩემმა მშობლებმა არც კი ჩათვალეს სა– 

ჭიროდ ჩემს მიმართ ასეთი არაგულისხმიერი დამოკიდებულებისათ– 

ვის ბოდიში მოეხადათ", როგორც ჩანს ეს მოხარდი არსებითი ხა- 

სიათის მოთხოვნას უყენებს თავის მშობლებს არასამართლიანი და- 
მოკიდებულებისათვის. 

მოზარდის მიმართ რაიმე აღმზრდელობითი ღონისძიების მიღებას. 
დადებითი ეფექტი რომ მოჰყვეს, საჭიროა მშობელი შეეცადოს წი- 

ნასწარ გაარკვიოს ბავშვის მიერ ჩადენილი საქციელის ნამდვილი ვი– 

თარება, შეაფასოს იგი ბავშვთან ერთად ობიექტურად, შეეცადოს: 

როგორმე მიაღწიოს იმას, რომ ბავშვსაც დაანახოს, მიახვედროს, გა- 

უცნობიეროს მისი მიუღებლობა და შეაგნებინოს, რომ მის 'მმიმართ 

გამოყენებული ღონისძიება სამართლიანია. ასეთ ვითარებაში იგი 

უსათუოდ დადებით შედეგს მოგვცემს. 

ყოველ მშობელს უნდა ახსოვდეს მაკარენკოს მითითება: 

„სასჯელის დადება ძნელი საქმეა, აღმზრდელისაგან იგი უდიდეს 

ტაქტსა და სიფრთხილეს მოითხოვს, ამიტომ მშობლებს ვურჩევთ შე- 

ძლებისდაგვარად თავი აარიდონ სასჯელის დადებას. დაუმსახუ- 

რებელი, უმართებულო სასჯელი როგორც სააღმზრდელო ღონისძიე– 

67



ბა არ გამოდგება, პირიქით, იგი შეიძლება ნაწყენობისა და კონფლიქ- 

ტების წყაროდ იქცეს. 
ჩვენ საგანგებოდ. შევისწავლეთ მოზარდობის განსხვავებულ პე- 

რიოდებში თუ როგორ რეაგირებენ დაუმსახურებელი სასჯელის მი–- 

მართ. ფაქტიური მასალების ანალიზმმა გამოავლინა განსხვავებული 

კატეგორიის ტიპები: ერთს განეკუთვნებიან ისეთებიდ„ რომლებსაც 
უბრალოდ სწყინთ, მეორეს ისინი ვინც თავიანთი ნაწყენობის გრძნო- 

ბის ხარისხს უსვამენ ხახს, მესამეს კი ისეთები, რომლებიც შედარე– 

ბით ინდიფერენტულ დამოკიდებულებას ავლენენ. 

მოვიტანოთ ფაქტიური მასალის ნიმუშები ასაკის მიხედვით: 

მეექვსეკლასელი: „რა თქმა უნდა, მწყინს –– ძალიან მწყინს"; 
„მე შემიძლია რამდენიმე დღე არ ველაპარაკო დედას“; 

„როდესაც უდანამაულოდ მაძლევენ შენიშვნებს ძალიან გან- 

ვიცდი“; . 
„მე მრცხვენია, ძალიან განვიცდი, რატომ” დამსაჯეს მეთქი“. 

არსებითად იგივე მდგომარეობაა ზედა ასაკშიც. 

მეშვიდეკლასელი: „როცა შენიშვნას მაძლევენ «ძალიან მწყინს, 

განვიცდი, მე მგონი ყველა ასე მოიქცევა, თუ იგი ნამდვილად დარ- 

წმუნებულია იმაში, რომ შენიშვნა მას არ ეკუთვნის“; 
„ძალიან მწყინს, რა თქმა უნდა მწყინს, მაგრამ არაფერს ვამბობ“; 

„როდესაც უდანაშაულოდ მსჯიან, ვერ ვიტან შეურაცხყოფას და 

ვტირი“; 
: „მწყინს კი არა თავსაც გავუხეთქავ“, „განვიცდი, ძალიან მწყინს“. 

მეათეკლასელი: „ძალიან განვიცდი, რამდენიმე დღის განმავლო- 

ბაში ცუდ ხასიათზე ვარ. ძალიან მწყინს იმიტომ, რომ ჩემს თავში 

დარწმუნებული ვარ არაფერი გამიკეთებია ისეთი“; 

„როდესაც უდანაშაულოდ მაძლევენ შენიშვნას ვცდილობ, რო- 

გორმე დავაჯერო ისინი, რომ არ ვიყავი დამნაშავე, და თუ მაინც შე- 

ნიშვნა მივიღე, განვიცდი“; 

„დაუმსახურებელი შენიშვნა ყოველთვის ბრაზს მგვრის და ვე- 
ღარ ვისვენებ სანამ არ გავმართლდები“; 

„სასტიკ შეურაცხყოფას ვგრძნობ და ძლიერ აღგზნებული ვარ, 

ნერვები მეშლება“; 

„ძალიან განვიცდი, მაგრამ არ ვავლენ ხოლმე ჩემს წყენას“; 

„როცა დაუსრულებელ შენიშვნას მაძლევენ, ძალიან მწყინს, მგო– 

ნია თითქოს გულში რაღაცა ჩამწყდა“. 

ასაკის მომატების შესაბამისად ნაწყენობის გრძნობა თანდათან 

ღრმავდება და უფრო მეტად პიროვნულ ხასიათს ატარებს. 

ბავშვთა საგრძნობი ნაწილი მტკივნეულად განიცდის მისდამი 

უსამართლო დამოკიდებულებას, რა ფორმაშიც არ უნდა იყოს იგი 
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გამოვლენილი. განსაკუთრებით მტკივნეულად განიცდიან ასეთ დამო– 
კიდებულებას უფროსი ასაკის მოზარდები, რომლებიც როგორც პი- 
როვნება, თითქმის ჩამოყალიბებული არიან. ისინი თავიანთი შეხე– 

დულებითა და პოზიციით უპირისპირდებიან მშობელს, აქვთ გარკვე– 

ული მორალურ-ზნეობრივი ნორმები და ამის ნიადაგზე აფასებენ 

თავიანთ საქციელს, აყენებენ საკუთარ კრიტერიუმებს, ყოველთვის 
არ ეთანხმებიან და არ იზიარებენ მშობლის აზრს. ზოგჯერ ჩადენი- 
ლი საქციელი არ მიაჩნიათ მიუღებლად, რის გამოც სასჯელს დაუმ- 
სახურებლად თვლიან. 

სამწუხაროდ მშობლებს ხშირად არ ყოფნით მოთმინება ან არა 

აქვთ სურვილი, არ მიაჩნიათ საჭიროდ მოუსმინონ ბავშვს, გაერკვნენ 

საქმის ნამდვილ ვითარებაში, ბავშვის საქციელი შეაფასონ ობიექ- 
ტურად. დაკვირვების ფაქტიურ მასალაში არის ისეთი შემთხვევები, 

როცა მოზარდი ნაწყენია თავის მშობელზე იმის გამო, რომ მას არ 

დაუჯერეს, ცილი დასწამეს და დაუმსახურებლად დასაჯეს მშობელი 

მოვალეა ბავშვს ნდობით მოეკიდოს. მშობლის ნდობა ბავშვის მი- 

მართ არის ერთ-ერთი არსებითი ხასიათის პირობა მათი ურთიერთ- 

დამოკიდებულების მოწესრიგების საქმეში. 
გამოკვლევებმა გვიჩვენა, რომ ბავშვები რომლებმაც მიაღწიეს 

თავისუფლებას ნდობით ე. ი. ენდობიან მშობლები, გვიჩვენე- 

ბენ უკეთეს შეგუებას ვიდრე ისინიი რომლებმაც ვერ შეძლეს 

ნდობის დამსახურება. მშობლებმა აღნიშნულ გარემოებას, მოზარ– 
დებთან ურთიერთობის პროცესში საგანგებოდ უნდა გაუწიონ ანგა- 

რიში. 

ზოგიერთი მშობელი თავის შვილს სჯის იმის გამო, რომ 'მან უფ- 

ლება მისცა თავს და გაბედა მის მიერ ჩადენილი საქციელთან დაკავ– 
შირებით საკუთარი აზრი გამოეთქვა. ის რაც მშობლის შეხედულებით 

მისაღები არ არის, ზოგჯერ ბავშვი დასაშვებად თვლის. 

„როდესაც ცუდად მოვიქცევი, დედა არ მაძლევს უფლებას თა- 
ვი ვიმართლო, იმ დროს ერთი სიტყვა რომ ვთქვა, მშვიდობით ერთი 

კვირა თამაშო“. 
მშობელი იმის ნაცვლად, რომ მოზარდს მოუსმინოს, გაიგოს საქ– 

მის ნამდვილი ვითარება, რამდენად აცნობიერებს მოზარდი მის მი- 

ერ ჩადენილი საქციელის მიუღებლობას, -და თავის მხრივ შეეცადოს 

დაარწმუნოს მისი საქციელის უსწოოობაში, ხმის ამოღების საშუა- 

ლებას არ აძლევს და სჯის, ართმევს ისეთ სიამოვნებას ერთი კვირით, 

როგორსაც ბავშვისთვის თამაში წარმოადგენს. 
როგორც აღნიშნული იყო, საერთოდ, მოზარდის ყველა პერიოდი. 

საოვის სწავლა წარმოადგენს ქცევის ძირითად წამყვან ფორმას. 
სწავლისადმი დამოკიდებულება სკოლასთან ერთად ოჯახში არის 
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საკპაოდ სერიოხული სფერო მშობლისა და მოზარდის ურთიერთო- 

ბის მოწესრიგების საქმეში. იშვიათია ისეთი მშობელი, რომელიც და- 

ინტერესებული არ იყოს მისი შვილის სასკოლო წარმატებით. იგუ- 
ლისხმება, რომ ამ შემთხვევაში მშობლები განსხვავებულად რეაგი– 
რებენ მოზარდის სასკოლო წარმატების მიმართ. ზოგიერთი მშობე- 
ლი ზომიერად მოქმედებს და ბავშვს მისი შესაძლებლობების გათვა- 
ლისწინებით უყენებს შესაბამის მოთხოვნებს, ზოგი არ იჩენს ამ 

მხრივ სათანადო სიფრთხილეს, სწორად ვერ აფასებს მის ძალებს. 

მოითხოვს უფრო მეტს, ვიდრე ბავშვს შეუძლია. ამის "შესაბამისად 

მშობელი ძალზე გადამეტებულ სიმკაცრეს იჩენს მოზარდის წარუმა- 
ტებლობის შემთხვევაში, ცუდი ნიშნის მიღების გამო ტუქსავს, სჯის. 

ზოგი კი გულისხმიერად ეკიდება, უგებს მოზარდს, საჭიროების შემ- 

თხვევაში ეხმარება, წაახალისებს. არიან ისეთი მშობლები, რომლე- 

ბიც შვილის წარუმატებლობის გამო ემოციების გამოვლენით კმაყო- 
ფილდებიან, იმის ნაცვლად, რომ გაუწიონ კონკრეტული, ქმედითი 

დახმარეზა. 

მოვიტანოთ სანიმუშოდ ფაქტიური მასალები: 

მეექვსეკლასელი: „დედას და მამას იმიტომ ვცემ პატივს, რომ რაც 

არ უნდა ცუდი გავაკეთო, რაც არ უნდა ცუდი ნიშანი მივიღო, ისინი 

არ მიბრახდებიან და არ მიყვირიან. დედა მიხსნის იმას, რაც არ 
ვიცი“. 

მეშვიდეკლასელი: „დედა კეთილი ქალია, ის უბრალო რამეზე არ 

მიყვირის, მაგრამ თუ ცუდ ნიშანს მივიღებ, მიბრაზდება“, 

მეცხრეკლასელი: „დედა ჩემგან მოითხოვს, რომ მე კარგად ვის- 

წავლო, რაც შემიძლია ვცდილობ და არ გამომდის. როგორც ეტყობა, 

ნებისყოფა არ მყოფნის ისე ვისწავლო, როგორც დედას უნდა. ამის 

გამო ხშირად მიჯავრდება და ზოგჯერ მსჯის კიდეც“. 

როგორც ვხედავთ ამ მოხარდს უკვე აქვს პასუხისმგებლობის 

გრძნობა სწავლის მიმართ, ცუდი ნიშნის მიღება მას უბრალო საქმედ 

არ მიაჩნია, დედის გაბრახებას ამის გამო მისაღებად თვლის. 

მშობლის ავტორიტეტის გავლენა მოზარდის 

პიროვნების ფორმირებაზე 

1. ავტორიტეტის სახეები 

საყოველთაოდ მიღებული აზრია, რომ აღზრდა თავის არსში, რო- 
გორც აუცილებელ პირობას, ავტორიტეტის ზემოქმედებას გულის- 

ხმობს. საერთოდ და კერძოდ მშობლის შემთხვევაშიც, ავტორიტე- 

ტის ქვეშ იგულისხმება პიროვნება, რომლის ღირსებას ცნობს დ: 
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ანგარიშს უწევს მოზარდი, ზოგჯერ თავის იდეალად იხდის მას და 

ბაძავს კიდეც. ავტორიტეტის ზემოქმედება ორ კომპონენტს შეი- 

ცავს:. 
ერთის მხრივ ზემოქმედს, ამ შემთხვევაში –– მშობელს და მეორეს 

მხრიე, მოხარდს –– რომელიც ექვემდებარება ავტორიტეტის ზემოქ- 
მედებას. 

მშობლისა და მოზარდის ურთიერთობის შესწავლისას მნიშვნე- 
ლოვან სფეროს წარმოადგენ” მშობლის ავტორიტეტის გავლენის 

რაგვარობა. 

ოჯახში, პირველ რიგში, მშობელია ის პიროვნება, რომელიც უფ- 
ლებამოსილია მოზარდზე მოახდინოს გავლენა და მნიშვნელოვანი 

წვლილი შეიტანოს მისი პიროვნების აღზრდის ჩამოყალიბების საქ- 

მეში. 

მაკარენკოს მიხედვით „მშობლის ავტორიტეტის აზრი მდგო- 
მარეობს იმაში, რომ ის არ მოითხოვს არავითარ დამტკიცებას, რომ 

ის უნდა მივიღოთ, როგორც უფროსის უეჭველი ღირსება, რომელიც 
ჩანს, ასე ვთქვათ, ბავშვის უბრალო თვალით –– უავტორიტეტოდ აღ- 
მზრდელი წარმოუდგენელია“. 

დ..უზნაძე აღზრდის პროცესში ავტორიტეტის მნიშვნელობასთან 

დაკავშირებით აღნიშნავს შემდეგს: „სწავლა უმასწავლებლოდ არ 

შეიძლება. მასწავლებელი, რომელსაც არა აქვს ავტორიტეტი, მასწავ– 
ლებლად არ ჩაითელება. რამდენადაც ოჯახიცა და სკოლაც ასეთ ავ– 

ტორიტეტს წარმოადგენენ, საკვირველი არ არის, რომ მათი ჩარევა 
მოზარდის აქტივობაში ამ უკანასკნელის შეფასებად კი არა, მის იმ 

ფარგლებში გაშლის არედ განიცდება, რომელიც განსაკუთრებით სა– 

ინტერესოა მოზარდისათვის#“!. 

ზოგიერთმა მკვლევარმა საგანგებოდ შეისწავლა მშობლის ავტო- 

რიტეტის გავლენის თავისებურებები მოზარდის პიროვნების ფორმი- 
რებასა და ჩამოყალიბებაში. განსხვავებულია მშობლის ავტორიტე- 

ტის გაგლენა იმის შესაბამისად, თუ ვინ არის ოჯახში უფროსი, ვის 

ექვემდებარებიან ოჯახის წევრები: მამას, დედას თუ ორივეს ერთ–- 

დროულად. როგორია ოჯახური ატმოსფერო -–- გარემო, ცოლი ექვემ- 

დებარება ქმარს თუ პირიქით. აღნიმნული ვითარება შესაბამისად 

განსაზღვრავს მოზარდის პიროვნებას. 

არსებობს აზრი, რომლის მიხედვითაც როდესაც ოჯახში მამა 
უფროსობს და მისი ავტორიტეტი», მოზარდი შეგუების -–– სოციალი– 

ზაციის კარგ უნარს ავლენს, ადვილად ახდენს ორიენტაციას, შედა- 

რებით ადვილად ეგუება გარემოს. ზოგიერთი ავტორი განსხვავებუ- 

1 უზნაძე დ, ნ. –– შრომები, V ტ., 1967 წ. 
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ლი მოსაზრებისაა. ისინი ერთი მშობლის ავტორიტეტთან შედარებით 

უპირატესობას აძლევენ ორივე მშობლის ავტორიტეტის ერთდრო- 

ულ ზემოქმედებას. როდესაც ოჯახში არ არის მხოლოდ ერთი მშობ- 
ლის ავტორიტეტი და ზემოქმედება, არამედ ორივე მშობელი ერთ–- 

ნაირი ავტორიტეტით სარგებლობს, მოზარდები ავლენენ იოლი შე- 

გუების უნარს და სკოლაშიც აქტიურები არიან. 
როდესაც მშობლებს შორის არ არის თანხმობა და მათ შორის 

წინააღმდეგობაა, იქმნება კონფლიქტური სიტუაცია, რაც დიდ დაძა- 

ბულობას იწვევს მოზარდებში. ასეთ ვითარებებში მოზარდები ავ- 
ლენენ ძნელად შეგუების უნარს და ნაკლებად ახერხებენ ორიენტი- 
რებას გარემოში. „დავას არ იწვევს ის გარემოება, რომ –– „თუ მშო- 

ბელს ავტორიტეტი არა აქვს, ის ვერ აღზრდის მოზარდს, ავტორიტე– 
ტის შექმნა შეიძლება ყოველ ოჯახში .და ეს არცთუ ისე ძნელია“!. ამ 
შემთხვევაში მთავარია ავირჩიოთ ავტორიტეტის შექმნის სწორი გზა. 

ყალბ საფუძველზე შექმნილი ავტორიტეტი ვერ განაპირობებს მო- 

ზარდის სწორ აღზრდას და ასეთ ვითარებამი არც ავტორიტეტია 

მყარი. იგი აღხრდის საბოლოო მიზანს ვერ მიაღწევს. 

მაკარენკო მიუთითებს ყალბ საფუძველზე შექმნილი ავტორიტე- 

ტის სახეებზე, და ბოლოს უჩვენებს როგორი უნდა იყოს ნამდვილი 
ავტორიტეტი რომელსაც შეუძლია განაპირობოს ჭეშმარიტად 
სრულქმნილი პიროვნება. 

მაკარენკო ახასიათებს ყალბი ავტორიტეტის შემდეგ სახეებს: 

1 ჩახშობის ავტორიტეტი. 

ეს არის ავტორიტეტის ის სახეობა, სადაც მაქსიმალურად არის 

წარმოდგენილი მამის ან დედის უხეში დამოკიდებულება ოჯახის წევ- 

რების მიმართ. მშობელი ბავშვს სჯის ყველა დანაშაულის შემთხვე- 
ვაში, მიუხედავად იმისა, ბავშვის მიერ ჩადენილი საქციელი იმსახუ- 

რებს თუ არა ასეთ სასჯელს. ასეთი დოზით სასჯელის. ამგვარი გამო- 

უყვარდე ბავშვს, აქედან გამომდინარე ისინი ხშირად არასწორ ღო- 

უნებისყოფო პიროვნებად, რომელსაც უძნელდება შემდგომში გარე– 
მოსთან შეგუება. 

2 მანძილის ავტორიტეტი. 
მშობლები ცდილობენ რაც შეიძლება მეტად იყვნენ იზოლირებუ- 

ლი ბავშვებისაგან. ბუნებრივია ასეთ შემთხვევაში მათთვის უცხოა 

ბავშვის შინაგანი სამყარო. მათ არ ესმით მოზარდის პრობლემები, 
ინტერესები, მოთხოვნები და ვერც ეშველებიან მის გადაჭრაში. 

3. ყოვოჩობისავტორიტეტი. 

არიან ისეთი კატეგორიის მშობლები, რომლებსაც გადაფასებუ- 

I მაკარენკო ა ს.–– რჩეული პედაგოგიური თხზულებანი, 1950 წ. 
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ლი აქვთ საკუთარი თავის ღირებულება, მედიდურ დამოკიდებულე– 

ბაში არიან სახლში ოჯახის წევრებთან და სამსახურშიც ზოგჯერ 
შვილებიც ბაძავენ თავიპჰანთ მშობლებს «ა ასევე არაჯანსაღ დამოკი- 

დებულებას ქმნიან თავიანთ ტოლებთან. 
4. პედანტიზმის ავტორიტეტი. 

ავტორიტეტის. ეს ფორმა გულისხმობს მშობლების გადამეტე- 

ბულ ძალდატანებას მოზარდებზე, როცა ცდილობენ, რათა ყოველ 

მათ მოთხოვნას უსიტყვოდ დაეთანხმოს მოზარდი. ისინი იცავენ თა- 
ვიანთ აზრს, თუნდაც უმართებულო იყოს მოთხოვნა. ასეთი მშობლე- 

ბი შორს არიან ბავშვებისაგან, ანგარიშს არ უწევენ მათ მოთხოვნებს 

და პრეტენზიებს, 

5. რეზონიერების ავტორიტეტი. 

ამ შემთხვევაში საქმე გვაქვს მშობლის გადამეტებულ რჩევა-და- 

რიგებ:ასთან, რაც ბავშვებში იწვევს თავის მობეზრების გრძნობას. 

ისინი ჯერ კიდევ ვერ ახერხებენ გააცნობიერონ მშობლის ახსნა გან– 
მარტებები, „მათი მუდმივი ჩიჩინი და ლაყბობა თითქმის უშედე- 

გოდ რჩება“. ასეთ ვითარებაში მშობელი ბავშვის თვალში არავითარ 

ავტორიტეტს არ იმსახურებს. 

6. სიყვარულის ავტორიტეტი. 

ავტორიტეტის ეს ფორმა მიჩნეულია ყველაზე უფრო გავრცელე- 
ბულად. ამ შემთხვევაში იგულისხმება მშობლების ის კატეგორია, 

რომლებიც თვლიან, რომ ავტორიტეტის მოპოვებისათვის საჭიროა 

უყვარდე ბავშვს, აქედან გამომდინარე ისინი ხშირად არასწორ ღო- 

ნისძიებასაც მიმართავენ, რათა დაიმსახურონ შვილის სიყვარული, 

ბავშვის მიერ ჩადენილი მიუღებელი საქციელის შემთხვევაშიც კი არ 

საყვედურობენ და ბფარველობასაც იჩენენ ასეთი ურთიერთობა 

ბავშვს აჩვევს არაგულწრფელ დამოკიდებულებას. ეს ავტორიტეტის 

ძალზე საშიში სახეა. იგი წარმოშობს არაგულწრფელ, ცრუ ეგოის- 
ტებს და ძალიან ხშირად ასეთივე ეგოიზმის მსხვეოპლნი პირველ 

რიგში თვითონ მშობლებივე ხდებიან. 

7 გულკეთილობის ავტორიტეტი. 

მშობლების ეს კატეგორია, ბავშვების მიმართ ზედმეტე ლმობიე- 

რებით ცდილობენ მიაღწიონ ავტოოიტეტსა და სიყვარულს, ამგვა- 

რი დამოკიღებულების შედეგად, თვითონ ბავშვები იწყებენ ბრძა- 

ნებლობას მშობლებზე. ასეთ ვითარებაში ცხადია მშობლებს აოავი- 

თარი ავტორიტეტი არა აქვთ შვილებთან. 

8 მეგობრობის ავტორიტეტი. 

მშობლები ცდილობენ მეგობრული დამოკიდებულება იქონიონ 

შვილებთან, რაც ჩვეულებრივ ვითარებაში ზომიერების ფარგლებში 

სასურველ და დადებით გარემოებად ითვლება. მაგრამ, მაშინ, როდე- 
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საც ზომიერება იკარგება, თვითონ მოზარდები იწყებენ მშობლის აღ- 
ზრდას და მათხზე ზემოქმედებას. „შენ რა გესმის, შენზე მეტი მე ვი- 

ცი“. აქ უკვე ავტორიტეტი კი არ არის, არამედ მშობლის შეუფასებ- 

ლობა მისი უგულვებელყოფა და დაქვემდებარება შვილის მიერ, 
9. მოსყიდვის ავტორიტეტი. 

ავტორიტეტის ეს ფორმა ყველაზე უფრო უარყოფითია. ამ შემ- 

თხვევაში მშობლები ცდილობენ დაპირებებითა და საჩუქრებით მო- 

ისყიდონ ბავშვები, რის შედეგადაც ადგილი აქვს არაგულწრფე- 

ლობას. 

ავტორიტეტის ამ მიუღებელი ფორმების განხილვის. შემდეგ მა- 

კარენკო იძლევა ნამდვილი ავტორიტეტის განსაზღვრებას: „მშობ- 

ლის ავტორიტეტის მთავარი საფუძველი მხოლოდ ის შეიძლება იყოს, 

თუ როგორ ცხოვრობენ და მუშაობენ მშობლები„ როგორია მათი 

მოქალაქეობრივი სსახე, მათი მოქმედება“. ამ შემთხვევაში უაღრესად 

დიდი მნიშვნელობა ეძლევა ბავშვის თვალში მისი მშობლის, რო- 

გორც მოქალაქის ღირებულებას. იგი პატივს უნდა სცემდეს მის საქ- 
მიანობას და იმ „დაწესებულებას, რომელსაც მისი მშობელი ემსა- 

ხურება. 

მშობელმა რომ მოიპოვოს ბავშვის თვალში ავტორიტეტი, ამი- 

სათვის საჭიროა იცნობდეს საკუთარ შვილს, მის შინაგან სამჟაროს, 

ინტერესებს, მოთხოვნილებებს, იმ საკითხებს, რომელიც მას აწუ- 

ხებს და რომლის გადაწყვეტაშიც მას დახმარება სჭირდება. 

აღნიშნულის მიღწევის აუცილებელ პირობას წარმოადგენს შვილ- 

თან ახლო კონტაქტში ყოფნა, მისდამი გულისხმიერი დამოკიდებუ- 

ლება. მოზარდის შინაგან სამყაროს უნდა ჩავწვდეთ არა ოფიციალუ- 
რი ჩინოვნიკური ჩარევითა და გამოკითხვით, არამედ გულახდილი 

საუბრითა და ახრთა გაცვლა-გამოცვლით. ამ შემთხვევამი მთავარია 

შვილი მშობელთან ახლოს გრძნობდეს თავს, იყოს მასთან გულ- 
წრფელი, ელოდეს მშობლისაგან თანაგრძნობას, ანგარიშის გაწევასა 

და დახმარებას. ასეთი სახის დამოკიდებულების საჭიროება განსა- 

კუთრებით იგრძნობა მოზარდობის ზედა პერიოდში, სადაც მის წი- 

ნაშე მდგომი პრობლემები და სიძნელეები უფრო ღრმა-პიროვნულ 

ხასიათს ატარებენ. 

მოზარდის პირად ცხოვრებაში ჩარევა, მისდამი დახმარების გა- 

წევა, როგორც საერთოდ, ასევე ამ შემთხვევაშიც გარკვეულ ზომიე– 

რებას გულისხმობს. გადამეტებული დახმარება ისე, რომ მოზარდი 

თვითონ პასიური გახდეს, მას დაუკარგავს დამოუკიდებელი მოქმე- 
დების უნარს და შეუქმნის საკუთარი თავისადმი უნდობლობის 

რწმენას. 

მაკარენკო ავტორიტეტის ნამდვილი ცნების ქვეშ გულისხმობს 
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შემდეგს: „ნამდვილი ავტორიტეტი ემყარება თქვენს მოქალაქეობ- 
რივ მოღვაწეობას, თქვენს მოქალაქეობრივ გრძნობას, ბავშვის ცხოვ–- 

რების ცოდნას, თქვენს დახმარებას, მის აღზრდაში თქეენს პასუხის- 

შგებლობას“. 
მშობლის ავტორიტეტის ზემოქმედების რაგვარობის საკითხი გან– 

საკუთრებით მტკივნეულად დგება მოზარდობის იმ პერიოდში, სა- 

დაც საქმე გვაქვს მოზარდის, როგორც დამოუკიდებელი პიროვნების 

ფორმირების ფაქტთან. როგორია ის ღონისძიებები, რომელსაც მშო- 

ბელი რეალურად ახორციელებს ავტორიტეტის შექმნის მიზნით? რო- 

გორია ბავშვის პოზიცია მოზარდობის განსხვავებულ პერიოდებში? 

რა კრიტერიუმებით ხელმძღვანელობს მოზარდი მშობლის ავტორი- 

ტეტის აღიარებისას? 

აღნიშვნის ღირსია ავტორიტეტის მნიშვნელობა მოზარდის სწავ- 
ლითი აქტივობის სფეროში. ამ მხრივ აღსანიშნავია მ. ზარანდიას 
შრომა –– „მასწავლებლის ავტორიტეტის როლი და მნიშვნელობა 

მოსწავლეთა მიერ სასწავლო მასალის ათვისების საქმეში“. 

იგი ანსხვავებს მასწავლებლის ავტორიტეტის სამ სახეს: 

1. ავტორიტეტი, რომელიც აღმოცენდება ღა ვითარდებ. მას- 
წავლებლის პრინციპულობისა და პრინციპის ბოლომდე გატარების 

უნარის საფუძველზე და, რომლის მიმართ საერთო რიდის გრძნობაა 

კლასში. 

2. ავტორიტეტი, რომელიც აღმოცენდება და ვითარდება მასწავ– 

ლებლის გონებრივი შესაძლებლობათა დონით, სასწავლო საგნის 

ცოდნის დონისა და სასწავლო პედაგოგიურ-საქმიანობაში მისი გა- 
მოყენების უნარის შესაბამისად. 

3. ავტორიტეტი, რომელიც აღმოცენდა და ვითარდება დასახე- 

ლებული ავტორიტეტების ფორმათა საფუძველზე, როცა ჯდება მა- 
თი გამაგრება თანამდებობით ––- „თანამდებობრივი უფლებამოსილე- 

ბის ავტორიტეტი“. „მასწავლებლის ავტორიტეტის დონე განსა- 

ზღვრავს სკოლის პრესტიჟს და მოსწავლეთა წარმატების დონეს, ამი- 
ტომ ცხადია, რომ მასწავლებლის ყოველდღიური ზრუნვა თავის ავ- 
ტორიტეტის ამაღლებისათვის არის ზრუნვა მოსწავლეთა წარმატები- 

სათვის სწავლაში“, 

მასწავლებლის ავტორიტეტი არის სტიმული, მაორგანიზებელი 

ძალა სწავლისადმი შეგნებული დამოკიდებულებისათვის, იგი განსა- 

ზღვრავს მოსწავლეთა სწავლების მთელი პროცესის მიმდინარეობას, 
მის შედეგებს. ავტორიტეტის აღნიშნული სახის მოსაპოვებლად ავ- 

ტორს საჭიროდ მიაჩნია მასწავლებლის მხრიდან... „ბუნებრივობა და 

სისპეტაკე“, ყველა იმ საკითხის გადაწყვეტა, რომელიც მოსწავლეთა 

დასჯას თუ წახალისებას ეხება. 
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ავტორი საგანგებო გამოკვლევის შედეგად გამოყოფს მასწავლე– 

ბელსა და მოსწავლეს შორის ავტორიტეტულ დამოკიდებულებაში 

სამ ძირითად სახესხვაობას: 1. ავტორიტეტი, რომელიც დამყარებუ– 
ლია ავტორიტეტის სუბიექტის შიშზე. 

2. ავტორიტეტი, რომელიც ემყარება მასწავლებლის პირად თვი- 
სებებს და განპირობებულია საერთო ინტერესების, საერთო ენის გა– 

მონახვით მოსწავლეებთან. 

3. როცა მასწავლებლის ავტორიტეტი სპეციალური უფლებებით 

არის გამაგრებული. 

ავტორიტეტის აღნიშნული სამი ფორმა, დაწყებული მესამე კდ-ა- 

სიდან მეათე კლასის ჩათვლით, განსხვავებული კანონზომიერებით 

მოქმედებს. პირველი ფორმა ე. წ. შიშის ავტორიტეტი იზრდება ბავ– 

შვის ასაკის ზრდის უკუპროპორციულად და მაღალ კლასებში. მინი– 

მუმამდე დადის. შედარებით სხვაგვარად არის წარმოდგენილი საქმის 

ვითარება ავტორიტეტის მეორე „ფორმის ე. წ. ინტელექტუალურ ავ– 

ტორიტეტის მიმართ, იგი იზრდება ასაკის ზრდასთან ერთად. ამ შემ– 

თხვევაში მასწავლებლის ქცევიდან საგულისხმოა ის გარემოება, რომ 

მიუხედავად ზოგჯერ შექმნილი დაძაბული სიტუაციისა იგი მუდამ 

ინარჩუნებს წონასწორობას, თავიდან გვაცილებს შესაძლო კონ- 

ფლიქტებს და ქმნის ჰარმონიულ ვითარებას; აძლევს მოსწავლეს სა- 
შუალებას მაქსიმალურად. გამოამჟღავნოს თავისი შესაძლებლობები. 
მესამე ფორმა გულისხმობს ავტორიტეტს, რომელიც სპეციალური 
უფლებებით არის გამაგრებული (კლასის დამრიგებელი). უნდა აღი– 

ნიშნოს, რომ ასეთი მასწავლებლის ავტორიტეტი განსაკუთრებით 

დიდია კლასის წინამე და იგი მოსწავლეთა მთელი შემადგენლობის 

ნდობას იმსახურებს მაშინ, როდესაც ნდობის ასეთი მაღალი მაჩვე– 

ნებელი უცხოა სხვა ფორმის ავტორიტეტისათვის. 

ავტორის აზრით, მასწავლებლის ავტორიტეტი, რომელიც შეპი- 

რობებულია მისი ბუნებრივი, შინაგანი, ინტელექტუალური თვისე- 

ბებით, დასაყრდენს პოულობს კლასის საუკეთესო მოსწავლეებში და 

ქმნის მუშაობის ნამდვილ პირობებს: მაქსიმალურ ყურადღებას, მი–- 

ნიმალურ დაძაბულობასა და მასალის შეთვისების ხარისხს. 

მასწავლებლის ანალოგიურ მდგომარეობაში იმყოფება მშობე- 
ლიც. მოზარდები მათაც უყენებენ გარკვეულ მოთხოვნებს, რის შე- 

დეგადაც უნდა ცნონ მათი ავტორიტეტი. საგანგებო ღირებულებას 

აძლევენ იმ წონას, რომელიც მის მშობლებს აქვთ საზოგადოებაში, 

როგორ გამოიყურებიან მშობლები სახოგადოებაში,ი სარგებლობენ 

პატივისცემით თუ განსჯის ობიექტს წარმოადგენენ მტკივნეულად 

განიცდიან მშობლების მიმართ სხვების უარყოფით დამოკიდებულე– 

ბას, მათ უნდათ იამაყონ „თავიანთი მშობლების წარმატებით. აღნეშ- 
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ნულის გამო მშობლებს არა აქვთ უფლება ანგარიში არ გაუწიონ მო– 

ზარდის პოზიციას, მის შეხედულებას და მოთხოვნებს. განსაკუთრე- 

ბით ეს ითქმის უფროსი ასაკის მოზარდების შესახებ, რომლებიც საგან- 
გებო კრიტიკულ დამოკიდებულებას იჩენენ როგორც საკუთარი თა- 

ვის, ასევე სხვების შეფასებისას, აღსანიშნავია შემდეგი გარემოება, –– 

მიუხედავად იმისა, რომ მოზარდობის ზედა საფეხურზე დიდობისა 
და დამოუკიდებლობის მძლავრი ტენდენცია შეინიშნება, მაინც და- 
მახასიათებელია წაბაძვა და ძიება წაბაძვისს ობიექტისა მოზარდი 

უძებს მისაბაძ იდეალს, მოდელს. ამ იდეალის შექმნაში განსხვავე- 

ბული კრიტერიუმებით ხელმძღვანელობს. იგულისხმება, რომ მისა– 

ბაძ ადამიანთა შორის საკმაო რაოდენობით მშობლებიც არიან. 

9, მოზარდის პრეტენზია ავტორიტეტის აღიარებისას 

იმის შესაბამისად, თუ ვის ავტორიტეტს აღიარებენ ოჯახში, დი– 

ფერენცირებული ზემოქმედება აღინიშნება მოზარდის პიროვნების 

თავისებურების ფორმირებაზე. ჩვენს განკარგულებაში მყოფი ფაქ- 
ტიური მასალის განხილვამ უჩვენა, რომ როგორც წესი, დაწყებული 

მეექვსე კლასიდან, დამთავრებული მოზარდობის ზედა პერიოდით, 

10 კლასის ჩათვლით, უპირატესად აღიარებენ ორივე მშობლის ავ–- 

ტორიტეჭს, შემდეგ მიდის დედის დღა ბოლოს მამის ავტორიტეტის 

აღიარება. აღნიშნული მონაცემები მეტყველებენ ჩვენს ოჯახურ გა- 

რემოში არსებული დადებითი აღმზრდელობითი ვითარების შესახებ. 

როგორც ზემოთ აღვნიშნეთ, ორივე მშობლის ავტორიტეტის აღიარCე- 

ბა წარმოადგენს ავტორიტეტის ზემოქმედების ყველაზე უფრო და- 

დებითი ეფექტის მქონე ფაქტორს. 
ავტორიტეტის აღიარების მოტივის შესწავლამ უჩვენა, რომ მო- 

ზარდები მშობლის ავტორიტეტს ცნობენ და ანგარიშს უწევენ არა 

შიშის გამო, არამედ პატივს სცემენ, ხათრი აქვთ მისი. უმნიშვნელო 

გამონაკლისის სახით გვხვდება ისეთი შემთხვევები, როდესაც მშო- 

ბელს ავტორიტეტი აქვს მოპოვებული მოზარდის დაშინებით. სანი– 
მუშოდ მოვიყვანოთ მოზარდების ჩვენებანი: 

„მამას პატივს ვცემ, ცოტათი მეშინია კიდეც“; 

„მამის მეშინია, დედას პატივს ვცემ. მამა დარიგებასთან ერთად 

ხანდახან მცემს კიდეც, ამიტომ მეშინია მისი“; 

„მე ორივეს დიდ პატივს ვცემ, მაგრამ ზოგჯერ მამაჩემის ცოტა- 

თი მეშინია“; 

„მე მეშინია დედისძ; 

„დედის იმიტომ მეშინია, რომ ძალიან ბრახიანია“;



„დედა ძალიან მკაცრია, მისი მეშინია, აგრეთვე პატივს ვცემ“; 

„მამის მეშინია. მამას ძალზე ცუდი ხასიათი აქვს, უბრალო: რამე– 

ზე ჩხუბობს და ეს სიბრახე დიდხანს გასტანს ხოლმე“; 

„მამის ცოტათი შიში მაქვს და რიდი. მამა ცივია და უხეში, ალ– 

ბათ ამიტომ მეშინია მისი“; 

»დედას უფრო მეტად ვუჯერებ, არ მინდა იყვიროს, რადგან ძა- 

ლიან 'ხშირად მიბრაზდება“; 

„მე ვუჯერებ მამას და დედას. მამის მეშინია, ხოლო დედას პა- 

ტივს ვცემ“; 
„მამა უცხოა ჩემთვის, მის გულცივ სიტყვებს ზრდილობისათვის 

ვასრულებ ხოლმე, თორემ პატივისცემა არ მაკავშირებს მასთან“. ამ 

კონკრეტულ შემთხვევაში მშობლის მოზარდთან. დამოკიდებულები- 

სას უგულვებელყოფილია ის არსებითი ხასიათის მომენტი, რაც გა- 

ნაპირობებს პირველ რიგში ავტორიტეტის შექმნას, მოზარდთან სი- 

ახლოვესა და გულისხმიერ დამოკიდებულებას. 

ფაქტიური მასალის მონაცემებში შიშის ავგტორიტეტს მხოლოდ 

10% შეადგენს, დანარჩენი 90% მშობლისადმი პატივისცემას ექჯა- 

რება. 

„მე ვუჯერებ მამას, იმიტომ, რომ მას პატივს ვცემ და ხათრიც 

მაქვს მისი“, 

„მე ყველაზე უფრო ვუჯერებ დედას იმიტომ, რომ პატივს ვცემ“. 
აღნიშნული სახის განცხადებები ტიპიურია ყველა ასაკის ბავშვები- 

სათვის, მოზარდები მშობლის ავტორიტეტის აღიარებისას ამოდიან 

მათი ქცევის საკუთარი პოზიციით შეფასებიდან. მოზარდობის ასაკი 

წარმოადგენს იმ პერიოდს, როცა ბავშვებს უჩნდება რწმენა ქცევის 
გარკვეული ფორმის მიღებისა და მიუღებლობის შესახებ. 

ამდენად იგულისხმება რომ მოზარდი პიროვნების ავტორიტე- 

ტის აღიარებისას საკუთარი კრიტერიუმებით აფასებს მის ქცევას, 

თვისებებს და კრიტიკული შეფასების 'შემდეგ მიიღებს მას, როგოოც 

მისაბაძ მოდელს და ეცდება თავის თავში გამოიმუშაოს ის თვისებე- 

ბი, რომელიც მას მიანჩია იდეალად. 

ამრიგად, ფაქტიური მასალის ანალიზიდან შესაძლებელი გახდა 

გამოგვეყო ავტორიტეტის აღიარების თვისობრივად განსხვავებული 
შემდეგი კრიტერიუმები: 

1. „სუბიექტური“, რომლის ქვეშ იგულისხმება მშობლის 

ავტორიტეტის აღიარება გამომდინარე პირადად მისდამი დამოკიდე– 

ბულებიდან. ამ შემთხვევაში პირველ რიგში წამოწეულია მოზარდის 

„მე“ და ეს დამოკიდებულება უპირატესად გრძნობისეულ ელფერს 

ატარებს. მოზარდები ამბობენ: „მე ვუყვარვარ –- მასში ვხედავ დე– 

დობრივი სიყვარულის გრძნობას ჩემს მიმართ“; 
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„მამა არის ჩემს მიმართ მზრუნველი, მოსიყვარულე, მისი არ მე- 

შინია, მაგრამ გონება ყოველთვის მიკარნახებს ისე მოვიქცე, რო- 

გორც მას ესიამოვნება“. 

2 „ობიექტური“ -–– აქ უკვე ავტორიტეტის შექმნის მოთხოვ– 
ნები „მე“-სადმი დამოკიდებულების ფარგლებს ცილდება და მშობ- 

ლის პიროვნულ თვისებებს ეხება, როგორიცაა ხასიათობრივი მა- 

ჩვენებლები, მორალური ნორმები, მოპყრობა სხვების მიმართ და იმ 

საქმის მიმართ, რომელსაც იგი ემსახურება. „დედის ავტორიტეტს 
ვცნობ და პატივს ვცემ, რადგან ყველა შვილის მიმართ თავდადებუ- 

ლია პატივისმცემელი და მორიდებული, ამავე დროს არის საწყალი 
გულის, პატიოსანი და სათნო“, 

3. საზოგადოებრივი ღირებულება. 

ამ შემთხვევაში არსებითი ყურადღება ექცევა მშობლების შესა- 
ხებ სხვების თვალსაზრისს, შეფასებას, მის ღირებულებას და წონას. 

ნათესავების, მეგობრების და იმ საზოგადოების ახრს,ს რომელშიც 

მათ უხდებათ საქმიანობა. 

„მამას ყველა პატივს. სცემს და აბა მე როგორ არ უნდა დავაფა– 

სო, მე ხომ მისი შვილი ვარ. კარგი ავტორიტეტით სარგებლობს, პა- 

ტიოსნად შრომობს“. 

მშობლის ავტორიტეტის აღიარების კრიტერიუმების შესაბამისად 
მოზარდობის განსხვავებულ პერიოდში აღმოჩნდა შემდეგი კატეგო- 

რიის ბავშვები: 
1. ავტორიტეტის ცნობისას ხელმძღვანელობენ მხოლოდ სუბიექ- 

ტური მიდგომით. 

2. ერთდროულად სუბიექტურთან ერთად წარმოდგენილია ობი–- 
ექტური საზომიც. 

3. სუფთა სუბიექტური სახომი, „მე“-სადმი დამოკიდებულება 

არ არის მოცემული. 

4. ობიექტური, საზოგადოებრივი. 

5. საზოგადოებრივთან ერთად აღინიშნება მომენტები, როგორც 

სუბიექტური, ასევე ობიექტურიც. 

2. ავტორიბეტის აღიარება სუბიექტური 

კპრიტერიუმის მისედვით 

მშობლის ავტორიტეტის სუბიექტური კრიტერიუმების შემთხვე- 

ვები, დაწყებული მეექვსე კლასიდან სკოლადამთავრებულთა ჩა- 

თვლით (ე. ი. მოზარდობის ყველა პერიოდებში) მეტ-ნაკლები რაო- 
დენობით ყველგან აღინიშნება. მოვიყვანოთ რაოდენობრივი მხარის 

ფაქტიური მაჩვენებლები. 100 მეექვსეკლასელიდან ავტორიტეტის 
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შეფასებისას სუბიექტური კრიტერიუმით ხელმძღვანელობს 70 მო- 

ზარდი. ე. «. მთლიანი შემადგენლობით 70 პროცენტი. ეს მონაცე- 

მები იმაზე მეტყველებს, რომ ამ პერიოდში მოზარდის განწყობილე- 
ბას მშობლის მიმაოთ უპირველესყოვლისა განსახღვრავს ემოციური 
ელფერით აღბეჭდილი მომენტები, პირველ პლანზეა წამოწეული მი- 

სი „მე“-სადმი დამოკიდებულება, ამ ასპექტით აფასებს იგი მშობ- 

ლის როგორობას და ამის შესაბამისად აღიარებს მის ავტორი- 

ტეტს. 
მოვიყვანოთ სანიმუშოდ ფაქტიური მაჩვენებლები: „დედა და მა- 

მა არიან ძალიან კარგები, თავაზიანები ჩემს მიმართ, ყოველთვის 

ზრდილობიანად მექცევიან. დაბალი ნიშნის მიაიღებისასს არ მსჯიან 
მკაცრად, არამედ: შენიშვნას მაძლევენ, მარიგებენ. მე მათ ვთვლი 

კარგ მზრუნველ და ნამდვილ მშობლად, მათ დიდი ავტორიტეტი 

აქვთ ჩემში“. 

როგორც ჩანს ამ ბავშვს უკვე აქვს შექმნილი საკუთარი მოთხოვ- 

ნების საფუძველხე მშობლის იდეალის მოდელი და აღიარებს მშობ- 
ლის ავტორიტეტს იმის გამო, რომ ის აკმაყოფილებს მის მიერ წაყე- 
ნებულ პრეტენზიებს, განსაკუთრებით პირველ პლანხეა წამოწეული 

მისდამი დამოკიდებულება. 

მოზარდი ამბობს: „დედა და მამა ერთნაირი ბუნების ადამიანე- 

ბი არიან. ორივეს ერთნაირად ვუყვარვარ, ჩემზე ძალიან ზრუნავე.ნ". 

ამ მაგალითიდან უეჭველად იგრძნობა, მშობლების გრძნობისეუ- 

ლი დამოკიდებულების დადებითი ეფექტი ბავშვთან ურთიერთობაში. 
მოზარდი ამბობს: „დედა და მამა ჩემს მიმართ არიან თავაზიანე– 

ბი და გულკეთილები. მარიგებენ როგორ მოვიქცე, მირჩევენ ვის- 

თან ვიამხანაგო, არაფერს არ იშურებენ ჩემთვის, არასოდეს უსამარ- 

თლოდ და უმიზეზოდ არ მსჯიან“. 

აქედან ნათლად ჩანს, რომ მოზარდის მიერ მშობლის შეფასება 
და ავტორიტეტის აღიარება, განპირობებულია მისდამი დამოკიდე- 

ბულების რაგვარობით. „მე პატივს მცემს, ვუყვარვარ, თავაზიანად 

მექცევა, არ მსჯის“ და ა. შ. ის პიროვნული ხასიათის თვისებები, 

რომელიც მოზარდს მიაჩნია მისი მშობლის დადებით მხარეებად, ღი- 

რებულების თვალსაზრისით პირადად, მისდამი მიმართების პრიზმა- 

ში ტყდება. 

ამავე კლასში შედარებით მცირე რაოდენობით, მაგრამ მაინც 
აღინიშნება ისეთი შემთხვევები, სადაც ავტორიტეტის მიღებისას 

მშობლის თვისებების რაგვარობის შეფასება „მე“-ს ფარგლებს 

სცილდება და ოჯახის სხვა წევრებთან ურთიერთობაზე ვრცელდება. 
მოვიყვანოთ სანიმუშოდ მაგალითი: „ჩემი მშობლები არიან გულკე- 

თილები, ყველა ისეთ სურვილს, რომელიც ჩემი ასაკის ბავშვისათვის 
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არის მიზანშეწონილი, მისრულებენ. ვუყვარვართ მე და ჩემი ძმა, 

ყველა ახლობლებს და ნათესავეზს პატივს სცემენ“. 
მეშვიდე კლასში საყურადღებოა ის გარემოება, რომ შეფასების 

სუბიექტური კრიტერიუმი თავის ემოციურ ელფერს იცვლის და მის– 
დამი დამოკიდებულების შეფასებისას ახალ, თვისობრივად განსხვა- 

ვებული მხარეებით ხელმძღვანელობს. 
მოვიყვანოთ ნიმუში: „მე ჩემი მშობლების ის თვისება მომწონს, 

რომ ისინი ძალიან გულკეთილები არიან, აგრეთვე ძალიან კარგები 

იმიტომ, რომ ისინი ყოველთვის ყველაფერში მენდობიან“, ამ შემ- 

თხვევაში მოზარდი უფრო მაღალი პიროვნული მოთხოცნით ხელ- 

მძღვანელობს, როგორიც არის მისი პიროვნების აღიარება, მისდამი 

ნდობის გამოცხადება, „მე პატივს ვცემ ჩემს მშობლებს იმიტომ. რომ 

დედაც და მამაც კარგად არიან განწყობილი ჩემს მიმართ. ცუდ?” 

საქციელის გამო იშვიათად მიჯავრდებიან. აგრეთვე მე პატივს ვცემ 
იმიტომ, რომ ისინი ჩემი მშობლები არიან და მათი აღზოდილი ვარ“; 

„დედა“ უფრო ნახია, ყველა თვისება კარგი აქვა, მეც ებაძავ მას 

და ამიტომ არ უხდება ჩემთან ჩხუბი“; 

„მე მაძას იმიტომ ვცემ პატივს, «ომ იგი ხანდახან ისე მესაუბრე- 

ბა, როგორც დიდს, თუნდაც ხელოვნებაზე, მამაჩემი ნაკითხი, გა- 

ნათლებული კაცია და მე მისგან ბევრ კარგს ვიძენ“. 

როგორც ვხედავთ ამ უკანასკნელ მონაცემში წინა პლანხეა წა- 

მოწეული მისი პიროვნული აღიარების ფაქტი. ეს ტენდენცია იმდე- 

ნად ჭარბად არის დამახასიათებელი მოზხარდისათვის, რომ მშობლის 
ავტორიტეტის ცნობის არსებით ნიშნად იქნა მიჩნეული. ამასთანავე 

მოზარდი აფასებს იმ ფაქტს, რომ მისი მამის დადებითი თვისებები- 

დან, როგორიც არის –– „განათლება“ თვითონაც ბევრ რამეს იძენს. 
მერვე კლასში შედარებით ნაკლებია მშობლის ავტორიტეტის სუ- 

ბიექტური კრიტერიუმით შეფასების შემთხვევები. 100 მოხზარდიდა5 

38% –– აღმოჩნდა ისეთი, რომელმაც სუბიექტური კრიტერიუმით 

შეაფასა მშობლის ავტორიტეტი. 

აქვე უნდა აღინიშნოს ის გარემოება, რომ ამ პერიოდში კიდეე 

მეტი რაოდენობით და გამოკვეთილად არის წარმოდგენილი ისეთი 

შემთხვევები, სადაც „მე“-სადმი დამოკიდებულება პიროვნულ ხა- 

სიათს ატარებს. „მშობლებს იმიტომ ვცემ პატივს. ვაფასებ მის აე- 

ტორიტეტს, რომ ისინი არა მარტო მშობლები, არამედ მეგობრები 

არიან ჩემი. ასეთივე დამოკიდებულებაა დედასა და მამას შორის. 

'ჩემს მიმართ გულისხმიერები არიან“. 

აქ მოტანილი მასალიდან ჩანს, მოზარდისათვის მშობლის ავტო- 

რიტეტს ოჯახის გარემო-სიტუაცია განსახღვრავს, დამოკიდებულება" 

დედისა და მამის და ბოლოს მისდამი. 

6. §1



შედარებით სხვა ტიპს განეკუთვნება ის მოზარდები, სადაც პირ- 

ველ რიგში „მე“-ს მოთხოვნილებებია წამოწეული. 

„გულთბილობას იჩენს ჩემს მიმართ დედა, ყველა სურვილებს 

მისრულებს, თუ ის შეეფერება მოსწავლეს“; 

„ყველაზე მეტად ვუჯერებ დედას, იმიტომ, რომ დედა უფრო მეტ 
მზრუნველობას იჩენს ჩემს მიმართ“; 

„დედა ყოველთვის ჩემს მწუხარებას იხიარებს, არ უყვარს. ჩემი 

დატუქსვა და არ მეპყრობა ცუდად“; 

„ჩემი მშობლები კარგად მეპყრობიან, ზრუნავენ ჩემზე და ორივე 

ჩემი გამარჯვებით არის დაინტერესებული. ასეთია ის თვისებები, 

რითაც მე ჩემს მშობლებს პატივს ვცემ და ვცნობ მათ ავტორი- 

ტეტს"; 
„ჩემს მშობლებს იმიტომ ვცემ პატივს, რომ ყველაფერს მიჯერე- 

ბენ და ასოულებენ ჩემს სურვილს“; 

„ჩემი მშობლები იმდენს შრომობენ ჩემთვის, რომ ისინი პატივის– 

ცემის ღირსნი არიან“; „ჩემს მშობლებს იმიტომ ვცემ პატივს, რომ 
თუ რამე დავაშავე კი არ გამლახავენ, არამედ დამარიგებენ„ ცუდს 

არაფერს მეტყვიან, როგორც ამას აკეთებენ სხვა მშობლები“. 

როგორც ჩანს, მოზარდი პირველ რიგში მშობლის ავტორიტეტს 
აფასებს იმ აღმხრდელობითი ღონისძიებების შესაბამისად, რომელ- 

საც ისინი იყენებენ მის მიმართ. ამ ასპექტში მშობლის დამოკიდებუ- 
ლებას მოზარდი განიხილავს სხვა მშობლების საქციელთან მიმართე- 

ბაში და ხახს უსვამს საკუთარი მშობლის ქცევის მართებულობას. 
სხვა ვითარებაა, როცა მოზარდები იდეალად სახავენ ისეთ მშო- 

ბელს, რომელიც გარკვეული დადებითი თვისებებით ხასიათდება და 

ამის მიხედვით აღიარებენ მშობლის ავტორიტეტს, მაგალითად, ბავ- 

შვი ამბობს: „დედაჩემის და მამაჩემის თვისებები არ ეწინააღმდეგე- 

ბა ჩემს სურვილებს, იმიტომ ვცნობ მათ ავტორიტეტს“. 

მეცხრე კლასშიც არსებითად ისეთივე ვითარებაა წარმოდგენილი, 

როგორც მე-8 კლასში. 100 მოზარდიდან 39 აღმოჩნდა ისეთი, რომე- 
ლიც მშობლის ავტორიტეტის შეფასებისას სუბიექტური სახომით 
ხელმძღვანელობდა. 

მოზარდები ამბობენ: 

„ყველაზე მეტად ვუჯერებ დედას, რადგან პატივს ვცემ (და ხახს 
უსვამს), –– პატივს ვცემ იმის გამო, რომ. ის ჩემთვის ზრუნავს“; „პა- 

ტივს ვცემ, რადგან ზრუნავს ჩემს აღზრდაზე“. 

საყურადღებოა შემდეგი პასუხი როგორც სპეციფიკური მოზარ- 

დობის ზედა პერიოდისათვის –– „დედას შეუძლია გაიგოს ჩემი გასა- 

ჭირი და შესწევს უნარი, ძალა, შემიმსუბუქოს იგი“. 

აქ უფრო მაღალი კატეგორიის პიროვნული ურთიერთობის მო- 
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თხოვნასთან. გვაქვს საქმე. კიდევ უფრო, გამოკვეთილად ჩანს მოზარ– 

დის შემდეგ ჩვენებაში მშობლის მიმართ პიროვნული ხასიათის პრე– 

ტენზიები –– „მამას უფრო ვუჯერებ, იგი უფრო სამართლიანია, არა– 

სოდეს არ მიჯავრდება დაუმსახურებლად, პატივს ცემს ჩემს აზრს“. 

ამ შემთხვევაში მოზარდი როგორც დასრულებული და დამოუკი– 

დებელი პიროვნება, უპირისპირდება მშობელს, აფასებს მის მორა– 
ლურ ნორმებს, „სამართლიანობას“ და აქვს პრეტენზია ცნონ იგი დ> 

ანგარიში გაუწიონ მის აზრს, მიუხედავად იმისა, რომ მშობლის ავ– 

ტორიტეტის აღიარებისას „მე“-სთან დამოკიდებულება, მოთხოვნე– 
ბი იმდენად ღრმა პიროვნულ ხასიათს ატარებს, რომ იგი თავისი ფსი– 

ქოლოგიური ბუნებით არსებითად განსხვავდება უმცროსი ასაკის 

მოზარდის მოთხოვნისაგან, სადაც წამყვანი იყო გულუბრყვილო ემო– 

ციური მომენტი. 

„დედა არის კეთილი, მისი რჩევა ჩემთვის დიდ რამეს ნიშნავს. 

მისგან მე ბევრი რამე მისწავლია და შემითვისებია“; : 

„მამასთან მეგობრულ დამოკიდებულებაში ვარ, კი არ ჰშეშინია, 

პატივს ვცემ, ხათრი მაქვს. იგი ხშირად მარიგებს, რაც ჩემთვის ძა– 
ლიან საინტერესოა"; 

„თუ რამე დამჭიოდება მივმართავ მამას, ის არასოდეს უარს არ 

მეტყვის დახმარებაზე. იგი მუდამ ალერსიანია ჩემს მიმართ, არასო– 

დეს ხმამაღლა არ დამიყვირებს, მხოლოდ დამარიგებს“. 
ამ მასალაში წარმოდგენილია მოზარდთან ურთიერთობის თითქ- 

მის ყველა ის დადებითი თვისებების ნიმუში: რითაც მშობელი 
სავსებით დამსახურებულად მოიპოვებს პატივისცემასა და ავტორი- 

ტეტს. 
ანალოგიური ვითარებაა წარმოდგენილი მოზარდის შემდეგ მო- 

ნაცემშიც: „პატივს ვცემ განსაკუთრებით მამას, რადგან იგი ჩემთან 
მეგობრულ დამოკიდებულებაშია. ჩემს მშობლებთან განურჩევლად 

ყველაფერზე შემიძლია საუბარი, რადგან ისინი მიგებენ „მე“ და 

ჩემ სულში იხედებიან“. 

ასაკის შესაბამისად მშობლის ავტორიტეტის აღიარებისას სუბი–- 

ექტურ კრიტერიუმში თანდათან მცირდება გრძნობისეული მომენტე– 

ბი და მის ადგილზე გვეძლევა ურთიერთობის უფრო ღრმა პიროვ- 

ნებისეული მომენტი, როგორიც არის: ურთიერთგაგება, თა- 

ნაგრძნობა, დახმარება მტკივნეული საკითხე- 

ბისა და სიძნელეების დაძლევაში, მოზარდის 

პიროვნების აღიარება, მისი აზრისადმი პატი- 

ვისცემა და ანგარიშის გაწევა. 

ლტოლვა დიდობისადმი, რომელიც სპეციფიკურია სწორედ ამ 

პერიოდისათვის –– ახალ მოთხოვნებს უყენებს „ როგორც გარემოს, 
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ასევე მშობლებსაც. საკმარდ მაღალი რანგის, პირრგვნული ხასიათის 
მოთხოვნებისადმი მშობლის დამოკიდებულების როგორობა ' განაპი- 

რობებს მოხარდში ავტორიტეტის შექმნის შესაძლებლობას, რაც 

საკმაოდ ძლიერი ფაქტორია მოზარდის აღზრდისა და პიროვნული 

თვისებების ფორმირებისათვის. 

მეათე კლასში უფრო გამოკვეთილად და ნათლად ჩანს მშობლებ- 

თან ურთიერთობის სოციალური კონტაქტის უპირატესობა „მე“-სთან 

დამოკიდებულების შემთხვევაში, რომელიც განაპირობებს მისდამი 

პატივისცემას და ავტორიტეტს. მოზარდი ამბობს: 

„დედა ჩემი მეგობარია, მას შეუძლია გამიგოს“; „მე ვხე- 
დავ, დედა როგორ შრომობს ჩემთვის მთელი დღე თავაუწევლად. 

ყველაფერს აკეთებს ჩემი კეთილდღეობისათვის, დედამ თავისი ახალ- 

გაზრდობა მე შემომწირა“, 

არსებითი ხასიათის განსხვავება დაბალ ასაკთან შედარებით აქ იმ 

მხრივ არის, რომ დედის ღირსება და დამოკიდებულება ფასდება დე- 

დის ქცევის საქმიანი მომენტებით. „მე ვხედავ, დედა როგორ შრო- 
მობს მთელი დღე ჩემთვის თავაუღებლად და დედასთან საერთო ენა 

მაქვს გამონახული“. ეს ერთი წინადადება ბევრისმთქმელია. ასეთ 

ვითარებაში საქმე გვაქვს მშობლის და მოზარდის ურთიერთგაგებას- 

თან, შინაგან სამყაროს წვდომასთან, ურთიერთპატივისცემასთან, რაც 

მთავარია მოზარდის პიროვნების აღიარებასთან. 

მოზარდები ამბობენ: „უდიდეს პატივს ვცემ ჩემს მშობლებს, იმი– 

ტომ, რომ ისინი: ყოველივე დადებით თვისებებს ავლენენ ჩემს მი- 

მართ“; 

„აი რატომ ვცემ პატივს ჩემს მშობლებს და ვცნობ მათ ავტორი- 

ტეტს,––როცა საჭიროა მშობელია, როცა საჭიროა ამხანაგია და მეგო- 

ბარი. დედა არა მარტო აღმზრდელია ჩემი, არამედ მეგობარი- 
აა5; 

ე „დედაჩემზე უკეთესი მეგობარი მე არა მყავს. ჩემს მშობლებს 

ვუჯერებ, რადგან მეგობრულ დამოკიდებულებაში ვარ მათთან“. 

მშობლის სიყვარულის და პატივისცემის მნიშვნელოვან პირობას 

წარმოადგენს შვილთან სიახლოვე, მისი ინტერესებისადმი ანგარი2ის 

გაწევა. 
მეორე სასკოლო ასაკის ბავშვები ამბობენ: „დედაჩემ” კარგი, 

გულთბილი მეგობარია. ისეთი სიტყვებით მელაპარაკება, ისეთ კი- 

თხვებს მაძლევს, ისე გულთბილად მეტყვის თითოეულ სიტყვას, არ 
შემიძლია რაიმეს დამალვა, საიდუმლოს დედას ვანდობ“; 

„დედა არის ჩემი მეგობარი, ყოველთვის შემიძლია მას გავუზია- 

რო ჩემი ფიქრები. ყველაფერზე შემიძლია ვესაუბრო და სათანადო 

რჩევა-დარიგება მივიღო მისგან. ის ძალიან კეთილია და სათნო, მე– 
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გობრული, ამავე დროს მომთხოვნი და მტკიცე ხასიათის“, „დედა 

არის ძალიან მომთხოვნი, მაგრამ ამას ისე აკეთებს, რომ ჩემს თავ– 

მოყვარეობას არ ლახავს“; 

„დედახე უკეთესი მეგობარი მე არა მყავს, რომელსაც მე შემიძ– 
ლია გავანდო ყველა ჩემი საიდუმლო“. 

წარმოდგენილ მასალაში აშკარად შეინიშნება სუბიექტური და– 

მოკიდებულება, რაც უპირატესად ვლინდება მისდამი, როგორც ტო– 

ლისადმი და მეგობრობისადმი დამოკიდებულებაში, 

მეორე სასკოლო ასაკის პერიოდში გადამწყვეტი მნიშვნელობა 
ეძლევა პიროვნულ დამოკიდებულების მომენტებს: ურთიერთობას, 

ურთიერთგაგებას, მისი პიროვნების, როგორც ტოლფასოვანი მეგობ- 

რის აღიარებას. ეს გარემოება გასაგებიც არის, რადგან მოზარდს ამ 

პერიოდში ახასიათებს ლტოლვა დიდობისაკენ. ძიება ურთიერთობის 

პროცესში ტოლფასოვანი დამოკიდებულებისაკენ, პატივი სცენ მის 

პიროვნებას. 

ა, ობიექტური კრიტერიუმი 

ამ შემთხვევაში მოზარდების ჩვენებებში სუბიექტური მომენტი 

თითქმის გამორიცხულია, „მე“ –– არ ფიგურირებს როგორც წამყვა– 

ნი მომენტი, რომელთანაც მიმართებაში ფასდება მშობლის ავტორი- 

ტეტი. მშობლის ხასიათისეული თვისებები განხილულია არა პირა– 

დად მასთან, არამედ სხვასთან მიმართებაში. გარემო, რა ვითარება- 

შიაც ფასდება მშობლის ურთიერთობის როგორობა, გაცილებით უფ- 

რო ფართოა, გულისხმობს ოჯახის წევრებს და ზოგჯერ მის ფარ- 

გლებსაც სცილდება. მშობლის თვისებები და ურთიერთობის ფორ- 

მები ფასდება სხვა ადამიანებთან დამოკიდებულების კვალობაზე და 

ამის შესაბამისად ხდება მისი ავტორიტეტის აღიარება. „ჩემს მშობ– 

ლებს აქვს ყველა დადებითი თვისება –– ამის გამო ვცნობ მათ ავტო–- 

რიტეტს4“. 

მოხარდი, რომელსაც უკვე. აქვს თავისი შეხედულება 'და პოხიცია 
შემდეგს ამბობს: „ისინი (მშობლები) მუდამ შრომობენ, ბევრს მუ- 

შაობენ და ოჯახს უვლიან". მაგალითიდან ჩანს, რომ არა პირადად 

მისდამი, არამედ საერთოდ, ოჯახისადმი დამოკიდებულება გახდა ის 

ნიშანი, რომლის მიხედვითაც ხდება მშობლის ავტორიტეტის აღია- 

რება. 

მოზხარდების უმრავლესობა მშობლის დამახასიათებელი დადები- 

თი თვისებების აღნიშვნისას მეტწილად მიუთითებენ ისეთ ღირებულ 
თვისებახ,), როგორიც არს “შრომისმოყვარეობა მოზარდები ამ- 
ბობენ: 
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„მე მომწონს დედაჩემის განსაკუთრებული თვისება და ეს თვი- 

სება შრომისმოყვარეობაა“; 

„დედაჩემი წესიერი, პატიოსანი, ჭკვიანი მოქალაქეა, აგრეთვე მა- 

მაჩემიც, ისინი შრომისმოყვარე და დაკვირვებული ადამიანები 

არიან“; 

„მომწონს მისი სათნოება, კეთილშობილება და ყველა ის დადე- 

ბეთი თვისებები, რაც მას ახასიათებს“; 

„მომწონს ჩემი მშობლების შრომისმოყვარეობა, მათი კეთილსინ- 

დისიერება, ისინი არიან ხალხის მოყვარული, ამიტომ დიდ პატივის- 

ცემას იმსახურებენ ჩემში და ვცნობ მათ ავტორიტეტს“. 

ქვემოთ წარმოდგენილ მასალაში აშკარად დავინახავთ: იმ გარე– 

მოებას, რომ პირველ პლანზე წამოწეულია მშობლის სხვებისადმი 

დამოკიდებულება, ის სოციალური ურთიერთობა, რომელსაც ისინი 

ავლენენ სხვების მიმართ (,მათ უყვართ სიმართლის თქმა, ამიტომ 

მიყვარს დედაჩემი და მამაჩემი“). მოზარდები ამბობენ: 

„ჩემი მშობლები არიან. ძალიან მორიდებული ადამიანები, ისინი 

კარგ დამოკიდებულებაში არიან მეზობლებთან, ნათესავებთან, ნაც- 

ნობებთან, ამიტომ ვცემ პატივს, ვცნობ მათ ავტორიტეტს და ვა- 

ფასებ მათ“. 

როგორც ვხედავთ ამ შემთხვევაში აქცენტი მთლიანად გადატა- 

"ნილია იმ სოციალურ გარემოზე, რომელშიაც მშობლები ცხოვრობენ 

და ამ გარემოსთან ურთიერთობაზე. 

წინა პლანზეა წამოწეული მშობლის პიროვნული თვისებები, რო- 

მელშიაც ჩანს მათი მორალური და ზნეობრივი ნორმები. 

„ის არის თავმდაბალი, პატიოსანი, გულთბილი და მშრომელი“: 

„ჩემი მშობლები პატიოსანი, გულთბილი, მშრომელი ადამიანე- 

ბი არიან“; 

„ჩემი მშობლები პატიოსნები არიან, პატიოსანი შრომით ცხოვ- 

რობენ, მათ უყვართ ადამიანის დახმარება გაჭირვების დროს“. 
ასეთია ის მაღალი ზნეობრივ-მორალური ნორმების მოთხოვნები, 

რომელსაც მოხარდი უყენებს თავის მშობელს. იმისათვის, რომ. აღი»- 

როს მისი ავტორიტეტი. „ჩემი მშობლები არიან პატიოსანი მოქალა- 

ქეები, ისინი ზრუნავენ არა მარტო თავისთვის, არამედ სხვებისათ- 

ვისაც"; 

„ჩემი, მშობლები პატიოსანი შრომით ცხოვრობენ. უყვართ შრო- 

მა, ყოველთვის მზად არიან სხვისი დახმარებისათვის“. ამ: შემთხვევა- 

ში მოზარდებისა და მშობლების მორალური ნორმები თანხვდება 

ერთმანეთს. მოხარდს მშობელი გაუხდია სანიმუშოდ, იგი მიზნად 

ისახავს მიბაძოს თავის მშობელს, იყოს ისეთივე როგორიც ისინი 

არიან, განსაკუთრებით ისეთ მოქმედებებში, როგორიც არის შრო- 
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მისადმი დამოკიდებულება. „მეც ისე, როგორც ჩემი მშობლები 

ერთგული უნდა გამოვიდე საქმისადმი. მოზარდის პიროვნული 

ფორმირება მშობლის პიროვნული თვისებებით არის განპირობებუ- 

ლი, ––- „მამა არის პატიოსანი, ჭკვიანი მოქალაქე" –– ასეთია ის მაღა– 

ლი პიროვნული ხასიათის მოქალაქეობრივი ზნეობრივი მოთხოვნე- 

ბი, რომელსაც მოზარდები უყენებენ მშობლებს. ძირითადად ამგვა–- 

რად არის' წარმოდგენილი მოზარდის მოთხოვნები მშობლის ავტო- 
რიტეტის აღიარებისას. 

მეათე კლასში სხვა კლასებთან შედარებით, თვისობრივად მნიშვ- 

ნელოვანი სხვაობა არ აღინიშნება. მოზარდები ამბობენ: 

„მამას ვცემ პატივს ყველაზე უფრო, რადგან მამა ორ ცვლაში 

მუშაობს და პატივს გვცემს შვილებს, მეხათრება რადგან ძალიან 

თავდადებულია“; 
„მამა ოჯახში არის წყნარი, მზრუნველი, ის თავისი თვისებებით 

იმსახურებს პატივისცემას“. „ჩემი მშობლები ბევრს შრომობენ, ამი- 

ტომ ვცემ პატივს“; 
„ყველაზე მეტად ჩემი მშობლების თვისებებიდან მომწონს სი- 

მართლე, ოღონდაც ტყუილს წუ ეტყვი და...“ 
„ჩემი მშობლები ორივენი, შრომისმოყვარული, კეთილსინდისი- 

ერი, ურთიერთგამგები არიან, ამ თვისებების გამო ვცემ პატივს და 

ვცნობ მათ ავტორიტეტს“; 
„მშობლებს პატივს ვცემ იმიტომ, რომ ისინი არიან შრომისმოყვა– 

რულნი, სხვისი პატივისმცემლები და რაც მთავარია გულწრფელნი. 

ყველა ამ თვისებების გამო ვცემ პატივს“. 
მოზარდები ისეთ მაღალი კატეგორიის მოთხოვნებს უყენებენ 

მშობლებს, როგორსაც წარმოადგენს მათი შრომისადმი, იმ საქმია- 
ნობისადმი დამოკიდებულება, რომელსაც ეწევიან, როგორც ოჯახში, 

ასევე საზოგადოებაში. 
საშუალო სკოლადამთავრებული მოზარდები აღნიშნავენ: 

„მამას დიდ პატივს ვცემ, რადგან ყველა შვილის მიმართ თავდა- 

დებულია, პატივისმცემელი, მორიდებული; არ ახასიათებს ოჯახში 

ლანძღვა. გან კარგად იცის, რომ უცენზურო სიტყვების ხმარება მიუ- 

ღებელია არა მარტო საკუთარ ოჯახში, არამედ ყველგან“. 

„მამა ძალიან კარგი კაცია, დაკვირვებული, იცის სად რა უნდა 

გააკეთოს, ამიტომ მას დიდ პატივს ვცემ“. 
„ჩემი მშობლები ხასიათდებიან ყველა კარგი თვისებებით. ეს თვი– 

სებებია: მათი პატიოსნება, შრომა, სტუმართმოყვარეობა, ყველასად- 
მი პატივისცემა“. 

მოტანილ მასალაში 'გაპნსაკუთრებით ხაზგასმულია ის გარემოება, 

რომ ავტორიტეტის ყველა დადებითი თვისება, მაღალი მორალური 
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კატეგორიის თვისებებია, მიმართული არა მხოლოდ პირადად მასზე, 

არამედ სხვებისადმი, ყველასადმი, ვისთანაც იგი სოციალურ ურ- 

თიერთობაში იმყოფება. მოვიყვანოთ მაგალითი: „ჩემი მშობლები 
არიან კეთილი ადამიანები, პატივს ცემენ ყველას, რითაც შეუძ- 
ლიათ“; 

„დედა გულთბილი, სათნო და მოსიყვარულეა. მამაც კარგი ადა- 

მიანია, მოსიყვარულე, ყველას მიმართ პატივისცემით არის გამსქვა- 
ლული, ამის გამო. პატივს ვცემ. და ვცნობ მის ავტორიტეტს“. 

ჯერსილდის მიხედვით, თუ ბავშვობის ხანაში ახალგახრდა პი- 
ოოვნება დარწმუნდა მისი მშობლის გადაწყვეტილების კეთილგონი- 
ერებაში, მაშინ მომწიფების პერიოდში ასეთ მოხარდს და მშობელს 
ფორის მაინც და მაინც დიდი კონფლიქტები არ წარმოიშვება, მაშინაც, 
როცა გაჩნდება აზრთა სხვაობა მისაღები ქცევების შესახებ, მოზარდი 
ინარჩუნებს მშობლის აზრისადმი ნდობას და არ გაუწევს წინააღმდეგო- 

ბას მოექცეს ამ აზრის ქვეშ, მიიღოს მშობლის აზრი, ცნოს მისი სისწო- 

რე. თავის 'მხრივ მოზარდს აქვს პრეტენზია, ცნონ მისი პიროვნებაც 

და სათანადო ნდობით მოეკიდონ. პსეთი მშობელი მოხარდში პა- 

ტივისცემას და ავტორიტეტს იმსახურებს მაგალითად, ბავშვი ამ- 

ბობს: „ყველაზე მეტად ჩემი მშობელი მიყვარს და პატივს ვცემ იმი– 

ტომ, რომ მათ ჩემი სჯერათ“; 
„დედაში პირველ რიგში მე ვაფასებ პატიოსნებას“. 

„დედას უყვარს ოჯახი, შვილები, საქმე, პატიოსნება, სიმართლე 

და არის ჭკვიანი“, როგორე ჩანს, მოხარდი მშობელს მაღალ მორა- 

ლურ მოთხოვნილებებთან ერთად ინტელექტის გარკვეულ დონესაც 
სთხოვს. „დედა ჭკვიანია“, ამიტომ. ცნობს მის ახრხნს და აღიარებს 

იმის ავტორიტეტს. 
„მამა არის სათნო, ყველას მიმართ კეთილი, მშვიდი, მცირედითაც 

კმაყოფილი. შვილები და ოჯახია მისი მთავარი სახრუნავი. ადამიანის 

პატივისმცემელია, სტუმართმოყვარე, ცუდ საქმეს ყოველთვის კარგით 
პასუხობს და ჩვენც, შვილებს გვინერგავს ადამიანს ცუდი არ გავუკე- 

თოთ, და პატიოსანი ვიყოთ“; 

„მამა განათლებული კაცია, სახოგადოებაში თავდაჭერილი, ზოგ- 
ჯერ ხუმარაც. დედა სათნო ქალია. ისინი არა მარტო ჩვენთვის ზრუ- 
ნავენ, არამედ სხვებისთვისაც დედა დღედაღამ მუშაობს, თავახია- 

ნად მეპყრობა, მეცადინეობაში მეხმარება ყოველთვის, სიძნელის დაძ- 

ლევაში მშველის“; 
„დედა კარგი მეგობარია, ის მუდამ ჩვენზე ზოუნავს, შრომის- 

მოყვარეა, მან არ იცის ჩხუბი, ამიტომ ვცნობ მშობლის ავტორი–- 

ტეტს“; 
„მე ვუჯერებ უფრო მამას იმიტომ, რომ ის უფრო მეტად მიყვარს. 
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სიყვარულს იმსახურებს შემდეგი თვისებების გამო: იგი არის შრომის– 

მოყვარე და სათნო ადამიანი“; 

„მამა სამართლიანია, უმიზეზოდ არასდროს არ მიჯავრდება, პა- 
ტივს სცემს ჩემს აზრს, თუ არ მოეწონა, დამარწმუნებს, რომ მე მარ– 

თალი არა ვარ, ის ყოველთვის მართალს ამბონს, არასოდეს არ იცრუ- 

ებს, თუ რამეს დამპირდება აუცილებლად შეასრულებს“; 
„ჩემი მშობლები არიან ძალიან განათლებული. ყველას პატივს 

სცემენ, არიან სტუმართმოყვატე, პატივს სცემენ თავის შვილებს და 

მათ შორის მეც“; 

„ჩემს მშობლებს პატივს ვცემ სამართლიანობისათვის, პირდაპი– 

რობისათვის, უანგარობისათვის“. მოზარდი ამ უაღრესად დადებით 

თვისებების აღიარებასთან ერთად არ ივიწყებს მისდამი მოპყრობა- 

საც: „ჩემდამი სიყვარული, პიროვნების ცნობა და ჩემი ახრის პატი– 

ვისცემა“. 

საგულისხმოა სხვა მოზარდის პასუხებიც: 

„მამას პატივს ვცემ და ვცნობ მის ავტორიტეტს, ყველა იმ კეთი- 

ლი და სათნო თვისებების გამო, რაც ადამიანს ამკობს. მამაჩემს ძა- 

ლიან უყვარს სიმშვიდე, არავითარ შემთხვევაში ხმამაღალ სიტყვას 

არ იტყვის. ცდილობს ყოველგვარი უსიამოვნება მშვიდად მოაგვა- 
როს“. აქ უკვე ანგარიში ეწევა მშობლის საქციელს ოჯახში, იმ თბილ 

და ადამიანურ დამოკიდებულებას, რომელსაც ოჯახის წევრების მი- 

მართ იჩენს, ქმნის მშვიდ ატმოსფეროს, ერიდება კონფლიქტებს, 

რაც ძალზე უარყოფითად მოქმედებს მოზარდზე. 
„მამა არის მეტად სამართლიანი, დედასთან შედარებით უფრო 

გამგებია არის ძალიან ამხანაგური, მეგობრებისადმი თავდადებუ- 

ლი, უყვარს ახალგახრდობა და მათთან დროსტარება, რაც ყველაზე 

დადებითია მასში და რისთვისაც ყველაზე მეტად პატივს. ვცემ“; 

„ჩემი მშობლები დინჯი, წყნარი, თავახიანი, გულკეთილი ადამი– 

ანები არიან. ჩემთან და საერთოდ, არ იციან ხმამაღალი ლაპარაკი. 
საქმის გადაწყვეტა ორივეს ერთად უყვართ. ერთმანეთის ინტელესე- 

ბის საწინააღმდეგოდ არ მოქმედებენ. არ უყვართ და არც იციან 

შვილის ფიზიკური დასჯა“; 

„ჩემს მშობლებს ორთავეს ახასიათებს კარგი თვისებები, რაც 

გამოიხატება შემდეგმი: რასაც ვიტყვი, რა თქმა უნდა, თუ ეს კარგია 

უარს არ მეტყვიან. ოჯახში ძალიან ტკბილად არიან. არ იციან ხმა- 

მაღალი ლაპარაკი, არც ლანძღვა, რაც ზოგიერთი მშობლისათვის 
არის დამახასიათებელი. ისინი მეც მიჯერებენ და მეც ვუჯერებ, რი–- 

თაც კმაყოფილი არიან“. · 

აღნიშნული მოზარდები სრულყოფილად გვიხატავენ თავისი 

მშობლების პორტრეტს, ჩამოთვლიან იმ დადებით ნიშან-თვისებებს, 
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რომლითაც ისინი არიან აღჭურვილი: ქცევის ხასიათს, დამოკიდებუ- 

ლებას როგორც ერთმანეთთან, ასევე სხვების მიმართ, რაც გულის- 

ხმობს შეთანხმებულ მოქმედებას, ერთმანეთის ახრის პატივისცემას, 

და, ბოლოს, ხაზს უსვამენ მისდამი დამოკიდებულებას. 

ზეპოთ მოყვანილი მასალისაგან განსხავებით, სადაც მშობლისათ- 

ვის დამახასიათებელი თვისებები, მათი ქცევის ხასიათი, განხილუ– 

ლი და შეფასებული იყო ოჯახის წევრებთან მიმართებაში, ოჯახი 

წარმოადგენ იმ სოციალურ გარემოს, რითაც მშობლის მოქმედე- 

ბის სფერო იფარგლება, აქ მოზარდის პრეტენზიები ოჯახის ფარ- 

გლებს სცილდება, იგი აფასებს მშობლის დამოკიდებულების როგო- 

რობას: მეგობრების, ამხანაგების და საერთოდ სხვა ადამიანების მი- 

მართ, რასაც საგანგებოდ. უსვამს ხახს („რაც ყველაზე დადებითია 

მასში და რისთვისაც ყველახე, დიდ პატივს ვცემ“). 

ამ მასალაში აშკარად შეინიშნება ის არსებითი ხასიათის სხვაობა, 

რომლითაც ხასიათდება ავტორიტეტის შეფასების სუბიექტური და 
ობიექტური საზომი. პირველ შემთხვევაში მშობლისათვის დამახასი- 

ათებელი თვისებები და მისი მოქმედების რაგვარობა ფასდება უპი- 

რატესად პირადად მოზარდის „მე“-სთან მიმართებაში. ობიექტური 

შეფასების შემთხვევაში კი სახომად ეთიკური, მორალური ნორმე- 
ბია აღებული, როგორიც არის: პატიოსნება, მეგობრობა, შრომის- 

მოყვარეობა, საქმისადმი კეთილსინდისიერი დამოკიდებულება, თა- 

ვაზიანი და ჰუმანური მოპყრობა. შეფასება ხდება არა მხოლოდ 

„მე“-სთან დამოკიდებულებაში, არამედ ყველა იმ ადამიანებთან მი- 

მართებაში, ვისთანაც მშობელს უხდება ურთიერთობა, ფასდება იხ 

ფართო სოციალური გარემო, რომელშიაც უხდება მის მშობლებს ურ- 

თიერთობა და საქმიანობა. 

ე. მშობლის რეპუტაციის როგორც კრიბერიუმის მნიშვნელობა 

სუბიექტური და ობიექტური საზომისაგან განსხვავებით ამ შემ- 
თხვევაში მშობლის ავტორიტეტის აღიარებისას მოზარდი "წხელ- 
მძღვანელობს მშობლის რეპუტაციით ე. ი. არა მხოლოდ საკუთარი 

თვალსაზრისით, არამედ დიდ ანგარიშს უწევს იმ ახრს, რომელიც 

სხეებს აქვს მისი მშობლების შესახებ. მოხარდი აფასებს იმ საზო- 

გადოებრივ აზრს და შეხედულებებს რომელიც შექმნილია მისი 

მშობლების მიმართ, იმ ღირებულებისა და წონის მიხედვით, რომე- 

ლიც მას აქვს საზოგადოებაში. 

აღნიშნულის საილუსტრაციოდ მოვიყვანოთ მოზარდების პასუ- 

ხები: „ჩემი მშობლები კარგი ავტორიტეტით სარგებლობენ, ნათე- 

სავებში, მეზობლებში, „დაწესებულებაში“. 
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ცხადია, მოზარდი მშობლის ქცევას, მისი მოქმედების როგორო- 
ბას, სახოგადოებრივი ღირებულების თვალსაზრისით აფასებს და 

მშობლის ავკარგიანობას საკუთარ თავთან მიმართებაში განიცდის, 

ამის შესაბამისად ზომავს მისი დამოკიდებულების ღირებულებასაც. 

„ჩემი მშობლები კარგი ავტორიტეტით სარგებლობენ ხალხში, 
ალალი შრომით ცხოვრობენ, სხვასაც პატივს სცემენ. ამიტომ არ მინ– 

და შევარცხვინო, მინდა უკეთესი თუ არა მათ მაინც დავემსგავსო“; 

„ჩემი მშობლები ყოველთვის სამართლიანები არიან. ისინი ცდი– 

ლობენ ჩამინერგონ ყველა ის თვისებები, რომელიც კარგ ადამიანს 

უნდა გააჩნდეს. ისინი პატივისცემას იმსახურებენ საზოგადოების 
თვალში და როგორ არ უნდა სცემდეს პატივს საკუთარი შვილი“, 

მოყვანილი მაგალითებიდან ჩანს, რომ აქ მოქმედებს მაღალი მო– 

რალური ნორმები: პატიოსნება, შრომისადმი კეთილსინდისიერი და– 

მოკიდებულება და ის ღირებულება, რომელიც მას აქვს სახოგადოე– 

ბაში. ამ მოზარდებს თავის მმობლის პიროვნება იდეალის ნიმუშად 
გაუხდიათ, უნდათ მიბაძონ მას და, –– „უკეთესი თუ არა, თვით მას 

მაინც დაემსგავსონ“. 

მოზარდი მზად არის უყოყმანოდ, სიამოვნებით მიიღოს მშობლი- 

საგან ის კარგი თვისებები, რომლითაც ისინი არიან აღჭურვილი. 

ამრიგად, მშობლის ავტორიტეტს განაპირობებსს საზოგადოების 
აზრი და შეფასება. „საზოგადოება სცემს პატივს და როგორ არ უნ– 
და აფასებდეს იგი“. ასეთია მოზარდის ეთიკა მისი მშობლის წინაშე, 

რაც თავის მხრივ მშობელს დიდ მოთხოვნებს უყენებს. 
„მე მომწონს მამაჩემის კეთილსინდისიერი დამოკიდებულება 

ოჯახისა და ამხანაგების მიმართ, მომწონს ხასიათი და მისი ზრუნვა 
შვილებისადმი, მომწონს ასევე დედაც, მაგრამ დედა უფრო თბილი 

და გამგებიანია. პატივს ვცემ მშობლის ავტორიტეტს და ვაფასებ 

მათ“; 

„ჩემი მშობლები არიან კარგი, განათლებული, კეთილსინდისიერი, 

კარგი ნებისყოფის ადამიანები, არ ივიწყებენ საკუთარ თავსაც. ჩემ- 

ზე დიდად მზრუნველობენ. ჩემს მშობლებს აქვს კარგი ავტორიტე– 
ტი მეზობლებში, სამსახურში და თვითონ ჩემში“. პრინციპულად ანა- 

ლოგიური მდგომარეობა აღმოჩნდა უფროს სასკოლო ასაკში. ისეთი 

მოზარდები, რომლებიც მხოლოდ საზოგადოებრივი კრიტერიუმე- 
ბით ხელმძღვანელობენ და ობიექტურ მომენტებს განზე ტოეებენ ან- 

ბობენ: „ჩემი მშობლების კარგი თვისება ის არის, რომ ისინი მუღამ 

ფიქრობენ საზოგადოების კეთილდღეობაზე, ისინი ყველგან იმსახუ- 

რებენ ავტორიტეტს“: 

„მამაჩემი ძალიან კეთილი, პატიოსანი შრომისმოყვარე კაცია, 

ყველგან დიდ პატივს სცემენ და ავტორიტეტით სარგებლობს“; 
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„ჩემი მშობლები არიან კეთილი, პატიოსანი და თავის მოვალეო– 

ბის კეთილსინდისიერი შემსრულებლები. სარგებლობენ კარგი ავ- 

ტორიტეტით"; 
„დედა იჩენს მხრუნველობას ჩემს მიმართ, აქ წარმოდგენილია 

სუბიექტური მომენტი, მისდამი დამოკიდებულების როგორობა. ამას 

მოყვება ობიექტური კრიტერიუმი: „იგი სარგებლობს სახოგადოება- 

ში „ავტორიტეტით“. როგორც ვხედავთ, ამ მოზარდის შეფასიე- 

ბაში ერთდროულად ორი კრიტერიუმია წარმოდგენილი. 
აღმოჩნდა ისეთი მო'ხარდები, რომლებიც მშობლის ავტორიტე- 

ტის აღიარებისას ხელმძღვანელობენ მაღალი საზოგადოებრივი ახრის 
მიხედვით –– „დედა გულთბილი, გულღია, ალალი ქალია. დიდი პა– 

ტივისცემით სარგებლობს მეზობლებში, ნათესავებში, ამხანაგებში, 

მოხარული ვარ ცოტათი მაინც რომ დავემგვანე დედას“. ამ მოზარდს 
დედის მოდელი გაუხდია ნიმუშად და იმითაც ღმაყოფილია, რომ ნა- 

წილობრივ მაინც დაემსგავსა მას. 

„მამას პატივს ვცემ და ვაფასებ იმიტომ, რომ ის დიდი ავტორი- 

ტეტით სარგებლობს“. 

ფაქტიური მასალის განხილვიდან. ჩანს, რომ ბავშვს მოზარდობის 

ყველა პერიოდში აქვს გარკვეული პიროვნული. ხასიათის მოთხოვნე– 

ბი, პრეტენზიები მშობლის მიმართ, რომლის დაკმაყოფილების შემ- 

თხვევაში აღიარებს მის ავტორიტეტს. პირველ რიგში ბავშვის მო- 

თხოვნები, რომელიც მიმართულია უშუალოდ. პირადად მის მიმართ 
მოზარდობის ასაკში უპირატესად გრძნობისეული მომენტით ისა- 

ზღვრება, იგი პირველ რიგში პიროვნებისეულ ხასიათს ატარებს. მო– 

თხოვნებში სჩანს პრეტენზია მისი პიროვნების აღიარების, მისი პი–- 

როვნებისადმი ტოლფასოვანი დამოკიდებულების, მეგობრული და 

გულისხმიერი მოპყრობის. 

მოთხოვნების მეორე კატეგორია გულისხმობს მაღალი მორალური 

და ზნეობრივი ნორმებით აღჭურვილ ადამიანს, პიროვნებას, რომელ- 

საც ახასიათებს პატიოსნება, კეთილსინდისიერება, პასუხისმგებლო- 
ბის გრძნობა იმ სამუშაოს მიმართ, რომელსაც ასრულებს. ზრუნვა 

და გულისხმიერი დამოკიდებულება არა მხოლოდ. პირადად მისდამი 

და ოჯახის წევრების მიმართ, არამედ ყველა იმ ადამიანების მიმართ, 

რომლებთანაც კავშიოშია, ეს იქნება შვილი თუ საკუთარი მეგობარი, 

მეზობლები, ნათესავები, კოლექტივი –– საერთოდ, იმ სოციალური 

გარემოს მიმართ, სადაც საქმიანობს და ურთიერთობა უხდება. იმ 

შემთხვევაში, როდესაც ბავშვი არ „ცნობს მშობლის ავტორიტეტს, 

ქცევის შეფასების თვალსაზრისით მოქმედებს იმავე სახომით, რო- 

გორც იყო ნაჩვენები სუბიექტური, ობიექტური და საზოგადოებრივი 

ავტორიტეტის აღიარებისას. 
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თუ მშობელი ბავშვთან ურთიერთობის პროცესმი არ უყენებს 
გარკვეულ მოთხოვნებს საკუთარ თავს, არ უწევს ანგარიშს ბავშვის 
პრეტენზიებს, ამცირებს მის პიროვნებას, არ იჩენს გულისხმიერ და– 

მოკიდებულებას, ექცევა უხეშად, ოჯახში უდიერად ეკიდება ცოლ- 
შვილს, არის ეგოისტი და ზრუნავს მხოლოდ თავის თავზე, იყენებს 

ავტორიტეტის შექმნის მიუღებელ მეთოდებს –– შვილი ასეთ მამას 

არ სცემს პატივს და არ ცნობს მის ავტორიტეტს, რადგან –– „იგი 
დედას ექცევა უხეშად, უყვარს მხოლოდ თავისი თავი, არ არის და– 

ინტეოესებული ჩემი ცხოვოებით“. 

სხვა მოზარდებიც გვაძლევენ მსგავს ჩვენებებს: 

„დედას პატივს ვცემ და მიყვარს ძალიან, მამა მკაცრია, ხშირად 

დამნაშავე არ ვყოფილვარ მის წინაშე და ისე ტყუილ-უბრალოდ და- 

ვუსჯივარ“. 
მე-9 კლასი: „ჩემს მშობლებს პატივს არ ვცემ და არ ვაფასებ (პბავ– 

შვის მშობლები გაყრილია) იმის გამო, როზ ისინი არ არიან ჩემზე 

ჭკვიანი, არ ესმით არაფერი და მე მარიგებენ, თანაც მიყვირიან ხოლ-. 

მე ხმამაღლა და ყველაფერზე მეჩხუბებიან", 

მეათეკლასელი არ ცნობს მშობლის ავტორიტეტს იმის გამო, რომ 

მამა მას ექცევა უხეშად. იგი ამბობს: „ზოგჯერ კანონიეო და მისა- 
ღებ შენიშვნასაც ისე მეტყვის, ისეთი უხეში ტონით, რომ არ მინდა 
მოვუსმინო და შევასრულო“. როგორც ჩანს, მშობელი მოზარდზე 
დადებითი ზემოქმედების ნაცვლად უარყოფით გავლენას ახდენს და 

მის მიმართ აგრესიულად განაწყობს. 
მოზარდი განსაკუთრებით მტკივნეულად განიცდის მისი ამხანაგე- 

ბის მიმართ მშობლების დამოკიდებულების როგორობას. ერთ-ერთი 

მოხარდი აცხადებს, რომ მამის შიშით ამხანაგები ვერ მოუყვაბია 

სახლში. „მგონია მათი „თანდასწრებით რამეს მეტყვის უხეშად ან ჩემს 
ამხანაგებს მოექცევა ცუდად“. ბუნებრივია, ასეთ ვითაოებაში მო- 

ზარდი გულისწყრომას გამოთქვამს მშობლის მიმართ, არ სცემს პა- 

ტივს მის პიროვნებას და არც მის ავტორიტეტს აღიარებს. 

მიუხედავად იმისა, რომ მან. იცის მამის ღირებულება სხვებთან 

დამოკიდებულებაში, რომ მისი მამა პატიოსანი და კარგი კაცია, მას– 

ში ძლევს სუბიექტური მომენტი. შენიშვნაზე: „მამაშენი პატიოსანი, 
კარგი კაცია, ყველას უყვარს და აფასებს" -- პასუხობს -- „კი, მამა 

ყველას ყველაფერს უკეთებს, მხოლოდ მე არ-მისრულებს არაფერს“. 
ამ დიალოგის დროს ძმა, მეშვიდეკლასელი შენიშნავს –– „იცი, მამა 

ამბობს, შვილი მტრად გაზარდე და მოყვრად გამოგადგებაო, იმიტომ 

გვექცევა მკაცრად“. 
მერვეკლასელი ცხოვრობს დედასთან და ბებიასთან (მამა –– ცალ- 

„ ქეა). მას თითქმის ყოველდღე უკმაყოფილება აქვს, როგორც დედასთან 
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ასევე ბებიასთანაც, არ ცნობს მათ ავტორიტეტს და არც შენიშვნებს 
იღებს. შეკითხვახე რატომ არ 'უჯერებს დედას და ბებიას -- პასუ- 

ხობს: „დაუმსახურებლად ყველაფერზე მიწყრებიან მიჯავრდებიან 

და ჭკუას მარიგებენ, სულ უნდათ დღე და ღამე ვიჯდე და ვიმეცა- 
დინო, დედამ თვითონ არ იცის და დახმარების მაგიერ ხელს მიშ- 
ლის“. 

ერთ-ერთი მოზარდი არ ცნობს მშობლის ავტორიტეტს იმ:ს გამო, 

რომ მას არ მოსწონს მისი საქციელი სხვებთან დამოკიდებულებაში, 

როგორც ოჯახის წევრებთან, ასევე მეზობლებთან და სამსახურში –– 

„როდესაც მამა ნასვამი მოვა, ჩხუბობს, უხეშად ექცევა ყველას, მე 

მრცხვენია მისი ცუდი საქციელის, მე მინდა ისეთი მამა მყავდე" რომ 

მისით ვიამაყო. რამდენს არ ვეხვეწებით არ დალიოს––თავისას არ Cჰ- 

ლის“. 

მშობელს თუ სურს მოიპოვოს შვილთან ავტორიტეტი, მოახდი- 

ნოს მასხე დადებითი აღმზრდელობითი ზემოქმედება და გახდეს მი– 

სი ქცევის მისაბაძი ნიმუში, პირველ რიგში უნდა დააკმაყოფილოს ის 
მოთხოვნები, რომელსაც მოხარდი უყენებს მას. 

II. მეორე სასაოლო. ასაკის მოზარდის მასწავლებელთან 

დამოკიდებულება, როგორც სწავლის განწყობის 

განმსაზღვრელი ფაქტორი 

ცნობილია, რომ სასკოლო ასაკის ბავშვის ძირითადი საქმიანობა 

სწავლაა, რომელიც ხორციელდება სწავლის ისეთ ორგანიზაციულ 

ფორმაში, რომელსაც „გაკვეთილი ეწოდება. გაკვეთილის ნორმალურ 

მიმდინარეობაში მასწავლებლისათვის ერთ-ერთ ყველაზე რთულ მო- 

მენტს წარმოადგენს მთელი კლასის (თითოეული მოსწავლის) შე- 
მეცნებითი ინტერესების აღძვრა, გონებრივი და ფიზიკური მოქმე- 

დებების მართვა, მათი ორგანიზაცია ამ მუშაობის ნაყოფიერება 

ვლინდება მოსწავლეთა სწავლით წარმატებებში; ეს უკანასკნელი 
უმთავრესად დამოკიდებულია, ერთი მხრივ, მასწავლებლის პედაგო– 

გიურ ზემოქმედებაზე. (მის ტაქტზე, ცოდნის გადაცემის უნარზე და 

სხვა), მეორე მხრივ –– მოსწავლეთა ფსიქოფიზიკური მომწიფებე- 

ლობის დონეზე, სასწავლო მასალის ათვისების უნარზე, მოსწავლე- 
ების სწავლისა და მასწავლებლის მიმართ დამოკიდებულებაზე და 

მათი სულიერი ცხოვრების იმ დროებით მდგომარეობაზე, რომელ- 

შიც იმყოფებიან ცოდნის ათვისების მოცემულ მომენტში. 

მხედველობაში უნდა მივიღოთ ის გარემოება, რომ მოზხარდები 

არა მარტო ცოდნის ამთვისებელი ინდივიდები არიან, არამედ მათ მე- 
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ტად მგრძნობიარე, ფაქიზი და კრიტიკული დამოკიდებულებები 

აქვთ ყველას და ყველაფრის მიმართ –- „მოზარდები არა მარტო 

აზროვნებენ, არამედ განიცდიან კიდეც, მათ უკვირთ ან აინტერე- 

სებთ, მოსწონთ ან არ მოსწონთ, უყვართ ან სძულთ (ვინმე ან რამე), 

სწყინთ, უხარიათ, ექვიანობენ ან ენდობიან, სურთ ან არ სურთ „ჯა 

ა, შ.4«! 

სწავლა არ არის მხოლოდ ნებაყოფლობითი აქტი, რადგან სასწავ– 

ლო მასალას მოსწავლეებს გარედან და იძულებით ვაწვდით. თუ რო– 

გორ აითვისებენ მას, ეს დამოკიდებულია მათ შინაგან სამოქმედო 

განწყობილ ძალებზე და იმ საგნისა თუ მასწავლებლის მიმართ დამო– 

კიდებულებებზე, რომელთანაც უხდება ურთიერთობა. 

სწავლა, დ. უზნაძის მიხედვით 2, ისეთი ქცევაა, რომელიც აუცი–- 

ლებლად გულისხმობს შინაგან მოთხოვნილებას და მოთხოვნილების 

დაკმაყოფილების სიტუაციას. მოთხოვნილების დაკმაყოფილების იმ– 

პულსები სუბიექტს აიძულებს იმოქმედოს, მიმართოს მოთხოვნილე– 

ბის დაკმაყოფილებისათვის საჭირო პირობების მქონე გარემოს. გა- 

რემოც თავის მხრივ, ზემოქმედებს მოთხოვნილების მქონე სუბიექტ- 

ზე, როგორც მთლიან პიროგნებაზე, გავლენას ახდენს, როგორიც 

მისი მოთხოვნილების დაკმაყოფილების სიტუაცია და მასში იწვევს 

მთლიანობითი ხასიათის ცვლილებას, მზაობას ამა თუ იმ მოქმედები– 

სათვის. მოთხოვნილების მქონე სუბიექტი, რომელიც მოთხოვნილევ -Cს 

დაკმაყოფილებას ესწრაფვის, თვითონ იცვლება მის შესატყვისად, 

და ვიდრე ამა თუ იმ ქცევას განახორციელებდეს, წინასწარ განიც- 

დის თავისი მოთხოვნილების შესატყვის მოდიფიკაციას. ხოლო რო- 

გორ იმოქმედებს ამგვარად შეცვლილი, ამა თუ იმ მზაობის მქონე 

სუბიექტი მოცემულ სიტუაციაში, ეს უკვე მანამდეა მოცემული წი- 
ნასწარი მზაობის, განწყობის სახით, ვიდრე მოქმედებას დაიწყებდეს. 

სუბიექტი ამიერიდან მასში მოცემული წინასწარი მზაობის, განწყო– 

ბის შესაფერის პროცესებსა და აქტივობებს მიმართავს გარემოს 

ზემოქმედებით შეცვლილი სუბიექტის ქცევა ყოველ მომენტში მისი 
განწყობის რეალიზაციას. წარმოადგენს, რომელიც მოთხოვნილების 

შესატყვისი და მიზანშეწონილი ხასიათის მატარებელია. გარემოში 

სუბიექტი თავისი განწყობის შესაფერ საგნებსა თუ მოვლენებს არ–- 

ჩევს. რომელთა მიმართაც ხორციელდება მისი მოქმედება. 

რამდენადაც გარემო მარტო საგანთა და მოვლენათა ერთობლი- 

ობით არ ამოიწურება, რადგან იგი მოიცავს იმ საზოგადოებასაც, 

ტომელშიც სუბიექტს უხდება მოქმედება, ამდენად. სუბიექტის. მო- 

  

1 8. I 18Xმ8900, 0. იCIIXIIყCCI(0X C00+08ჩ!!II XM8CIIIMX Mმ XV00%6. XX. C0- 
861CLმი I21მ+-0IIIL8 »ნ 2. 1966 #. 

2 დ. უზნაძე –- განწყობის ფსიქოლოგია, შრომები, ტ. II1 –– !V, 1964. 
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თხოვნილების, დაკმაკოფილების სიტუაციაში შემოდის არა მარტო 
მისი გარემომცველი საგნებისა და მოვლენების ერთიანი სისტემა, 

არამედ საზოგადოებრივი საწარმოო. ძალთა და წარმოებითი ურთი- 

ერთობათა ერთობლიობა, მთლიანობა, რომელიც სუბიექტის სამოქ- 

მედო არეს წარმოადგენს. აქ იგულისხმება ის რთული სოციალური 
გარემო, სადაც მოზარდები ჩაბმულნი არიან ერთმანეთთან –– სწავ- 
ლასა თუ სხვადასხვაგვარ დამოკიდებულებებში. იძულებულნი არი- 

ან ანგარიში გაუწიონ ერთმანეთს და იმ სოციალურ “ოურთიერთო- 

ბებს, სოციალურ განწყობებს, რომელიც იქმნება მათ შორის. ასეთი 

სოციალური გარემოა სკოლა, კლასი, გაკვეთილი. სწავლითი მოქმე- 

“დების სოციალური გარემო –– კლასი და გაკვეთილი წარმოადგენს 

მოსწავლისათვის სწავლის მოთხოვნილების დაკმაყოფილების იმ სი- 

ტუაციას, რომელშიც განაწილებულია ფუნქციები მასწავლებელსა 
და მოსწავლეებს შორის; რომელშიც ქცევითს დამოკიდებულებაში 

იმყოფებიან: მასწავლებელი -–– მოსწავლისა და მოსწავლე –– მასწავ- 

ლებლის მიმართ, მასწავლებელი და მოსწავლე სასწავლო საგნის მი– 

მართ, მოსწავლეები -–– ერთმანეთის მიმართ, ხოლო ეს კანასკნე- 

ლი – ერთად და თითოეული ცალ-ცალკე. –– მასწავლებლის მიმართ. 

სახოგადოებრივი საქმიანობის მთავარი -მოთხოვნაა საზოგადოე- 

ბის წევრებს შორის ფუნქციათა განაწილება და მათი ურთიერთდა- 

მოკიდებულებების კოორდინირება (შეთანხმება), ქცევებისა და ურ- 

თიერთდამოკიდებულებების შეთანხმება მიიღწევა თანდათანობით 

ადამიანთა ურთიერთგაგების შედეგად ან ძალდატანების გზით, სა- 

ზოგადოების წევრებზე. 

თანამედროვე ფსიქოლოგიურ ლიტერატურაში, განსაკუთრებით 

სოვიალურ ფსიქოლოგიაში (ბურტონის, ჰარტის, უიტის, ბექსტე- 

რის, ბერრისა და სხვა) ხახგასმულია, რომ სწავლებისა და სწავლის 

წარმატება მნიშვნელოვნად დამოკიდებულია იმ ერთობლივ კავშიორო- 

ზე, რომელიც უნდა დამყარდეს მოსწავლე-მასწავლებელსა და სას- 

წავლო საგანს შორის; რომ მასწავლებლის სწავლების წარმატება და- 
მოკიდებულია მოსწავლის სწავლების უნარზე, მოსწავლის ამთვი- 

სებლობაზე და სასწავლო საგნის სახელმძღვანელოს კარგად შედგე- 
ნახე. 

ფაქტია, რომ სწავლება არ გულისხმობს მხოლოდ სასწავლო მა- 

სალის მიწოდებას, ან ოფნომაციის გადაცემა-მიღებას. სწავლება, რა 

თქმა უნდა, ეყრდნობა მასალის. მიწოდება-მიღებას, მაგრამ მისი სა- 

ბოლოო მიზანია მოსწავლეებში შემეცნებითი ინტერესების გაღვი- 

ძება და მათი ფსიქიკური უნარის განვითარება. სწავლება არის გა- 

კვეთილზე მოსწავლეთა შინაგანი მზაობის აქტივაცია ამა თუ იმ მა- 

სალის მისაღებად, მოსწავლეთა ფსიქო-ფიზიკური ძალების მობილი- 
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ზება, მზადყოფნა, ანუ განწყობა სწავლის ქცევის განსახორციელებ- 

ლად. სწავლა წარმართულია შემეცნებითი მოთხოვნილებების და- 
საკმაყოფილებლად, მაგრამ მისი განხორციელება დიდად არის და- 

მოკიდებული მოსწავლეებში მასწავლებლის მიმართ დამოკიდებულე- 
ბებზე (განყყობაზე). 

სწავლა შესაბამისი ქცევის განწყობის შექმნაა, ეს უკანასკნელი 
ყოველ მოცემულ მომენტში მოსწავლეებს უბიძგებს სწავლითი აქ- 

ტივობისაკენ. მოსწავლეთა სწავლისადმი აქტივაცია კი უმთავრესად 
მასწავლებლის ორგანიზებული სიტუაციებით იქმნება. მოსწავლე: ბ. 

მასწავლებელი ამზადებს სასწავლო საქმიანობისათვის გარეგნულა- 

დაც და შინაგანადაც. მოსწავლეები ექვემდებარებიან მასწავლებელL 

როგორც ორგანიზატორს, ძალაუფლების მქონეს და ცოდნას წყაროს 

მასწავლებელი, იყენებს რა თავის პედაგოგიურ უფლებებს სხვად» 

სხვა პედაგოგიური ხერხებით ცოდნითა და გამოცდილებით, ცდი- 

ლობს გადასცეს, შეასწავლოს და შეაყვაროს მოსწავლეს სასწავლო 
საგანი. ეს არის მასწავლებლისა მოსწავლესთან, ხოლო ორივეს მიე 
სასწავლო საგანთან დამოკიდებულების დამყარების ერთი მომენტ- 

რომელიც განაპირობებს სწავლის განწყობის აღმოცენებას ან და=- 
ღვევას, რაც გამოხატულებას პოულობს პედაგოგიური ზემოქმედე- 
ბის შედეგებში, მოსწავლეების მიერ სწავლის ქცევის განხორციე. 

ლებაში ან უკუგდებაში. აგრეთვე, მოსწავლეები უპირისპირდებია: 

მასწავლებლებს, ინდივიდუალური მომწიფებულობის დონით, პი. 

როვნული თვისებებით, სხვადასხვა ინტერესებით, სურვილებით. 

სწავლისა და მასწავლებლის მიმართ სხვადასხვა დამოკიდებუ ლებე- 

ბით ––- მიწოდებული ცოდნის მიღებით ან უარყოფით. 

ყოველივე ამის გამო, რადგან არა ერთი შემთხვევა გვაქვL 

გაკვეთილებზე სწავლის განწყობის დარღვევ-საკ და შექმნის, უს- 

და ვივარაუდოთ, რომ არსებობს რაღაც ფაქტორები, რომლები:- 

ხელს უწყობენ ან უშლიან სწავლის განწყობის შექმნას ან და” - 

ღვევას. 
ჩვენი გამოკვლევის მიზანია, ე–თი მხოივ განვიხილოთ ისეთი შემ- 

თხვევები, როცა დარღვეულია მოსწავლესა და მასწავლებელს შო- 

რის ურთიერთგაგება და მათ შოღის აღმოცენებულია უარყოფითი 

დამოკიდებულება; მეორე მხრივ –– გავარჩიოთ ისეთი შემთხვევები. 
სადაც მოწესრიგებულია მოსწავლესა და მასწავლებელს შორის ურ- 

თიერთობა და ვაჩვენოთ რა გავლენას ახდენს მოსწავლესა და მას- 

წავლებელს შორის შექმნილი სხვადასხვაგვარი დამოკიდებულებები 

სწავლის განწყობის აღმოცენებასა და დარღვევაზე. 

პირველ რიგში საჭიროდ მიგვაჩნია გავითვალისწინოთ სწავ- 

ლის პროცესში მოსწავლესა და მასწავლებელს შორას ურთიე“- 
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თობის კოორდინირების სიძნელეების გამომწვევი ზოგიერთი ღაქტო- 

რი, რომელსაც დიდი ზეგავლენის მოხდენა შეუძლია სწავლის განწყო– 

ბის შექმნასა და დარღვევის, პროცესზე. 

მასწავლებლის წინაშე ეს სიძნელე მოსწავლეების ინდივიდუა- 

ლური და ასაკობრივი თავისებურებიდან უნდა მომდინარეობდეს. 

მაგრამ მოსწავლეებისათვისაც არსებობს მასწავლებლის პიროვნულ- 

ხასიათობრივი თვისებების ან პედაგოგიური ტაქტის უკმარობიდან 

გამომდინარე სიძნელეები –– სწავლის ხელშემშლელი პირობები. 

განვიხილოთ სასკოლო ასაკის ბავშვებისათვის დამახასიათებელი 

ძირითადი ფსიქოფიზიკური თავისებურებები. 

მრავალი ექსპერიმენტული გამოკვლევის (მტრაცის, ბოლოდირე- 

ვის, შტეფკოს, სირკინას, ბლონსკის და სხვათა) მიხედვით დადას- 

ტუღებულია, რომ პირველი ძირითადი თავისებურება,კ რომლითაც 

ხასიათდება სასკოლო ასაკის ბავშვი, ეს არის ბავშვის ფიხიკური ძა- 

ლების განსაკუთრებით სწრაფი ტემპით განვითარება და მო-ხარდის 
ო=განიზმში ჭარბი ენერგიისა და ძალ-ღონის წარმოქმნა, რაც თავის 

ნხ=ივ, სპეციფიკურ იერს აძლევს მოზარდის ქცევას. მოზღვავებუ- 

ლი ენერგიის განცდა ბავშვს თვალსაჩინოდ გამბედავს, დამოუკიდე–- 

ბელსა და აგრესიულს ხდის. საკუთარი ძალღონის სრულყოფა მას 

კარგ გუნებაზე აყენებს და ამის გამო მეტწილად იგი მხიარული და 

თავისი თავის კმაყოფილია, არ უწევს ანგარიშს სხვას, მის გარშემო 

არსებულ საგნებსა თუ მოვლენებს და მომხდარ ფაქტებს თავისი 

მოზღვავებული ძალების სარეალიზაციო, სარბიელად' აქცევს. ბავშვს 
არსებული გარემო სამოქმედოდ იწვევს და მისი დაუფლების მკა- 

ფიოდ ჩამოყალიბებული ტენდენცია უჩნდება, ამ ძალების აქტიურ 
ამოქმედებას. ესწრაფვის და მოქმედებს კიდეც საკუთარი სიამოვნე–- 

ბისათვის, ზედმეტი ენერგიისაგან გასანთავისუფლებლად. 

ეს გარემოება ოჯახსაც და სკოლასაც ხშირად აიძულებს ჩაერი- 

ონ ზედმეტად მოძრავი მოზარდის პირად ცხოვრებაში, შეაკავონ და 

წინ აღუდგნენ მისი აქტივობის თავისუფალ გამოვლინებას!. სასკო– 

ლო ასაკის ბავშვის ეს თავისებურება განსაკუთრებით ჩანს ისეთ შე- 

ზღუდულ გარემოში, როგორიც არის გაკვეთილი; ბავშვის მოქმედება 

გარედან განსაზღვრულია მასწავლებლის მითითებით რომელსაც 
უპირისპირდება ბავშვის შინაგანი მოთხოვნილების იმპულსები. ბავ- 

შვისათვის ჭარბი ენერგიის შეკავება და სხვისი სურვილებისადმი 
დაქვემდებარება ერთგვარ სიძნელეს ქმნის მასწავლებლისა და მოს–- 

წავლის ურთიერთობაში. მასწავლებლისათვის იმიტომ, რომ იგი იძუ- 
ლებულია გაკვეთილის მსვლელობისას აღკვეთოს და სათანადო მი- 

" დ, უზნაძე–- პირველი სასკოლო ასაკის ფსიქოლოგია, შრომები, ტ. V, 1970. 
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მართულება მისცეს მოსწავლის სწავლისათვის შეუფერებელ ქცევას. 
მოსწავლისათვის კი იმიტომ, რომ მას, ზოგჯერ მასწავლებლის მო- 

თხოვნის სრულიად საწინააღმდეგო მოქმედების ტენდენცია უბიძ- 

გებს და ამოძრავებს, რის გამოც ვერ შეუწყნარებია მასწავლებლის 
მიერ ნაჩვენები გხები. 

ეს არის მოსწავლის ფიზიკური განვითარებიდან გამომდინარე თა– 

ვისებურების თანმხლები სიძნელე, რომელიც კონფლიქტს ქმნის მას– 

წავლებლისა და მოსწავლის ურთიერთობაში, რაც მასწავლებლისაგან 
მოითხოვს სათანადო ტაქტს (ხერხს, ზომიერ მოპყრობას, აკრძალვას 

თუ წახალისებას), რათა მოახერხოს მოსწავლის ქცევის პედაგოგი- 

ურად გამართლებული მოქმედებისაკენ წარმართვა, ბავშვის შინაგა–- 
ნი ძალების მობილიზება, კონცენტრირება სწავლის განსახორციე- 

ლებლად. 
ამ ასაკის მოზარდში, ფიზიკური ენერგიის ინტენსიური განვითა- 

რების გარდა, ადგილი აქვს ინტელექტუალური ფუნქციების ამოქმე- 
დებას. ბავშვის მოზღვავებული ძალების იმპულსი პირველ რიგში 

ინტელექტუალურ სფეროშიც ჩნდება. ბავშვს ძლიერი ტენდენცია 

უჩნდება ობიექტური სინამდვილე თავის შემეცნების საგნად გაიხა- 

დოს. მისი ინტელექტუალური ინტერესები ფუნქვიური ხასიათის 

მიდრეკილებებია, რომელშიც ბავშვს საკუთარი ინტელექტუალური 

ძალების ამოქმედება იზიდავს და მასში მტკიცე შემეცნებითი ინტე- 

რესები იღვიძებს, რომელიც სინამდვილის ბუნების წვდომას. ესწრაფ- 
ვის. ასეთი შემეცნებითი ინტერესი სწავლის მოთხოვნილების გაღვი– 
ძების საფუძველი ხდება. 

ეს არის სასკოლო ასაკის ბავშვის მეორე სპეციფიკურობა, რო– 
მელიც იმაში გამოიხატება, რომ მწიფდება ახალი ფუნქციონალური 
ფენა! – ინტელექტუალური ფუნქციების ფენა და მისი განვითარე– 
ბის იმპულსები, სადაც აქტივობა შინაგანი მოთხოვნილებიდან, შინა– 
განი იმპულსებიდან გამომდინარეობს? და იმ განწყობით წარიმართე- 
ბა, რომელიც დასაკმაყოფილებლად გარეგანმი ეძებს თავის შესა- 

ტყვის საგანს. 

სწავლა ქცევის სწორედ ისეთი ფორმაა, რომელიც მოხარდის სა–- 

მოქმედოდ განწყობილ ინტელექტუალურ ძალებს გარედან აწვდის 
საგანს, მაგრამ სწავლაში სასწავლო საგნის შინაარსსა და მიწოდების 

თანამიმდევრობას ცალკეული ბავშვის ფუნქციონალური ტენდენცია 

ვერ განსაზღვრავს. სასწავლო საგანი მთელ კლასს ეძლევა ერთდრო- 
ულად, გარედან და ამდენად იძულებით შესასწავლად, მასწავლებე– 

I დ. ნ. უზნაძე –– სწავლის ინტერესის პირობები, შრომები, ტ. V. 1967. 

2 დ. ნ. უზნაძე -– ადამიანის ქცევის ფორმები, შრომები, ტ. V, 1967. 

97



ლი საგნის მიწოდებისას ანგარიშს უწევს თვითონ შესასწავლი მასა- 
ლის ლოგიკას, მისი სისტემის აღნაგობას, ამიტომ სწავლის პროცესში 

ანგარიშს ვერ გაუწევენ ყოველი ბავშვის ინტელექტის ფუნქციონა- 
ლურ ტენდენციას და ვერ იქნება განსაზღვრული შესასწავლი მასა- 

ლის მიყოდების თანმიმდევრობაც !. 

რადგან ორგანიზებული სწავლა ანგარიშს არ. უწევს ცალკეული 

მოსწავლის ინტელექტუალურ-ფუნქციონალური ტენდენციის მომ- 

წიფების დონეს, მიწოდებული სასწავლო მასალა ზოგიერთი მოსწავ- 

ლისათვის შესატყვისი იქნება, ზოგიერთისათვის --–- არა. აი ეს ინტე- 

ლექტუალური სიმწიფის დონის სხვადასხვაობა არის კიდევ ერთი 

დაბრკოლება სწავლის ქცევის განხორციელების გზაზე. მას შეუძლია 
საგანი უინტერესოდ აქციოს (რაც არ უნდა საინტერესო იყოს. თა- 

ვისთავად) იმათთვის, ვისთვისაც ძნელად გასაგებია სასწავლო მასა- 

ლა, და პირიქით, უინტერესო და „მშრალი“ საგანი შეიძლება საინ- 

ტერესო გახდეს იმათთვის, ვისაც საგნის არსის წვდომა შეუძლია. 
ამ ფაქტმა შეიპბლება გავლენა იქონიოს მოსწავლეების საგნისა და 

მასწავლებლის მიმართ დამოკიდებულებაზე. მათთვის სასურველი ან 
საძულველი გახადოს ამა თუ იმ საგანთან ერთად თვითონ მასწავლე– 

ბელი. 

სასკოლო ასაკის ბავშვის კიდევ ერთი ძირითადი თავისებურება. 

რომელსაც გვერდს ვერ ავუვლით, არის სქესობრივი მომ- 
წიფება.. 

11. წლამდე გოგონებისა და ბიჭების სულიერი განწყობილება 
ერთნაირია. ისინი არიან გამბედავნი, მხიარულნი, აგრესიულნი, თა- 

ვისი თავით კმაყოფილნი. 11 წლის შემდეგ, როდესაც გოგონებში 

სქესობრივი მომწიფების ენერგიული პროცესები იჩენენ თავს, სუ- 

ლიერი. განწყობილებაც იცვლება და არსებითად განსხვავებული 

ხდება ბიჭებისაგან. შ. ბიულერის სიტყვებით რომ ვთქვათ, „მათში 
პესიმისტური ნოტები იწყებენ ჟღერას და წინანდელი უდარდელი 

და მხიარული ოპტიმიხმი მხოლოდ ვაჟების კუთვნილებად იქცევა“. 

მაგრამ სულ მალე იგივე პროცესები იწყება ვაჟებშიც, რაც თავის 
დაღს. ასვამს მომწიფების პროცესში მყოფი ქალ-ვაჟის ქცევებს. 

ობიექტური სამყაროს შემეცნების ინტერე- 

სებს. მოზღვავებული ემოციური განცდები 

უდგება გვერდით, რომელიც მეტწილად საევ- 
სებით იპყრობს მოზარდის გონებას და მიმარ- 
თულებას, ცვლის მის ინტერესებს მოზრდილ 

' დ. ნ უზნაძე „ძირირალი ინტერესები, სასკოლო ასაკში. შრომები, ტ. 

1967 წ. 
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მოსწავლეებში, ობიექტისადმი ინტერესების ნაცვლად, მოცემულ 
პერიოდში იღვიძებს ადამიანებისადმი ძლიერი ინტერესი, რაც უმ- 

თავრესად თავისი თავისადმი მეტ ყურადღებაში მჟღავნდება თავს 
იჩენს „მე“-ს გათვითცნობიერება ანალიზი-- „რას წარმოვადგენ 

„მე“, როგორი ვარ მე –– მოსაწონი თუ დასაწუნი“ და სხეა. სხვები–- 

საღმი ინტერესი –– „როგორია ის“, „რას ფიქრობენ ჩემზე“ და ა. შ. 

იცვლება მოქმედებებიც, იწყება კოპწყიაობა, გატაცება მოპირდაპირე 

სქესით. თავს იჩენს სირცხვილის გრძნობა, თავმოყვარეობა, შიში 
დამცირებისა (არ დაამცირონ „იმის წინაშე“), თავს იჩენს გატაცების 

თანმზლები მოვლენები––სიხარული, აღტაცება, („იმის თანაგრძნობით 

გამოჯვეული) მწუხარება, დარდი, გულჩათხრობა, უგუნებობა –– გა- 
ცრუებული იმედის გამო, მოზარდის მიერ ფანტახიით შექმნილი სამ- 
ყარო და ოცნება. ყველა ეს მოვლენა მოზარდს თან სდევს და თან 

ახლავს გაკვეთილჩზეც, იპყრობს მის გონებას და სულ სხვა სფეროში, 

სხვა მიმართულებით წარმართავს მის გონებრივ მოქმედებას. 

თუ სწავლის დედააზრი კონკრეტულად მოცემული ობიექტური 
სამყაროს ცნობიერ მოცულობად გადაქცევაში მდგომარეობს, მას– 

წავლებლის უპირველესი მოვალეობაა მოსწავლეთა აქტივობისათვის 
განწყობილ ძალებს სწავლის შესატყვისი მიმართულება მისცეს, შე– 
უქმნას სწავლის განწყობა და არ მისცეს გასაქანი მათ სხვა მიმარ- 

თულებით ამოქმედებას. 
მასწავლებელი ასწავლის და ამზადებს მოსწავლეს სასწავლო საქ- 

მიანობისათვის, ე. ი. განაწყობს სწავლისათვის მას მოსწავლეები 
მზად ჰყავს სასწავლო მასალის მისაღებად, რის შემდეგადაც მასწავ– 

ლებელი აწვდის სასწავლო მასალას, რომელსაც გარდაქმნის მოსწავ– 

ლის აქტივობაში მყოფ ძალთა შესატყვისად. მასწავლებელი შუამავ– 
ლობს მასალასა და მოზარდს შორის, მასალასა და მოწაფის ძალებს 
შოლღის. მოსწავლეთა განვითარების ტენდენციის მქონე ძალები ვერ 
ამოქმედდება თუ მისთვის შესატყვის ობიექტურ მასალას არ მი- 
ვაწვდით, მაგრამ განვითარების დონე უცვლელი დარჩება თუ მიწო– 
დებული მასალა მხოლოდ მოსწავლეთა შინაგანი ძალების დონის შე– 
სატყვისი იქნება. მოსწავლე'ვერ ჩაწვდება თავის განვითარების დო» 
ნეზე უფრო რთულ მასალას, ამიტომ აუცილებელი ხდება მასწავ–- 

ლებლის ჩარევა, მისი „ახსნა“, ახალი მასალის ნაცნობ მასალამდე 

დაყვანა და ძველის მაღალ საფეხურზე აყვანა. მასწავლებლის როლი 
სწორედ მასალისა და მოწაფის. ძალთა შორის შუამავლობაში, მოს–- 
წავლეთა ძალების განვითარების პირობების შექმნასა და დახმარე– 
ბაში მდგომარეობს!. ამიტომ მასწავლებელი იძულებული ხდება ან–- 

: დ, ნ უზნაძე სასკოლო ასაკის ბავშვის ქიევის ძირითაღი ფორმა, შრო- 
მები, ტ. V. 1967. 
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გარიში გაუწიოს მოსწავლეთა სააქტივოდ მზადმყოფ ძალებს, რის 

გამოც მასწავლებელს კულტურისა და მეცნიერების მო5აპოვართა ის 

ფორმები მიაქვს მოსწავლეებთან, რომლებიც გამოდგებიან მათი ძა– 

ლების ასამოქმედებლად. მასწავლებელს წინასწარ აქვს პროგრამი- 
რებული რა ასწავლოს და როგოორ ასწავლოს; აქედან, გამოდის, რომ 

სწავლა ორმხრივად განსაზღვრულ პროცესს წარმოადგენს: ერთი 
მხრივ მოსწავლე თავის სამოქმედო ძალებით, განვითარების მოცე- 

ნული საფეხურის შესატყვისობის ტენდენციით და მეორე მხრივ აღ- 

ისრდელი თავისი იდეალით, იმის სქემატური სურათით, რის განვი- 

თარებასაც თვლის პედაგოგიურად ღირებულად. ნაყოფიერი სწავლა 

ამ ორივე მხარის გათვალისწინებასს გულისხმობს პედაგოგიურად 

დასაბუთებული შინაარსის მიწოდებას და მის ორგანიხაციასაც, მაგ- 
რამ მასწავლებელი არც სასწავლო საგნის შინაარსის მიწოდებაში და 

არც გაკვეთილის, ორგანიზაციაში სავსებით თავისუფალი არ «არის. 

არსებობს რიგი ფაქტორებისა, რომლებიც განაპირობებს როგორც 

სასწავლო მასალას, ისე მისი მიწოდების მეთოდების შერჩევას. 

სასწავლო მასალის სრულყოფილად მიწოდებას შეიძლება ხელი 

შეუწყოს ან პირიქით ხელი შეუშალოს: 1. სასკოლო საგნების პროგ- 

რამის ხასიათმა, 2. მასწავლებელთა სასკოლო გეგმით დატვირთვამ, 

3. ადმინისტრაციულმა სამუშაომ ან ჭარბმა დავალებებმა, 4. მასწავ– 

ლებელთა მომხადების დონემ, 5. მასწავლებლის გადაცემის უნარმა 

და ბოლოს, 6. მასწავლებელთა პიროვნულმა (ხასიათობრივმა) თვი- 

სებებმა. 

მასწავლებელი მოსწავლეთა პირისპირ დგას 

სასწავლო საგნის ცოდნით, სასწავლო მასალის 
გადაცემის უნარით, პიროვნული (ასიათობ- 

რივი) თვისებებითა და იმ დროებითი ფსხსიქი- 

კური მდგომარეობით (ლგუნებაგანწყობით) რო- 

მელიც თან ახლავს მას. მასწავლებელი ამ თვი- 
სებებით უპირისპირდება მოსწავლეთა მომწი- 

ფებისა და გამოცდილების დონეს, მოსწავლე- 

თა ინდივიდუალურ განსხვავებულობებს, მათ 

შორეულსა თუ ამჟამად დასახულ მიზნებს, უშე- 

ალო მოთხოვნილებებს და სოციძპლურად მიღე- 

ბულ ანუ სასურველ იდეალებს'. 

სწავლებისა და სწავლის წარმატება მნიშვნელოვნად დამოკიდე- 

ბულია იმ ერთობლივ კავშირზე, რომელიც უნდა დამყარდეს მოსწავ- 

1 VI1112თ0 ჩხ, 8იIიი -- I9IC დIძმილ6 ი! |2მ-ი1იდ მCIIVILI0§, 1944. 
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ლე-მასწავლებელსა და სასწავლო საგანს შორის. მასწავლებლის 

სწავლების წარმატება დამოკიდებულია არა მხოლოდ მისი სწავლე- 

ბის უნარზე, არამედ ამ · უკანასკნელის მოსწავლისას„ და სასწავლო 

საგნის გონივრულ კოორდინაციაზე. 

არაერთხელ ყოფილა აღნიშნული ფაქტი, რომ თანაბარი 

გონიერებისა და მომზადების ორი მასწავლე- 

ბელი სწავლებაში სხვადასხვაგვარ შედეგს აღ- 
წევს. ამ განსხვავების ნაწილი უსათუოდ მაL- 

წავლებელთა პიროვნული თვისებებისა და მოს- 

წპვლეებთან მათი მიდგომის სხვადასხვა ხერ#რ- 

ხებით აიხსნება. ეს ფაქტი ძალაში რჩება არა მხოლოდ სწავ– 

ლების მიმართ, არამედ საზოგადოების შრომითი ურთიერთობის ყვე- 

ლა სფეროშიც. არსებობს საწარმოებიდან დათხოვნილი თანამშრომ- 
ლების სტატისტიკური მონაცემები. ეს მონაცემები ცხადყოფს, რომ 

სამუშაოებიდან ინდივიდების დიდი უმრავლესობა სხვა ადამიანებ– 

თან შეწყობისა და შეხმატკბილების უუნარობის გამოა დათხოვნილი 

და არა მათი შრომითი არაკომპეტენტურობის მიხეზით. ასეთი სტ»> 

ტისტიკური მაჩვენებლები გაუწონასწორებელი მასწავლებლების 
შესახებ არ მოიპოვება, მაგრამ არსებობს ფაქტი –– მშვიდი გაწონას– 

წორებული პიროვნების (მასწავლებლის) სასწაულმოქმედი ეფექტი- 

სა მოსწავლეებზე და ერთი ან ორი არაადეკვატური მასწავლებლის 

არასასურველი ეფექტისა, როგორც ცალკეულ მოსწავლეებზე, ისე 
მთელ კლასზე. 

არაერთი გამოკვლევაა ჩატარებული მასწავლებლის სასურველი 

პიროვნული თვისებების განსასაზღვრავად. 

ჰარტისა! და მოგვიანებით ვუიტის? გამოკვლევებში მასწავლებ- 

ლის მოწონებისა და დაწუნების მიზეზად, პირველ რიგში, მასწავ–- 

ლებლის ხასიათობრივი პიროვნული თვისებებია დასახელებული: 

მხიარულია, კეთილია, იუმორის გრძნობა აქვს, ადამიანურია, მეგობ- 

რულია, ამხანაგურია, კონტაქტურია, სამართლიანია, არ არის ქედმა- 

ღალი, ზრდილობიანია, გულწრფელია, პირდაპირია, პატივს სცემს 

მოსწავლეთა შეხედულებებს და ბოლოს, ხაზგასმულია საგნის სწავ- 
ლებაში კონკრეტული დახელოვნება ––- საგანსაც საინტერესოდ უნდა 

ხსნიდეს. გვასწავლიდეს იმაზე მეტს, რაც წიგნშია მოცემული. მას- 

წავლებლის დაწუნების ნიზეზადაც პიროვნული თვისებებია დასახე– 

ლებული: ბრაზიანია, აგზნებადი და ბღენძია, თავისთავზე დიდი წარ- 

მოდგენისაა, უგრძნობელია, უსულგულოა, მკაცრია, არ იღებს მხედ- 
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ველობაში მოსწავლეთა გრძნობებს, დამცინავია, სხვისი დამცირება 
უყვარს, ყვირის მოსწავლეების წინაშე, საგანი იცის, მაგრამ არ გად- 
მოსცემს საინტერესოდ და ა. შ. 

მასჯავლებლისა და მოსწავლის ურთიერთდამოკიდებულებაში 
ბაქსტერი! იძლევა მოსწავლეებზე მასწავლებლის ქცევის გავლენის 
დეტალურ ანალიზს, რომ მასწავლებელს შეუძლია თავისი გულთბი- 

ლი დამოკიდებულებით მოსწავლე გაათავისუფლოს დაძაბუჟლობი- 

საგან, ან პირიქით, თავისი მკაცრი და ცივი მიდგომით ბავშვს შეიძ- 

ლება დაუქვეითოს საღი აზროვნების უნარი და სხეა. 

ანდერსონი? აღნიშნავს, რომ მასწავლებელს აქვს გონების ზოგა- 

დი დანოკიდებულება, რომელიც მნიშვნელოვანი ელემენტია საკლა- 
სო ოთახის ატმოსფეროში. უკმაყოფილო, მკაცრი და „მწარე“ მას- 

წავლებელი ყველაზე საშიშია ზედმეტად მგრძნობიარე ბავშვები- 

სათვის. ეჭვიან, თავის თავში დარწმუნებულ და ქედმაღალ მასწავ- 

ლებელს ენით გამოუთქმელი ზიანი მოაქვს იმ მოსწავლისათვის, რომ– 

ლის ყოველდღიური ცხოვრება ივსება მასწავლებლის, მუქარის მთე- 

ლი სერიით. ზედმეტად შეშფოთებული, შეწუხებული მასწავლებელი 

ქმნის თავისი გონებრივი დამოკიდებულებით (ატიტუდი) მოსწავლე– 

თა მიმართ ისეთ ატმოსფეროს, რომელიც ჩვეულებრივად საკლასო 

ოთახში მოსწავლეებში აგრესიის ტენდენციებს ბადებს. 

ტიდემანმა1 მიუთითა, რომ ზოგიერთი მასწავლებლის პიროვნუ- 
ლი თვისება –– ბატონობის, სიყვარული (ბრძანების მოყვარული მას- 

წავლებლებიც არსებობენ) მოსწავლეებში აღძრავს სიძულვილსა და 
ანტაგონიზმს ამ თვისების მქონე მასწავლებლის მიმართ და ეს სი- 

ძულვილი იზრდება მოსწავლეების ასაკის მატებასთან ერთად, „გა- 

მოცდილების მომატება და სიმწიფე ზრდის პიროვნული თვისებე- 

ბის გარჩევის უნარს, ცუდი მასწავლებლის მანკიერი თვისების შემ- 

ჩნევის უნარსაც და ზრდის პატივისცემას თანამშრომლობითი თვისე- 
ბის მქონე მასწავლებლისადმი 4. 

ტიდემანის აზრით, კარგი მასწავლებელი უნდა აღიარებდეს, თი- 

თოეული მოსწავლის თვისობრივ განსხვავებას მათ ინდივიდუალო- 

ბას და თავის სახელმძღვანელო პრინციპებს, მეთოდებს უხამებდეს 
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ცალკეული მოსწავლის იმ პიროვნულ თავისებურებებს და მიზნებს. 

რომლებიც სოციალურად მიზანშეწონილად ითვლება. 

ამასთან ერთად მხედველობაში უნდა ვიქონიოთ, რომ მასწავლებ- 

ლის როლი სწავლების პროცესის წარმართვისათვის სასიცოცხლო 

მნიშვნელობისაა მოსწავლეებისათვის. 

რედლისა და ვატენბერგის შრომაში სპეციალური თავია მიქძღვნი- 

ლი მასწავლებლის ფსიქოლოგიური როლისადმი, რომელშიც განხი- 

ლულია მასწავლებლის როლი, როგორც: საზოგადოების წარმომად- 

გენელი, მოსამართლე და მსაჯული, ცოდნის წყარო, დამხმარე სწაე- 

ლის პროცესში, მსაჯული დამნაშავეთა საქციელისა. აღმომჩენი, შეშ- 

ფოთების შემზღუდველი, ჯგუფის ხელმძღვანელი, მშობლის შემ- 

ცვლელი, პირადი მეგობარი და მესაიდუმლე, სიყვარულის ან სი- 
ძულვილის ობიექტი !. 

მასჯავლებელს ნებით თუ უწებურად უხდება ყველა ამ როლის 

შესრულება. მოსწავლეებთან დაპირისპირებისას მასწავლებლის ქცე- 
ვის განმსახღვრელია ტაქტი. 

ყველაფერი ის, რაც მასწავლებლების მოსწავლეებზე ზემოქმე- 
დების შესახებ აღვნიშნეთ, თავსდება მასწავლებლის პედაგოგიური 

ტაქტის ცნებაში. არსებობს პედაგოგიური ტაქტის ცნების სხვადა- 
სხვაგვარი დახასიათება, რომელთაგან სამი ძირითადია: 1. ტაქტი. 

როგორც პედაგოგიური ზომების დავვა. 2. პიდა- 
გოგაური ტაქტი, როგორც ბავშვის პიროვნები- 
სადმი სწორი მიდგომა და მასზე ზემოქმედე- 
ბის უფრო ეფექტური ხერხი: 31.პედაგოგიური 
ტაქტი, როგორც მასწავლებლის პიროვნების 
გამოვლენა. 

სტრახოვი2 იძლევა პედაგოგიუ+“ი ტაქტის შემდეგ განმარტებას: 

პედაგოგილღრი ტაქტი არის მასწავლებლის მიერ მოსწავლეთა ასაკობ- 
რივი და ინდიეიდუალური თავისებურებების აღრიცხვა, მათი დამო–- 

კიდებულება ინდივიდებთან და ნაწილობრივ, სასწავლო საგანთან. 
სტრახოიი, იძლევა რა პედაგოგიური ტაქტის ანალიზს, მასწავლებ- 

ლის მოვალეობად თვლის: 1. მოსწავლეთა პიროვნების ღირსების 

პატივი:ცემას: 2. მოსწავლის ფსიქოლოგიური მდგომარეობის მიმართ 

გულისხმიერ დამოკიდებულებას; 3. მოსწავლეების აზროვნებისა დ: 

ნებისყოფის დამოუკიდებლობისა და აქტიურობის განვითარებას პე- 

დაგოგიურაო მოფიქრებული მეთოდების საშუალებით; 4. მოსწაე- 
ლეებზე მუდმივ ზემოქმედებას; 5. ნდობას მოსწავლეების ნამუშევ- 
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რების შემოწმებისას: 6. მშვიდ, დამაჯერებელ და გაწონასწორებულ 
მიმართვას მოსწავლეებისადმი. 

სტრახოვის აზრით, პედაგოგიური ტაქტისათვის დამახასიათებე- 

ლი უნდა იყოს: მასწავლებლის ბუნებრიობა; მიმართვის სისადავე 

(ფამილარობის გარეშე); ნდობა, განებივრების გარეშე: მოთხოვნების 

წაყენება –- ხვეწნის და ძალდატანების გარეშე; რჩევა –- ჩაციების გა- 

რეშე; ირონია და იუმორი –- მოსწავლის პიროვნების დაცინვისა და 

დამცირების გარეშე; კეთილი სურვილი -–– მოფერების გარეშე; დაჟი- 

ნებითი მოთხოვნა –- სიჯიუტის გარეშე; დამოუკიდებლობის. განვი- 

თარება -–– ზედმეტი მეურვეობის გარეშე და სხვა.ა პედაგოგიური 

ტაქტის რეკომენდაციების სიუხვის მიუხედავად, ნაწილი პედაგოგე- 

ბისა პრაქტიკულად ვერ იყენებს მას. 
"ფაქტია, რომ მოსწავლეს ოჯახიდან, თუ ქუჩიდან, მოაქვს მრავალ- 

ფეროვანი შთაბეჭდილებები და გუნება-განწყობილებები, რომლე- 

ბიც ძალიან ხშირად სრულებით არ შეესატყვისება სასკოლო მო- 
თხოვნებსა და სასწავლო სიტუაციას. მაგრამ, რაკი მოსწავლე მოდის 
სკოლაში, გაკვეთილზე, იგი კიდევაც უნდა დაემორჩილოს მასწავ- 

ლებლის ნებას და იმ მოთხოვნებს, რომელთაც უყენებს სწავლითი 
სიტუაცია. მან მონაწილეობა უნდა მიიღოს სწავლების. პროცესში, 

ხოლო როგორ ხორციელდება ეს პედაგოგიუფრად მეტად რთული პრო- 
ცესი, მოსწავლეთა ძველი შთაბეჭდილებებისაგან „განთავისუფლე- 

ბა“ სწავლისათვის უცხო მოთხოვნილებებიდან „გადანაცვლება", 

მოსწავლეებში ახალი მოთხოვნილების, სწავლის მოთხოვნილების 
აღძვრა და მის საფუძველზე სწავლის განწყობის შექმნა, მნიშვნე- 
ლოვნად არის დამოკიდებული მასწავლებელზე, მის უნარსა და პე- 
დაგოგიურ ტაქტზე (რათა დაიმორჩილოს კლასი და თავის ნებაზე წა- 
იყვანოს იგი), აგრეთვე მოსწავლეებთან ურთიერთობის დამყარების 
იმ მეთოდებზე, რომელსაც იყენებს სწავლების პროცესში. 

იმის შესასწავლად, თუ რა ზომებს მიმართავენ პედაგოგები მოს– 

წავლეების გააქტიურებისათვის (რომელიც პირველ რიგში გა/კვე- 
თილზე მოსწავლეების: ყურადღების ყოფნაში გამოიხატება) ჩვენ 

შევისუავლეთ თბილისის რამდენიმე საშუალო სკოლის მასწავლებლი- 
სა და მოსწავლეების ურთიერთდამოკიდებულების ყოველგვარი 

წვრილმანი; ვაწარმოეთ გაკვეთილის. მსვლელობის პროცესში მოს- 
წავლეთა აქტიური მონაწილეობის აღრიცხვა, მასწავლებელთა მი- 
მართვა და საერთოდ, ყოველგვარი რეაქცია მოსწავლეთა ქცევაზე. 

ჩვენს მიერ აღრიცხული გაკვეთილების ჩანაწერებმა ნათელყო, რომ 
არის ისეთი გაკვეთილები, რომლებსაც მოსწავლეები დიდი ინტერე- 
სით უსმენენ, აქტიურად არიან ჩაბმულნი სწავლის პროცესში და 
ყოველგვარი ობიექტური და სუბიექტური ფაქტორები, რომელნიც 
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სხვა შემთხვევაში სწავლის პროცესის შეფერხებას უწყობს ხელს: 
კლასში გამეფებულია სიწყნარე და მისდევენ მასწავლებლის მიერ 
მითითებულ გხებს. რა თქმა უნდა, ამგვარ გაკვეთილებზეც გვაქვს 

მოსწავლეების ყურადღების გადანაცვლების მომენტები, მაგრამ ეს 

ხელს არ უშლის მთელი კლასის საერთო მუშაობას გარდა ამისა. 

შეგვხვდა ისეთი გაკვეთილები, რომლებიც ფრაგმენტულ ხასიათს 

ატარებდა. იყო შემთხვევები «როდესაც მასწავლებელი ახერხებდა 

მოსწავლეების გაჩერებას, დაინტერესებას და სწავლითი ქცევის გან– 

ხორციელებას, ზოგჯერ კი ბავშვები,თუ შეიძლება ასე ითქვას, „თავს 

იწყვეტდნენ“ და მასწავლებელს არ აძლევდნენ არც გამოკითხვისა 

და არც ახსნის საშუალებას. გვხვდებიან მასწავლებლები, რომელთა 
მიმართ მოსწავლეები კეთილად არიან განწყობილნი, ხელს არ უშ-. 

ლიან გაკვეთილის ნორმალურ ჩატარებას, და კარგადაც სწავლობენ 

მათ საგნებს. მაგრამ აღმოჩნდნენ მასწავლებლები, რომელთაც მოს–- 

წავლეები ნაკლებად უსმენენ, ურღვევენ დისციპლინას და არ აძლე- 

ვენ გაკვეთილის ნორმალური ჩატარების საშუალებას. თვით ერთი 

და იმავე ჯგუფის მოსწავლეები სხვადასხვანაირად იქცევიან სხვადა- 

სხვა მასწავლებელთან, ერთი მასწავლებლის გაკვეთილზე სულგანა– 
ბულნი სხედან, მეორე მასწავლებლის გაკვეთილზე კი თავაშვებული 

არიან. 

ისმება კითხვა: 1. რით არის გამოწვეული ერთი და იმავე მოსწავ– 

ლეთა სხვადასხვაგვარი დამოკიდებულება სხვადასხვა მასწავლებლის 

მიმართ და 2. რა ფაქტორები განაპიოობებენ. მოსწავლეების მასწავ- 

ლებლებისადმი სხვადასხვაგვარ დამოკიდებულებას. 

მოვიყვანოთ მაგალითები ჩვენი დაკვირვებიდან. 

ჯერ იმ გაკვეთილებს შევეხოთ, რომლებიც ნორმალურად ტარდე- 

ბოდა, ადგილი არ ქონდა დარღვევებს, შემდეგ ისეთებს, რომელთ: 

მსვლელობისას სისტემატიურად ირღვეოდა დისციპლინა. 

1. მასწავლებლის ჯგუფში შესვლისთანავე ბავშვები ცდილობდ- 

ნენ წესიერად ფეხზე ადგომას, უმოძრაოდ გაჩერებას და დასხდოძას. 

მასწავლებელი მშვიდი, სერიოზული გამომეტყველებით ა»»თვალი- 

ერებდა ბავშვებს და ელოდებოდა, ვიდრე ყველა დაამთავრებდა თა– 

ვის „საქმიანობას“. სიის ამოკითხვის (ხოგჯერ არც ამოიკითხავს, მო–- 

რიგეს ჰკითხავს, ვინ აკლია) შემდეგ წყნარი, დაბალი ტონით კითხუ- 

ლობდა რა ქონდათ გაკვეთილად და ვის ქონდა სურვილი პასუხის. 
ბავშვები ასახელებენ თემას და ზედმეტი მოძრაობის გარეშე ითხო- 

ვენ გამოკითხვას. გამოძახებულ მოსწავლეებსაც უსმენენ გულისყუ–- 

რით, რადგან, თუ მოსწავლეს. რაიმე შეეშლება, მასწავლებელი მეო– 

რე მოსწავლეს ავალებს შეუსწოროს ან გაახსენოს. არის შემთხვე- 

ვებიი როცა მოსწავლე დაღლილია, არ უსმენს, მაგრამ არც ხმაუ- 
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რობს, სხვას ხელს არ უშლის. როცა მოსწავლე თავისთვის არის რა- 
იმეთი გართული, მასწავლებელი თვალით ანიშნებს ან სიტყვიერი 

გაფრთხილებით მოუწოდებს ყურადღებისაკენ. ახალ მასალას ხსნის 

მშვიდი თხრობითი კილოთი, მასალის შეთვისებას ამოწმებს კითხვე- 

ბით. მთელი კლასი როგორც ერთი კაცი, მისდევს მის ნება-სურვილს, 

მოსწავლეები დიდ ინტერესს იჩენენ საგნისადმი და უდიდეს პატი- 

ვისცემა, ამჟღავნებენ მასწავლებლის მიმართ. მასწავლებელი თა- 

ვის მხრივ პატივს სცემს მოსწავლეებს, გულთბილად ეკიდება მათ 

კითხვა-პასუხს, არ იყენებს დამამცირებელ მიმართვას და მკაცრ სას- 

ჯელს. აქვს მომთხოვნი, დამაჯერებელი და ზომიერი ტონი მიმართვა– 

ში; მოსწავლეებს სჯერათ მისი სამართლიანობისა, იგრძნობა რაღაც 

ძალა, უნარი, რომლითაც იმორჩილებს კლასს და აღუძრავს მათ საგ- 

ნისადმი ინტერესს. 

ამას ვერ ვიტყვით მასწავლებლებზე, რომლებსაც არ უსმენენ. 
ვნახოთ მათი ტაქტი მოსწავლეებთან დამოკიდებულებაში. 

11. ზარის დარეკვის შემდეგ ჯგუფში არევ-დარევა მატულობს, 

ცდილობენ შექმნან გართობის სიტუაცია. მასწავლებლის კლასში შე– 

მოსვლის შემდეგ მოსწავლეების ნაწილი განგებ იგვიანებს გაკვეთილ- 
ზე და თითოეული დაგვიანებული მხიარული გამომეტყველებით ან 

სასაცილო ჟესტებით მიემართება თავისი ან სხვისი ადაილისაკენ. მას- 

წავლებლის მოწოდებაზე –– დასხედით! –-– ზოგი ფეხზე დგება. გარ- 
კვეული დროის გასვლის "შემდეგ ამყარებს წესრიგს ყვირილით. არის 

შემთხვევა, როცა ძლივს აჩერებს მოსწავლესა და მასთან ერთად 
მთელ კლასს რომელიც თანაუგრძნობს დასჯილ მოსწავლეს: უპი- 
რისპირდებიან პროტესტს უცხადებენ მასწავლებელს შეძახილე- 
ბით: –- „ეტკინა, მასწ.. რას შვრებით, მასწ...“ და ა. შ. მოსწავლე- 

ები ცდილობენ გაკვეთილის საგრძნობი ნაწილი ჯაიყვანონ უქმად. 

დროდადრო ბავშვები გამოძახების მოლოდინში შიშით ირინდებიან. 

როგორც კი მასწავლებელი მოსწავლის გვარს დაასახელებს, დანარ- 
ჩენები შვებით ამოისუნთქავენ და განაგრძნობენ ცელქობას. მასწაე– 

ლებელი იძულებული ხდება შეწყვიტოს გამოკითხვა და ხელახლა 
მოუწოდოს სიჩუმისაკენ. „გაჩერდით!“, „ხმა ჩაიწყვიტეთ!“, „დაჯე- 

ქით ადგილხე!“ (ფეხზე მდგომ მოსწავლეს). მოსწავლე ეკამათება –– 

უნდა შევეკითხო მასწავლებელო. –– რა უნდა შეეკითხო, ეხლა ის– 

წავლი? 
ამგვარ გაკვეთილებზე, ჩვეულებრივია გამოთქმები: „შენს ჭკუას 

ჰკითხე, გაანძრიე ტვინი, რა გაქვს მაგ თავში, „რას ცუნცრუკობ 
რომ ცუნცრუკობ?“, „კუნძივით რომ დევხარ“, „კრეტინო“, „ორეხო- 
ნის ტრუბავ“ (უნდა ეთქვა იეროქონის საყვირი) და სხვა... 

მოსწავლეები საპასუხოდ ცდილობენ მასწავლებელი ააღელვონ. 
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მოთმინებიდან გამოიყვანონ და თავი შეიქციონ ამით. ისინი არ უშ–- 

ვებენ არც ერთ მომენტს, ყველაფერში სასაცილოს ეძებენ. 
მასწავლებელმა განუმარტა მოსწავლეებს უჰაერო სივრცის ცნება 

და დგუშით მინის მილიდან ცდილობდა ჰაერის გამოტუმბვას,. როცა 
მასწავლებელმა ხელი ასწია მაღლა და მინის მილში ჩადო დგუში, 
ადგილიდან მოსწავლემ დაიძახა: ველოსიპედის ნასოსს მოვიტან, მასწ... 

მასწავლებელი უპასუხებს –– რად მინდა ნასოსი? –– აბა ეს რა 

არის? –– ეკითხება მოსწავლე; მეორე უმატებს: მანქანის ნასოსია. 

მასწავლებელი ყვირილით მოუწოდებს სიწყნარისაკენ. ბავშვები ერ- 

თი წამით ჩერდებიან. მასწავლებელი ცდილობს მინის მილით ამოი–- 
ლღოს წყალი (მილში წყალი უნდა შესულიყო, მაგრამ არ შევიდა) აი, 

ხედავთ? –– ვერა, მასწ... ვერ ვხედავთ. არ არის წყალი. არა გვჯერა, 
მასწ... 

მასწავლებელი იღებს პიპეტს და განმარტავს: „რეზინს რომ ხე- 

ლი მოუჭიროთ, წყალი შიგ შევა!“ ადგილიდან მოსწავლე იძახის –– 

პრიზმა, მასწ...? 

–- არა, პიპეტი, თვალში ჩასაწვეთებელია, ვერ ხედავთ? 

–- ვერა, მასწ.. ვერ ხედავს, აჩკები უნდა, ––- ეხმარება მეორე 

"მოსწავლე. 

– ვეოც აჩკები გიშველით თქვენ. დედა, რა ხმაურია, რა გეშვე–- 

ლებათ, თქვე საცოდავებო? და ა. შ. 

იყო შემთხვევა, როცა მასწავლებელმა პაუდღისციპლინობისათვის 

მოსწავლე კუთხეში დააყენა. მოსწავლემ (რადგან მისგან მასწავლე– 

ბელი ზურგით იდგა და ეერ ხედავდა) ისარგებლა, მიიღო კომიკური 

გამომეტყველება და დაიწყო მთელი კლასის გართობა. 

სამწუხაროდ, ჩვენს მიერ მოყვანილი მაგალითები არ არის. შემ- 

თხვევითი. ეს ფაქტი მიუთითებს ზოგიერთი მასწავლებლის სუსტ პე- 

დაგოგიურ ტაქტზე და მოსწავლეების მასწავლებლისადმი უპატივ- 

ცემულობაზე. ჩვენს მიერ მოტანილი ფაქტობოივი მასალის ანალიხი– 

დანაც ნათლად ჩანს. რო2: 

1. მოსწავლეებმა შესძლეს აეყოლებინათ მასწავლებელი და ჩაე- 

ბათ კამათში, რამაც სასაცილო და მხიარული სიტუაცია შექმნა მოს- 

წავლეებისათვის. თუ მასწავლებელი პასუხობს მოსწავლეების რეპ- 

ლიკებზე, ამ მომენტით უთუოდ სარგებლობენ ბავშვები და ცდილო- 
ბენ ახლა სხვა რეპლიკები მოიგონონ, რათა მასწავლებელი ააღიდონ 

სასწავლო საქმიანობას და გაიყვანონ გაკვეთილის დრო, 

2. მასწავლებლის ტაქტიკური შეცდომაა მოსწავლეთა უმართე- 

ბულო შეფასება, მაგალითად, „შენ მაინც ვერაფერს გაიგებ“; „უნდა 

დაგიღეჭო, თორემ ვერ შეითვისებ“. ამგვარი მიმართვა მოსწავლეებ- 
ში ასროვნების, მოფიქოებულობის შემკავებლად გვეჟქლინება. ბავშვს 
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თავისი ცოდნის რწმენას უკარგავს და ართმევს საკუთარი ახრის გა- 

მოთქმის გამბედაობას, აღძრავს მოსწავლეებში მასწავლებლის მი- 

მაოთ მტრულ დამოკიდებულებას. 
3. მასწავლებლის მხრივ მიუღებელი ქცევაა ბავშვის მშობლების 

თუ ოჯახის აუგად ხსენება. ამგვარი მიმართვაც მოსწავლეებში აღ- 

ძრავს მასწავლებლის მიმართ მტრულ განწყობას, სიძულვილსა და 

უპატივცემულობას. 

4. არააღმზრდელობითია მოსწავლეთა პიროვნების დამამცირე- 
ბელი დახასიათება: „საცოდავო“, „კრეტინო“, „გიჟებო“, „ტუტუცე- 

ბო". „იერიქონის ტრუბავ“ და სხვა მისთანები. საეჭვოა, რომ რაიმე 

პედაგოგიურ ეფექტს მიაღწიოს მასწავლებელმა, რომელიც ამგვარი 
ეპიტეტებით ამკობს მოსწავლეებს. „დამცირება“ მოსწავლეებში არ 
ქმნის საქციელის გამოსწორების განწყობას პირიქით, მოსწავ- 

ლემ იცის, რომ გიჟი არ არის, არც კრეტინი, არც დებილი, არლ 

საცოდავი, არც ტუტუცი და სხვა. ამიტომ ამგვარი მიმართვები  ბაე– 
შვებშმი იწვევს მასწავლებლის მოლოდინის საპირისპირო განწყო- 
ბებს არა მასწავლებლისადმი დამორჩილების განწყობას არა- 

მედ პირიქით, მათში ბადებს წინააღმდეგობის გაწევის სურვილს, 

მტრობასა და სიძულვილს. ხშირია შემთხვევა, როცა სიამაყესაც კი 

გრძნობს მოსწავლე, რომელიც მიაღწევს იმას, რომ მასწავლებელი 

წონასწორობიდან გამოიყვანა და აკადრებინა ის, რაც პედაგოგიუ- 

რად გამართლებული არ არის და -რაც მის საქციელს არ შეეფერება. 
მოზარდი მკაცრი და დაუნდობელი მსაჯულია მასწავლებლის 

მოქმედების, ცოდნის, საგნის გადმოცემის უნარისა და სხვა. სულ პა- 

ტარა შეცდომას, შემთხვევით მარცხსაც კი არ აპატიებენ პატარები 

უფროსს, რომელიც ასწავლის. პედაგოგიურ პრაქტიკაში არაერთი 
შემთხვევა გვაქვს, როცა მოსწავლეები მასწავლებლის სულ მცირე 
მარცხს გართობის საგნად აქცევენ, ამიტომ დიდი სიფრთხილეა სა- 

ჭირო ბავშვებთან ურთიერთობისას როგოოც მიმართვებში, ისე სას- 

წავლო მასალის მიწოდებაში. აქ საქმე ეხება საგნის გადაცემის უუნა- 

რობას. თუ მასწავლებელი ვერ ახერხებს სასწავლო მასალის იმგვა- 
რად გადაცემას, რომ მოსწავლეებში გააღვიძოს ან აღძრას ინტერესი 
როგორც საგნის, ისე თავის თავის მიმართ, მოსწავლეები ამჟღავნებენ 

მასწავლებლისადმი გულგრილ დამოკიდებულებას და საგნისადმი ზე– 

რელე ყურადღებას, ამ მხრივ მეტად საყურადღებოა მოსწავლეთა 
თვალსაზრისი მასწავლებლებისა და მათ მიერ გამოყენებული ხერხე- 
ბისა და მეთოდების შესახებ: მოსწავლეთა შეხედულებებს ამა თუ 
იმ მასწავლებლისა და სასწავლო საგნის მიმართ დამოკიდებულების 
შესახებ ანკეტური მეთოდის სამუალებით მოვუყარეთ თავი. სპეცი- 

ალურად შედგენილი კითხვარის საშუალებით შევაგროვეთ სხვადა- 
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სხვა საშუალო სკოლების მე-8-–მე-10 კლასის 978 მოსწავლის პასუ– 

ხი. კითხვაზე პასუხების გაცემისას მოსწავლეებს არ ვავალებდით 

თავიანთი სახელისა და გვარის აღნიშვნას, 

პასუხებს უნდა გამოევლინა მოსწავლეთა საქმიანობა მთელი 

გაკვეთილის განმავლობაში. მოსწავლეთა დამოკიდებულებები მას- 

წავლებლებთან, სასწავლო საგანთან და მასწავლებლების მიერ გა- 

მოყენებულ იმ მეთოდებთან, რომელსაც მოსწავლეებში უნდა აღე–- 

ძრა სწავლითი აქტივობა, შეექმნა სწავლის განწყობა და გამოევლი–- 

ნებინა მოსწავლეების მიერ განცდილი და ნაგრძნობი დამოკიდებუ- 
ლებები მასწავლებლებისადმი. 

მიღებულმა მასალამ გვიჩვენა, რომ არ არის არც ერთი მოსწავ- 

ლე, რომელსაც შეეძლოს მთელი 45 წუთის განმავლობაში გამუდმე- 

ბით უსმინოს მასწავლებელს თუ მოსწავლეს, განუწყვეტლივ მიჰყვე– 

ბოდეს გაკვეთილის მსვლელობას და გაკვეთილზე მხოლოდ სწავლით 

ქცევებს ახორციელებდეს. რა თქმა უნდა, გაკვეთილზე ძირითადად 

სწავლითი ქცევები ხორციელდება სწაელის განწყობის საფუძველზე. 

მაგრამ არსებობს სხვა ფაქტორებიც, რომლებიც. ხელს უწყობენ ან 

უშლიან სწავლითი განწყობის აღმოცენებასა და სწავლითი ქცევების 

განხორციელებას. 

გაკვეთილის მსვლელობის დროს მოსწავლეთა ყურადღების სხვა 

საგანზე გადატანის ფაქტორებში შეიძლება გავარჩიოთ ორი ჯგუფი: 
1. მომენტალური, სიტუაციური და 2. ხანგრძლივ მომქმედი. 

1. მომენტალური, სიტუაციური ფაქტორებია ის შემთხვევითი 

გამღიზიანებლები, რომელიც მოსწავლის ყურადღებას იპყრობს. 
მაგრამ მის გაქრობასთან ერთად მასზე ყურადღება ქრება. ასეთებია: 

ფანჯრის წინ შემთხვევით გამვლელი, კლასში შემთხვევით შემოსული 
ადამიანი. რაიმე უცხო ნივთი მეზობლის ხელში ან კლასში მოტანი- 

ლი; ორგანიზმში უეცრად. მომხდარი ფიხიოლოგიური პროცესები და 

სხვა. 

2. ხანგრძლივმომქმედი ფაქტორებია: I. დაღლილობა, 11. ავად- 

მყოფობა (აღმოჩნდა ზოგიერთი ბავშვი ქრონიკულად დაავადებული. 

რომლებიც ძალიან განიცდიან მას, სულ მის დაფარვაში არიან, რა- 

თა მოსწავლეთა დაცინვის საგნად არ იქცნენ), III. გატაცება მოპირ- 

დაპირე სქესით (არ მინდა ვიფიქრო, მაგრამ ჩემი ბრალი არ არის. 

რომ სულ იმაზე ვფიქრობ –– აღნიშნავენ თავიანთი გრძნობის შესა- 

ხებ). სიყვარულს აღმოაჩნდა ორი მხარე: დადებითი (სწაელის გან- 

წყობის შემქმნელი) და უარყოფითი (ხელშემშლელი) დადებითი 

იმიტომ, რომ ბავშვი ცდილობს თავი მოაწონოს თავის გულის რჩე- 
ულს, არ შერცხვეს და გამოჩნდეს ყოჩაღი, ენერგიული და სხვებზე 

მაღლამდგომი ყველა თვისებებით. ამის გამო სწავლობს კიდეც და 
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ერიდება წესრიგის დარღვევასაც, ერიდება გულის რჩეულის წინაშე 
შეურაცხყოფას და დამცირებას. სკოლაში დადის მოწესრიგებული, 

„გალამაზებული“. 

უარყოფითი მხარე იმაში ვლინდება, რომ ზოგიერთი ვერ ერევა 

თავს. მხოლოდ. მასზე ფიქრს გაუტაცნია და ძალა არ შესწევს სხვა 
Lაქმეებიც აკეთოს, თუნდაც. ისწავლოს. რა თქმა უნდა, არც ამას 

სურს იყოს დამცირებული „იმის“ წინაშე, მწარედაც განიცდის დამ- 

ცირებას, მაგრამ საქმით ვერ შველის თავს. იგი ჩაფლულია ოცნე- 

ბაში და ეს გარემოება ხშირად, სამწუხაროდ, კომიკურ სიტუაცი- 

ებშიც აყენებს, რასაც პედაგოგები და ამხანაგები ბევრ შემთხვევაში 
დაცინვით შენიშნავენ ან ანგარიშს არ უწევენ. ვერ წვდებიან მოზარ- 

დის გულის სიღრმეს, ვერ ხედავენ მისი ნირწამხდარი ჭცევის სა- 

ფუძველს. 
IV ინტერესი ცნობილია, რომ ბავშვს ხანგრძლივად შეუძლია 

ყურადღება შეაჩეროს საგანზე თუ მოვლენაზე, რომელიც მას იზი- 
დავს, აინტერესებს. ხშირად საგანგებო ზომების მიღება უხდება მას- 
წავლებელს, მოსწყვიტოს ბავშვი მისთვის საინტერესო საგანს და 

ჩართოს სწავლის პროცესში. ინტერესს ისევ მასზე ძლიერმა «ინტე- 

რესმა უნდა გაუწიოს მეტოქეობა. 

V. მასწავლებლისა და მოსწავლის ურთიერთდამოკიდებულება.-–- 

მოსწავლეები პედაგოგიური თვალსაზრისით ყველაზე მდარე ხარის- 

ხის გაკვეთილზედაც კი ახორციელებენ სწავლით ქცევებს, მაგრამ 
აქ სწავლის განწყობები მომენტალურ ხასიათს ატარებს და დიდი ად- 

გილი ეთმობა სხვა ქცევის განწყობებს. მოსწავლეთა პასუხებში ჩვენ 

ვხვდებით გაკვეთილზე მოსწავლეთა ქცევების მრავალფეროვან სა- 

ხეებს და.იმ მიზეზებს, რის გამოც მოსწავლე უსმენს ან არ უსმენს 

მასწავლებელს. მოსწავლეები როცა აღნიშნავენ, რომ უსმენენ (ამა 
თუ იმ გაკვეთილზე), იქვე ასახელებენ იმ მოქმედებებსაც, რომელიც 

იმავე გაკვეთილზე განახორციელეს. მაგალითად: გაკვეთილს ვუსმენ- 

დი, რადგან მასწავლებელს უნდა გაექძახე, მერე ვერთობოდი ჩემ- 

თვის, ველაპარაკებოდი ანხანაგს, ვასრულებდი მომდევნო „გაკვეთი- 
ლის დავალებას, ვაკვირდებოდი ერთ გოგოს, რომელიც თავზე მეტად 

მიყვარს. ვფიქრობდი ახალ კინოზე და ა. შ. არ ვუსმენ იმიტომ, რომ 

არ მაინტერესებს საგანი, არ მიზიდავს მასწავლებლის ახსნა. ვერ ვი- 

ტან მის ახსნილს, ბოროტი ქალია, ავია, პატიება ვერ წარმოუდგენია. 

პატივს არ ვცემ, დესპოტია, უგულოა, არაადამიანურია, ნერვიულია, 

ფსიხია, საგანს ვერ გადმოსცემს და სხვა. ამგვარად ხასიათდება ის 

მასწაეულებელი, რომლის მიმართ მოსწავლეს შემუშავებული აქვს 

მტრული დამოკიდებულების განწყობა და ამის გამო მისი გაკვეთი- 
ლის მოსმენაც არ სურს. ხშირად მოსწავლე იძულებულია პედაგოგის 
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მიერ საგანგებო ღონისძიების მიღების გამო უსმინოს გაკვეთილს, 

მაგრამ ყოველთვის ეძებს მომენტს, რომ თავი აარიდოს. 
აგივე მოსწავლეები მეორე მასწავლებელს ახასიათებენ შემდეგ- 

ნაირად: „კეთილია, ადამიანურია, მოსწავლეებს პატივს სცემს, კარ- 

გად ხსნის გაკვეთილს, კარგად იცის საგანი. ეს მასწავლებელი მიყ- 
ვარს, პატივს ვცემ, იმის ახსნილის შემდეგ ბევრი კითხვა აღარ გეჭირ- 

დება, გვასწავლის იმაზე მეტს, რაც წიგნმია მოცემული, საინტერესო 

მასალას გვიყვება ხოლმე გაკვეთილზე. მშვიდია, ხათრი გვაქვს“. ამ- 

გვარი თვისებების მქონე მასწავლებელი მოსწავლეებთან კარგი ავტო- 

რიტეტით სარგებლობს და მის წყენასაც ერიდებიან, ბავშვები აღნიშ- 

ნავენ: გააჩნია ვინ მოგვცემს შენიშვნას. ზოგის შენიშვნას ვე“იდები 

იმიტომ, რომ ხათრი მაქვს, პატივს ვცემ და არ მინდა ვაწყენინო მას- 

წავლებელს, ზოგს კი, პირიქით, ვიწვევ, რომ უფრო გავაჯავრო; რაც 

მეტს დამსჯის, მით უფრო მეტს ვაწყენინებ, რომ ნერვები ავუშალო 

„ზოგის შენიშვნა მოხვდება ყურსა ბამბისასა, ზოგისა კარსა გულისა- 

სა+-–აღნიშნავს IX. კლასელი მოსწავლე. 

მაშასადამე მოსწავლეეს გაყოფილი ჰყავთ მასწავლებლები 
ორ ჯგუფად, მოსწავლეთა გამოთქმები რომ ვიხმაროთ: 1, „პაუ ·კ- 

საცემ“, „სათაყვანებელ“, „საყვარელ“ და 2. „საძულველ“ პედაგო- 
გებად. 

პირველი ჯგუფის ე. წ. საყვარელი მასწავლებლების მიმართ ბავ- 

შვებს შექმნილი აქვთ კეთილი დამოკიდებულებების, ურთიერთ-გა- 

გების და პატივისცემის განწყობა, მეორე ჯგუფის –– „საძულველი“ 

მასწავლებლების მიმართ – მტრული, ურთიერთდამცირების. და 
ურთიერთუპატივისმცემლობის განწყობა. არც მასწავლებელი სცემს 

მოსწავლის პიროვნება, პატივს და ასეთივე საპასუხო რეაქციას 

იძლევა მოსწავლეც მასწავლებლის მიმართ, რაც ზოგჯერ ფიზიკური 

შეურაცყოფითაც მთავრდება. ამგვარი პედაგოგი ხშირად იძულებულია 

მოსწავლის დასამორჩილებლად მიმართოს ძალას, რომელსაც (მოს- 

წავლეთა ჩანაწერების მიხედვით) არ მოსდევს ის ეფექტი, რისთვი- 

საც გამიზნული იყო იგი. თუ პედაგოგი ფიქრობს, რომ „შიში შეიქმს 

სიყვარულს“, აღმოჩნდა, რომ მასწავლებლის შიშს მხოლოდ დაბალი 

კლასის მოსწავლეებში აქვს ძალა. 
დაბალ კლასებში იყო შემთხვევები, როდესაც მოსწავლეები ასა- 

ხელებენ მასწავლებელს, რომლისაც ეშინიათ (III და IV კლასებში 

ერთი-ორი შემთხვევა), ხოლო ზედა კლასებში (დაწყებული IV–-V 
კლასიდან X კლასის ჩათვლით) მოსწავლეები აღარ ასახელებენ მას–- 

წავლებლებს, რომლისაც ეშინიათ. არავისი არ გვეშინიაო –- აცხადე- 

ბენ ისინი. IX კლასის მოსწავლეები შოთა რუსთაველის აფორიზმს 

„მიში შეიქმს სიყვარულსა“ შემდეგნაირად განმარტავენ: „შიში ამ 
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შემთხვევაშიც ხათრი და რიდია. ჩვენ არავისი და არაფრის არ გვე“!ი- 

ნია“. 

როგორც ვხედავთ, ბავშვს თუ არა აქვს ხათრი, ფიზიკური ზემოქ- 
მედებით ვერ მივაღწევთ სასურველ შედეგს. სამაგიეროდ უფროსის 

ხათრის მქონე მოსწავლეები ერიდებიან შეურაცხყოფას, უფრთხილ- 

დებიან მშობლებს, „პედაგოგს უხეშად არ მიმართავენ, პატივს სცე- 

მენ მის პიროვნებას. სწორედ აი ეს –– მოსწავლესა და მასწავლებელს 
შორის წარმოქმნილი ურთიერთდამოკიდებულების განწყობა -– არის 

ის ძირითადი ფაქტორი, რომელიც ხელს უწყობს ან უშლის. სწავ- 

ლითი ქცევის განხორციელებას და სწავლითი განწყობის აღმოცენე- 

ბას. მოსწავლისა და მასწავლებლის მტრული დამოკიდებულება ხელს 
უშლის სწავლის განწყობის შექმნას და ამდენად სწავლის ქცევის 

განხორციელებასაც, ხოლო კეთილი დამოკიდებულება ქმნის რო- 

გორც მასწავლებლის მიმართ პატივისცემის და სიყვარულის გან- 

წყობას, ისე იმ სასწავლო საგნის, სიყვარულისა და დაუფლების გან- 
წყობას, რომელსაც ეს მასწავლებელი ასწავლის. 

ამრიგად ჩვენს მიერ მოპოვებული მასალა გაიყო ორ ჯგუფად. 
პირველი გაკვეთილები, რომელზედაც სწავლითი განწყობის აღმო- 

ცენებისათვის შექმნილია ყველა პირობა, და მეორე გაკვეთილები, 

რომელხედაც სწავლის განწყობის შექმნის ხელშემშლელი პირობე- 

ბი ბატონობენ. სწავლის განწყობას გაკვეთილზე ძირითადად, ორი 

ფაქტორი ქმნის: I. სასწავლო საგნის ფაქტორი და II. ადამიანის 

ფაქტორი. სასწავლო საგნის ფაქტორში უნდა გავარჩიოთ ორი მო- 

მენტი: I. საგნის შინაარსის შესატყვისობა მოსწავლეთა ფუნქციო- 

ნალურ ტენდენციასთან. და II. რამდენად კარგად. არის „ორგანიხე–- 
ბული სასწავლო მასალა. 

ადამიანის ფაქტორში კი იგულისხმება პედაგოგის სწავლების 

უნარი, შინაარსის გამდიდრება, ნათელი ახსნა (რაც მიმზიდველს გახ– 

დის თვით საგნის შინაარსს) და პედაგოგის ზეგავლენა მოსწავლეებ- 
ზე. პედაგოგის ზეგავლენამი იგულისხმება მასწავლებლისა და მოს- 
წავლის ურთიერთობა, რომლის. საფუძველზე წარმოიშობა სოცია- 

ლური განწყობა, ურთიერთდამოკიდებულების განწყობა, რომელიც 
განაპირობებს მოსწავლეებში მასწავლებლის მიმართ სიმპათია-ანტი- 

პათიას, ხათრსა და სიძულვილს, პატივისცემას ან უპატივისცემლობას. 
ეს განწყობა, თავის მხრივ, განაპირობებს თვით სასწავლო საგნისაღმი 
იმ დამოკიდებულების შესატყვის განწყობას, რაც “აქვს მოსწავლეს აზ 

საგნის მასწავლებლის მიმართ. მოსწავლე მასწავლებლებსაც და საგან- 
საც სწორედ იმ განწყობით ეკიდება, როგორ განწყობასაც ქმნის მასწავ- 

ლებელი მოსწავლეებთან პირად თუ კოლექტიურ ურთიერთობაში. 
სასწავლო საგნის სიყვარული თუ სიძულვილი და სწავლის სურვილი 
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მნიშვნელოვანწილად დამოკიდებულია მოსწავლეებში მასწავლებლის 

პიროვნების მიმართ წარმოქმნილ განწყობაზე და იმ საპირისპირო პა- 
სუხებზე, როგორიცაა მასწავლებლებში შექმნილი განწყობა თითო–- 

ეული მოსწავლის (ან მთელი ჯგუფის) მიმართ. მოსწავლეები გრძნო– 
ბენ მასწავლებლის დამოკიდებულებას და ეს მოსწავლეებში განიც– 

დება, როგორც სწავლის განწყობის შექმნის, მასტიმულირებელი ან 

შემფერხებელი. მოსწავლეები ხშირად აღნიშნავენ ამა თუ «მ საგან– 

ჩე: „ეს საგანი მიყვარდა, ეხლა მეჯავრება და ეს მასწავლებლის დამ- 

სახურებაა“, „ეს საგანი მან შემაძულა“. –– ამბობენ პირიქითაც: „ეს 

საგანი მასწავლებელმა შემაყვარა", „მე ეს საგანი მიყვარს, უფრო 
სწორად, მასწავლებელი, რადგან მასწავლებელმა შემაყვარა“. 

მასწავლებლის გულგრილი, მკაცრი და ცინიკური დამოკიდებუ– 

ლება მოსწავლის მიმართ მეტად დიდ როლს თამაშობს არა მარტო 
თვით საგნისადმი დამოკიდებულებაში არამედ მოსწავლის პირად 

თვით საგნისადმი დამოკიდებულებაში, არამედ მოსწავლის პირად 

მოთხოვნის საწინააღმდეგო, საპირისპირო რეაქციები რაც ტელს 

უშლის სწავლის განწყობის აღმოცენებას. 

პედაგოგიურად გაუმართლებელი ხერხია მოსწავლეთა სწავლა- 

აღზრდის საქმეში ფიზიკური დასჯაც. მოსწავლეთა პასუხებმა გვიჩ- 

ვენეს, რომ მიუხედავად ძლიერი ფიზიკური ტკივილებისა, რომელ- 

საც იწვევს მასწავლებლისაგან სილის გარტყმა და სხვა, არ იწვევს 

არც მასწავლებლის პატივისცემას, არც შიშის, არც მისი საგნისა და 
თვით მასწავლებლის სიყვარულს. მოსწავლეები გაკვეთილებზე ჩუ– 

მად სხედან იმის გამო, რომ მშობლები უყვართ და არ უნდა მათი გა– 

ნერვიულება, თორემ მშობლის ყურამდე რომ არ მიდიოდეს მათი 
უწესო საქციელის ამბავი, ამგვარ მასწავლებლებს არც შეეპუებოდ- 
ნენ და არც რაიმე ანგარიშს გაუწევდნენ. 

ყვირილს არ მოაქვს სარგებლობა, პედაგოგიური თვალსაზრისით, 
მოსწავლეთა სწავლა-აღზრდის საქმეში. ის დამამცირებელი ეპიტეტე- 

ბი, რომელსაც ზოგიერთი მასწავლებელი ხმარობს მოსწავლეთა მი– 

მართ, ამცირებს მასწავლებლის პედაგოგიური ზემოქმედების ძალას, 

საფუძველს უთხრის მის ავტორიტეტს და საძულველს ხდის იმ სა- 

განსაც. რომელსაც იგი ასწავლის. 
არასასურველი ეფექტი აქვს მოსწავლეთა თავმოყვარეობის შე-- 

ლახვას. ის, ვინც არ უფრთხილდება ბავშვის თავმოყვარეობას, იგი: 
არ უფრთხილდება თავის თავსაც, რადგან შეურაცხყოფილი მოსწავ– 

ლე არ ინდობს მასწავლებელს და სამაგიეროს უხდის იმგვარი ქცე- 
ვით, რაც არ ეკუთვნის აღმზრდელს აღსაზრდელისაგან. მოსწავლე 

გალაღებული, თავაწყვეტილი, განებივრებული, ფიზიკურად ძლიე- 
რი. მხიარული, გართობისა და სეირის მოყვარული, ზოგჯერ ამო– 
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ვარდნილია სწავლის განწყობის. კალაპოტიდან. პედაგოგის მოვალე- 

ობაა არ აჰყვეს მოსწავლეთა გამომწვევ ქცევებს. შეინარჩუნოს. პე- 
დაგოგის ღირსება როგორც ეს მისაბაძ პედაგოგებს ჩვევიათ, რო- 

მელთაც ვერ კადრებენ, ვერ უბედავენ ამგვარ მიმართვას მათი პა- 

ტივისცემის, ხათრისა და სიყვარულის გამო და თვითონაც მიაღწი- 

ონ მოსწავლეების პატივისცემას და სიყვარულს. 
1.'თუ „პედაგოგი მხედველობაში მიიღებს მოსწავლეთა ასაკობ- 

რივ თავისებურებას, მას არ გაუკვირდება მოსწავლეთა შეუფერებე- 

ლი საქციელი, მოსწავლეთა დაუდგრომლობა არ გამოიყვანს წონას- 

წორობიდან. ისინი ხომ ფიზიკურად ძლიერი და ჭარბი ენერგიის 
მქონენი არიან და მისგან განთავისუფლებას, განტვირთვას ესწრაფ- 

ვიან. პედაგოგს არ გაუჭირდება თვითონ მისცეს მიმართულება მათ 

ფსიქიკურ და ფიზიკურ ენერგიას. დატვირთოს და კალაპოტში ჩა- 

აყენოს მათი მოქმედება, თუ სათანადო დამოკიდებულებას დაამყა- 
რებს მათთან. 

2. სასკოლო ასაკის ბავშვი ინტელექტუალურადაც მომწიფებუ- 
ლია და დიდი მონდომებით ეკიდება შემეცნებითი ინტერესების გა- 

მომწვევ' მასალას. შემეცნებითი მიდრეკილებები აქვს ბავშვს, მისი 

ნორმალური. ფუნქცირება ბევრადაა დამოკიდებული პედაგოგზე, რო- 

გორ მიაწვდის იგი სასწავლო მასალას ან რამდენ „ხანს "შესძლებს 

ბავშვის გონების დაპყრობას, სასწავლო ინტერესებისა და სწავლის 
განწყობის შექმნას. 

ფაქტიურმა მასალამ ცხადყო, რომ მოზარდთან. პედაგოგის კე- 

თილისმყოფელ დამოკიდებულებას შეუძლია შეაყვაროს „მშრალიძ« 

საგანი და მისთვის საინტერესოდ აქციოს, და, პირიქითაც, მის უსულ- 

გულო, ცივ, დესპოტურ დამოკიდებულებას შედეგად მოყვეს თავის- 
თავად საინტერესო შინაარსიანი საგნისა და ამ საგნის მასწავლებლის 

სიძულვილიც. 
3. ბავშვი სასკოლო პერიოდში სქესობრივადაც მწიფდება და მი- 

სი ქცევები ხშირად მასთან დაკავშირებული განცდებით არის გან- 
სახღვრული. ამ ფაქტს დიდი ზეგავლენის მოხდენა შეუძლია მოს- 
წავლეთა სწავლით აქტივობაზე. ამის გამო მასწავლებელი თრთხი- 

ლი, ფაქიზი, მიდგომით უნდა დაუპირისპირდეს ბავშვის შინაგან სამ- 

ყაროს, რათა მასში გაბატონებული მოპირდაპირე სქესისადმი სწრაფ- 

ვა, სიყვარულის განცდა დროდადრო შესცვალოს. სწავლის განწყო- 

ბით, 

სწავლის ქცევას, ისევე როგორც ყველა სხვა ქცევას, საფუძვლად 
უდევს სწავლის მოთხოვნილება და განწყობა, რომლის განხორციე- 
ლება ხდება სასწავლო საგნისა და ადამიანებთან ურთიერთობის 
პროცესში. სწავლის ქცევისა და სწავლის განწყობის აღმოცენებას ან 
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დარღვევას ძირითადად სწორედ ის სოციალური ურთიერთდამოკი- 

დებულების განწყობა განსახღვრავს, რომელიც მყარდება მასწავ- 

ლებელსა და მოსწავლეებს შორის. 

III. მოზარდობის ასაკში თანამშრომლოგის 

ფსიქოლოგიური თავისებურებანი 

საბჭოთა სკოლაში ახალგაზრდობის სწავლა-აღზრდის ამოცანე– 

ბის კოლექტიურობის პრინციპების წარმატებით განხორციელები- 
სათვის განსაკუთრებული მნიშვნელობა აქვს მოსწავლეთა თანამ- 

შრომლობის უნარის მაღალ დონემდე განვითარებას. შეიძლება ითქ- 

ვას რომ პირველი მეორის გარეშე ვერც. იარსებებს. მოსწავ–- 

ლეთა თანამშრომლობა საბჭოთა სკოლის კოლექტიურობის პრინცი- 

პების რეალიზაციის ძირითადი ფაქტორია. 

აქედან ცხადია, თუ რა დიდი მნიშვნელობა ეძლევა ჩვენს ქვეყა– 

ნაში მოსწავლეთა თანამშრომლობის განვითარების ფსიქოლოგიურ 

თავისებურებათა შესწავლას. 

წინასწარ, სანამ დაწვრილებით განვიხილავდეთ საბჭოთა ფსიქო– 

ლოგების გამოკვლევის შედეგებს და უცხოეთის ფსიქოლოგიური 

ლიტერატურის მონაცემებს მოსწავლეთა თანამშრომლობის თავისე– 
ბურებებზე, ჩვენ გვინდა ზოგადად დავახასიათოთ თვით თანამშრომ> 

ლობის ცნების რაობა, მისი შინაარსი, მისი მნი'მვნელობა საბჭოთა 

სკოლაში, საერთოდ, ბავშვის პიროვნებისა და, კერძოდ, მათი საზო– 
გადოებრივი ინტერესების განვითარებისათვის. 

თანამშოომლობის ძირითადი ახრი და მნიშვნელობა მდგომარე– 

ობს რამდენიმე ადამიანის ერთად მუშაობაში, მათ მიერ წინასწარ 3ო– 

ფიქრებული და გათვალისწინებული რაიმე საქმიანობის განსახორ– 

ციელებლად. 
ცხადია, რომ კოლექტივში ასეთი ხასიათის მუშაობის "ჩატარება 

რაც არ უნდა მარტივი იყოს ამ უკანასკნელის შინაარსი, კოლექტივის 

თითოეული წევრისაგან მოითხოვს ფსიქიკური განვითარების საკმაოდ 

მაღალ დონეს, რაც აუცილებელია იმისათვის, რომ საერთო ძალებით, 

თითოეულის წვლილის შეტანით იქნეს ჩატარებული ამა თუ იმ ამო- 

ცანის ბოლომდე შესრულებისათვის საჭირო მუშაობის ყოველი ეტა– 

პი. ამისათვის საჭიროა, ჯერ თვით ამოცანის მოფიქრება, მის შინა- 

არსზე მსჯელობა, შემდეგ ამ შინაარსის დაყოფა ამოცანის შესა- 
ტყვის საფეხურებად; თუ საჭირო იქნა, მუშაობის პროცესში ამხა–- 

საგებთან (თუ ამხანაგთან) შეთანხმებით, თითოეულის მიერ ახალი 

მომენტების შეტანა ამ საფეხურების დამუშავებაში და სხვა.



ნამდვილ თანამშრომლობას კოლექტივში მხოლოდ, მაშინ ”შეიძ- 

ლება ექნეს ადგილი, თუ მისი თითოეული წევრი აქტიურად იქნება 

ჩაბმული კოლექტივის საერთო ძალებით მოფიქრებული ამოცანის 
ფმესრულებაში, თუ. ყოველ მათგანს. საკმაოდ გაგებულ-გაახრებული 

ექნება ამოცანის მიჯანი. 

რასაკვირველია, ნამდვილი თანამშრომლისათვის მხოლოდ გო- 
ნებრივი განვითარების გარკვეული დონე არ არის საკმარისი. ამას- 

თან ერთად, პირველ რიგში, აუცილებელია, კოლექტივის თითოეულ 

წევრს, რომელმაც აქტიური მუშაობა უნდა ჩაატაროს თავის ამხანა- 

გებთან ერთად საერთო მიზნის განსახორციელებლად, მოეპოვებო- 

დეს ხასიათის ისეთი თვისებები რომლებიც გაუადვილებს მას ან- 

გარიში გაუწიოს ამხანაგების (თუ ამხანაგის) ახრს და შეეძლოს გა- 
მოიჩინოს როგორც მათთან შეთანხმების, ისე –– საწინააღმდეგო შე- 
ხედულების შემთხვევაში თავისი აზრის დასაბუთებულად, უკონ- 

ფლიქტოდ გაზიარების უნარიც. 

საბჭოთა სკოლა თავის ყოველდღიურ პრაქტიკულ მუშაობაში 
ცდილობს შექმნას ის ხელსაყრელი პირობები, რომლებიც საჭიროა 

სწორად ჩამოყალიბებულ კოლექტივში ბავშვთა თანამშრომლობის 

უნარის თანდათან განვითარებისათვის. 

სკოლაში მოქმედი პიონერული ორგანიზაცია, თუ მისი მუშაობა 
მაქსიმალურად დაცულია ფორმალისტური ხასიათის შეცდომებისა- 

გან, სკოლასთან ერთად სწორედ ამ მიზანს ემსახურება. 
ამ უკანასკნელ წლებში, საბჭოთა ფსიქოლოგიურ ლიტერატურა- 

ში, განსაკუთრებით მოსკოვსა და ლენინგრადში -–– საკმაოდ ბლომად 

გამოქვეყნდა გამოკვლევები სხვადასხვა ასაკის მოსწავლეთა: კერ- 

ძოდ, მოზარდების პიროვნების განვითარებასა და საზოგადოებრივი 

ინტერესების შექმნაში კოლექტივის როლის შესახებ ასეთი გა- 

მოკვლევები ჩვენ საყურადღებოდ მიგვაჩნია, ვინაიდან მოზარდების 

თანამშრომლობის უნარის განვითარების საკითხი მჭიდროდ... არის 

დაკავშირებული მოზარდების აღზრდის საკითხთან სასკოლო და პი- 
ონერული ორგანიზაციის კოლექტივებში მათი ურთიერთდამოკი- 

დებულებისა და საერთო მიზნების განხორციელებისაკენ მიმართუ- 

ლი მუშაობის ხასიათთან. 

მაგალითად, 1966 წელს მოსკოვში ჩატარებული საერთაშორისო 

ფსიქოლოგთა კონგრესის 35-ე სიმპოზიუმის ანგარიშებში საბჭო- 

თა ფსიქოლოგების სხვა წერილებს შორის დაბეჭდილია ორი საბჭო- 
თა მკვლევარი ქალის წერილი, რომელთა შინაარსი –– ყოველ. შემ- 
თხვევაში, ზოგადად მაინც ენათესავება მოზარდების თანამშრომლო- 

ბის უნარის განვითარების საკითხს. 

პირველი წერილი ეკუთვნის ლენინგრადელ ფსიქოლოგ ქალს, 
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ტ. ე. კონნიაკოვას: „კოლექტივის როლი ბავშვის პიროვნების ჩამო- 
ყალიბებაში“. მეორე წერილის –– „კოლექტივში მოწაფეთა პიროვ- 

ნული თვისებების ჩამოყალიბების ზოგიერთი პირობის შესახებ“ -- 

ავტორია ვ. ს. მახლახი!. 

ორივე წერილის ავტორი თავიანთ გამოკვლევებში ეყრდნობიან ა. ს. 

მაკარენკოს მიერ წამოყენებულსა და მის საკუთარ პრაქტიკულ პედაგო- 
გიურ მუშაობაში ნაყოფიერად განხორციელებულ დებულებას იმის 

შესახებ, რომ –– „ბავშვის აღხრდა ხორციელდება კოლექტივში მისი 

ცხოვრების პროცესში და წარმოადგენს ბავშვების მიერ თანმიმდევ– 

რობით ათვისებას იმ საზოგადოებრივი მოთხოვნებისა და ქცევის 

ნორმებისას, რომლებიც არსებობენ მოცემულ კოლექტივში და ასა–- 

ხავენ აღზრდის საზოგადოებრივ მიზნებს4?2, 

ტ.- ე. კონნიაკოვას მოჰყავს ა. მაკარენკოს დებულება იმის შესახებ, 

რომ ადამიანების ყოველ ჯგუფს, რომლებიც, ასე თუ ისე, დაკავში– 
რებული არიან ერთმანეთთან, არ შეიძლება დაერქვას კოლექტივი, 

ნამდვილ კოლექტივში ბავშვებს აერთიანებს საზოგადოებრივად ღი- 

რებული მოქმედება და ერთმანეთს შორის ურთიერთობის გარკვეუ- 

ლი ორგანიხაცია. 

კონნიაკოვა თავის გამოკვლევაში მიუთითებდა: მოსწავლეთა კო- 

ლექტივში მუშაობა ისე ყოფილიყო წარმართული, რომ თვითონ 
მოსწავლეებს საკუთარი კოლექტივის ორგანიზატორებად ეგრძნოთ 
თავი, მოხრდილებს ზევიდან არ მოეხვიათ მათთვის ამა თუ იმ მო–- 
თხოვნის განხორციელება. როცა კოლექტივში მოსწავლეთა მუშაო- 

ბის ეს ძირითადი პირობა სრულდებოდა, მაშინ კონნიაკოვას გამო- 

კვლევის თანახმად, უფრო თვალსაჩინო დადებით ზეგავლენას” ახ- 

დენდა მოსწავლეთა საკუთარი ინიციატივით განხორციელებული 

მოქმედება, მათი მყარი საზოგადოებრივი ინტერესებისა და ჩვევე- 

ბის განვითარებაზე (წესრიგის დასამყარებლად სკოლაში მოსწავლე– 

თა სპეციალური სისტემატური მორიგეობის შემოღება და სხვ.). 

ე. ს. მახლახის გამოკვლევაში განზოგადებულია სკოლა-ინტერნა- 

ტის მოსწავლეებზე მის მიერ ჩატარებული მუშაობა. პირველად-–ინ- 

ტეონატის 180 მოსწავლეზე, 8 წლის ასაკიდან 14 წლის ასაკამდე გო–- 
გონებსა და ვაჟებზე, მეორედ-–-მესამე კლასიდან მაღალ კლასამდე. 

150 გოგონასა და ვაჟზე. გამოკვლევა მიზნად ისახავდა მოსწავლეთა 
კოლექტივში კეთილსინდისიერების განვითარების საკითხის შესწავ–- 
ლას. 

1 იხ. XVIII M0XIMVI02001MხI! იCIX0უ0M9060)) I0IM”ხი-. CIIMM03IVM 35. 
M0082, 1966. გვ. 50--59, 131-––-135. 

2 იხ. ამავე 35-ე სიმპოზიუმის მასალები, ტ. ე. კონნიაკოვას ზემოაღნიშნული წე- 
რილი, გვ. 51. 
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ლ. ი. ბოჟოვიჩის 1968'წელს გამოცემულ მონოგრაფიაში –– „ბავ- 

შვობის ასაკში პიროვნების ჩამოყალიბების შესახებ“, ფართო ინ- 

ფორმაცია არის მოცემული საბჭოთა კავშირში ჩატარებულ იმ გამო- 
კვლევებზე, რომლებიც აღნიშნულ საკითხს ეხებიან ბავშვის განვი- 

თარების ყველა ეტაპზე. 
ლ. ი. ბოჟოვიჩიც, როგორც ტ. ე. კონნიაკოვა, თავის გამოკვლე– 

ვაში სავსებით ემყარება ა. ს. მაკარენკოს შეხედულებებს ბავშვთა 
აღზრდის საკითხებზე და, კერძოდ, მის მოსაზრებებს კოლექტივის 
უდიდესი როლის შესახებ საბჭოთა ბავშვებში ადრეული ასაკიდან 

კოლექტიურობის მიმართულების განვითარება-განმტკიცებახე. თა- 
ვის მონოგრაფიაში ბოჟოვიჩი ხაზგასმით აღნიშნავს, რომ კოლექტი- 
ვის ცნება, მისი არსი, როგორც ეს აღიარებული იყო მაკარენკოს 

მიერ, ჩვენში ხშირად არასწორად არის გაგებული, რაც უკარგავს 

კოლექტივს ნამდვილ მნიშვნელობას. ნამდვილი კოლექტივის ზე- 

გავლენის შესახებ საბჭოთა ბავშვების, კერძოდ, მოზარდების სახო- 

გადოებრივ აღზრდაზე ის ამბობს შემდეგს: „მოზარდები ნამდვილ 

კოლექტივებში გაერთიანებული უნდა იყვნენ «უცილებლად რომე- 
ლიმე საზოგადოებრივი მნიშვნელობის მქონე და, ამავე დროს, კო- 

ლექტივის ყოველი წევრისათვის მიმზიდველი საქმიანობით. ამ შემ- 

თხვევაში ყოველი მოსწავლე; რომელიც ცდილობს მიაღწიოს კოლექ- 

ტივის წინაშე დასმულ ამოცანას, თავის თავს განიცდის იმ საერთო 

სერიოზული მუშაობის მონაწილედ, რომლითაც დაინტერესებულია 
ყველა მისი ამხანაგი. მხოლოდ ამ შემთხვევაში იგრძნობენ მოზხარ- 

დები მჭიდრო. კავშირს ერთმანეთთან, მათში წარმოიქმნება საერთო 

განცდები, რომლებიც. თან სდევს საერთო მიღწევებს, დღა საერთო 

მარცხით გამოწვეულია წყენაც.. მხოლოდ ასეთ ჭეშმარიტ კოლექ- 
ტიურ მოქმედებაში იჩენს თავს ნამდვილი საზოგადოებრივი აზრი... 

მხოლოდ მთავარი წესი და მთავარი მოთხოვნა იმაში მდგომარეობს, 

რომ დაცული იქნეს კოლექტივის ინტერესები და, რაც ძალიან მნიშმ–- 

ვნელოვანია, ყოველი მოზარდი ასეთ კოლექტივში მიიჩნევდეს ამ მო- 
თხოვნებსა და შეფასებებს როგორც საკუთარს მართლაც, ხომ 

ის თვითონ იყო მათი შემქმნელი და ხომ თვითონ აქტიურად ანხორ- 
ციელებდა მათ ცხოვრებაში. ამგვარად, სწორად ჩამოყალიბებოლ სა- 

ბავშვო კოლექტივში, საერთოდ აღზრდა, და კოლექტივების, კერ- 
ძოდ, კოლექტიური მიმართულების აღზრდა ხორციელდება არა ძალ- 
დატანების გზით, არამედ, ერთგვარი აზრით, თვითაღზრდის საშუა- 

ლებით, ყოველი მოზარდი წარმოადგენს არა მხოლოდ პედაგოგიური 

ზეგავლენის „ობიექტს“, არამედ მის „სუბიექტსაც“!. 

1 I. I .80X#08MVM, #-IM9ყM007ხ M# 0-0 დ00MM00C829MM9C 8 X0IXXიM 303ი0მC+C. 
გვ. 341––342. 
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საბჭოთა ფსიქოლოგების გამოკვლევების განხილვის საფუძველ 

ზე ბოჟოვიჩის მიერ თავის მონოგრაფიაში მოცემული და აღნიშნული 

დასკვნები ნათელყოფენ, რომ სკოლის პირველ საფეხურზე, სკოლის 

მუშაობის სწორად ორგანიზაციის შემთხვევაში, მოსწავლეებს უკვე 
პირველ ორ კლასში და, განსაკუთრებით მკაფიოდ II –– IV კლა– 

სებში თანდათან უვითარდებათ ინტერესი ჯერ საერთო საკლასო 

საქმიანობისადმი, შემდეგ კი საერთო მიზნის განხორციელებისათვის 

აუცილებელი ჩვევებიც. ბოქოვიჩი ამის შესახებ წერს: „დაკვირ- 

ვება გვიჩვენებს რომ პირველ კლასში წლის ბოლოსათვის ბავ- 

შვებს შეუძლიათ გაითვალისწინონ სასწავლო ამოცანები, როგორც 

მთელი კლასის კუთვნილება.. სასწავლო მუშაობა თანდათან გა- 

დაიქცევა იმ საერთო მოქმედებად რომლის საფუძველზე განვი- 

თარებას იწყებს ბავშვების ურთიერთდამოკიდებულება... თავს იჩენს 

როგორც ერთმანეთის მიმართ მოთხოვნები, ისე ერთმანეთის დახ– 

მარება.. მოსწავლეებს თანდათან უვითარდებათ ინტერესი, რომ- 

ლებიც დაკავშირებულია საკლასო საქმიანობასთან, კლასგარეშე 

მუშაობასთან სკოლის საზოგადოებრივ ცხოვრებასთან. უმცროსი 

სასკოლო ასაკის დასრულებისას კი –– პიონერული ორგანიზაციის ინ–- 

ტერესებთანაც.. ამასთან დაკავშირებით, უმცროსი სასკოლო ასა- 

კის ბავშვებში თავს იჩენს საზოგადოებრივი მიმართულება, 'ინ- 

ტერესები სხვა ბავშვების საქმიანობისადმი, კლასის საქმიანობი- 

სადმი...! 

შემდეგ ბოჟოვიჩი ეხება იმ გამოკვლევას, რომელიც ჩატარებუ- 

ლი იყო მოსკოვის ფსიქოლოგიის ინსტიტუტის აღზრდის ფსიქოლო–- 

გიის ლაბორატორიაში (ხელმძღვანელი –– ლ. ი. ბოჟოვიჩი), ს. გ. ი > 

კობსონისა და ნ. ფ. პროკინას მიერ–– უმცროსი სასკო- 

ლო ასაკის ბავშვებში ერთმანეთისადმი მოთხოვნების წაყენების უნა- 

რისა და საზოგადოებრივი აზრის განვითარების საკითხის შესწავლის 

მიხნით. 

აღნიშნული ფსიქოლოგების ექსპერიმენტი შემდეგში მდგომარე– 

ობდა: I-III კლასის მოსწავლეთა მცირე ჯგუფებში ერთად მომუ- 

შავე ბავშვებზე ახდენდნენ დაკვირვებას, ასეთი მუშაობის პროცეს- 

ში ბავშვებში თავს იჩენდა ერთმანეთისადმი სხვადასხვა მოთხოვნე–- 

ბის წაყენება, რომელთა შეუსრულებლობა იწვევდა მთელი ჯგუფის 
ბავშვების მხრივ გაკიცხვის რეაქციებს. 

ჩვენ ვფიქრობთ, რომ ის დასკვნები, რომლებიც გამოაქვს ბოჟო- 

I! XV. I. 60X#08MV9, IIIMI0CIხ I 0C თ00XII008მMIIC 8 1C+-:0V 80302C16. 
გვ. 284. 
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ვიჩს საბჭოთა ფსიქოლოგების გამოკვლევის საფუძველზე უმცროსი 

სასკოლო. ასაკის მოსწავლეთა ზოგიერთი ფსიქიკური თვისებების 
განვითარების შესახებ, იმას უნდა ნიშნავდეს, რომ უკვე მოზარდო- 

ბის ასაკამდე მზადდება საფუძველი თანამშოომლობის უნარის თან- 

დათანობით განვითარებისათვის. 

საკლასო საქმიანობისადმი, სკოლის საზოგადოებრივი მჟ მაობი- 

სა და კლასგარეშე მუშაობისადმი ინტერესის განვითარება და უმ- 
კროსი სასკოლო ასაკის დასრულების შემდეგ პიონერულ ორგანიხა- 

ციაში მოსწავლეთა ჩაბმა, რომელსაც ეხება ბოჟეოვიჩი ძირითად 
ფაქტორებს წარმოადგენენ მოსწავლეთა თანამშრომლობის უნარის. 

განსავითარებლაღ. ს. გ. იაკობსონის და ნ. კ. პროკინას მიერ ჩ.ტარე- 
ბული ექსპერიმენტებიც, რომელთა შედეგებს განიხილავს ბოჟოვიჩით 
გვიჩვენებს, რომ 1 –– IV კლასის ბავშვებს უკვე შეუძლიათ ერთად 

მუშაობა (+C0C8M0Cლ0IMმ9 I6976MხIM0C0Lს"), მათ გარკვეული მიზანდა- 
სახულობა იმდენად კარგად აქვთ გაგებული, რომ მის განსახორციე- 

ლებლად ცალკეულ წესებსაც კი ამუშავებენ. 
მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა თანამშრომლობის ფსიქოლოგიურ 

თავისებურებათა საკითხის შესასწავლად მნიშვნელოვნად უნდა ჩა- 

ითვალოს ის შედეგები, რომლებიც მიღებული აქვთ საბჭოთა ფსიქო- 

ლოგების ერთ“ ჯგუფს, ამავე საკითხზე სხვადასხვა პროფესიის მოხრ–- 

დილთა თანამშრომლობის ფსიქოლოგიურ თავისებურებების გა- 

მოკვლევისას. ასეთია, მაგალითად, ფ. დ. გრობოვისა და მ ა. ნოვი- 

კოვის გამოკვლევა, რომლის თეზისები გამოქვეყნებულია ფსიქო- 
ლოგთა საზოგადოების II ყრილობის მოხსენებათა კრებულში. გა- 
მოკვლევის სათაურია – „ჯგუფური აქტივობის, ინტეგრაციული. შე- 

ფასების საკითხები“! როგორც ამ გამოკვლევის თეზისებიდან ჩანს, 

ავტორების მიზანი იყო შეესწავლათ თანამედროვე წარმოებაში გა- 

მოყენებული ზოგიერთი პროფესიის სახეები (რთული დანადგარე- 

ბისა და ავტომატური ხახების ბრიგადული მომსახურება), სამხედ- 

რო სპეციალობები, სპორტის სხვადასხვა სახეები და, განსაკუთრე- 

ბით, განსახღვრული რაოდენობის ადამიანთა მოღვაწეობა იზოლა- 

ციის პირობებში (ხამთრის პერიოდში ხანგრძლივი ექსპედიციების 

ჩატარებისას და სხვ), რაც აღნიშნული მკვლევარების აზრით, „აუ- 

ცილებლად მოითხოვს ჯგუფების რაციონალურად დაკომპლექტების 

პრინციპების დამუშავებასა.. და დასაკომპლექტებელი ჯგუფების 

1 იხ თ, ნი. I00ი608 ს M. ტ. II0ი03M0MX#08 (M0იC#M0მ), «ციიიიCხ! MIIIC- 
”ი2IM8M0M 0MCMM%XM# ”იVIი0C80” მ2MXII89M0CIM». 06ILლ:X80 MიCIIX0M0-083. ცხIIIVC( 3. 
1969. IMIMXXCM6ი0იM29 #CIIX0MV0VM9. · CIIMII03IVM, M96II6M I M008ი260X%X2 IIIთ00MგLILII# 
ყ61080%40M, CIXჩ. 4 
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მუშაობის ეფექტურობის პროგნოსტიკური შეფასებისადმი პრინცი- 

პულად ახალ მიდგომას...“ 

დასახელებული მიზნი–ს განხორციელებისათვის ავტორთა მიერ 

გამოიყოფა გამოკვლევათა:ორი ძირითადი მიმართულება: 

– „ურთიერთდამოკიდებული მოქმედების პროცესში ოპერა- 

ტორთა ურთიერთმოქმედების ფსიქოლოგიური ასპექტების შე- 

სწავლა; 
–– ხანგრძლივი ჯგუფური იზოლაციის რთულ პირობებში ერ- 

თად ცხოვრების ფსიქოლოგიური ასპექტების შესწავლა“. 

ავტორთა აზრით, მიუხედავად ამ ორ მიმართულებას შორის არ– 
სებული განსხვავებისა, მათ აქვთ მრავალი მსგავსი თვისება, რაც შე- 

საძლებლობას იძლევა გამოიყოს საერთო პრინციპები ავტორებს 

ასეთად მიაჩნიათ: –- „ჯგუფის აქტივობის ინტეგრაციულობის შეფა- 

სების პრინციპი; 

– ფსიქოლოგიური შეთავსებადობის პრინციპი; 

–– დაქვემდებარებადობის (სუბორდინაციულ-ფსიქოლოგიური 

ურთიერთდაკავშირებულობის) პრინციპი“. 

ამავე დროს, ავტორების შეხედულებით, ჯგუფის აქტივობის ინ- 

ტეგრაციული შეფასება შეიძლება გამოდგეს ფსიქო-ფიზიოლოგიურ 

შეთავსებადობის კრიტერიუმად. 

ფსიქო-ფიზიოლოგიური შეთავსებადობის ცნება ავტორებს ეს- 

მით, როგორც „ემოციური, ფსიქოლოგიური განწყობების დადები- 

თი ხასიათი, ურთიერთშთაგონებადობა, ინტერესებისა და მოთხოე- 

ნილებების ერთობლიობა, ოპერატიულად მოქმედებისას ფსიქო-ფი- 

ზიკური რეაქციების დინამიკურ მიმართულებებს შორის. მსგავსება 

დღა მოცემულ ჯგუფში გამოკვეთილი ეგოცენტრული მისწრაფებების 
არარსებობა...4 

როგორც ავტორები ფიქრობენ „შეთავსებადობაში“ საკმაოდ 

მნიშვნელოვან როლს თამაშობს ფუნქციების განაწილება „ლიდერებ- 

სა და დაქვემდებარებულებს შორის. მხედველობაში უხდა იქნეს 

მიღებული ისეთი სტრუქტურის. დინამიურობა, რომელიც დამოკიდე– 
ბულია კონკრეტული მოქმედების ხასიათთან ავტორების აზრით, 
„მხოლოდ ფსიქო-ფიზიოლოგიური შეთავსებადობის საფუძველზე 

ჩამოყალიბებული ფსიქოლოგიური ურთიერთკავშირებით შეიძლება 

შეიქმნას კარგად მოწესრიგებული, „გაერთიანებული“, „შედუღებუ- 

ლი“ კოლექტივები, რომლებიც მაქსიმალური ეფექტურობით ახორ- 

ციელებენ მათ წინაშე დასმულ ამოცანებს. ავტორებს მიაჩნიათ, 
რომ დასახელებული თვისებების წარმოქმნა ხდება ვარჯიშის სა- 

ფუძველზე. 
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დასასრულ, თავისი გამოკვლევის შედეგებს ავტორები შემდეგნა- 
ირად აჯამებენ: „კოლექტივების რაციონალური დაკომპლექტება უნ- 
და განისახლვრებოდეს გომფოტერული ჯგუფების (ავტორები გუ- 

ლისხმობენ ისეთ ჯგუფებს, რომელთაც უნდა ახასიათებდეთ ზემო- 

აღნიშნული თვისებები, ფ. ხ.) შერჩევითა და ვარჯიშით (ფსიქო-ფი–- 

ზიკური შეთავსებადობის საფუძველზე მოცემული ჯგუფების აქტი- 
გობის შეფასებისას დაქვემდებარებულობის მხედველობაში მიღე– 

ბით)“!. 

ფ. დ. გორბოვის და მ. ა. ნოვიკოვის გამოკვლევის შედეგები, 

რომლებიც მათ თეზისებში არის მოცემული, დადებითად იქნა შეფა- 

სებული ლენინგრადელი ფსიქოლოგის. ე. ს. კუზმინის მიერ 
წიგნში –-– „სოციალური ფსიქოლოგიის საფუძვლები“. 

ამ წიგნის III თავის მე-6 პარაგრაფში, რომელიც შეეხება საბჭო– 

თა კავშირში ჯგუფებისა და კოლექტივების სოციალურ-ფსიქოლო- 

გიურ გამოკვლევებს, კერძოდ, მცირე ჯგუფების. მუშაობის ეფექტუ–- 
რობის საკითხს, კუზმინი ლაპარაკობს იმ პრობლემებზე, რომლებიც 

ამ საკითხთან დაკავშირებით უნდა იქნეს შესწავლილი, მაგალითად: 

როგორ ფსიქოლოგიურ ფაქტორებსა და პირობებზე არის დამოკიდე- 

ბული ჯგუფის წევრთა ურთიერთობა? რა ქმნის საფუძველს ჯგუფის 
კარგი მუშაობისა და სხვადასხვა ამოცანების ეფექტურად გადასა- 

წყვეტად? სწორედ ამ “საკითხებთან დაკავმირებით იხსენიებს 
ე. ს. კუზმინი ფ. დ. გორბოვს, რომელმაც, მისი თქმით, პირველად წა– 

მოაყენა აღნიშნული პრობლემები თავის ლაბორატორიაში და თა- 

ნამშრომლებთან ერთად დაიწყო მათი გამოკვლევა. 
როგორც ზემოთ უკვე ვთქვით, კუზმინი განსაკუთრებით იწონებს 

გორბოვისა და მისი თანამშრომლების მიერ მიღებულ გამოკვლევის 

შედეგებს. ის ხაზს უსვამს ამგვარი გამოკვლევების აქტუალობას, ვი- 

ნაიდან, როგორც ის წერს, –– „ოპტიმალური მცირე ჯგუფების შერ- 

ჩევის საკითხების გადაწყვეტა სხვადასხვა ამოცანების შესრულები- 

სას აუცილებელია წარმოებისათვის, სამხედრო საქმისათვის და კოს- 

მოსის ათვისებისათვის“. 

კუზმინი, აგრეთვე, იძლევა ცნობებს იმ წინასწარი შედვგების შე- 
სახებ, რომლებიც მიიღეს მისმა თანამშრომლებმა მცირე ჯგუფებისა 

და მათი მუშაობის თავისებურებათა შესწავლის საქმეში, როგორც 
ლაბორატორიაში ჩატარებული ექსპერიმენტების საშუალებით, ასე- 

ვე წარმოების ბუნებრივ პირობებში მათზე დაკვირვებით. 

I! იხ. 06II6ლ80 იCIIX00008 ინ" ტ#ტIIII ხCდCსნ. 10ვIIს #2 II Cს0346 06IIL- 
ლმ იCMX0/0”08. სL.IVCC 3. IIIMX#0CI6იMგი MCMXლ0ილIი., გვ. 49--50. თ. /I. 
I90ი608 9 M. #. IისIIიფC (M0CMX8მ2). –– სციიელლ!! IIIICI02XI8I0M 01ILCIVII LიV- 
9M080M 2MIM8M0CIV. 
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ლაბორატორიული ექსპერიმენტებისათვის გამოიყენეს როგორც 
სპეციალურად ამ მიზნისთვის დამზადებული ხელსაწყოები, ისე გა- 
მოკითხვის, საუბრისა და ინსტრუქციების მიცემის მეთოდი. 

ორი სპეციალური ხელსაწყოთი ტარდებოდა ცდები ჯგუფებში, 

რომლებშიც შედიოდა სამ-სამი ცდისპირი. ცდები ჩაატარეს 15 ჯგუფ- 
ზე. ცდისპირები იყვნენ სტუდენტები –-– 13 ჯგუფით ფსიქოლოგიის 

კათედრის თანამშრომლები –- ერთი ჯგუფი, და II კლასის მოსწავ- 

ლეები –– ერთი ჯგუფი. ცდისპირთა წლოვანება –– 19--37 წელი იყო. 

თითოეულ ჯგუფში ჩატარდა ცდა 5-8 კაცზე. აღირიცხებოდა ჯგუ- 

ფის მიეო ამოცანის შესრულების დრო და ჯგუფის წევრთა შორის 

საუბარი. 

კუზმინი 'იძლევა ჩატარებული გამოკვლევის წინასწარი ცდების 

შედეგების შემდეგ აღწერას: 
ხელსაწყოებზე ამოცანის გადაჭრის პროცესში ცდისპირთა მიერ 

გამოვლენილ თავისებურებათა მიხედვით გამოიყო 4 ჯგუფი: 

I. ჯგუფის არც ერთი წევრი არ იჩენს აქტივობას ამოცანის გა- 

დაწყვეტისას; ამოცანის გადასაწყვეტად ცდისპირები უწესოდ ატრი- 
ალებენ ხელსაწყოთა სახელურებს, არ უზიარებენ ერთმანეთს მუშა- 
ობის შედეგებს, ხშირად იწყებენ ერთმანეთთან კერძო მუსაიფს, 

ხუმრობას. 

II. აქტიურობს ჯგუფის ერთი წევრი, ორი დანარჩენი ემორჩი- 

ლება მას. ასრულებენ მის მითითებებს და აცნობენ თავის შედეგებს. 
ესაა ინდივიდუალური ხელმძღვანელობის ანუ „ავტოკრატიის#“ ტიპი 

(კ. ლევინის ტერმინოლოგიით). 

III. აქტიურობს ჯგუფის ორი წევრი. მათ შემოაქვთ სხვადასხვა 

წინადადებები, ერთმანეთს უზიარებენ ინფორმაციას, მესამე კი პა–- 

სიურია. 

IV. აქტიურობს ჯგუფის ყველა წევრი, ყოველთვის უზიარებენ 

"ერთმანეთს ინფორმაციას, ისინი წარმოადგენენ „დემოკრატიულ“ 

უგუფს (კ. ლევინის ტერმინოლოგიით). 

გარდა აღნიშნული ძირითადი ხასიათის შედეგებისა, კუზმინისა 

და მისი თანამშრომლების გამოკვლევაში ყურადღებას იქცევს კიდევ 

ის მოსაზრებები, რომლებიც გამოთქმული აქვთ გამოკვლევის ავტო– 

რებს მოზრდილ ცდისპირთა თანამშოომლობის თავისებურებათა შე- 
სახებ. მაგალითად, კუზმინის თქმით, კვლევის შედეგებმა ჩვენა. 

რომ, „ოპერატორთა ურთიერთდამოკიდებულების ხასიათი და თავი- 

სებურებანი უნდა შეესატყვისებოდეს იმ ამოცანებს, რომლებიც მათ 

წინაშე არის დასმული. ზოგიერთ პირობებში უკეთესია კოლექტიუ- 

-რი აქტივობა და ერთმანეთისათვის ინფორმაციის მიწოფება., სხვა 
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შემთხვევებში კი უმჯობესია გარკვეული ხელმძღვანელების, ლიდე- 

რების გამოყოფა და ოპერატორთა ურთიერთდაქვემდებარება4. 

გამოკვლევის ავტორები საყურადღებოდ თვლიან აგრეთვე იმ 

გარემოებას, რომ ცდების შედეგად გამოვლინდა ჯგუფმი შემავალ 

წევრთა ერთმანეთისგან ტემპერამენტის მიხედვით განსხვავება!. 

როგორც უკვე აღვნიშნეთ, მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა თანა- 

მშრომლობის ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა საკითხის შესასწავ- 

ლად, ჩვენ განსაკუთრებით საყურადღებოდ მიგვაჩნია, ერთის მხრივ, 

გორბოვისა და ნოვიკოვის და, მეორე მხრივ, კუზმინისა და მისი თა–- 

ნამშრომლების გამოკვლევების შედეგები, რომლებიც მ ოზრდი- 

ლი ადამიანების თანამშრომლობის ფსიქოლოგიურ თავისებურებებს 

იკვლევენ და ისიც, ისეთი საერთო მოქმედების სფეროში, რომელიც 

სკოლის ფარგლებს სცილდება (მაგალითად, წარმოებაში, სამხედრო 

საქმესა და კოსმოსის ათვისების პოოცესში). მაგრამ უფრო ზოგადი 

ხასიათის ის თვალსაზრისები, რომელთაც ზემოდასახელებული ფსი- 

ქოლოგები იყენებენ თავისი მოზრდილი ცდისპირების საერთო აქტი- 
ვობის ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა გამოკვლევისა,ს როგორც 

ჩანს, სკოლაში მოზარდი: ასაკის მოსწავლეთა თანამშრომლობის შე- 

სასწავლადაც გამოდგება. 

ქვემოთ ჩვენ კიდევ შევეხებით ამ საკითხს, როდესაც შევჩერდე- 
ბით ჩვენი საკუთარი ექსპერიმენტული გამოკვლევის შედეგებზე, მა- 

ნამდე კი, უფრო მიზანშეწონილად მიგვაჩნია საბჭოთა ფსიქოლოგი- 

ური ლიტერატურის ძირითადი მონაცემების განხილვის შემდეგ, 

ერთმანეთთან შედარების მიზნით შევჩერდეთ, ამავე საკითხთან 

დაკავშირებით, უცხოეთის ფსიქოლოგიური ლიტერატურის მონაცე- 

მებზე. 

საზღვარგარეთულ, კერძოდ, ამერიკულ ფსიქოლოგიურ ლიტერა- 
ტურაში მოზარდის თანამშრომლობის საკითხზე ჩატარებულ გამო- 
კვლევათა შედეგებს ჩვენ გავეცანით ამერიკელი ფსიქოლოგის 
ს. ა ფლემინგის წიგნში -––- „მოზარდთა სოციალური ფსიქო- 
ლოგია“. ამ წიგნის მეორე ნაწილის („მოზარდები სკოლაში“) XII 

თავში („ჯგუფის წევრობა) ფლემინგი სპეციალურად ჩერდება 

მოზარდთა სოციალური აღზრდის ფსიქოლოგიუო პრობლემებზე ?. 

1 ს. C. #V3ხMII, (XM00LხI! C0IIII2უხM0I IICIIX0M0IIII. 1130მჯლიუსლთვ30C )1C- 
MMMხI02IXCM010 VIIM360CI1IლCXმ, 1967. 5თCთ0M+1II300CIხ 1097X0#MხII0CII M#0LIX IიVიყ. 
გვ- 101--105. 

2C. M. ნ16ო01იწ80, #ძი)ლ-იბილლ. II 5ილხს სჩაVCI)01ი-" I V055 

IიC. MიV VიIM. წII5L ხსხI!ახიძ 1948. LIIხ- LVიყლილი ·#ძძILI0იი, 1902. 

Cი2016L XII. CI0იძი Mროხი(აი!ი, ნ. 164--172.



ამ თავის დასაწყისშივე ფლემინგი ხაზგასმით აღნიშნავს, რომ ჩვენს 

დროში სასკოლო მუშაობაში წარმატებად ითვლება ახალი თაობის 

არა მხოლოდ ინტელექტუალური და ფიზიკური ზრდა, არამედ მათი 

პიროვხული და სოციალური განვითარება. დიდი ყურადღება ექცევა 

ისეთ საკითხებს, როგორიც არის ჯგუფის ჩამოყალიბების პრინციპები 

და ჯგუფის მიერ მისი წევრების სწავლით წარმატებაზე ზეგავლენის 

ექსპერიმენტული შესწავლა. ფლემინგის აზრით, მხოლოდ სოციალუ- 

რი ურთიერთობისა და ადამიანთა პირადი თვისებების ცოდნის სა- 

ფუძველზე შეიძლება გაგებული და შეცვლილი «იქნეს ადამიანების 

ქცევა. ის განიხილავს, მისი შეხედულებით, „ცოტად თუ ბევრად ზე– 

რელე გამოკვლევებს“, რომლებიც ჩატარდა ერთი მხრივ შეჯიბრები– 

სა და მეორე მხრივ თანამშრომლობის პირობებში. ასევე ინდივიდუა- 

ლური და ჯგუფური მუშობის ანუ ინდივიდუალური სწავლისა და ამ– 
ხანაგებთან ერთად სწავლის პირობებში მიღებული შედეგების ერთ- 

მანეთთან დაპირისპირებით. ცნობილია –– ამბობს ფლემინგი,„ რომ 

ერთობლივად შესრულებული სამუმაო შეიძლება რაოდენობრი- 

ვად უფრო მეტი იყოს, მაგრამ თვისობრივად უარესი, ვიდრე 

მარტო შესოულებული სამუშაო. აგრეთვე ჯგუფში ჩატარებული დიას- 

კუსიების შედეგი შეიძლება შინაარსის მიხედვით უფრო მრავალმხრი- 
ვი იქნეს და უფრო ფართო ხასიათისა, ვიდრე განმარტოებით ფიქ- 

რის შემთხვევაში, მაგრამ თვისობრივად –– არა აუცილებლად. უკე- 

თესი. შეჯიბრების შედეგად, როგორც ფლემინგი ამბობს, ვიღებთ 

უფრო მეტ პროდუქციას, მაგრამ თვისობრივად უარესს, რაც იმით 

აიხსნება, რომ შეჯიბრება ხშირად ამახვილებს მომუშავეთა ყურად- 
ღებას სოციალურად, ერთგვარად, დეპრესიულ ფიქრებისაკენ. 

თანამშრომლობაზე დამყარებული სწავლა, როგორც ფლემინგი- 

სათვის ცნობილი ექსპერიმენტების შედეგებიდან ირკვევა უკეთეს 

სოციალურ ზეგავლენას ახდენს როგორც ნაკლებუნარიან, ისე უფრო 

ნიჭიერ მოსწავლეებზე. თანამშრომლობა იწვევს ძირითადი ფსიქო- 

ლოგიური მოთხოვნილებების დაკმაყოფილებას და მიმართავს მათ 

აშკარად უფრო ჯანსაღი პერსპექტივებისაკენ. ფლემინგი აგრეთვე აღ- 

ნიშნავს, რომ მოზარდების სისტემატური კონტაქტები იწვევს მათი 
ცოდნის მუდმივ ზრდა-განვითარებას. 

როდესაც ფლემინგი ჩერდება მოზარდთა ჯგუფების ორგანიზაცი- 

ის თავისებურებებზე, თვალში გვხვდება ის,. ჩვენი შეხედულებით 
უარყოფითი ხასიათის პრინციპები, რომლებიც ამ ჯგუფების ორგჯა- 

ნიზაციისა და მუშაობის შინაარსს განსაზღვრავს. ჯგუფის სათავეში 

დგანან უფლებამოსილი პიროვნებები, მოზრდილები ან მოზარდები. 

რომლებიც განსაკუთრებული პრესტიჟით სარგებლობენ იმ ნდობის 

გამო, რომელსაც ისინი იმსახურებენ ჯგუფში მოქმედი მიზნებისა და 
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განზრახვების შესრულებით. თავის მხრივ, ჯგუფი, ფლემინგის დახა- 

სიათებით, კონტროლს უწევს თავის წევრებს და, თუ მათი მოქმედე- 

ბა ბგუფისათვის შეუფერებელი აღმოჩნდება, გაკიცხვით, დასჯით, ან 

დაცინვით აიძულებს მათ დატოვონ ჯგუფის ფარგლები!. 

ცხადია, რომ ასეთი ავტოკრატიული პრინციპების ნიადაგზე ორ- 
განიზებულ ჯგუფში, სადაც მუშაობის წესები ძირითადად იქმნება 

„დომინანტური“ ზეგავლენის მქონე მოზრდილების, მაგალითად, მას- 

წავლებლის, ან ჯგუფის წევრებიდან გამორჩეული მოზარდის მიერ 

და არა ჯგუფის წევრების უმრავლესობის აქტიობის შედეგად –– ასეთ 

ჯგუფებში, ·რასაკვირველია, მოზარდებს შორის თანამშრომლობა სის- 

ტემატურად ვერ მოიტანს ისეთ დადებით შედეგებს, რომლებზედაც 

ფლემინგი ლაპარაკობს. ფლემინგი ანგარიშს უწევს იმ გარემოებას, 

რომ სხვადასხვა ჯგუფებში მოხარდების ურთიერთდამოკიდებულე- 
ბა, ეს იქნება სკოლაში, კლუბში, თუ ქარხანაში (ჭაბუკობის ასაკში), 

დიდი სირთულით ხასიათდება. 

ფლემინგი მოკლედ ეხება მორენოს გამოკვლევებს მოზრდილი 

ადამიანების, თუ მოსწავლეების სოციალური ურთიერთობის თავი- 

სებურებებზე და აღნიშნავს იმ დიდ მნიშვნელობას, რომელიც ეძლე- 

ვა მისი გამოკვლევის შედეგებს, ადამიანების ურთიერთდამოკიდე- 

ბულების შესწავლის გზით მათი მამოძრავებელი კანონზომიერებების 

გაგებისა და უარყოფითი მხარეების გამოსწორებისათვის. მორენოს 

გამოკვლევის მიხედვით, ფლემინგის აზრით, შესაძლებელი ხდება 

უკეთესად გაგება ადამიანებისა და ურთიერთშორის «ისეთი ურთი- 

ერთდამოკიდებულების დამყარება, რომელიც ეყრდნობა არა დიქტა- 

ტორულსა და მონარქიულს, არამედ დემოკრატიულ პრინციპებს ?. 

მთელი იმ ცნობებიდან, რომელსაც ფლემინგი იძლევ>» თავისი 
წიგნის მეთორმეტე თავში ამერიკის შეერთებული შტატების ფსი- 

ქოლოგების მიერ ჩატარებული ექსპერიმენტების შედეგებზე ჯგუ6- 
ფის ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა პრობლემასთან დაკავშირებით, 

განსაკუთრებით საყურადღებოა მოზარდების თანამშრომლობის ექს- 

პერიმენტული შესწაკლის შედეგები. მაგრამ, როგორც ზემოთ აღ- 
ვნიშნეთ, ძალიან საეჭვოა, როგორც საერთოდ ამერიკელი ფსიქოლო- 
გების, ისე მორენოსა და მისი მიმდევრების ექსპერიმენტული კვლე- 
ვის შედეგად გამომჟღავნებული თანამშრომლობის დადებით ზეგავ- 

ლენას მოზარდებზე რაიმე გაქანება მიეცეს კლასობრივ და რასიულ 
წინააღმდეგობათა პრინციპებზე აგებული სახელმწიფოს სისტემის 
პირობებში. 

! იხ. ფლემინგის ზემოაღნიშნული შრომა. გვ. 164-–166. 

?'იქვე, გვ. 169–-170. 
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ამერიკის შეერთებული შტატების ფსიქოლოგთა გამოკვლევების 

გარდა, მოზარდების თანამშრომლობის თავისებურებათა საკითხთან 

დაკავშირებით, ჩვენ აგრეთვე გავეცანით გერმანელ ფსიქოლოგთა 

მონაცემებს. 

დასავლეთ გერმანიის პედაგოგიური ფსიქოლოგიის კრებულში, 

რომელიც 1961 წელს არის გამოცემული კურტ შტრუნცის რედაქტო- 
რობით, სხვა წერილებთან ერთად, მოთავსებულია გერმანელი ფსიქო- 

ლოგი ქალის ელფრიდე ჰიონის (LIIII0ღძი LIსხი) წერილი სათაურით: 

„სოციოგრამა და სხვა სოციალურ-ფსიქოლოგიური მეთოდები“, რო- 

მელშიც ავტორი დაწვრილებით აღწერს ყველა იმ მეთოდს, რომელ- 

თა გამოყენება ხდება სოციალურ ფსიქოლოგიაში. ამ მეთოდებს შო- 

რის მას დასახელებული და აღწერილი აქვს ეგრეთწოდებული „პარ– 
ტნიორის“ ტესტები, რომელსაც შემდეგნაირად ახასიათებს: „ეს ტეს- 

ტები უშუალოდ იწვევენ სოციალურ ქცევას. ნამდვილ სოციალური 
ხასიათის ტესტებს ასეთი ტესტები წარმოადგენენ. 

არსებობს პარტნიორის ტესტები, რომლებიც იწვევენ ორგვარი 

ტიპის სოციალურ კონტაქტს: ერთი მხრივ, შეჯიბრის სიტუაციისა, 

ე. ი. აგრესიული ხასიათის კონტაქტსა და, მეორე მხრივ –– პოზიტი- 

ურ კონტაქტს, რომელიც იქმნება, მაგალითად, სკოლის მოწაფეთა 

თანამშრომლობით კლასში. ასეთი დადებითი ხასიათის სოციალური 

კონტაქტის ტესტს წარმოადგენს ნაკლებად ცნობილი პარტნიორის 

ტესტი –– ჰანზელმანისა (Lმ8ი50|იგიის0)“!. 
ელფრიდე ჰიონს შემდეგნაირად აქვს აღწერილი ჰანზელმანის მე– 

თოდი ბავშვების ხატვის პროცესში: „წესის მიხედვით ცდაში მონა- 

წილეობს ორი პარტნიორი. ისინი ერთიმეორეს გვერდით სხედან. 

ცდის ხელმძღვანელი მათ აწოდებს ქაღალდის ფურცელს და დავა- 
ლებას აძლევს ერთად იმუშაონ ნახატზე. თითოეული მუშაობს 30 სე- 

კუნდის განმავლობაში, შემდეგ გადასცემს ფურცელს თავის ამხა- 

ნაგს, რომელიც 30 სეკუნდის შემდეგ უბრუნებს ქაღალდის ფურ- 
ცელს პირველ ამხანაგს. ასე, შენაცვლებით, ორი ამხანაგი ერთად 

მუშაობს ნახატზე. პარტნიორებს ნუბა ეძლევათ ელაპარაკონ ერთმა- 

ნეთს, მათ თეითონ უნდა გადაწყვიტონ, რა უნდა დახატონ და ვინ 

დაიწყებს პირველად ხატვას. თუ ყოველი მათგანი იყენებს სხვადა- 

სხვა ფერის ფანქარს, ბოლოს ადვილად შეიძლება გამოცნობა, რა 

და როგორ დახატა თითოეულმა პარტნიორმა. 

“ 

1 CIწ)ლძი Lბჩი, L2გ5 507I0ღგიოთ სიძ მოძიC 507)0-05VCII0I0თI5Cჩ6 M6CL- 

ხიძიი. 
ნხკკეყიფIაიიდ ს5VCხი!ინ!0 IსC ხიხლი 5Cხს1იბი. LI რს, ყდიყიხლიიიი MI. 

§5(-სი”», C. I1CIიხგ/ძLვ VCIგწ. 5. 449, 1961. 
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ცდის ხელმძღვანელმა უნდა განსაზღვროს, თუ როდის უნდა გა- 
დასცეს ერთმა პარტნიოომა მეორეს სამუშაო ფურცელი. უნდა აკვირ- 

დებოდეს ცდის მიმდინარეობას ყველა იმ გამომჟღავნების ოქმში აღ- 
ნიშვნით, რომელთაც იძლევიან პარტნიორები, როგორც სიტყვეერად, 

ისე სახის გამომეტყველებით და საერთო ქცევით. ასეთი დაკვირვე- 

ბა მნიშვნელოვან მასალას. იძლევა დასკვნებისათვის. (ხდება თუ არა 

შეთანხმება თემის შესახებ, თუ თითოეული უშუალოდ იწყებს ხატ- 

ვასმ არც ეოთს არ უნდა დაწყება, თუ ერთი მათგანი უშუალოდ ართ- 

მევს მეორეს ქაღალდის ფურცელს? როგორ იქცევა თითოეული, 

როდესაც ერთმანეთს უნდა გადასცენ ქაღალდის ფურცელი, როდე- 

საც ერთი პარტნიორი მეორეს ეწინააღმდეგება? ვინ წყვეტს, თუ 

როდის უნდა მოხდეს ხატვის დასრულება და ასე შემდეგ). რასაკვირ- 

ველია. ყველახე მნიშვნელოვანია საერთო „ნაწარმოების“ განხორ- 

კიელება“!. 
ჰანზელმანის ეს მეთოდი, ელფრიდე ჰიონის ინფორმაციის თანა- 

ხმად. განკუთვნილ“ იყო მოსწავლეთა ხატვის პროცესში მათი თა- 

ნამშრომლობის უნარის განვითარების თავისებურებათა გამოსაკვლე- 

ვად. როგორც ჰიონი წერს, მკვლევარების მიერ დადგენილია, რომ, 

„ნამდვილი თანამშრომლობა შეიმჩნევა მხოლოდ, დაახლოებით 9 

წლის ასაკიდან. უფრო დაბალი ასაკის ბავშვებიდან თითოეული ხა- 

ტავს თავისთვის, საკუთარ არეში, ხშირად, იმის სრული წაბაძვით, 

რასაც მეორე აკეთებს (ექო-ხატვა)...“ 

ოოგორც ვხედავთ, ელფრიდე ჰიონი დაწვრილებით იძლევა ჰან- 

ზელმანის მიერ დამუშავებული იმ მეთოდის აღწერას, რომელიც გან– 

კუთვნილია ხატვის პროცესში მოსწავლეთა თანამშრომლობის ფსი- 

ქოლოგიურ თავისებურებათა გამოკვლევისათვის. რაც შეეხება ჰან- 

ზელმანის მეთოდით ფსიქოლოგთა მიერ სხვადასხვა ასაკის მოწაფე- 

ებზე ჩატარებული ექსპერიმენტების შედეგებს, ეს საკითხი მისი წე- 
რილის მიზანდასახულობას სცილდებოდა. ამიტომ ელფრიდე ჰიონს 
აღნიშნული აქვს მხოლოდ ის ზოგადი ხასიათის დასკვნა, რომელიც 
დასავლეთ გერმანელმა ფსიქოლოგებმა გამოიტანეს ჰანზელმანის 

მეთოდით მოსწავლეებზე ექსპერიმენტების ჩატარების შედეგად 

„ნამდვილი თანამშრომლობის უნარის“ განვითარების საწყისი პერი- 

ოდის შესახებ. მათი დასკვნის თანახმად, როგორც ელფრიდე ჰიონი 
ამბობს, ეს პერიოდი იწყება „დაახლოებით, 9 წლის ასაკიდან“. 

უნდა შევნიშნოთ, რომ საბჭოთა გამოკვლევების შედეგების მი- 

ხედვითაც რომლებიც ზემოთ განვიხილეთ, მოსწავლეთა თანამშრომ- 

ლობის უნარის განვითარების დასაწყისად მიჩნეულია სწორედ სკო- 

1 ჩეძგყილ5Cხნ6 #M05VCჩ010C010. MX.გიI!IC) XIX, §. 450. 
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ლის 1--2 კლასის მოსწავლეთა ასაკი, ე. ი. 8–9 წელი. მაგრამ, აქვე 
უნდა იქნეს ხაზგასმული, რომ 9 წლის ასაკამდე მოსწავლეებთან სა- 

კლასო კოლექტივში წარზოებს ისეთი ხასიათის მუშაობა, რომელიც 

თანდათან უვითარებს მათ ინტერესს ერთმანეთის მუშაობისადმი, სა- 

ერთოდ, კლასის საქმიანობისადმი; (ბოჟოვიჩის წიგნში ამის შესახებ 

ფართო ინფორმაციაა მოცემული) ეს კი იმაზე მიუთითებს, რომ ეს 

უნარი ჩანასახის სახით მოცემულია ცხრა წლის ასაკამდეც, რაც 
9 წლამდე ასაკის მოწაფეთა თანამშრომლობის უნარის განვითარების 

შესახებ დასავლეთ გერმანელი მკვლევარების მიერ გამოტანილი 

დასკვნის კატეგორიულობას სათუოს ხდის. 

ამით ვამთავრებთ საზღვარგარეთელ (ამერიკის შეერთებული 

შტატებისა და დასავლეთ გერმანიის) ფსიქოლოგთა გამოკვლევების 

შედეგების განხილვას მოზარდი ასაკის, მოწაფეთა თანამშრომლობის 

თავისებურებებზე. გზადაგზა ჩვენ აღვნიშნავთ იმ ძირითადი ხა- 

სიათის განსხვავებას, რომელიც აშკარად შეიმჩნევა ამავე საკითხზე, 

ერთი მხრივ, საბჭოთა კავშირისა და. მეორე მხრივ, სახღვარგარე- 

თელ ფსიქოლოგთა თვალსახრისში. 

ახლა ჩვენ განვიხილავთ ამავე საკითხზე საჯუთარი ექსპერიმენ- 

ტული გამოკვლევის შედეგებს. 
ჩვენ განვიზრახეთ მოსწავლეთა თანამშრომლობის უნარის განვი- 

თარების ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა შესწავლა მე-6-–-8 კლა- 

სებში (12-––15 წლე). 

საკუთარი კვლევის მეთოდის საბოლოოდ ჩამოყალიბებამდე, გა- 

ვითვალისწინეთ ამ საკითხხე საბჭოთა ფსიქოლოგიური ლიტერატუ- 
რის მონაცემები, აგრეთვე ჩვენს მიერ კრიტიკულად განხილული სა- 

ზღვარგარეთელ ფსიქოლოგთა გამოკვლევების ზოგიერთი შედეგი, 

რომლებშიც ხახგასმულია მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა სწავლა-აღ- 

ზრდის საქმეში თანამშრომლობის უნარის განვითარების დადებითი 

როლი; ამასთან ერთად, მივიღეთ მხედველობაში წლების განმავლო–- 

ბაში სხვა ფსიქოლოგიურ პრობლემებთან დაკავშირებით საკუთარი 

ექსპერიმენტული კვლევის შედეგად მიღებული გამოცდილება მო- 
ზარდი ასაკის მოსწავლეთა პიროვნების ფსიქიკურ თავისებურებებ- 

ზე. ყველაფერმა ამან დიდი დახმარება გაგვიწია ექსპერიმენტული 

გზით შეგვესწავლა მოზარდების თანამშრომლობის თავისებურებები 

(მე-6––8 კლასებში, 12-–15 წლის მოსწავლეებზე). 

ცნობილია, თუ როგორი დიდი მნიშვნელობა მიეკუთვნება ეგრეთ 
წოდებულ „თავისუფალი“ სახის მუშაობას, როგორც სკოლამდელი, 
ისე სასკოლო ასაკის ბავშვთა შემოქმედებითი უნარის, მათი ფანტა- 
ზიის, სინამდვილის მოვლენებისადმი მრავალმხრივი ინტერესების 

განვითარებაში, ხშირად, ამა თუ იმ ასაკის ბავშვი ––- საბაეშვო ბაღ- 
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ში თუ სკოლაში, ან ოჯახში, მოზრდილების წახალისებით, თუ საკუ- 

თარი ინიციატივით, - თვითონ ირჩევს სამუშაო თემას ხატვაში, 

უმშენებლობაში“ (სხვადასხვა სააღმშენებლო მასალით), ან სიტყვი- 
ერ შემოქმედებაში და სხვა. 

როდესაც დადგა მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა თანამშრომლობის 

ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა შესწავლის საკითხი, პირველ რიგში 

საჭირო იყო შეგვერჩია გარკვეული სახის სამუშაო, რომლის საშუა- 

ლებითაც შესაძლებელი გახდებოდა განსაზღვრული რაოდენობის 
ბავშვთა ერთად მუშაობის პროცესში მათი თანამშრომლობის უნა- 

რის თავისებურებათა გამომჟღავნება, 

როგორც განსაზღვრული სახის სამუშაოს. ისე კვლევის მეთოდის 

ამოსარჩევად უშუალო სტიმული მოგვცა ზემოაღნიშნული ფსიქო- 

ლოგიური ლიტერატურის გაცნობამ. გადავწყვიტეთ მოხარდი ასაკის 
მოსწავლეთა თანამშრომლობის თავისებურებები. გამოგვეკელია ჰან- 

ზელმანის „პარტნიორების“ მეთოდის მიხედვით, რომელიც ჩვენ ზე- 

მოთ განვიხილეთ. . 

ჰანხზხელმანის მეთოდში საბოლოოდ, ჩვენი მიზნების შესატყვისად, 

შევიტანეთ ზოგიერთი ცვლილება: ჯერ ერთი, მოხარდების თანა- 

მშრომლობის თავისებურებებს ჩვენ ვიკვლევდით უფრო მრავალ- 

მხრივი შედეგების მისაღებად არა მხოლოდ ხატვის მასალაზე, არა- 
მედ მოსწავლეების მიერ ერთად მოფიქრებული მოთხრობის (ან 

აღწერის) შეთხზვის პროცესში. 
ერთად ხატვისას ცდისპირებს (ორ, ერთმანეთის გვერდთ მჯდომ 

გოგონებს, ან ვაჟებს) ევალებოდათ, ერთმანეთისაგან დამოუკიდებ- 

ლად, მოეფიქრებინათ რისი დახატვაც უფრო ეხალისებოდათ, 

როდესაც ორივე შეასრულებდა ამ დავალებას და მოიფიქრებდა თა- 

ვის თემას, ვთხოვდით მათ ამ ორი თემიდან ამოერჩიათ ერთი, ემსჯე- 

ლათ ერთმანეთთან ამის შესახებ და დაესაბუთებინათ თავიანთი არ- 

ჩევანი. 

როდესაც ორივე ცდისპირი შეუთანხმდებოდა ერთმანეთს, ორი 

თემიდან რომელს მისცემდნენ უპირატესობას, შემდეგ უკვე შეეძ- 

ლოთ დაეწყოთ შენაცვლებითი ხატვა, მხოლოდ თითოეულ მოწაფეს 
ჩვენ ვაძლევდით სახატავად არა 30 სეკუნდს, (როგორც ეს ჰანზელმა- 
ხის ცდებშია), არამედ 2–- 2 წუთს. 

ხატვის მასალაში პირველი ცვლილება წარმოდგენილ მეთოდში 

იმიტომ შევიტანეთ, რომ გვინდოდა მეტი მასალა მოგვეპოვებინა ორ 

თემას შორის არჩევანის მოხდენის დროს, ბავშვების მსჯელობასა და 
ერთმანეთთან შეთანხმების უნარზე მეორე ცვლილება –- ხატვის 

ბანგრძლივობის საკითხთან დაკავშირებით იმით იყო გამოწვეული, 
რომ მოსწავლეების უმრავლესობას მე-6--–8 კლასებში არ მოეპოვე- 
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ბოდა ხატვისათვის საჭირო ტექნიკური ჩვევები და ამის გამო გაცი- 
ლებით მეტი დრო სჭირდებოდა თავისი ჩანაფიქრის (ნაწილ-ნაწილ, 

შენაცვლებით მუშაობის პროცესში) განსახორციელებლად. 

ორი ცდისპირის მიერ საერთო ძალებით ერთი მოთხროი.ს შე- 

თხხვა ცდებში იმავე პრინციპის მიხედეით 'ხხორციელდებოდა, რო- 

გორც ხატვის დროს. ჰანზელმანის მეთოდის საწინააღმდეგოდ, მო–- 
თხრობის შექმნაზე ცდებშიც ჯერ ვთხოვდით ცდისპირებს მოეფიქრე– 
ბინათ ორი თემა, შემდეგ მათ შორის მოეხდინათ არჩევანი და ერთ– 

მანეთთან მოლაპარაკებისა და შეთანხმების შემდეგ დაეწყოთ შე- 
ნაცვლებით მუშაობა ერთი მთლიანი მოთხრობის შექმნაზე. 

თითოეულ ცდისპირს მისი რიგის დროს წერისათვის ეძლეოდა 

7 წუთი. ერთ-ერთ ცდისპირს მეორესათვის მუშაობის გასაგრძე- 
ლებლად ქაღალდის ფურცლის გადაცემის წინ უნდა წაეკითხა მის 
მიერ შესრულებული მოთხრობის მონაკვეთი და მოესმინა მისი შე– 
ნიშვნები. როგორც ხატვის, ისე მოთხრობაზე მუშაობის დამთავრება 

თვითონ მოსწავლეებს უნდა გადაეწყვიტათ. 
საერთოდ, ორივე სახის ცდების ჩატარებისას დიღი ყურადღება 

ექცეოდა წყვილად. მომუშავე ცდისპირების დამოკიდებულებას , მუ–- 
შაობისადმი, თითოეული მათგანის საერთო მიზნით დაინტერესება- 
სა და აქტივობის დონეს. თუ ერთი ცდისპირი ხატვის ან მოთხრობის 

შინაარსის მოფიქრებისას, პასიურად მიჰყვებოდა თავისი ამხანაგის 
განზრახვას და თვითონ არ იჩენდა ინიციატივას თავისი წვლილი შე– 

ეტანა საერთო ნაწარმოების შექმნაში, ასეთი წყვილების მუ'მაობას 
არ ვთვლიდით თანამშრომლობად. 

ორივე სახის ცდების ჩატარებისას, თითოეული ცდისპერის ჩანა- 

ფიქრის შესრულებაზე, მათ ქცევახე და მეტყველებახე ხდებოდა 
დაკვირვება, რაც დაწვრილებით აღირიცხებოდა ოქმებში. მთელი ეხ 
მასალა ცდისპირთა ნამუშევრებთან –- ნახატებთან, მოთხრობებთან 

ერთად, რომლებიც სათითაოდ იყო ჩვენს მიერ გაანალიზებული, სა– 

შუალებას გვაძლევდა სათანადო დასკვნები გამოგვეტანა მათი თა- 
ნამშრომლობის თავისებურებათა შესახებ. 

ცდები ტარდებოდა ქ. თბილისის ორი სკოლის მე-6–-7 და 8 კლა- 

სის გოგონებსა და ვაჟებზე. ხატვაში ჩავატარეთ ცდები ორივე 
სკოლის, სამივე კლასის 68 ცდისპირზე (34 გოგონასა და. 34 

ვაჟზე). 
მოთხრობების შეთხზვაზე ჩავატარეთ ცდები ორივე 

სკოლის სამივე კლასში 72 ცდისპირზე (36 გოგონასა და 36 

ვაჟზე). 
ორივე სახის სამუშაოზე (ხატვასა და მოთხრო- 

ბების შეთხზვაზე) სულ ჩატარდა ცდები 140 ცდისპირზე 
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(70 გოგონასა და 70 ვაჟზე). როგოოც ხატვახე, ისე მოთხრობების 

შეთხზხვაზე თითოეულ კლასში ცალ-ცალკე ცდებში მონაწილეობდა 

(როგორც გოგონები, ისე ვაჟები ცალ-ცალკე) არანაკლებ 10-ისა და 

არა უმეტეს 14 ცდისპირისა. 

რადგან ჩვენი ნაშრომის მოცულობა განსახღვრულია, ამიტომ 
შეეეცდებით მოკლედ დავახასიათოთ ჩვენი გამოკვლევის შედეგები 

მოზაოდი ასაკის მოსწავლეთა (მე-6-––8 კლასების 12--15 წლიანები) 

თანამშრომლობის ფსიქოლოგიური თავისებურებების საკითხზე. აღ- 

ხიშნული შედეგების უკეთ გასაშუქებლად მოვიტანთ საილუსტრა- 

ცაო მასალას ჩვენი ოქმებიდან, და ზოგიერთი გოგონასა და ვაჟის 
მოთხრობებიდან. 

ძირითადი ხასიათის დასკვნები, რომლებიც ჩვენ გამოგვაქვს ექს- 

პერიმენტების ჩატარების შემდეგ მოზარდობის ასაკის მოწაფეთა თა- 
ნამშრომლობის უნარის განვითარების თავისებურებათა შესახებ, შემ- 

დეგია: 
უპირველეს ყოვლისა, შეგვიძლია ვთქვათ, რომ ორივე სახის და–- 

ეალების შესრულებისას (როგორც ხატვაში, ისე საკუთარი მოთხრო- 

ბების მოფიქრებაში) სამივე კლასის მოზარდები მე-6, 7, 8 კლასელი 

მოსწავლეები (გოგონები და ვაჟები) საკმაოდ განვითარებულ თა- 
ნამშრომლობის უნარს იჩენენ, ე. ი. დავალების თანახმად მოფიქრე- 
ბული ორი თემიდან, მსჯელობის შემდეგ, ირჩევენ ერთს, უთან– 

ხმდებიან ერთმანეთს, თუ რა უნდა დახატონ, ან რა თემაზე დ აწე- 
რონ მოთხრობა. მიუთითებენ ერთმანეთს სხვადასხვა ხასიათის 
შეცდომებზე, კამათობენ, რჩევასა და ახალ წინადადებებს აძლევენ 

ერთმანეთს მუშაობის პროცესში, ბოლოს აანალიხებენ თავიანთ წა- 
მუშევარს და ამჟღავნებენ საერთოდ, როგორც, კრიტიკის, ისე თვით- 
კრიტიკის უნარსაც. 

შედეგების რიცხვობრივი დამუშავება გვიჩვენებს რომ თანა- 

მშრომლობის უფრო მეტად განვითარებულ უნარს ამჟღავნებენხ, 

ვაჟებთან შედარებით, გოგონები ხატვაში მე-6, მე-8 კლასებში; მო- 

თხრობების მოფიქრებაში მე-6 და მე-7 კლასებში; ვაჟები კი ამ მხრივ 

წინ უსწრებენ გოგონებს ხატვაში მე-7 კლასებში და აგრეთვე მე-8 
კლასებში –– მოთხრობების მოფიქრებაში. 

ცდების შედეგებმა აგრეთვე გვიჩვენა, რომ გოგონებისა და ვაჟე– 
ბას თანანზ“ ომლობის უნარის გამომჟღავნება მით უფრო მაღალია 
თვისობრივად, რაც უფრო მიმზიდველია გოგონებისათვის ან ვაჟე- 

ბისათვის ცალ-ცალკე, მათ მიერ სამუშაოდ არჩეული თემატიკა. მა- 

გალითად, გოგონები უფრო განვითარებული თანამშრომლობის უნარს 
იჩენენ წმინდა პეიზაჟების ხატვაში, მაშინ, როდესაც ხატვის საშუა- 

ლებით ვაჟები უკეთ თანამშრომლობენ ერთმანეთთან სპორტის, 
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ბუძოლების, პიონერული ორგანიზაციის ცხოვრების (ბანაკებში) და 

კოსმოსში ფრენის გამომხატველ თემატიკაზე მუშაობისას. 

საკუთარი მოთხრობების შეთხზვისას გოგონების თანამშრომლო- 

ბის დადებითი მხარეები მკვეთრად იჩენს თავს ისეთ თემატიკაში. 

როგორიცაა: მორალური ქცევის საკითხები. სქესთა ურთიერთდამო- 
კიდებულება, მოზარდების ფსიქოლოგიური განვითარების, მათი და- 

მოკიდებულების საკითხი მშობლებთან, მოზრდილებთან და სხვა. ვა– 

ჟები უკეთ უთანხმდებიან ერთმანეთს ისეთ თემებზე, როგორიცაა: 
დეტექტური ამბები, მესაზღვრეთა ცხოვრება და მუშაობა (უმცროსი 
მოზარდობის ასაკში მე-6, მე-7 კლასებში), კოსმოსში გაფრენა, ფან– 

ტასტიკური ამბები კოსმოსურ კვლევასთან დაკავშირებით, სოცია»- 

ლურ-მეცნიერული საკითხები, ადამიანი––მანქანა და სხვა. 

ორივე სქესის მოზარდი მოსწავლეები დიდი გატაცებით თანა- 

მშრომლობენ მოთხრობების შეთხზვაში ამორალურ საზოგადოებრივ 

მოვლენებთან ბრძოლისა და მეგობრობის საკითხებზე. 

„მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა მსჯელობა მათ მიერ შესრულებულ 
ნახატების, ან მოთხრობების შინაარსის შეფასებისას გვიჩვენებს, 

რომ ორივე სქესის ჩვენი ცდისპირები სამივე კლასში, კრიტიკულ შე- 

ნიშვნებთან ერთად, ძალიან ხშირად, დიდი კმაყოფილების გრძნობას 

გამოხატავენ იმის გამო, რომ მათ ეძლევათ საშუალება ერთად მუშა- 

ობის პროცესში ერთიანი ნაწარმოები შექმნან. 

საერთოდ, უნდა ითქვას, რომ ორივე სქესის მოსწავლეთა თა- 

ნამშრომლობის დონე შესამჩნევად მაღლდება და ღრმავდება მე-7 და 

მე-8 კლასებში. მაგრამ, როგორც ჩვენი ცდების მასალის შესწავლა 

გვიჩვენებს, მე-8 კლასის ვაჟები, ამ თვალსაზრისით. უფრო მეტად გა»- 

მოირჩევიან ამავე ასაკის გოგონებისაგან, განსაკუთრებით მოთხრო– 

ბების შინაარსის მოფიქრებისას, რაც თავის გამოხატულებას პოუ- 

ლობს მნიშვნელოვან სახოგადოებრივ საკითხებზე მათ მიერ როგორც 

სამუშაო თემატიკის შმერჩევაში, ისე მათ მსჯელობასა და ერთ- 

მანეთთან კამათმი საერთო დავალების უკეთ შესრულების მიზ- 

ნით. 

მიუხედავად იმ დადებითი მხარეების,ა რომლებიც აღინიშნება 

მოხარდი ასაკის 12--15 წლის მოსწავლეთა თანამშრომლობაში, იკენ 

მაინც ყოველ კლასში გვხვდება ცდისპირთა ისეთი წყვილები, რომლე- 

ბიც ვერ ახერხებენ მუშაობის პროცესში იმ პირობების შექმნას, რო- 

მელთა გარეშეც შეუძლებელია- ნამდვილ თანამშრომლობაზე აგებუ- 

ლი ერთიანი ნაწარმოების შექმნა. მართალია, ასეთი შემთხვევები, 

როგორც ჩვენი ექსპერიმენტული მასალის ანალიზი გვიჩვენებს, ბევ- 

რად უფრო ნაკლებია, ვიდ“ე თანამშრომლობის მაჩვენებელი, მაგრამ 
ზოგჯერ შეიძლება მოსწავლეთა თანამშრომლობა, როგორც ხატვის, 

135



ისე მოთხრობის შექმნაზე მუშაობის პროცესში, ძლიერ შეფერხდეს. 
ეს ხდება მაშინ, როდესაც მოსწავლეები ვერ იჩენენ სათანადო ინ- 

ტერესს მათ მიერ არჩეულ თემისადმი, ან იმ შემთხვევაში, როდესაც 

წყვილად მომუშავე ცდისპირებს შორის აღინიშნება დიდი განსხვა- 

ვება მათი.ნიჭისა და უნარის, საერთოდ, მათი ფსიქიკური განვითა- 

რების დონის მიხედვით. მაგალითად, ჩვენს ექსპერიმენტულ მასალა– 

ში გვხვდება შემთხვევები (განსაკუთრებით ვაჟებში), როდესაც ერთ- 

ერთი მოზარდი უფრო მეტად განვითარებულია, მეტი ფანტახიითა 

და ინიციატივითაა აღჭურვილი, ვიდრე მისი ამხანაგი, ან როდესაც 

ერთი მეორესაგან ძლიერ განსხვავდება თავისი ხასიათით. ერთი შე- 
იძლება გონებრივი განვითარების მხრივ მაღლა იდგეს, ხასიათის მო–- 

ნაცემებით კი უფრო პასიური, ან უფრო მშვიდი, წყნარი, მორიდე– 

ბული იყოს, ვიდრე მეორე, მეორე კი უფრო აგრესიული, უფრო დი- 

დი წარმოდგენის თავის თავზე, უფრო პატივმოყვარე და შეუთანხმე- 

ბელი. საკმაოდ მრავალრიცხოვანია ის დადებითი და უარყოფითი 

თვისებები, რომლებითაც როგორც მოსწავლეები, ისე მოზრდილები 

განსხვავდებიან ერთმანეთისაგან. ეს განსხვავებები კი მოსწავლე– 
ების როგორც თანამშრომლების უნარის ნორმალურად განვითა- 

რების, ისე მისი ძლიერად შეფერხების უდიდეს ფაქტორს წარმოადგენს 

ჩვეულებრივად ხდება ისე, რომ ძლიერი განსხვავება მოსწავლე- 

თა საერთო ფსიქიკურ განვითარებასა და შესაძლებლობებში აფერ- 

ხებს ერთად მუშაობის პროცესში მათი თანამშრომლობის უნარის 
ნორმალურად გამომჟღავნებას: ერთმა, შეიძლება, ჭარბი აქტიურო- 

ბა გამოიჩინოს, მაშინ, როდესაც მეორე პასიურად მიჰყვეს პირეელი 

ამხანაგის ნება-სურვილებს და ვეღარ მოახერხოს თავისე წვლილი 
შეიტანოს საერთო მუშაობაში. 

აქ ჩვენ შეგვიძლია ერთმანეთს დავუპირისპიროთ ჩვენი ექსპერი–- 

მენტული შედეგები მოსკოველი და ლენინგრადელი ფსიქოლოგების, 

ერთი მხრივ, გორბოვისა და ნოვიკოვის, მეორე მხრივ.–– კუზმინისა 
და მათი თანამშრომლების მიერ, გაცილებით უფრო ფართო მვ3ასშტა- 
ბითა და რთული მეთოდებით ჩატარებული ექსპერიმენტებით მი- 

ღებულ მონაცემებს და აღვნიშნოთ მათ შორის არსებული ძირითადი 
ხასიათის მსგავსებაც და ნაწილობრივ –– განსხვავებაც. ჩვენი ექს- 

პერიმენტული მუშაობა მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა თანამმრომ- 

ლობის ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა განვითარების "საკითხზე 

ისე დაიწყო და მივიდა ბოლომდე), რომ სამწუხაროდ, ჩვენ არავი–- 

“1 ჩვენი ექსპერიმენტული შრომის პირველი ვარიანტი შესრულებულ იქნა 
1969 წელს და ამ გამოკვლევის შედეგები მოხსენებულ იქნა საბჭოთა კავშირის ფსი- 

ქოლოგიური საზოგადოების IV ყრილობაზე ქ. თბილისში, 1971 წლის 22 იენისს. იხ.: 

M#2160Mგ»ხ IV 8C0000103M0+0 დსლვIმ 9MCMX0M0I08. L. 1 6IMMCII, 91-24 MI0M9, 1971 
#095გ, Cჯი. 672-–-673. 
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თარი ცნობები არ გვქონდა მოსკოველი და ლენინგრადელი ფსიქო- 

ლოგების ზემოაღნიშნულ ექსპერიმენტულ შრომებზედ რომლებიც 

გაცილებით უფრო ადრე გამოქვეყნდა ვიდრე ჩვენი გამოკვლევის 
შედეგები. 

გორბოვისა და მისი თანამშრომლების გამოკვლევები ჩვენს გა- 

მოკვლევას ენათესავება მათ მიერ წამოყენებული პრინციპებით, მცი– 

რე ჯგუფების შემადგენელ წევრთა ერთად მუშაობის ეფექტურობის 

ძირითადი ხელისშემწყობი პირობების შესახებ, როგორიცაა, მაგა– 

ლითად, გორბოვისა და ·ნოვიკოვის მიერ წამოყენებული პრინციპი-– 

„ფსიქოფიზიოლოგიური შეთავსებადობისა“, 

ჩვენი გამოკვლევის შესავალში, სადაც თანამშრომლობის ცნების 

განმარტებას ვიძლევით, მოკლედ ვასახელებთ იმ ფსიქიკურ თავისე– 

ბურებებს, რომლებიც აუცილებლად უნდა გააჩნდეს ერთად მომუშა- 

ვე მოზარდებს თუ მოზრდილებს იმისათვის, რომ მათ მიაღწიონ ერ–- 

თად მუშაობის პროცესში ნამდვილ ·თანამშრომლობას. ეს ჩვენი წი–- 
ნასწარი მოსაზრებები თანამშრომლობის ფსიქოლოგიური რაობის 
შესახებ ენათესავება გორბოვისა და ნოვიკოვის მიერ გამოკვლევის 
თეზისებში წამოყენებულ პრინციპებს. ექსპერიმენტული გამოკვლე– 
ვის შედეგები, რომლებიც ჩვენ აქ წარმოვადგინეთ და, რომელთა 

საილუსტრაციოდ ოქმებიდან მოტანილ მასალებს ქვემოთ წარმო–- 
ვადგენთ, კიდევ უფრო ნათელ სურათს მოგვცემს იმ მსგავსებაზე, 

რომელიც არსებობს ჩვენს გამოკვლევასა და გორბოვისა და ნოვი- 
კოვის მიერ წამოყენებულ კვლევის პრინციპებს შორის. რაც შეეხე- 

ბა კუზმინისა და მისი თანამშრომლების მიერ ჩატარებული გა- 

მოკვლევების შედეგებს მცირე ჯგუფებში, რომლებიც ტარდებოდა 
როგორც ლაბორატორიულ პირობებში, ცდისპირებზე სპეციალური 

ხელსაწყოების საშუალებით, აგრეთვე წარმოებაში მუშებზე დაკვირ- 

ვების პროცესში, –– ეს შედეგები კიდევ უფრო ემსგავსება ჩვენი 

გამოკვლევის მონაცემებს, განსაკუთრებით იმ ნაწილში, რომელიც 

უშუალოდ ეხება თანამშრომლობის დამაბრკოლებელ პირობებს. 

ჩვენს გამოკვლევასა და ზემოაღნიშნულ საბჭოთა ფსიქოლოგების გა- 

მოკვლევას შორის ის ძირითადი ხასიათის განსხვავებაა, რომ ჩვენ 

ვსწავლობდით მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა თანა- 

მშრომლობის ფსიქოლოგიურ თავისებურებებს წყვილად მო- 

მუშავე ცდისპირების მიერ შერჩეულ საერთო თემებზე შექმნილი ნა- 

ხატებისა და მოთხრობების მასალახე, ე. ი. მოწაფეთა თავისუფალი 
შემოქმედების პირობებში, მაშინ, როდესაც კუზმინის ლაბორატორი- 
აში (გორბოვს და ნოვიკოვს თავის მოხსენებაში წარმოდგენილი აქვთ 
არა გამოკვლევის შედეგები, არამედ კვლევის ძირითადი პრინციპე- 
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ბი), თანამშრომლობის ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა შესასწავ- 

ლად მოზრდილ ცდისპირებზე ცდები ტარდებოდა თვით ექსპერიმენ- 

ტატორების მიერ დამზადებულ ხელსაწყოებზე, რაც გარკვეულ ზღუ- 

დეებს უქმნიდა ცდისპირთა მუშაობას. 

შემდეგ, როგორც გორბოვი და ნოვიკოვი, ისე კუზმიჩი და მისი 

თანამშრომლები, ოომელთა გამოკვლევების ერთ-ერთ ძირითად მი- 

ზსანს წარმოადგენდა წარმოების მუშების ერთად მუშაობის ე ფ ექ- 

ტურობის პირობების შესწავლა, სხვადასხვა პროფესიების 

წარმომადგენელთა ერთად მუშაობისას ცდილობდნენ გამოევლინე- 

ბინთთ „ლიდერები“ და „დაქვემდებარებული“ პირები. ჩვენი ექს- 

პერიმენტების შედეგებშიც ზოგიერთ შემთხვევამი თავი იჩინა 

მსგავსმა განსხვავებამ ცდისპირთა შორის, მხოლოდ ჩვენ არ ვთვლი– 

დით ორი ცდისპირის ასეთ მუშაობას თანამშრომლობად, ვინაიდან 

ისეთ „თავისუფალ“ თემებზე მუშაობის პროცესში, როგორიც დამა- 

ხასიათებელი იყო ჩვენი ექსპერიმენტისთვის, „ლიდერის“ გამოყოფა 

ნიშნავდა არა ნამდვილ თანამშრომლობას, არამედ თანამშრომლობის 

პრინციპის ჩაშლას. ამ შემთხვევაში, სასკოლო კოლექტივების მუშა- 
ობის პრინციპი, ჩვენი ახრით, ძირითადად განსხვავდება წარმოებაში 

მუშაობის პრინციპებისა და მიზანდასახულობისაგან, ყოველ შემთხვე- 

ვაში, წარმოების ეფექტურობის საკითხისა და წარმოებაში ჩაბმული 

მუშების –– „ლიდერებისა“ და „სუბორდინირებული“ პირების ურ- 

თიერთდამოკიდებულების უკეთ შესწავლისა და მოგვარებისათვის 

კიდევ უფრო სხვაგვარი, უფრო. რთული კვლევის ჩატარება იქნება 

აუცილებელი, რასაც, კუზმინის წიგნმი მოცემული ინფორმაციის მი- 

ხედვით, უკვე ასრულებენ საბჭოთა ფსიქოლოგები!. 

ახლა შევუდგებით ჩვენი გამოკვლევის შედეგების ნათელსაყო- 

ფად სხვადასხვა კლასებში (მე-6-–8 კლასები) ორივე სახისს მუშაობის 

(წყვილად მომუშავე მოწაფეების–“– გოგონებისა და ვაჟების მიერ საკუ- 

თარ თემებზე საერთო ნახატებისა და მოთხრობების შექმნა) ზოგი- 

ერთი, დამახასიათებელი თემების განხილვას. 

მაგალითად, მე-6 კლასში (11-–12-წლიანები), სადაც გოგონების 

უმრავლესობამ დაასახელა თემები ბუნებაზე, ორმა გოგონამ მოი- 

ფიქრა დასახატავად ორი, ერთმანეთის მონათესავე თემა: ნანამ 

გამოთქვა სურვილი დაეხატა „მთები და ერთ მთაზე –– დანგრეული 

კიხე-სიმაგრე,. მაიამ--– მოიფიქრა თემა: „ხევსურეთი ზამთარ- 

ში". თემებს შორის არჩევანის მოხდენისას ორივე გოჯონამ, ერთ- 

დროულად, მოისურვეს ორივე თემის გაერთიანება. ნანა შემდეგ 

1 იხ. L, C. V3სMI 9, CCI08სს C0L)Iმ1#MხLM01I ოილCIIX0ულს!!. 113128707 ხC+80 
მს IყIიმ21CM010 VMIIს00იCIIლ”ე, 1567, უსიდოლსIგი I0C870ისI0ლს MგMსIX IL0VIII, 
გე. 1011-1105. 
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განმარტებას იძლევა ამ წინადადებების გამო: „ე. ი., მთები ორივეს 

გვაქვს (გულისხმობს, რომ ორივეს თემა ითვალისწინებს მთების და- 

ხატვას), ციხე-სიმაგრეც დავხატოთ ერთ-ერთ მთაზე“. 

შმეთანხმდნენ; გაერთიანებული თემისათვის დაერქმიათ „ხევსუ- 

რეთის ხედი“. მაიამ წინასწარ გააცნო ნანას, თუ ზოგადად რას 

დახატავდა: „უფრო ახლო ხედში იქნება ხევსურეთი, მისი რამდენი- 

მე კოშკი“. მსჯელობენ, თუ რომელმა უნდა დაიწყოს ხატვა. მაია წი– 

ნადადებას იძლევა, რომ დაიწყოს ხატვა ნანამ, რადგან მას აქვს შავი 
ფანქარი და კარგად შემოხახავს მთებს. ნანა იღებს ამხანაგის წინა- 

დადებას. მან პირველად შემოხაზა მთების კონტურები. მაია ყურად- 

ღებით უკვირდება ამხანაგის მუშაობას და შემდეგ ეუბნება -- „და- 

ზატე ბევრი კლდოვანი და მაღალი მთები, კიდევ დახატე ერთი გადა- 

წოლილი მთა“. ნანა აუწერს მაიას მის მიერ ნახულ კოშკს და აძლევს 

მაიას რჩევას დახატოს ახალი კოშკი და შემდეგ თავისი რიგის 

დროს აგრძელებს მაიას მიერ დახატული კოშკის შევსებას დე- 
ტალებით. 

მაიამ გამოთქვა სურვილი დაეხატა ცხვარი და მეცხვარეც. 

ნანა უერთდება ამ წინადადებას და ამბობს: „დავხატავ მეცხვა–- 

რეს კოცონთან და მის ძაღლსაც“. 

რომ უფრო კარგად გამოსულიყო ნახატზე მეცხვარის ფიგურა, მა- 

იამ ექსპერიმენტატორს სთხოვა მიეცა ნება ცალკე ფურცელზე ესინ- 

ჯა მეცხვარის ძაღლისა და ჯიხვის დახატვა. აზის შემდეგ ის შეუდგა 
ასეთივე ფიგურების ხატვას მთავარ ფურცელზედაც. 

ნანას წინადადებით ფურცლის მარცხენა მხარეზე მაია ხატავს 

ცხვრების პატარა ფიგურებს. 

მეცხვარისა და ცხვრების ხატვის პროცესში მათ გაიხსენე060, და 

ზეპირად თქვეს ხალხური ლექსი: „მეცხვარე მიდის მაღლა მთაზედა, 
ცხვარი მეტი ყავს თავის თმახედა...#«, რამაც, ეტყობოდა, დიდი ხა- 

ლისი შეიტანა გოგონების მუშაობაში, ხატვას მოანდომეს ერთი სა- 

ათი. ხატვის დასრულების შემდეგ გოგონებმა იმსჯელეს მათ მიერ 

შესრულებული ნახატის შესახებ. 

ნანამ თქვა: „გამოგვივიდა ერთი მთლიანი ნახატი“. ექსპერიმენ- 

ტატორის კითხვაზე, თუ რამდენად აკმაყოფილებთ ნამუშევარი, ნა- 

ნამ თქვა: -–– ვერ მივაღწიე იმას, რაც მქონდა ჩაფიქრებული. ისე 
სრულყოფილად ვერ ვხატავ, რომ შევძლო ჩემი ჩანაფიქრის განხორ- 

ციელება#4, 
მაია ნახატიდან მიღებული საერთო შთაბეჭდილების მიხედვით 

უფრო კმაყოფილი დარჩა, მან თქვა: „ჩვენი ნახატი, ჩემის აზრით, 

ისეთი გამოვიდა, როგორც ერთი ადამიანის ნახატი და ჩანაფიქრი«, 
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ექსპერიმენტატორის შეკითხვაზე უკეთესად შეასრულებდნენ 
თუ არა დავალებას, ამ თემაზე ცალ–ცალკე რომ ემუშავათ, მაიამ უპა- 

სუხა: „რა თქმა უნდა არა, იმიტომ რომ ნაწილი იმისა, რაც ჩვენ გავაკე- 
თეთ, დახატა ნანამ“. 

ორივე გოგონა ერთხმად აღნიშნავს, რომ „ამ ნახატზე ყველაფერი 

ერთიანია, გარდა ფერებისა“, 

როგორც მოტანილი ნიმუშიდან ჩანს, ორივე გოგონა თავიდანვე 

შეუთანხმდა ერთმანეთს, თუ რა უნდა დაეხატათ და როგორ უნდა 
ემუშაკათ. საერთო თემის მიზანი ორივემ გაითვალისწინა, ამავე 

დროს, თითოეულს შეჰქონდა თავისი წვლილი განზრახული მიზანდა- 
სახულობის განხორციელებაში, 

მართალია, ერთ-ერთი მათგანი მთლად კმაყოფილი არ იყო თავი- 

სი ნამუშევრით, ვინაიდან, როგორც თვითონ აღნიშნა, „სრულყოფი- 

ლად“ ხატვის უნარი არ გააჩნდა და ამის გამო სავსებით ვერ განა- 
ხორციელა ჩანაფიქრი, მაგრამ საერთო მუშაობის შედეგს ორივემ 

მაინც დადებითი შეფასება მისცა: „გამოგვივიდა ერთი მთლიანი ნა– 

ხატი“, „ამ ნახატზე, ფერების გარდა, ყველაფერი ერთიანიაო“, 

ამგვარად, მე-6 კლასის ამ გოგონებმა ნამდვილად გვიჩვენეს თა- 

ნამშრომლობის განვითარებული უნარი, საერთო მუშაობის ამოცა- 

ნით დაინტერესება, მის ცალკეულ ეტაპებში. თავ-თავისი წვლილის 
შეტანა, მუშაობის პროცესში ერთმანეთისათვის რჩევის მიცემა და 
დახმარება, მთლიანი ნახატის ობიექტურად შეფასების უნარი. 

ამავე კლასის სხვა გოგონების ნამუშევრებშიც იგრძნობა, რომ 

მათ უკვე მნიშვნელოვანი ნაბიჯები აქვთ გადადგმული საერთო და- 

ვალების განხორციელებისაკენ, მუშაობისათვის საჭირო ჩვევების მი- 
ღებისაკენ, მაგრამ ზოგიერთი მათგანი მუშაობის პროცესში ყოველ- 
თვის ვერ ითვალისწინებს იმ საბოლოო მიზანს, რომელსაც უნდა ემ- 
სახურებოდეს მათი მუშაობის ცალკეული ეტაპები, რისი დავიწყე- 
ბაც უარყოფით ბექედად ახის მათ ნახატებს. 

მართალია, ისინი მუშაობის დასრულების შემდეგ ნახატების შე–- 

სახებ მსჯელობისას, ხშირ შემთხვევაში, თვითონვე სამართლიანად 

აღნიშნავენ ამ ნაკლს, მაგრამ შემდეგ უკვე აღარ ხერხდება მისი: “გა- 
მოსწორება. 

ხატვის დასრულების შემდეგ ერთმანეთთან საერთო ნახატის შე- 

სახებ მსჯელობებში გოგონებმა, ჩვენგან სავსებით დამოუკიდებ–- 

ლად, პირველ რიგში აღნიშნეს ის ნაკლი, რომელიც მათი მუშაობის 

პროცესისათვის იყო დამახასიათებელი და რამაც ხელი ”შეუშმალა, 

შესაძლებლობის მიხედვით, უფრო სრულად განეხორციელებინათ 
თემით გათვალისწინებული ამოცანა. მარინემ თქვა „შეიძლებოდა 
უკეთესად დახატვა, მაგალითად, შეიძლებოდა ეზოში ყოფილიყო ან 
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ბოსტნეული, ან ყვავილები, ან რამე. საერთოდ, სოფელში ძალიან 
ბევრი ბალახია, ჩვენ არ დაგვიხატავს, ამის გარდა, ჩვენ სოფლის მო– 
სახლეობა სულ არ დაგვიხატავს“. თამრიკომ დაუმატა: „ჩვენს ნახატს 

აკლია სახლები, რაც სოფელში ძალიან ბევრია, აგრეთვე ღობით შე- 

მოკავებული ეზოები“. 

გოგონების ამ შენიშვნებიდან ჩანს, რომ მათ მთლად დავიწყებუ- 
ლი არ ჰქონდათ თავისი თემის ძირითადი ამოცანა, მაგრამ რადგან წი- 
ნასწარ კარგად ვერ გაითვალისწინეს, კიდევ რა უნდა მოეცათ ნა- 

ხატზე –– გარდა ბუნების ობიექტებისა, ამიტომ საკმაო დრო ვერ 

მოანდომეს სოფლისათვის დამახასიათებელ სხვა პეიზაჟების და- 

ხატვას. 

ოქმების. ეს ნიმუშები, რომლებიც ჩვენ აქ განვიხილეთ, იმის 

მაჩვენებელია, რომ, თუმცა, მე-6 კლასის (11-–-12 წლის) გოგონები 

ამჟღავნებენ საკმაოდ განვითარებულ თანამშრომლობის უნარს, მაგ- 

რამ ზოგიერთ მათგანს ჯერ კიდევ არ მოეპოვება იმ დონემდე ჩამო- 

ყალიბებული და განმტკიცებული მიზანდასახული მუშაობის ჩვევე- 
ბი, რომ დროდადრო არ გამოეპაროთ მხედველობიდან თავიანთი სა– 

ერთო მუშაობის საბოლოო ამოცანა. უნდა აღინიშნოს, რომ ამ ნაკ–- 

ლის დაძლევას ეს მოზარდები, უფრო ხშირად. საკუთარი ძალებით 
ახერხებენ, რაც საბოლოოდ დახმარებას უწევს მათ თანამშრომლო- 
ბის ხარისხის ამაღლებაში. 

მე-6 კლასის 10 ვაჟიდან (5 წყვილი) მხოლოდ ექვსმა ცდისპირმ: 

(სამმა წყვილმა) შექმნა საერთო ძალებით სამი ნახატი, რომლებზე- 

დაც მუშაობის პროცესში თითოეული წყვილი იჩენდა თანამშრომ- 
ლობის სავსებით გამოკვეთილ უნარს. ბოლომდე დიდი ინტერესითა 
და ყურადღებით ეკიდებოდნენ მუშაობას, წინასწარ უზიარებდნენ 
ერთმანეთს თავიანთი რიგის დროს რის დახატვას აპირებდნენ, ურ- 
ჩევდნენ ერთმანეთს, თუ როგორ ჯობდა მუშაობა და სხვ. ვაჟების 
ორმა წყვილმა (4 ცდისპირი) ვერ მოახერხა ერთმანეთთან თანა- 

მშრომლობა (მე-6 კლასის გოგონებს შორის ასეთი შემთხვევ. არ 
ყოფილა). 

ამ ორი წყვილიდან ერთს (2 ვაჟს) განხრახული ჰქონდა დაეხატა 

„ფეხბურთი“. როგორც ოქმიდან ჩანს თემების მოფიქრებისას ამ 

ორი ვაჟიდან მეტ აქტივობას და დამოუკიდებლობას იჩენდა ავთან- 

დილი, ვიდრე გოგი: გოგიმ გამოთქვა სურვილი დაეხატა „ციხე-სი- 

მაგრე“, როგორც თვითონ თქვა იმ ნახატის ზეგავლენით, რომელიც 

ამავე თემაზე კლასში დახატული ჰქონდა ავთანდილს. 
ავთანდილმა მოისურვა დაეხატა „ფეხბურთი“, არჩევანის დროს 

გოგიმ ადვილად დათმო ავთანდილის მიერ კლასში შესრულებული 
ნახატის წაბაძვით არჩეული თემა და მოინდომა „ფეხბურთის, და- 
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ხატვაში მონაწილეობის მიღება. ორივე ვაჟის მუშაობის პროცესზე 
დაკვირვებამ გვიჩვენა, რომ ავთანდილი სისტემატურად მითითებებს 

აძლევდა გოგის და გოგი იმას ხატავდა, რასაც ავალებდა ავთანდილი. 

მსჯელობის დროსაც გოგი იმეორებდა ავთანდილის მიერ გამოთქმულ 

აზოებს. 

რასაკვირველია, ამ ორი ვაჟის მიერ შესრულებული ნახატი არ 

შეიძლება მათი თანამშრომლობის მაჩვენებლად ჩაითვალოს, ვინაი- 

დან მთავარი ინიციატორი და შემსრულებელი იყო ავთანდილი, გო- 

გი კი პასიურად მიჰყვებოდა მის მითითებებსა და დავალებებს, არ 
შეჰქონდა საკუთარი წვლილი საერთო მუშაობაში. 

მეორე ნახატის („ნადირობა ფრინველებზე“) ავტორადაც შეიძ- 

ლება ჩავთვალოთ არა ორი ვაჟი, არამედ ერთი, ვინაიდან ხატვის ორი 

შონაწილიდან ერთი იჩენდა სრულ ინიციატივას, მეორე კი სავსებით 

ემოოჩილებოდა ამხანაგის მითითებებს, 

თანამშრომლობის მაქსიმალური შეფერხების ეს ფაქტი, ჩვენი 
დაკვირვების თანახმად, იმის გამო მოხდა, რომ ცდისპირების აღნიშ- 

ნული ორი წყვილიდან ერთ-ერთი მეორისაგან ძლიერ განსხვავდებო- 

და ხატვაში თავისი გაცილებით უფრო მაღალი გაწაფულობის დო- 

ნით, რაც მეორე ამხანაგს უკარგავდა გაბედულებას და პირველის 

უშუალო მითითებების გარეშე თავისი დამოუკიდებელი წვლილი ვერ 

შეჰქონდა მუშაობაში. როგორც ეტყობა, ხატვაში უფრო კარგად მო- 
მზადებული ამხანაგების წინაშე მათ არჩიეს სავსებით დაყრდნო- 

ბოდნენ ამ უკანასკნელთა ავტორიტეტს და პასიურად მიჰყოლოდნენ 

მათ ნება-სურვილებს, რამაც ძლიერ შეზღუდა მათი თანამშრომლო- 
ბის უნარის გამომჟღავნების შესაძლებლობები. 

ჩვენ ზემოთაც აღვნიშნეთ, რომ გოგონებისა და ვაჟების თა- 

ნამშრომლობის უნარის გამოვლენა სამივე კლასში (ორივე სახის მუ- 

შაობისას –– ნახატებისა და პატარა მოთხრობების შექმნაზე) თუმცა 

იშვიათად, მაგრამ ზოგჯერ მაინც არ ხერხდება. ეს ხდება მაშინ, რო- 

დესაც წყვილად მომუშავე ცდისპირები ყურადღებით და ინტერესით 

არ ეკიდებიან მათ მიერ წინასწარ არჩეულ თემას; არ ცდილობენ თა- 

ვიდანვე სათაურის შესატყვისი შინაარსი მოიფიქრონ და მუშაობის 
ყოველ ეტაპზე ერთმანეთს შეუთანხმონ ნამუშევრის შინაარსი იმი- 

სათვის, რომ არ მოხდეს ნახატის, თუ მოთხრობის მთლიანობის სრუ- 

ლი დარღვევა. 
ამ, შემთხვევაში ცდისპირების თანამშრომლობის უნარი მათი მუ- 

შაობის პროცესში ფერხდება არა იმის გამო, რომ ცდისპირთა წყვი–- 

ლებს შორის შესამჩნევი განსხვავება იყოს მათი საერთო გონებრი- 

ვი განვითარებით ან ხასიათის თავისებურებათა მიხედვით, არამედ 
იმ მიზეზით, რომ არც ერთი მათგანი არ იჩენს მათ მიერ არჩეული 
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სამუშაო თემის შესრულებისათვის ყურადღებასა და ინტერესის იმ 

მინიმუმს, რომელიც საერთო თემის განხორციელებისათვის არის 
აუცილებელი. მუშაობაში ზერელობა და უყურადღებობა მაქსიმა- 

ლურად ზღუდავს აღნიშნული ცდისპირების თანამშრომლობის უნა- 

რის გამოვლენას. 

როგორც ჩვენი ცდების მასალის განხილვამ გვიჩვენა, გოგონები, 

საერთოდ, უსწრებენ ვაჟებს თანამმრომლობის გამოვლენის უნარის 

მხრივ, ეს გარემოება განსაკუთრებით შესამჩნევი ხდება ცდისპირებს 

(გოგონებს) შორის, რომლებიც საერთო ნახატის ან საერთო მოთხრო- 

ბის შექმნაზე მუშაობენ. დიდი განსხვავება არსებობს როგორც გო- 

ნებრივ ინტერესებსა და ამ ინტერესების მიმართულების, ისე მათი 

ხასიათის თავისებურებებს შორის. საყურადღებოა, რომ ასეთ შემ- 

თხვევებშიც, გოგონები, ან ორივე ცდისპირი, ან უპირატესად ერთი 

მათგანი მაინც, ახერხებენ ისე დაუახლოონ ერთმანეთს თავისი ეს 

განსხვავებული ინტერესები, ისე შეუთანხმდნენ ერთმანეთს, რომ არ 

დაარღვიონ თავიანთი ნაწარმოების მთლიანობა. 

ასეთი ნიმუში მივიღეთ ჩვენ მე-7 კლასის ორი მოზარდი გოგონას 

მიერ ერთად დაწერილი პატარა ლირიკული ხასიათის მოთხრობაზე 

მუშაობისას, რომლის სახელწოდება -– „მთაში“, თემის ავტორმა მა- 

ნანამ წარმოადგინა. როგორც გოგონებთან გასაუბრებამ გვიჩვენა. 

ისინი თავისი ინტერესების მიხედვით ძლიერ განსხვავდებოდნენ 

ერთმანეთისაგან. პირველი –– მანანა, პოეზიით არის გატაცებული, 

თვითონაც წერს ლექსებს და მოთხრობებს. მეორეს –– მაიას, განსა– 

კუთრებით აინტერესებს ფიზიკა და მათემატიკა. დავალებას ორივე 

დიდი პასუხისმგებლობით ეკიდებოდა, მაგრამ თვით მათი წერის მა- 

ნერა ძლიერ განსხვავდებოდა ერთმანეთისაგან: მანანა (პოეტი) მო- 

თხრობის შინაარსის შექმნისას უფრო ამახვილებდა ყურადღებას 

მოქმედი პირების მოქმედების ცალკეულ მომენტებზე, მათ საუბა“- 

სა და პიროვნულ თავისებურებებზე, მაიას კი სურდა ამ მოქმედ პით- 
თა საუბარსა და მოქმედებაში რაღაც დამაკავშირებელი შეეტანა. 

რომ ერთი მთლიანი მოთხრობა შექმნილიყო. წერის დროს მაია კრი- 

ტიკული ხასიათის შეკითხვას აძლევდა მანანას მისი ნაწერის 'შესა- 
ხებ: „რა აზრი აქვს ფარნას ამ ლაპარაკს?“ მანანა პასუხობდა: „მე 

ხომ' ჩემებურად ეწერ! შენ შენებურად გაიახრეო“. 

ბოლოს, მაია გამოთქვამს თავის შეხედულებას მანანას მიერ და- 

წერილი მოთხრობის ნაწილის შესახებ: „მანანას უნდა, რომ წეროს 

უფრო თანამედროვე სტილით. ცალ-ცალკე რომ ავიღოთ, მანანას 

დაწერილი და ჩემი ერთმანეთს არ ეთანხმებაო“. ამ შენიშვნაზე მანა- 

ნა შემდეგნაირად პასუხობს თავის ამხანაგს: „ამ შეუთანხმებლობის 

მთავარი მიზეზი არის ის, რომ მე და შენ სხვადასხვანაირად ვგრძნობთ 
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„მთასო“. მაია მაინც უფრო მეტად ახერხებს ერთმანეთს დაუკავში- 

როს საერთო მოთხრობის ცალკეული ეპიზოდები და გარდა მათი ლი- 

რიკული სურათოვნებისა უფრო მეტი ახრი და მნიშვნელობა მიანი– 

ჰოს თითოეულ მათგანს. გარდა ამისა, ის სტიმულს აძლევს თავის ამ– 

ჩანაგს –– მანანას მასთან ერთად ისიც შეეცადოს მეტი შეთანხმებუ- 

ლება შეიტანოს მუშაობაში. 

დასკვნებში ჩვენ აღვნიშნეთ, რომ ჩვენი ცდისპირების მუშაობა 

ნახატებზე, ან ერთად მოფიქრებული მოთხრობების შინაარსზე ორი- 

ვე სქესის მოზარდებში კმაყოფილებას იწვევს. ეს კმაყოფილება აღი– 
ბეჭდება როგორც მათი სახის გამომეტყველებაში, ისე სათ მეტყვე- 

ლებაში. აშკარად ჩანს, რომ ერთად მუშაობის პროცესი ხელს უწყობს 

ცდისპირთა შორის კონტაქტის დამყარებას, მათი შინაგანი შესაძლებ- 
ლობების ზრდას, მათ საერთო გამოცოცხლებას, ერთმანეთის უკეთ 

გაცნობას. ერთი სიტყვით, ცდისპირებს, უმეტეს შემთხვევაში, ეტყო- 

ბათ დიდი გახალისება და ინტერესი. მათ კმაყოფილებას იწვევს ის, 

რომ საერთო ძალებით, ურთიერთდახმარებით, ერთმანეთის წაქეზე– 

ბით ქმნიან რაღაც ახალს –– ნახატს, თუ მოთხრობას, რომელიც მთლი- 

ანად მათ ეკუთვნით, ის მათი შინაგანი შესაძლებლობების გამოვლი– 
ნებას წარმოადგენს. მაგალითად, ზემოთ ჩვენ მიერ სანიმუშოდ მო–- 

ყვანილი პირველი ოქმიდან, გარკვევით ჩანს, თუ როგორი გატაცე- 

ბით, ყურადღებით და ინტერესით მუშაობდნენ მე-6 კლ:სელი ცდის- 

პირები საერთო ნახატის შექმნაზე („ხევსურეთის ხედი“). ხატვის 

დასრულების შემდეგ ორივე გოგონამ კმაყოფილებით აღნიშნა ის 
ფაქტი, რომ მათ შექმნეს საერთო ნახატი: „გამოგვივიდა ერთი მთლი- 

ანი ნახატი...“ თქვა ნანამ. მაიამ განსაკუთრებული სიხარულით აღ- 

ნიშნა: „ჩვენი ნახატი, ჩემის ახრით, ისეთი გამოვიდა, როგორც ერთი 

ადამიანის ნახატი და ჩანაფიქრი“. მათ დიდ კმაყოფილებას ისიც 

იწვევს, რომ ერთად მუშაობის პროცესში ორივეს შეაქვს თავ-თავისი 
წვლილი ერთი ნახატის შესაქმნელად. 

მაია ამბობს: „ნაწილი იმისა, რაც ჩვენ გავაკეთეთ, დახატა ნანამ“. 

მე-7 და მე-8 კლასელი მოზარდებიც, უფრო ხშირად, ხალისითა 

და ინტერესით ეკიდებიან თავიანთ სამუშაოს. მართალია, კრიტი- 
კული შენიშვნებითაც მიმართავენ ერთმანეთს ნახატზე თუ მოთხრო- 

ბაზე მუშაობის პროცესში, მაგრამ დიდ კმაყოფილებას გამოხატავენ 
თავიანთი ნამუშევრების საბოლოო შეფასებისას. 

მაგალითად, მე-7 კლასელი მოზარდი ვაჟები„ სათავგადასავლო 

მოთხრობის დაწერის შემდეგ („ლევანისა და გურამის თავგადასავა- 

ლი“) დადებით შეფასებას აძლევენ საკუთარ თხზულებას. გურამი 

ამბობს: „მე მგონია, კარგად დავწერეთ; კარგი შინაარსის მოთხრობა 

გამოვიდა“, თემური სიხარულისა და აღტაცების გამომხატველი კი- 
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ლოთი გამოთქვამს თავის აზრს საერთო ძალებით დაწერილ მოთხრო- 

ბის გამო: „შესანიშნავად შევასრულეთ დავალება! ჩემის აზრით, არა- 

სოდეს არ დამიწერია ასეთი კარგი მოთხრობაო“. 

უნდა აღინიშნოს, რომ ჩვენი ცდისპირების საკმაოდ დიდი რაო- 

დენობის მიერ სამივე კლასში (მე-6, 7, 8 კლასები) გამოთქმული კმა– 

ყოფილება ერთად მუშაობის პროცესში შექმნილი ნამუშევრების გა- 

მო (ნახატები და მოთხრობები), უეჭველს ხდის იმ გარემოებას, რომ 

მცირე ჯგუფებში (წყვილ-წყვილად) მოზარდების –– გოგონებისა და 

ვაჟების ერთმანეთთან თანამშრომლობა შესამჩნევად უწყობს ხელს 

მათი შინაგანი ძალების ამოქმედებას, მათი ინტერესისა და ყურად- 

ღების ზრდას განზრახული თემის განხორციელებისათვის. საერთოდ, 
მუშაობის მთელი მიმდინარეობის განმავლობაში იმ დადებითი, ხა- 

ლისიანი განწყობილების შენარჩუნებას, რომელიც ნაყოფიერი მუშა- 

ობისათვის არის აუცილებელი. 

როგორც ჩვენს დასკვნებში არის ნათქვამი მე-7 და მე-8 კლასის 
მოზარდი გოგონებისა და ვაჟების თანამშრომლობის უნარი თვისობ- 

რივად შესამჩნევად უმჯობესდება. განსაკუთრებით გამოირჩევიან ამ 

თვალსაზრისით მერვეკლასელი ვაჟები, რომელთა ნამუშევრებს უფრო 

ახასიათებს მეტი შემოქმედებითი ძალა და აქტივობა, როგორც ხატ- 

გაში, ისე მოთხრობების მოფიქრებისას რაც მათ მსჯელობასა და 

ერთმანეთთან კამათში იჩენს თავს. სანიმუშოდ ჩვენ აქ განვიხილავთ 
რამდენიმე ოქმს, რომლებშიც აღბეჭდილია მე-7 და მე-8 კლასელი 
გოგონებისა და ვაჟების წყვილად მუშაობის პროცესი, მათ მიერ შერ- 
ჩეულ თემაზე მოთხრობის შინაარსის მოფიქოებისას. 

მე-7 კლასის ორმა გოგონამ ირინემ (13 წლისა და 7 თვის) და მა–- 

რიკამ (13 წლის და 4 თვის) –– ერთმანეთთან შეთანხმების შემდეგ 

გადაწყვიტეს მოეფიქრებინათ და დაეწერათ მოთხრობა მარიკას მი–- 
ერ დასახელებულ თემახე: „მოზარდი გოგონას ცხოვრება“. ირინემ, 

რომელსაც თავის მხრივ მოფიქრებული ჰქონდა თემა ––- „ჩემი ახა–- 
ლი ბინა“, ორ თემას შორის არჩევანისას, უპირატესობა მისცა მარი- 

კას თემას: „მე ვაძლევ უპირატესობას მარიკას თემას, იმიტომ, რომ 

უფრო სერიოზული თემაა, ბევრის მთქმელია, და უფრო საჭირო. მა- 

რიკაც ეთანხმება ირინეს: „მეც ჩემს თემას ვაძლევ უპირატესობას, 
იმიტომ, რომ ჩემი ამხანაგებისა და საკუთარი გამოცდილების მიხედ- 
ვით მშობლების დამოკიდებულება მოზარდებისადმი ხანდახან უარ- 

ყოფით ხასიათს იღებს“. 

შეთანხმდნენ, რომ დაწერონ მოთხრობა მარიკას თემაზე. მარიკა 

სურვილს გამოთქვამს თვითონ დაიწყოს წერა და შემდეგ დასაბუთე- 
ბას აძლევს თავის სურვილს: „ხშირად მიფიქრია ამ საკითხზე“. ირი- 
ნე ეთანხმება მარიკას წინადადებას. 
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წერის დაწყებამდე მარიკა აცნობს ირინეს თუ რაზე დაიწყებს 

წერას, განმარტებას აძლევს ექსპერიმენტატორს, თუ რატომ უნდა თა- 
ვ”დანვე შეუთანხმდეს თავის „ამხანაგს მათი საერთო მოთხრობის და- 

საწყისის შესახებ: „გვინდა ერთნაირი ახრი შეიქმნეს“, ამბობს ის. 

გოგონები ეთათბირებიან ერთმანეთს, თუ როგორ უნდა გააგრძელონ 

დაწყებული მოთხრობა. საერთოდ, მთელი წერის პროცესში ორივე 

უთანხმდება ერთმანეთს მოთხრობის თითოეული ნაკვეთის შინაარსის 

შესახებ. 

შიგადაშიგ ისინი უზიარებენ ექსპერიმენტატორს თავის შეხედუ- 

ლებას არჩეული თემის შესახებ. ირინე ამბობს: „ეს ისეთი თემაა, 

რომ ბევრი რამ შეიძლება ამის შესახებ დაიწეროს“. საერთოდ, ორი- 

ვე გოგონა ძალიან სერიოზულად ეკიდება საერთო სამუმაოს. 

მოთხრობის დასრულების შემდეგ ორივე გოგონა გამოთქვამს 

აზრს თავიანთ ნამუშევარზე. ირინე: „შეიძლებოდა უფრო მეტია დაწე- 

რილიყო ამ თემაზე, რომელიც ყოველ მოზარდს, მათ მშობლებსა და 

აღმზოდელებს აწუხებს. ჩვენ ნაწილობრივ შევძელით ჩვენ მიერ 
განზხრანულის რეალიზაცია. შეიძლება .ჩვენ ვერ დავწერეთ ისე, რო- 

გორც საჭირო იყო, შეიძლება ამ საკითხზე ჩვენთვის ბევრი რამ გა- 

ურკვეველია, მაგრამ ჩვენ როგორც გვესმოდა, ისე ვწერდით, საეო- 

თოდ, კმაყოფილი ვარ ჩემი მუშაობით“. 

მარიკამ თქვა შემდეგი: „მე არ მომწონს ჩვენი ნაწერი მხატვრუ–- 
ლი” თვალსაზრისით, ვინაიდან სტილი, ენობრივი მხარე არ მიმაჩნია 

დამაკმაყოფილებლად, მაგრამ აზრობრივად, ჩემი აზრით, კარგი უნ- 

და იყოს, თუმცა შეიძლებოდა კიდევ ბევრის დაწეოა. მთავარი, რისი 

თქმაც მე მინდა, ის არის, რომ თუ ერთად არ ცხოვრობენ მშობლე– 
ბი, ეს თავისთავად არის საწყენი, მაგრამ თუ სწორად. წარმართავენ 
შვილების აღზრდას, ამას არ მოყვება დიდი უარყოფითი შედეგი“. 

ერთად და ცალკე წერის შესახებ გოგონები გამოთქვამენ შემდეგ შე- 
ზხედულებას. ირინე ამბობს: „ერთად მუშაობა ნაწილობრივ შეფერ- 

ხებას იწვევდა ჩემში, რადგანაც ორივეს ყოველთვის ერთნაირი აზრე- 

ბი არ გვქონდა, მაგრამ უმეტესად ჩვენ შეთანხმებული ვიყავით წე–- 
რის პროცესში“, მარიკა ამავე საკითხზე ამბობს: „-- ალბათ, სტი- 

ლისათვის უფრო კარგია ცალკე წერა, ვინაიდან ყველას საკუთარი 

სტილი აქვს, მაგრამ ერთად მუშაობა ეხმარება ადამიანს დავალების 
შესრულებაში, უფრო სასარგებლოც არის და სახალისოც“. 

მეშვიდეკლასელი ორი მოზარდი გოგონას მიერ საერთო მუშაო- 

ბის პროცესში შექმნილი მოთხრობა –– „მოხარდი გოგონას ცხოვრე- 

ბაი, იმ მხრივ არის საყურადღებო, რომ მიგვითითებს ამ ასაკის მოს– 

წავლეთა განსაკუთრებით ძლიერ ინტერესზე საკუთარი ფსიქიკური 
განვითარების თავისებურებებისადმი და იმ მოთხოვნებისადმი, რო–- 
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მელთაც უყენებენ მოზარდი ასაკის შვილები დედ-მამას, როგორც 

მათთან ურთიერთობაში, ისე ერთმანეთთან კონფლიქტის შემთხვევა- 
ი მეტი ალღოსა და აღმზრდელობითი ტაქტის გამოჩენის თვალს;აზ- 

რისით. 

მარიკა და ირინე სავსებით ობიექტურად აფასებენ ერთად 1უშაო- 

ბის შედეგებს. აღნიშნავენ იმ სიძნელეს, რომელსაც მათთვის წარმო- 
ადგენს მშობლების ერთმანეთთან და შვილებთან ურთიერთობის მო- 
წესრიგების საკითხი, კრიტიკულად უდგებიან თავისი ნაწერის სტილს, 
მაგრამ სამართლიანად თვლიან, რომ თავიანთი თანამშრომლობი» პრო- 
ცესში ისინი ცდილობდნენ მოეხდინათ „განზრახულის რეალიზაცია“. 
მარიკა ამბობ“, რომ -–- „აზრობრივად ჩვენი ნაწერი კარგი უნდა 
იყოსო“, 

ეოთად მუშაობის, თანამშრომლობის შესახებ ირინე ამბობს: „ერ– 
თად მუშაობა ნაწილობრივ შეფერხებას იწვევდა ჩემში, რადგანაც 
ორივეს ყოველთვის ერთნაირი ახრები არ გვქონდა, მაგრამ უმეტე- 
სად ჩვენ შეთანხმებული ვიყავით წერის პროცესში“. 

აქედან ჩანს, თუ როგორ დიდ მნიშვნელობას ანიჭებენ ეს გო- 
გონები საერთო თემის დამუშავების პროცესში ერთმანეთთან შე- 
თანხმებას. 

მერვეკლასელი ცდისპირების ნამუშევრებიდან ჩვენ აქ განვიხი- 
ლავთ რამოდენიმეს, რომლებიც გვიჩვენებენ აღნიშნული მოსწავლე- 
ების თანამშრომლობის უნარსა და მათი ინტერესების თავისებურე- 
ბებს. 

ორმა გოგონამ –– ქეთევანმა და ირინემ მოიფიქრეს მოთხრობის 
დასაწერად ორი თემა: ქეთევანმა –– „ფანტაზიის სამყაროში” და 
ირინემ –– „სკოლის ზარი«, 

ორივე გოგონამ თემებს შორის არჩევანის მოხდენამდე მოკლედ, 
სქემატურად გაგვაცნეს მათ მიერ მოფიქრებული თემების შინაარსი. 
ქეთევანმა თავისი თემის –– „ფანტაზიის სამყაროს“ შესახებ შემდეგი 
განმარტება მოგვცა: „ძველ დროში, რატომღაც, ხალხი ფიქრობდა, 
რომ ადამიანები მხოლოდ დედამიწაზე იყვნენ, ახლა კი, ჩვენს დრო– 
ში, ძალიან ბევრი წერილი იწერება იმის შესახებ, რომ სხვა პლანე– 

ტებზედაც ცხოვრობენ ცოცხალი, გონიერი არსებები და, აი, მე მინ– 

და ამ თემაში განვავითარო ჩემი შეხედულებები სიცოცხლისა და მი- 

სი გავრცელების არეს შესახები“. 

ირინემაც ზოგადად მოხახა თავისი თემის შინაარსი მან თქვა: 

„ეს თემა შეეხება მოზარდი ასაკის ბავშვებისა და მათი ცხოვრების 

თავგადასავალს სკოლასა და ოჯახში“. 

ქეთევანმა უპირატესობა მისცა ირინეს თემას და თავისი არჩევა- 

ნი შემდეგნაირად დაასაბუთა. „ჩემი თემა არარეალურია, არავინ 
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იცის რაზედაც მე ვფიქრობ, განხორციელდება თუ არა და ამაზე 

შეიძლება უბრალოდ იოცნებო, ხოლო ირინეს თემა ახალგაზრდობის 

შესახებ უფრო თანამედროვე თემაა. ყველამ ვიცით, რომ ახლაც და 
მომავალშიც იარსებებს სკოლა, სკოლაში ახალგახრდობა და ამი- 

ტომ უპირატესობას ვაძლევ. ირინეს თემას“. გოგონები შეთანხმდნენ, 

რომ მოთხრობას დაწერდნენ ირინეს მიერ ამორჩეულ საკითხზე – 

„სკოლის ზარის“ სახელწოდებით. 

წერას იწყებს ირინე. წერის წინ აცნობს ქეთევანს, თუ რას და- 

წერს. საერთოდ, ორივე ამხანაგი წერის დაწყების წინ უზიარებენ 

ერთმანეთს, თუ რა უნდა დაწერონ. 

წერის დასრულების შემდეგ ცდისპირებმა იმსჯელეს თავიანთი 

მოთხრობის ნაკლსა და ღირსებაზე. ქეთევანმა თქვა: „მე და ირინე 

რომ შევთანხმდით, გვეგონა, უფრო. საინტერესოდ დავწერდით ამ 

თემაზე. რა თქმა უნდა, არც ეს მოთხრობაა ცუდი, მაგრამ თვითონ 

თემის გარშემო შეიძლებოდა უფრო სრულყოფილი რაიმე დაგვეწე- 

რა. ამ მოთხრობაში მე ის მომწონს, რომ მიუხედავად ორი ორიანი- 

სა, მისი მოქმედი პირები –– გია და ნანა -– მაინც ბედნიერი არიან. 

ნამუშევარი არც მთლად უნაკლოა. ნახევარ საათში უცბად მოფიქრე- 
ბული თემა შეუძლებელია სრულყოფილი იყოს. 

ირინემ (თემის ავტორმა) ამგვარად გამოთქვა თავისი შეხედულე- 
ბა მოთხრობის "მინაარსზე: „გიას და ნანას ფიქრები სრულყოფილად 

არ გამოგვივიდა, რადგან ორნი ერთად ვწერდით და ჩემი ჩანაფიქრი 

ქეთევანმა, შეიძლება, ისე კარგად ვერ გაიაზრა და, შეიძლება, მეც 

კარგად ვერ გავიგე მოთხრობის დაწერისას მისი აზრები“. 

მიუხედავად იმისა, რომ ირინე და ქეთევანი კრიტიკულად უდგე- 

ბიან ერთად მუშაობის პროცესში მათ მიერ დაწერილ მოთხრობას, 
უნდა ითქვას, რომ მისი შინაარსი, მთლიანად, ძალიან. კარგ შთაბეჭ- 

დილებას ტოვებს. მათ კარგად ესმით ამ ასაკის ბავშვთა განცდები, 

მოზარდი გოგონებისა და ვაჟების ფსიქოლოგია, რომელთაც ერთმა- 

ნეთისაკენ ძლიერად იზიდას ახლადგაღვიძებული რომანტიკული 
გრძნობები:. გატაცება ერთმანეთით, უდიდესი სინაზითა და სისათუ- 

თით სავსე დამოკიდებულება ერთმანეთის მიმართ- გოგონები ყუ- 
რადღებით ეკიდებოდნენ ერთმანეთის მუშაობას და დაწერეს პოე.ხი- 

ითა და სილამახით სავსე მოკლე მოთხრობა, აი, ეს მოთხრობაც: 

„სკოლის ზარი“ 

წერას იწყებს ირინე (თემის ავტორი): 

„დილაა. ზარის დარეკვას რამდენიმე წუთი აკლია. ბავშვები ჟრი- 

ამულით მიემართებიან სკოლისაკენ. მათ შორის გამოირჩევა ერთი 

წყვილი –– გოგო და ბიჭი. გოგო იცინის ბიჭის მონათხრობ ამბავზე 
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და ისინი ორივენი ბედნიერები არიან. ეს ყველაფერი მათ მხიარულ 
და ბედნიერ სახეებზე ჩანს. 

უცბად გოგოს თითქოს რაღაც გაახსენდა, მოიღუშა და ბიჭს მი- 

უბრუნდა: „გია, შენ ქართულში ორი გაქვს. ისწავლე?“ გიას გაეღი–- 

მა: „ვისწავლე და მერე. როგორ, არ იკითხავ?“ 

აგრძელებს ქეთევანი: 

„ხარი დაირეკა, შემოვიდა ჭაღარა მასწავლებელი, მოსიყვარულე 

თვალით გადახედა კლასს, ამოიღო ჟურნალი, გადამალა და სიის ამო– 

კითხვა დაიწყო: 

–– ავალიანი! 

–- ბაგრატიონი! 

–- ბერიძე! გამოდი, მიპასუხე გაკვეთილი. 

გია მომღიმარი სახით გავიდა, მან ხომ გაკვეთილი ნანას თხოვნით 

სულ ზეპირად ისწავლა. 

მივიდა დაფასთან, აიღო ცარცი და აღმოჩნდა, რომ ყველაფერი 

დავიწყებოდა. გაოცებული დგას დაფასთან, უყურებს ნანას და თით- 

ქოს თვალებით ეკითხება: „დავიწყო?“ 

გიასაც უნდა დაიწყოს, მაგრამ... 

მასწავლებელი ეუბნება: „გია! როგორ არა გრცხვენია?! შენ დღე–- 

საც არ ისწავლე გაკვეთილი! სირცხვილი შენ! ორიანი. 

გია გაოცებული ფიქრობს: „ხომ ვიცი გაკვეთილი, ახლავე დავი- 

წყებ“, მაგრამ ორიანი დაწერილია და ის უკმაკოფილოდ ჯდება 
მერხზე. 

აგრძელებს და ამთავრებს ირინე: 

„ნაწყენია ნან» და ნაღვლიანი თვალებით შესცქერის გიას. გიამაც 

ერთხელ გადახედა, მაგრამ მერე ფიქრს მიეცა: „რატომ ვერ ვუპასუ- 

ხე? რა მომივიდა? თანაც ორჯერ ორი! კარგი საქმეა! არა, მაინც ვერ 

გავიგე, რატომ ვერაფერი ვერ ვთქვი. ვიცოდი, ნანას თხოვნით ვის- 

წავლე, ნანას... გესმით თქვენ, თუ არა? ეეხ!..“ 

გია ნაღვლიანი თვალებით შესცქერის ნანას და თითქოს პატიებას 

სთხოვს. ნანამ მიიხედა მისკენ. და... გაიღიმა. 
„მაპატია!4 გახარებული ფიქრობდა გია. 

დილაა, ზარის დარეკვას რამდენიმე წუთი აკლია. წყვილი მიაბი- 

ჯებს სკოლისაკენ. მათ ბედნიერი სახეები აქვთ. ესენი გია და ნანა 
არიან“. 

მერვეკლასელი ვაჟები ერთად მუშაობის დროს საკუთარი მო- 

თხრობების შესათხზავად, როგორც ზემოთ აღვნიშნეთ, შესანიშნავ 
უნარს ავლენენ, როგორც თანამშრომლობის უფრო მაღალ დონემდე 

განვითარების, ისე თემატიკის შერჩევის მხრივ. მათ მიერ შერჩეულ 

თემატიკაში საპატიო ადგილს იჭერს სახოგადოებრივი ინტერესები. 
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აქ ჩვენ სანიმუშოდ მოვიყვანთ ორი ცდისპირის (ვაჟების, 14-- 

15 წლ.) მიერ შერჩეულ თემის დასახელებას და აგრეთვე, დაწვრი- 

ლებით შევჩერდებით მათი ნამუშევრის განხილვახე. აქვე მთლია- 

ნად იქნება სანიმუშოდ მოყვანილი მათ მიერ მოფიქრებული მო- 

თხრობაც. 

მერვეკლასელი 14 ვაჟიდან (7 წყვილი ცდისპირი) ორ თემას 'შმო- 

რის არჩევანის მოხდენის შემდეგ შვიდმა წყვილმა იმუშავა მოთხრო- 

ბების შექმნაზე. ამათგან თანამშრომლობის დადებითი თვისებები გა- 

მოამჟღავნა ცდისპირების ექვსმა წყვილმა (12-მა ცდისპირმა). 

ექვს მოთხოობაში, რომელთა შინაარსი 6-მა წყვილმა ცდისპირმა 
ჩამოაყალიბა, ერთმანეთთან შეთანხმების მუშაობის სხვადასხვა 

ეტაპზე წამოჭრილ საკითხებზე მსჯელობის, თითოეულის მიერ საერ- 

თო მონაცემებში საკუთარი წვლილის შეტანის გზით, განსაკუთრე- 

ბით იპყრობს ყურადღებას ოთხი მოთხრობა. ეს მოთხრობებია: „სტუმ- 
რად ბებიასთან“, „მოხუცი ქალი“, „ამბავი, რომელიც არასოდეს არ 

უნდა მოხდეს“ (ამავე სათაურის ქვეშ გაერთიანდა მეორე ცდისპი- 

რის მიერ მოფიქრებული თემაც -- „შემთხვევა მოედანზე“) და 

„სტუმრები კიფიონიდან“. 

მოთხრობის თემამ –– „სტუმრად ბებიასთან“, თავიდანვე, ორ თე- 
მას შორის არჩევანის მოხდენისას, იმდენად დააინტერესა საერთო 

მუშაობის მონაწილე თამაზი, რომ მან, ყოველგვარი ყოყმანის გარე- 

შე, უარი თქვა თავის საკუთარ თემაზე -–- „მეგობრობა ჩვენს კლას- 

ში“ და სურვილი გამოთქვა ერთად ემუშავათ ამხანაგის –– თემურის 

მიერ წარმოდგენილ თემაზე. თამაზი შემდეგნაირად ასაბუთებს თა- 

ვის არჩევანს: „რადგან ბებია ძალიან მიყვარს, უპირატესობა” ვაძ- 
ლევ თემურის თემას და მინდა ერთად დავიწყოთ წერა ამ თემაზე". 

შეთანხმდნენ, რომ მუშაობას დაიწყებდა თემის ავტორი –– თემუ- 

რი. წერის დროს ისინი ეთათბირებოდნენ ერთმანეთს, თუ რა და რო- 

გორ დაეწერათ ბებიას პიროვნების შესახებ. 
თამაზი, მაგალითად ურჩევს თემურს (თემის ავტორს), ბებიას 

პიროვნების დასახასიათებლად აღნიშნოს, თუ როგორ ნიმუშს აძლევს 

ბებია თავის შვილიშვილებს, რომ უკეთ ემსახურონ სამ'მობლოს. 

მოთხრობის დასრულების შემდეგ ამხანაგებმა გამოთქვეს აზრი 

მათ მაერ საერთო მუშაობის პროცესმი ჩამოყალიბებულ მო- 

თხრობის შინაარსის შესახებ. თამაზმა თქვა: „მე მგონია, მივუხვ- 

დით ერთმანეთს, თუ რისი დაწერის სურვილი გვქონდა...“ თემის ავ- 

ტორი –– თემური დაეთანხმა თამახს, რომ მართლაც შეთანხმებულად 
იმუშავეს თემის შინაარსის ჩამოყალიბებაზე. მან თქვა: „თამაზი სწო- 

რია: დავალება კარგად არის შესრულებული“. როდესაც ცდისპი- 

რებს ნაკლის შესახებ შევეკითხეთ, თემურმა თქვა: „აზრისა და ში- 
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ნაარსის მიხედვით (მოთხრობა) კარგადაა შესრულებული, თუ არ 

ჩავთვლით გრამატიკულ შეცდომებს“. თამაზმა მოიწონა მოთხრობის 
მინაარსი იმის გამო, რომ მათ მოახერხსს დაეცვათ მოთხრობის 

მთლიანობა. მან თქვა: „კარგი გადასვლები გვაქვს, არ ვეწინააღმდეგე- 

ბით ერთმანეთს“. 
ცდისპირთა მიერ საერთო ძალებით ჩამოყალიბებულ მოთხრობის 

შინაარსში, იმ დახასიათებაში, რომლითაც მათ წარმოგვიდგინეს „სო– 

ციალისტური შრომის გმირი“ –– ბებია, იგრძნობა მოზარდი ვაჟების 

დიდი პატივისცემა და სიყვარული სოციალისტური სამშობლოსათ- 

ვის თავდადებული ადამიანებისადმი, რომლებიც საზოგადოების სა– 

სარგებლოდ თავისი შრომითა და გარჯით საუკეთესო მაგალითს უჩ- 

ვენებენ არა მხოლოდ თავიანთ შვილებს, არამედ, სახოგადოებ- 

რიობას, ჩვენს ახალ თაობას. : 

მერვეკლასელი ვაჟების მეორე მოთხრობა –– „მოხუცი ქალი“-ს 

შინაარსი შეეხება მოზარდების ამორალური ქცევის საკითხს. 

ცდისპირები ალექსანდრე (თემის ავტორი) და თემური თავიდან 
ვერ შეთანხმდნენ. თუ რომელი მათგანის თემა დაემუშავებინათ (თე– 

მურის თემა იყო „შემთხვევა წაღვერში“). ორივემ მოკლედ გაგვაცნო 

თავიანთი თემის შინაარსი, ბოლოს, ჩვენი წინადადებით, კენჭის ყრით 

გადაწყდა ერთად მოეფიქრებინათ მოთხრობის შინაარსი ალექსან–- 

დრეს მიერ არჩეულ თემაზე. მუშაობდნენ შეთანხმებულად. შეჰქონ- 

დათ ერთმანეთის ნაწერში ცოტაოდენი შესწორებები, ეთათბირე– 

ბოდნენ ერთმანეთს, რომ შინაარსის ჩამოყალებებისას არ ყოფილი– 

ყო მოთხრობაში ფსიქოლოგიური თვალსაზრისით ყალბი ადგილები. 
წერის დასასრულს იმსჯელეს საერთო მუშაობის შედეგად მიღებუ- 

ლი მოთხრობის შინაარსზე. თემური თვლის, რომ ორივეს ნაწერი 

დაკავშირებულია ერთმანეთთანრ. დაბრკოლება მუშაობის დროს 

იგრძნობოდა, მაგრამ ის გამოწვეული იყო დროის ნაკლებობით: „შე– 

მეძლო უფრო ვრცლად დამეწერა და ახალი ფაქტები ჩამერთო ამ 
მოთხრობაში“. ალექსანდრეც იხიარებს ამხანაგის მიერ გამოთქმულ 
შეხედულებას მათი ნამუშევრის შესახებ: ,იგრძნობა ნაწარმოების 

ერთიანობა, ჩემი ჩანაფიქოიდან. ცოტათი გადახვეულია, მაგრამ ამას 
არსებითი. მნიშვნელობა არა აქვს, ვინაიდან ის ახრი, რაც მოფიქრე– 
ბული მქონდა, დაცულია. რაც შეეხება შეზღუდვას, როგორც თე- 
მურმა თქვა, დროის ნაკლებობით არის გამოწვეული. ბოლოს მე 

ძლიერ ვიგრძენი ეს დაბრკოლება. ძალიან მოკლედ დავწერე, შემეძ- 
ლო უფრო გაშლილად დამეწერა“. 

ორი ზემოხსენებული მერვეკლასელი მოსწავლეები, რომლებიც 
საკუთარი მოთხრობების მოფიქრებაზე მუშაობდნენ განსაკუთრე- 
ბულ შთაბეჭდილებას ახდენენ როგორც მაღალ დონემდე განვითარე– 
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ბული თანამმრომლობის უნარით, ისე თემატიკით, რომელშიც ეხე- 
ბიან სახოგადოებრივ და მეცნიერულ საკითხებს. 

ლადომ და მერაბმა (14 წლის ვაჟები), ერთმანეთისაგან დამოუ- 
კიდებლად მოიფიქრეს შემდეგი თემები: ლადომ –- „ამბავი, რომე– 

ლიც არასოდეს არ უნდა მოხდეს“ და მერაბმა: „შემთხვევა მოე- 

დანზე.. 

ორივემ ზოგადად. გაგვაცნო თავიანთი თემების მოკლე შინაარსი, 

ლადომ თქვა: „ჩემი თემა ფანტასტიკურ მოტივებზეა აგებული. ის 
ეხება საკითხს, თუ როგორ იკავებენ თანამედროვე მანქანები იმ. მო– 

წინავე პოზიციებს, რომლებიც უწინ ეჭირა ადამიანებს და რა შედე- 

გი შეიძლება ამას მოჰყვეს“. 

მერაბმა თქვა „ჩემი თემა შეეხება ტრაგიკულ შემთხვევას: ბავ– 

შვები კოლექტიურად მიდიან კინოში, ხვდებიან ახალგაზრდებს, რომ- 
ლებიც ერთმანეთთან ჩხუბობენ. ახალგაზრდები ჩაიდენენ ბოროტ- 

მოქმედებას“. 

შემდეგ ლადო და მერაბი ახდენენ არჩევანს მათ მიერ მოფიქრე- 

ბულ ორ თემას შორის. არჩევანს წინ უძღვის. მათი მსჯელობა იმაზე, 

თუ რომელ თემას მისცემენ უპირატესობას და როგორია მათი არგუ- 

მენტები ერთი ან მეორე თემის არჩევის სასარგებლოდ. 
ლადო ამბობს: „მერაბის თემა უფრო მეტად შეეხება ჩვენი ცხოვ- 

რების ახლანდელ პერიოდს, ის ჩვენთვის მნიშვნელოვანია იმ მხრივ, 
რომ მერაბს შემჩნეული აქვს ზოგიერთი ჩვენი ახალგაზრდის მავნე 

ქცევა. მისი თემა უფრო ასახავს ჩეენ დროს და მე კი, ჩემი თემით 

ასე მეჩვენება, უუფლებოდ ვმსჯელობ მთელი კაცობრიობის მომა- 

ვალზე, ეს ორივე თემა, რასაკვირველია, მნიშვნელოვანია. საჭიროა, 

რომ საზოგადოებამ იმსჯელოს და იფიქროს როგორც ჩემი თემის 

ირგვლივ, ისე მერაბის თემის შესახებ, რომ გადაწყვიტოს საზხოგადო- 
ების ახლო და შორეული მომავლის უმნიშვნელოვანესი პრობლემე– 

ბი. ამასთან დაკავშირებით მე ვფიქრობ, რომ ჩემი და მერაბის თემა 

შეიძლება გაერთიანდეს“, 

მერაბმა თავისი აზრი შემდეგნაირად გამოთქვა: „ჩემი თემის ში- 
ნაარსი კონკრეტული ხასიათისაა, საჭირბოროტო საკითხს შეეხება, 

მაგრამ იმდენად მნიშვნელოვნად არ მიმაჩნია როგორც ლადოს მიერ 

წამოყენებული საკითხი. აქაც საჭირბოროტო საკითხზეა ლაპარაკი. 
მე მის წინადადებას ვეთანხმები. შესაძლებელია ეს ორი თემა გა- 

ვაერთიანოთ, მაგრამ ძირითადად, მე მირჩევნია დავწერო ლადოს 

თემახე+". 

ლადო: „მე მაქვს შემდეგი მოსაზრება. შეიძლება ეს ორივე თემა 

გაერთიანდეს ისე, რომ მათი შინაარსი ძირითადად არ შეიცვალოს. 
მაგალითად, გავითვალისწინოთ ორი თავისაგან შემდგარი მოთხრობა. 
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პირველ თავში მოცემული იქნება მერაბის თემის შინაარსი, მეორე 
თავში კი ჩემი თემის შინაარსი, ისე, რომ ამ ორ თავს შორის გადე– 

ბული იქნეს დამაკავშირებელი ხიდი. ამიტომ, ასეთი გაერთიანები- 

სათვის უფრო გამოდგება ჩემი თემის სათაური. 

ლადო და მერაბი შეთანხმდნენ, რომ დაიწეროს პატარა მოთხრო- 

ბა ორ თემაზე ლადოს მიერ მოფიქრებული სათაურით: „ამბავი, რო– 

მელიც არასოდეს არ უნდა მოხდეს“. 
ლადო იძლევა წინადადებას, რომ ამ ორ თემას გაუკეთდეს ზოგა- 

დი ხასიათის შესავალი, რომელშიც გაერთიანებული იქნება ორივე 

თემის პრობლემა, შემდეგ უკვე უფრო კონკრეტულად იქნება აღწე- 
რილი როგორც ერთი, ისე მეორე თემის შინაარსი და, ბოლოს, ორი– 

ვე თემა გაერთიანებული იქნება ზოგადი ხასიათის მსჯელობით ამ 
პრობლემის გადაწყვეტის მიმართულებით. 

შესავალი დაწერა ლადომ. ამ შესავალს ავსებს მერაბი, შემდეგ გა- 

დადის თავის საკუთარ თემახე, რომელსაც აგრძელებს და ამთავ–- 

რებს ლადო. 

წერის დამთავრების შემდეგ ლადო და მერაბი მსჯელობენ მათი 
ნაწერის შესახებ. 

„ჩვენ რომ უფრო. დიდხანს გვეფიქრა, შეიძლება, უფრო კარგად 

დაგვეწერა ამ საკითხზე. ახლა რაც დავწერეთ, შეიძლება, სანიმუშო 
არ იყოს, მაგრამ რაც ჩვენ გვაწუხებდა ამ თემებთან დაკავშირებით, 

ამის შესახებ დავწერეთ ზოგადად. 
ლიტერატურულ–გრამატიკულად შეიძლება ნაწერი არ იყოს გა- 

მართული, მაგრამ მაინც შევეცადეთ გამოგვეთქვა ჩვენი ახრი წამო– 

ყენებული საკითხების შესახებ“. 
მერაბი „ჩემი აზრი, ძირითადად ეთანხმება ლადოს აზრს. მე 

მიმაჩნია რომ თემის გარდამავალი ხიდი მთლად გამართული არ 

არის, მაგრამ ამაში ჩვენ დამნაშავე არა ვართ, რადგან დრო მეტად მცი– 

რე იყო ამისთანა მნიშვნელოვანი საკითხის ჩამოსაყალიბებლად. 

ასე თუ ისე, ჩვენი თემა მაინც ეხება მნიშვნელოვან საკითხს და ამი– 

ტომ შეიძლება მოსაწონიც იყოს“, 

წინასწარი მსჯელობისა და ჩანაფიქრის საფუძველზე ლადომ და 

მერაბმა ვერ მოახერხეს საერთო ძალებით შეექმნათ „მოთხრობა“ ამ 

სიტყვის პირდაპირი მნიშვნელობით, მაგრამ ისინი შეეცადნენ მსჯე– 
ლობის საშუალებით გაეერთიანებინათ ლადოს მიერ შერჩეული სა- 

თაურით მერაბის მონათხრობი ტრაგიკული შემთხვევა, ერთი მხრივ, 

აღვირახსნილი ახალგაზოდების მიერ ჩადენილი სისხლის. სამართლის 

დანაშაულისა და, მეორე მხრივ, იმ საკითხის შესახებ, რომელიც ეხე– 

ბა თანამედროვე საზოგადოების განვითარებაში ადამიანისა და მან– 

ქანის ურთიერთობის მნიშვნელობას. 
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ახლა სანიმუშოდ მოვიყვანთ მერვეკლასელი მოზარდი ვაჟების 
ნამუშევარს –– ფანტასტიკურ მოთხრობას, რომელიც შეეხება შორე–- 

ოლ მომავალში (400 წლის შემდეგ), ჩვენი ქვეყნის გამოჩენილ მეც- 

ნიერთა გაფრენას გალაქტიკაში, მათ მიერ აღმოჩენილ პლანეტისა- 

კენ. 
წინასწარ, ვახტანგმა და ნუგხარმა, ერთმანეთისაგან დამოუკიდებ- 

ლად აირჩიეს შემდეგი თემები: ვახტანგმა –– „სტუმრები კიფიონი- 

დან“, ნუგზარმა –– „რხევა“. თითოეულმა მათგანმა მოკლედ გაგვა- 

ცნო თავიანთი თემის შინაარსი. 

ვახტანგმა გვითხრა: „ეს ·ფანტასტიკური ამბავი („სტუმრები კი- 

ფიონიდან“) შეეხება მეცკ6ნიერ ფიზიკოსს, რომელიც ჩვენი ეპოქიდან 

400 წლის გავლის შემდეგ მოღვაწეობს. მან გამოიგონა ისეთი. რაკე- 
ტა, რომლითაც შეიძლება ჩვენი მზის სისტემიდან ყველაზე შორეულ 

ვარსკვლავამდე მიღწევა, შემდეგ ეს მეცნიერი თავისი შვილითა და 
თანამშრომლით გაფრინდება იმ პლანეტაზე. პლანეტა მათ დახვდებ: 

დასახლებული გოლიათებით, რომელთა „ტექნიკა უფრო. განვითარე–- 

ბულია, ვიდრე დედამიწახეა. ისინი იქ ამთავრებენ თავიანთ სიცო- 

ცხლეს (მათ მოკლავენ)“. 

ნუგზარმაც ზოგადად გაგვაცნო თავისი თემის შინაარსი: „100 

წლის შემდეგ მოღვაწეობს მეცნიერი -- ბიოფიზიკოსიდ რომელიც 
სწავლობს კიბოს დაავადების მიზეზებს. ამაზე შრომასა და აღმოჩე- 
ნებს შეეხება თემის შინაარსი“. 

თემებს შორია არჩევანის მოხდენისას ვახტანგი გამოთქვამს შემ- 

დეგ აზრს: „ნუგზარის თემა ძალიან რთულია, ის ძალიან ბევრ დროს 

მოითხოვს და ჯერ ბოლომდეც არ არის ჩამოყალიბებული, ამიტომ 
მე უპირატესობას ვაძლევ ჩემს თემას“. 

ნუგზარმა თქვა: „ვახტანგის თემა ნამდვილად კარგი იქნება ზო- 

გიერთი შესწორებებით". შეთანხმდნენ, რომ დასწერდნენ ფანტას- 

ტიკურ მოთხოობას ვახტანგის თემახე. 

მოთხრობის წერას შეუდგა ვახტანგი (თემის ავტორი) წერის 

პროცესში ისინი დიდ ყურადღებას იჩენდნენ ერთმანეთის ნაწერი- 

სადმი. მოთხრობის შინაარსის გაფართოებისა და გამდიდრების მიზ- 

ნით სხვადაახვა შეკითხვებსა და წინადადებებს აძლევდნენ ერთმა- 
ნეთს. კამათობდნენ, აკრიტიკებდნენ ერთმანეთს და თავის მხრივ 

შესწორებებიც შეჰქონდათ მოთხრობის შინაარსის ამა თუ იმ ნა- 
წილში. 

ორივე ამხანაგის თანამშრომლობა მოთხრობის შინაარსის შექმნის 

პროვესში მიმდინარეობდა ერთმანეთის ნაწერისადმი მაქსიმალური 
ყურადღებისა და ინტერესის გამოვლენით, ძლიერი სურვილით, რომ 

შეკითხვებით თუ ახალი წინადადებებით ერთმანეთისათვის ხელი შე- 
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ეწყოთ საერთო მოთხრობის შინაარსი სრულყოფილად ჩამოყალი- 
ბებაში. წერას იწყებს ვახტანგი 

„სტუმრები კიფიონიდან“ 

(ფანტასტიკური მოთხრობა) 

„ვასილ ხეჩენაშვილი, ეპოქის უდიდესი მეცნიერი ––- ფიზიკოსი, 

თავისი შვილით ბაღში დასეირნობდა. უცებ მის ჭიშკართან გაჩერდა 

ყავისფერი ავტომობილი, იქიდან გადმოხტა მისი თანაშემწე გიორგი 

და უთხრა, რომ ლაბორატორიაში მიიღო მზის სხივების გამძლე ახალი 

სახის ლითონი და თხოვა ენახა და გამოეცადა ის“, 

აგრძელებს წერას ნუგზარი. 

„აკადემიკოსი ხეჩენაშვილი უდიდესი ავტორიტეტით სარგებ- 
ლობდა მსოფლიო მეცნიერებს მორის. აკადემიკოსი უკვე მრავალი 
წლის განმავლობაში ატარებდა ცდებს სიცხის გამძლე ლითონებზე“. 

აგრძელებს წერას ვახტანგი. 
„ვასილი სასწრაფოდ წავიდა ინსტიტუტში. ორი საათი მიმდინა– 

რეობდა ცდა. ბოლოს, ლითონი აღმოჩნდა ძალიან გამძლე, სამხრეთ 
პოლუსზე უკვე აღმოჩენილი იყო ახალი ლითონი. იმ დროს სამხრეთ 
პოლუსზე ანათებდა მზე „პლუტონი“, რომელიც გამოყოფდა 4000000 
კვტ ენერგიას, რამაც ანტარქტიდ· აყვავებულ კონტინენტად გადა- 
აქცია. 

ვასილს უკვე ჰქონდა გეგმა. რომელიც შეეხებოდა იმ რაკეტის გა- 
მოგონებას, რომელიც კიფიონხე გაფრინდებოდა; მას აკლდა მხო–- 
ლოდ გამძლე ლითონი, რომელიც გაუძლებდა სხვა სისტემის მზე–- 
ების სითბოს და განსაკუთრებით კიფიონის სისტემის მზის სითბოს, 
რადგან კიფიონის მზის სიმძლავრე. 1000 000 აღემატებოდა ჩკენი სის- 
„ტემის მზის სიმძლავრესი. 

აგრძელებს წერას ნუგზარი: 

„ლითონი მიღებული იყო ანტარქტიდის მაღაროებიდანრ. ასეთი 
ლითონის აღმოჩენა გამარჯვება იყო საბჭოთა გეოლოგებისათვის. 
უკვე დიდი ხანია აღმოჩენილი და გამოკვლეული იყო კიფიონის თა- 
ნავარსკვლავედი. კიფიონის მხით განათებული რამდენიმე პლანეტა 
გამოჩნდა. პლანეჭები ტელესკოპში გარკვევით არ ჩანდნენ. სამი 
მათგანი ატმოსფეროთი იყო გარშემორტყმული, რომელთა შემადგენ–- 

ლობა. გაურკვეველი იყო“. 
აგოძელებს წერას ვახტანგი | 

„ამ პლანეტაზე გაფრენისათვის მუშაობდა ვასილი. მან გამოიგო- 

ნა რაკეტა, რომლის სიჩქარე 100 000-ჯერ აღემატებოდა სინათლის 

სიჩქარეს. და აი, დადგა სანატრელი დღე, როდესაც რაკეტის პროექ- 

“ტი შეიტანეს კოსმოდრომზე და ის მიიღეს როგორც უდიდესი აღმო– 
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ჩენა მსოფლიოში. რაკეტა აშენდა 8 თვეში და საკმაოდ გრანდიოზუ- 

ლი გამოდგა. ახლა უნდა გადაეწყვიტათ, თუ ვინ გაფრინდებოდა კი–- 

ფიონამდე. არავინ არ დათანხმდა გაფრენაზე, გარდა ვასილისა, გი- 

ორგისა და ვასილის 'შვილისა“. 

„დაიწყო მზადება გაფრენისათვის. ყველა შეიკრიბა კოსმოდრომ- 

ზე, რომელიც წყნარი ოკეანის შუაში იყო აშენებული. აი, დადგა 
გაშვების დრო და სამი უდიდესი სიმამაცისა და ნებისყოფის ადამი- 

ანი ერთი რობოტით – „ჯონით“, ჩასხდნენ რაკეტაში, რომელიც ერ- 

თი შეხედვით ისრის ბუნიკს მოგვაგონებდა' (აქ ვახტანგმა ფანქრით. 

ჩახატა თავისი ნაწერის ქვემოთ რაკეტა, რომელიც, მისი სიტყვებით 

ერთი შეხედვით ისრის ბუნიკს მოგვაგონებდა)“. 

აგრძელებს წერას ნუგზარი 

„სამი დღე გავიდა. ხომალდი „გალაქტიკა“ მიფრინავდა უსასრუ- 

ლობაში. აკადემიკოსი აბაზანაში შევიდა. შვილი -ლადო და ასისტენ–- 

ტი გიორგი ნარდს თამაშობდნენ, ანგარიში იყო 8:3 –– გიორგის სა- 

სარგებლოდ. ხომალდი ავტომატურად იმართებოდა. უცებ გაისმა 
სირენის ხმა, რომელიც საფრთხეს ატყობინებდა კოსმონავტებს. აკა- 

დემიკოსი ამოხტა აბაზანიდან ლადოსა და გიორგის წამოხტომისას 
ნარდი წაიქცა ხომალდს მეტეორი უახლოვდებოდა. ავტომატებმა 

გვიან ატეხეს განგაში და ეხლა გეზიდან ოდნავ გადახრილი ხომალ- 

დის გვერდზე მეტეორმა გაიელვა. გიორგიმ მოასწრო მისი ფოტო და 
კინოსურათების გადაღება“. 

აგრძელებს წერას ვახტანგი 
„ყველამ შვებით ამოისუნთქა, როდესაც მეტეორი გასცდა ხო- 

მალდს. ვასილი ისევ შევიდა აბაზანაში, რადგან საპნის ქაფით იყო 
მოსვრილი. აბაზანიდან მისი მხიარული ჰარი-არალი ისმოდა. ბოლოს. 
ყველა თავის აპარატებს მიუჯდა და ხომალდი უცნობი პლანეტის 
ორბიტაზე გაიყვანეს. დახედეს ვარსკვლავების რუკას და აღმოაჩი- 
ნეს, რომ ისინი კიფიონის გალაქტიკაში იმყოფებოდნენ. სიხარული–- 
საგან ვასილს გული შეუწუხდა, აი, მათი ხომალდი „გალაქტიკა“ და- 
ჯა კიფიონის ერთ-ერთ პლანეტაზე. ისინი გამოვიდნენ ლუკები- 
დან და დაინახეს ზღვა ხალხი, რომლებიც მოდიოდნენ მათკენ. ეს კი– 

ფიონის სტუმართმოყვარე ხალხი იყო“. 
აგრძელებს წერას ნუგზარი 

„გიორგისა და ლადოს უცბად მოუნდათ ხომალდიდან გამოსვლა, 

მხოლოდ ვასილის დაძახებამ შეაჩერა ისინი, მან უბრძანა გიორგის 
ჰაერის ანალიზი აეღო. ანალიზის მიხედვით ჰაერში დედამიწაზე უფ- 

რო მეტი ჟანგბადი იყო. 

კოსმონავტებმა ჰორიხონტზე უცნაური საგნები შენიშნეს, რომ– 

ლებიც უზარმაზარ ქვემეხებს გავდნენ; ამიტომ ჯერ „ჯონი“ გაუშვეს, 
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სიფრთხილისათვის. „ჯონიმ“ დედამიწის ყველა ენახე მისასალმებე– 

ლი სიტყვა წარმოთქვა, შემდეგ კი ჟესტებზე გადავიდა და უცნობი 
ხალხი თავის კეთილ განზრახვებში დაარწმუნა“, 

წერას აგრძელებს ვახტანგი. 

„ამ დროს ვასილი, ლადო და გიორგი გამოვიდნენ ხომალდიდან 

და მისასალმებელი სიტყვა წარმოთქვეს, ხალხმაც დედამიწის ენაზე 
გაიმეორა მისასალმებელი სიტყვები. ისინი, თურმე, ძალიან მალე 

ითვისებდნენ ენას. მალე გიორგი, „ჯონის“ საშუალებით დაუკავშირ- 

და დედამიწას და კიფიონზე ჩასვლა აცნობა. ბევრი ითათბირეს კი- 
ფიონელებმა და „გალაქტიკის“ ჯგუფმა. დაამყარეს მეგობრული ურ– 

თიერთობა და გადაწყვიტეს, რომ ლადო და აპარატურა დაეტოვე- 

ბიათ კიფიონზე, ხოლო კიფიონელი –– სახელად გრომი და კიფიონის 

აპარატურა წაეღოთ დედამიწაზე, რომ განემტკიცებინათ ერთმანეთ- 
თან კავშირი. მათ სწორედ ასე გააკეთეს. მალე კიფიონელების საელ- 

ჩო დაიდგა „დედამიწახე, ვასილის სახლთან ახლოს, ხოლო დედამი–- 

წელების საელჩო კი დაიდგა კიფიონზე, მეგობრობის სასახლესთან. 
ორი წლის შემდეგ უკვე თავისუფლად დადიოდნენ ერთმანეთთან 

სტუმრად კიფიონელები და დედამიწელები. ასე შეიქმნა ორი პლანე– 
ტის ხალხთა სამუდამო ძმობა“. 

დასასრული 

თავისი ნაწერის ბოლომი ვახტანგმა ისევ დახატა კიფიონ-დედა- 
მიწის დამაკავშირებელი რაკეტა. 

ორი მერვეკლასელი მოხარდი ვაჟის –– ვახტანგისა და ნუგზარის 
მიერ ფანტასტიკური მოთხრობის შინაარსში გამოვლენილი თანამ- 

შრომლობის თავისებურებათა შესახებ ისევ უნდა აღვნიშნოთ, რომ 

ორივე ვაჟმა გამოიჩინა ის საუკეთესო თვისებები, რომლებიც ყო– 

ველი საქმის საერთო ძალებით მაღალ დონეზე განხორციელებისათ- 

ვის არის აუცილებელი: საერთო მიხნისადმი მაქსიმალური ინტერე– 

სი და ყურადღება, მუშაობის პროცესში შეთანხმებულობა, კონ–- 

ფლიქტების გარეშე საკამათო საკითხების მოგვარების უნარი, ერთმა- 
ნეთის შენიშვნებისადმი ობიექტური დამოკიდებულება, განვითარე- 
ბული ფანტაზია და ასაკის შესაფერისი ცოდნა. 

ნუგზარი, მაგალითად, მაქსიმალურ აქტიურობას იჩენს მო- 
თხრობის შინაარსზე მუშაობის პროცესში, თუმცა ის არ არის თემის 
ავტორი, ახალ-ახალი გონებამახვილობით სავსე სიტუაციებს ქმნის 

მოთხრობის მსვლელობაში, მუშაობის სხვადასხვა ეტაპზე ეკამათება 
თავის ამხანაგს „და მისი დასტურით შესწორებები შეაქვს ვახტანგის 
მიერ მოტანილ ფაქტებში. ბოლოს არწმუნებს ვახტანგს, რომ მოთხ– 
რობა დაამთავროს არა კიფიონელთა მიერ მეცნიერთა მოკვლით, 

არამედ მათ შორის მყარი მეგობრული კავშირის დამყარებითა და 
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მუდმივი მშვიდობიანი ურთიერთობით. „სიხარულიც ხომ უნდა გვექ– 

ნეს, გვეყოფა ამდენი ტრაგიკულიო,“-––-ამასთან დაკავშირებით ეუბნე- 

ბა ნუგზარი ვახტანგს. 

ერთი სიტყვით, მუშაობის პროცესში, ორივე ვაჟი უსწორდება 

ერთმანეთს ფანტაზიის გაქანებით, ცოდნითა და შეუნელებელი მის- 

წრაფებით დასახული მიზნების წარმატებით შესრულებისაკენ, რაც 
მიგვითითებს მათი თანამშრომლობის უნარის საკმაოდ მაღალ დო–- 

ნეზე. 

- · + 

საბჭოთა და უცხოური. ფსიქოლოგიური ლიტერატურის (ამ უკა- 
ნასკნელის კრიტიკული თვალსაზრისით) განხილვამ გვიჩვენა, რომ 

ჩვენი ახალი თაობის სწავლა-აღზრდის ამოცანების წარმატებით გან- 
ხორციელებისათვის როგორი დიდი მნიშვნელობა ეძლევა სკოლაში 
და სკოლის გარეთ მათი თანამშრომლობის უნარის ფსიქოლოგიურ 
თავისებურებათა შესწავლას. 

ჩვენს მიერ ჩატარებული ექსპერიმენტული გამოკვლევის შედე– 
გები ნაწილობრივ დახმარებას გაგვიწევს, როგორც ადრეული, ისე 

მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა ფსიქიკური ზრდა-განვითარებისა და 

თანამშრომლობის თავისებურებების საკითხის გაშუქებაში. 

ცხადია, რომ ამ საკითხების შესასწავლად ფსიქოლოგებს კადევ დი- 

დი მუშაობის ჩატარება მოუხდებათ. 

LV, მოზარდთა შორის პირად ურთიერთობათა 

' სისტემის განვითარება 

მოზარდი. დღეს მიღებულად. ითვლება, რომ ბავშვობა თერთმე–- 

ტი წლით მთავრდება. ამის შემდეგ მას ბავშვს არ ვუწოდებთ, მაგრამ 

ის ზრდადამთავრებული ჯერ კიდევ არ არის, დამოუკიდებელი შრო– 

მითი საქმიანობისათვის არ გამოდგება. კიდევ უნდა გაიაროს რამ- 

დენიმე წელმა, რომ მან შეძლოს უპასუხოს იმ მოთხოვნებს, რასაც 

დიდებს უყენებენ. ამას სჭირდება სულ ცოტა ოთხი წელი. ეს წლე- 

ბი არის ახალგახრდის ინტენსიური, ფიზიკური და ფსიქიკური გან- 

ვითარების წლები. განვითარების ამ პერიოდს მოზარდობის 

პერიოდს, ანუ გარდამავალ ხანას უწოდებენ. 

მოზარდობა გრძელდება თორმეტი წლიდან თექვსმეტ წლამდე, 

და, როგორც აღვნიშნეთ, ეს წლები მოზარდის სწრაფი განვითარები– 
სა და მომწიფების წლებია. საქმე ეხება არა მხოლოდ განვითარების 
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მიმდინარეობის ტემპს, არამედ ადგილი აქვს განვითარების ახალი 

მიმართულებების წარმოშობას. ზოგიერთი ამ მიმართულებათაგან 

ახალია, ბავშვობის პერიოდისათვის არ იყო დამახასიათებელი, მაგ- 

რამ განვითარების ეს მიმართულებები იმდენად არსებით ღირებულე– 

ბას იძენენ, რომ მოზარდის ფსიქიკური ცხოვრების ცენტრალურ 

პუნქტებად იქცევიან. 

მოზარდი განაგრძობს ფიზიკურ განვითარებას (იზრდება სიმაღ- 

ლეში, ვითარდება კუნთოვანი სისტემა, განაგრძობს მომწიფებას ცენ– 

ტრალური ნერვიული სისტემა და ა. შ.), ინტენსიურად ვითარდება 

მისი ფსიქიკური ფუნქციები (მეხსიერება აზროვნება, წარმოსახვა, 

ნებისყოფა და ა. შ.), ფართოვდება მის მიერ შეძენილი ცოდნა, ერუ– 

დიცია. განვითარების აღნიშნული მიმართულებები, რაც ბავშვის და– 

ბადებიდან დაიწყო გოძელდება და ზოგიერთი მათგანი კიდევ უფრო 

ინტენსიურად სწარმოებს ვიდრე ბავშვობაში. 

მთავაოი და არსებითი მნიშვნელობის მქონეა არა ის, რაც აქამ- 

დეც ხდებოდა, არამედ ის ახალი, რაც მოზარდობის ასაკმი იჩენს 
თავს და განვითარების ყველა ცნობილ მიმართულებას თავისებურ 
ელფეოს აძლევს, რაც ქმნის მოზარდობის ასაკის სპეციფიკურ თვი- 

სებებს. 

ბავშვობის ხანის დამთავრებას თვითონ მოზარდიც გრძნობს. ის 
საკმაოდ არის მომწიფებული გონებრივად და ფიზიკურად, განსა- 

კუთრებით გრძნობს ფსიქოფიზიკურ ძალთა მოზღვავებას. მაგრამ თუ 
ჩვენ ვხედავთ, რომ ის ბავშვი არ არის, მაგრამ ამავე დროს არც 

ზრდადასრულებულია, მოზარდი ამ უკანასკნელ მნიშვნელოვან გა- 
რემოებას ვერ გრძნობს. სუბიექტურად ის თავს ისე გრძნობს თით- 

ქოს მოზრდილი იყოს, თითქოს მას ყველაფერი შეუძლია რასაც დი- 

დები აკეთებენ. ამდენად ის მოზრდილებს უპირისპირდება დიდი პრე– 
ტენზიით. 

მოზრდილები მოზარდს ჯერ კიდევ უყურებენ როგორც პატარას, 
როგორც ადამიანს, რომელსაც განვითარება და მომწიფება არ და- 
უმთავრებია. მოზარდის პრეტენხია კი დიდია. შესამჩნევია ის გარე– 

მოება, რომ მათ შორის მოსალოდნელია დიდი და ხშირი კონფლიქ- 
ტი და მას მართლაც აქვს ადგილი. მოზრდილისა და მოზარდის ურ- 
თიერთობა წარმოადგენს თავისებურ დამუხტულ სიტუაციას, სადაც 
ჭ:აეველთვის არის მოსალოდნელი უსიამოვნების წარმოშობა. 

მოზრდილსა და მოზარდს შორის ხშირია კონფლიქტი. თუ საქმე 
აშკარა კონფლიქტამდე მივიდა, როგორც წესი, დიდები იმარჯვებენ. 
მაგრამ ეს გამარჯვება მეტწილად არასრულფასოვანი: ყოველთვის 
როდი ეწევა ანგარიში იმას, თუ როგორ ილახება ჩვენი ავტორიტე– 
ტი მოზარდის თვალში და როგორი სულიერი ტრამვა მივაყენეთ მას. 
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ყოველ ნაბიჯზე როგორც ოჯახში მშობლებთან, ისე სკოლაში მას- 

წავლებლებთან ურთიერთობაში ის აწყდება ერთდაიმავე ფაქტს 

მას უყურებენ როგორც პატარას. უფროსების დარიგებაში თუ ბრძა- 

ნებაში ყოველთვის ესმის, რომ ის პატარაა, მისთვის ეს არ შეიძლე– 

ბა, ამის გაკეთება მის ძალებს აღემატება და ა. შ. 

არაფერი ისე არ აღიზიანებს მოზარდს, როგორც გაგონება იმისა, 

რომ ის პატარაა, ამა თუ იმ საქმის გაკეთება მისთვის ნაადრევია. ეს 

ბადებს მასში დაუძლეველ სწრაფვას დიდობისაკენ, დიდებს შორის 

ადგილის დაკავებისაკენ. ამ სწრაფვას თავისი მნიშვნელოვანი ქვე–- 

ტექსტი აქვს. ის თხოულობს ნება დართონ გააკეთოს ყველაფერი რა- 

საც მოითხოვს, რისი გაკეთებაც დიდებისთვის ნებადართულია. ამის 

უფლებას კი მას აო აძლევე.ნ. აქედან გამომდინარეობს არა მხოლოდ 

კონფლიქტი მოზრდილებთან, არამედ განცდა იმისა, რომ ის დაჩაგ- 

რულია, დათრგუნვილია, რომ მას. უსამართლოდ ექცევიან და ა. შ. 

ამითაა გამოწვეული მისი გადაჭარბებული თავმოყვარეობა. მოზარ–- 

დი აქტიურად იბრძვის თავისი თავმოყვარეობის, თავისი პიროვნების 
ყოველგვარი შელახვის წინააღმდეგ. ამ ბრძოლაში იყენებს ყველა 

მის ხელთ არსებულ საშუალებას, ზოგჯერ ნებადაურთველსა და და– 

ნაშაულებრივსაც კი. 

შესამჩნევია, რომ საზოგადოებაში შესაფერისი ადგილის დაკავე- 

ბისათვის მთელი ეს ბრძოლა არის მოზარდის სოციალიზაციის, სა- 

ზოგადოებაში მისი შეზრდის პროცესი. ის, თუ რას აკეთებს და Cრის- 

თვისაა ეს საჭირო, მოზარდს არ აქვს გაცნობიერებული, მაგრამ ობი- 

ექტურად ეგუება საზოგადოებას, სურს მონაწილეობდეს მის 
წევრთა საქმიანობაში. ბავშვის ფსიქოლოგიის შესწავლის უახლო- 
ესი მიღწევები გვიჩვენებს, რომ მოზარდის განვითარების მაჩვენებე– 

ლია არა იმდენად. ფსიქიკური ზრდა და გონებრივი მომწიფება, რამ- 
დენადაც მისი პიროვნების ჩამოყალიბება და სოციალიზაციის პრო- 

ცესის მიმდინარეობა!. ეს არცაა გასაკვირი, რამდენიმე წლის შემდეგ 
მოზარდი საზოგადოების დამოუკიდებელი წევრი უნდა გახდეს. ამი- 

ტომ საზოგადოებაში მისი შეზრდის პროცესი უკვე დაიწყო. ამის სა- 
ჭიროებას კი ჩვენზე მეტად მოხარდი გრძნობს. 

მეორე მნიშვნელოვანი ფაქტორი, რომელიც მოზარდობის ასაკ- 

ში იჩენს თავს, ესა» თვითცნობიერების ინტენსიური განვითარება. 

ბავშვობასთან ერთად. მთავრდება გარე სინამდვილესთან მისი გულ- 
უბრყვილო დამოკიდებულების პერიოდი, როცა ის სინამდვილეს, თუ 
შეიძლება ასე ითქვას, „სხვისი თვალით“ უყურებდა. აქამდე სინამ- 
დვილე მას ისე ჰქონდა გაახრებული როგორც ამის შესახებ დიდები 
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ეუბნებოდნენ, უხსნიდნენ თუ ასწავლიდნენ. გარეშე ადამიანებსაც 

ის ისეთ მოთხოვნებს უყენებდა, როგორსაც მას უყენებდნენ დიდე– 

ბი, პირველ რიგში მშობლები და მასწავლებლები. 
ახალ ასაკში გადასვლასთან ერთად მოზარდს უჩნდება საკუთარი 

ინტერესები, მიზნები, იწყებს ჩამოყალიბებას შეხედულებათა სის- 

ტემა, უჩნდება მიდრეკილებები და მისწრაფებები. ამიტომ იმას, რაც 

ახლა მის გარშემო ხდება მოზარდი გარეშეთა საზომით კი არ უდგე- 

ბა, არამედ საკუთარი თვალსაზრისით უყურებს. საკუთარი შინაგანი 

სულიერი სამყაროდან ამოსვლით აფასებს გარშემო მომხდარ ფაქ- 

ტებს, გარეშეთა საქციელს. 

შინაგანი სულიერი სამყაროსაკენ შემობრუნება უმნიშვნელოვა- 

ნესი მიმართულებაა მოზარდის განვითარებაში. საკუთარ ფსიქიკაში 

ის ნახულობს ფსიქიკურ შინაარსებს: გრნობებს, წარმოდგენებს, ახ– 

რებს, და ა. შ. აინტერესებს მათი თავისებურებების გაგება, გე- 

ბულობს, რომ განცდათა სამყაროს შინაარსები თავისთავად კი 

არ აღმოცენდებიან, არამედ მათ გარკვეული მიზეზები გააჩნიათ. მო– 

ზარდი იმასაც ადვილად ხვდება, რომ მის ყოველ მოქმედებას გარკვე– 

ული საფუძველი გააჩნია. ასეთ საფუძველს ფსიქოლოგიაში მოტივს 

ეძახიან. მისი ქცევა, მაშინაც როცა დიდებს არ მოსწონთ, ასეთი მო–- 

ტივითაა წარმართული. მოზარდს სწამს ეს მოტივი და იბრძვის კი- 

დევაც მის გასამართლებლად. 

მოზარდმა მშვენივრად იცის, რომ სხვა ადამიანებსაც იგივე გან– 

ცდათა სამყარო გააჩნიათ როგორც მას, რომ მათ ქცევასაც გარკვე– 
ული მოტივი უდევს საფუძვლად. ის დაინტერესებულია არა მარტო 

საკუთარი, არამედ სხვების სულიერი სამყაროს გაგებითაც. ამიტომ 

მას შეუძლია უთანაგრძნოს გარეშეებს თუკი საკუთარის მსგავს გან- 

ცდას მათთან აღმოაჩენს და იმას როდი უყურებს მოსწონთ ეს თუ 
არა სხვებს. თავისი განცდების გარეშეთა განცდებთან შეთანასწორე- 

ბა მათთვის ჩვეულებრივ მოვლენად იქცევა. ეს ბადებს მოზარდში 

უდიდეს დაინტერესებას გარეშეთა სულიერი ცხოვრებით, მათი ქცე– 

ვის მოტივებით, მათი მიზნებითა და «ნტერესებით. 

მოზარდი და გარეშენი. მოზარდობის წლებში იწყება შემობრუ- 

ნება საკუთარი სულიერი სამყაროსაკენ. ის უკვე მხოლოდ გარეთკენ 

როდია მიმართული როგორც აქამდე იყო. მას შემეცნების ახალი 

სფერო უჩნდება, რაც სხვებთან ურთიერთობას თავისებურ ახრსა და 

მნიშვნელობას აძლევს. იწყება საკუთარი თავის სხვებისადმი შედა- 
რება, საკუთარ ან სხვათა სულიერ ცხოვრებაში საერთოსა და გან- 
სხვავებულისათვის ყურადღების მიქცევა. ეს საერთო იწვევს სხვე–- 
ბისადმი თანაგრძნობას, მათი საქციელის გამართლებას, თუნდაც ეს 
საქციელი არ იყოს მოზრდილების მიერ დადებითად შეფასებული. 
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ტ. დრაგუნოვას! ერთ-ერთ ექსპერიმენტში მოსწავლეებს უკითხავდ- 

ნენ პატარა მოთხრობას შედგენილს ლ. ტოლსტოის „ბავშვობა, 
ყრმობა და ჭაბუკობა“-ს მიხედვით. მოთხრობა ეხებოდა ხიკოლენკა 

იღტენევის საქციელის აღწერას (ისტორიაში აღწერილია ორიანის მი- 
ღება, მამის ჩანთის გასაღების გატეხვა,'ბალზე თავაშვებული საქციელი). 

აღმოჩნდა, რომ უმცროსკლასელი მოსწავლეები (1L--ნIL--IV 

კლე ნიკოლენკას საქციელს აფასებენ როგორც ცუდს და ეს შე- 

ფასება კატეგორიულია. მაგრამ VI კლასელებთან უკვე მდგომარეობა 

იცვლება. ბავშვები ხშირად თანაუგრძნობენ ნიკოლენკას. კიცხავენ 
გუვერნიორის მიერ მისი თავმოყვარეობის შელახვას. ზოგიერთი მე–- 

ექვსე კლასელი აცხადებს, რომ მასაც ემართება ასეთი რამ და ამი–- 

ტომ თანაუგრძნობს ირტენეევს. ერთი ცდისპირი ამბობს – „გონე- 

ბით ეკიცხავ, გრძნობით კი თანავუგრძნობ“. 

წინა პლანზე წამოიწია საკუთარმა სულიერმა სამყარომ, მაგრამ 

მოზარდი გარე სინამდვილის შემეცნებასაც განაგრძობს. მას ახლა 

ბევრი რამ აქვს შესამეცნებელი, ამიტომ მისი ცნობისმოყვარეობა 

კოლოსალურია, ზოგიერთი მკვლევარი ამ მხრივ მას „გაუმაძღარს“ 

უწოდებს. მოზარდი თანაბრად ეწაფება ყოველივეს, რაც მისთვის 
ახალია და საკუთარ ინტერესთა სფეროში შემოდის. ის ისე ისრუ- 

ტავს ნანახს, მასწავლებლის ნათქვამს, ამხანაგის მოყოლილს, დიდე– 
ბის საუბრიდან ყურმოკრულს, როგორც ღრუბელა წყალს. ამიტომ 

მოზარდს დაუძლეველი სურვილი აქვს სხვებთან კონტაქტისა და 

სხვებთან ურთიერთობის. ის ვერ ძლებს ასეთი კონტაქტის გარეშე. 

მოზარდი გრძნობს, რომ ბევრი რამ არ იცის და აინტერესებს მი- 

სი გაგება. გარდა ამისა, თვითონაც აქვს ბევრი რამ სხვებისათვის სა- 

თქმელი. მოზარდს ბევრ ვინმესთან შეუძლია დაამყაროს ურთიერ- 

თობა. ესენია: ოჯახის წევრები, ეზოს ბავშვები, ქუჩაში გასული თა- 

ნატოლები. მაგრამ მისთვის ყველახე ღირებული მაინც თანაკლასე–- 

ლებთან ურთიერთობაა. წინამდებარე შრომის მიზანი არ არის გაარ- 

კვიოს მოზარდის ურთიერთობები ოჯახის წევრებთან და სკოლის გა- 

რეშე ინდივიდებთან. ჩვენ მოსწავლეთა მორის არსებული ურთიერ- 

თობით შემოვიფარგლებით. 

მოზარდისათვის ყველახე. მნიშვნელოვანი „და ყველაზე ღირებუ- 

ლია თანატოლებთან, პირველ რიგში, თანაკლასელებთან ურთიერთო- 

ბა. აქ მართლაც რომ ყველა მისი თანატოლია: ასაკით, განათლებით, 
მათ წინაშე დასმული ამოცანებით. 

მოზარდს დიდებთან ურთიერთობის „მწარე გაკვეთილი“ უკვე 

1 1. ცს. II 02”IVM082. IICIIX0IXI0CIIIV6CMIIII 2M8მ2XIIV3 01IICIIXII I0CIVIX08 ი0000- 
CლC#0M. C60ი. «ცლიი0ის! ICIMX0II0L)I#M IIIM0/ხIMM%მ». M0CM8მ, 1961. 
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მიღებული აქვს. ის ვერ აღწევს იმას, რომ მოზრდილებმა ცნონ რო– 
გორც დიდი, მათთვის ის მაინც პატარაა. ისეთი შემთხვევები, როცა 
ის დიდებთან ურთიერთობაშია, როგორც თანატოლთან, იშვიათია, დი- 

დების მიერ მისი „დათრგუნვის“, არასრულწლოვნად ცნობის შემ- 
თხვევები მეტად ხშირია. დიდებს მორის სასურველი ადგილის დაკა– 
ვება მოზარდს არა და არ გამოუდის. მიუხედავად ამისა, სახოგადო–- 
ებაში ადგილის დაკავება მისთვის უპირველესი საზრუნავი ხდება. 

სავსებით სამართლიანად წერს ლ. ბოჟოვიჩი, -–– „საშუალო სკოლე- 

ბის მოსწავლეთა სწავლითი მოტივების ჩვენს მიერ ჩატარებულმა გა- 
მოკვლევამ გამოარკვია, რომ. სკოლაში მოსწავლეთა ქცევისა და მო- 
ქმედების უმთავრეს, წამყვან მოტივს წარმოადგენს მათი მისწრაფე- 
ბა იპოვონ თავისი ადგილი ამხანაგთა შორის საკლასო კოლექტი- 
ვებში“!, 

რას ნიშნავს საზოგადოებაში ადგილის დაკავება? ––- მოზარდს 

დიდებს შორისაც უკავია ადგილი, მაგრამ საქმე იმაშია, რომ ეს ად- 

გილი მისთვის არახელსაყრელია, ამ ადგილით კმაყოფილი არ არის. 

მას უნდა საპატიო ადგილის დაკავება, უნდა, რომ ყურადღებას. აქ- 

ცევდნენ, აფასებდნენ, პატივს სცემდნენ. მოზარდი ცდილობს კო- 

ლექტივში იყოს პოპულარული. მაგრამ თუ დიდებს 'მორის ეს არ გა- 
მოსდის, თუ იქ საამისო პირობები არ არსებობს, არაფერი უშლის 

მას იყოს პოპულარული თანატოლთა შორის. თანატოლთა კოლექტი- 

ვი სწორედ ის სოციალური ორგანიზაციაა, სადაც მოზარდს არ ახსე- 

ნებენ, რომ ის პატარაა. ეს მძიმე „ბრალდება“, ეს უდიდესი დაბრკო– 
ლება აქ მოხსნილია. აქ ის ისეთსავე პირობებშია, როგორშიც დიდე- 
ბი არიან ერთმანეთთან ურთიერთობის დროს. 

ნათქვამიდან სრულებითაც არ გამოდის, თითქოს მოხარდს დი- 
დებს შორის ადგილის დაკავებისათვის ბრძოლაზე ხელი აეღოს. ყო- 
ველ ხელსაყრელ შემთხვევაში ის მზადაა უჩვენოს მათ, რომ ისიც 

მათი თანასწორია და ისე უნდა მოექცნენ როგორც დიდს შეეფერე- 
ბა. მაგრამ მისთვის ძირითადი სარბიელი მოსწავლეთა კოლექტივია, 

აქ მას ყველა გზა ხსნილი აქვს და ასაკობრივი ბარიერიც წინ არ ეღო– 
ტება. 

სასკოლო ასაკის ბავშვის საქმიანობის ძირითადი, წამყვანი ფორ–- 

მა სწავლაა. სკოლაში ყველაფერი სწავლა-აღზრდის საქმესთანაა და–- 
კავშირებული. მოზარდი სხვა თანატოლებთან ერთად. სწავლობს, ის 

თანატოლთა კოლექტივის წევრია და, სურს მას ეს თუ არა, მათთან 
ურთიერთობა უხდება. გაკვეთილზე, მორიგეობისას, სასკოლო ნაკვეთ- 

1). II. ნ 0#03Mყ9. IMIIM90CIხ I CC თ0ი0MII0080XMII6, 0 ულჯაუ0ე# 80302C1I0. 
Mიოინსმ, 1967, CI. 316. 
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ზე მუშაობისას. საგნობრივ წრეებში მონაწილეობისას, ექსკურსიებისა 

თუ სხვა ღონისძიების ჩატარებისას ის მოქმედებს როგორც ბავშვთა 

კოლექტივის გარკვეული წევრი. მას ხომ საერთოდ აქვს ტენდენცია 

ეძებოს პარტნიორი, იქონიოს სხვებთან კონტაქტი. მოზარდი საამი- 

სოდ იმაზე უკეთეს ადგილს სად ნახავს ვიდრე მოსწავლეთა კოლექ- 
ტივია. 

ბავშვი, მოსწავლეთა კოლექტივთან, განსაკუთრებით თანაკლა- 

სელებთან გარკვეულ ურთიერთობას ამყარებს რომლის შესახებ 

დაწვრილებით ქვემოთ გვექნება საუბარი. მოსწავლეთა შორის ურ- 

თიერთობის (ფორმები ასაკობრივად საკმაოდ იცვლება თერთმეტ 

წლამდე თანაკლასელებთან. მოსწავლის დამოკიდებულება საკმაოდ 

დიფუზიურია, სხვებისაგან გამორჩეული ძალიან ცოტა ან თითქმის 

არავინა ჰყავს. მოზარდობის წლებში კი მდგომარეობა საგრძნობლად 

იცვლება, ახლა მოზარდი საკმაოდ მომთხოვნი ხდება თანატოლთა 

მიმართ. მას აქვს გარკვეული ეტალონები, დადებითი ან უარყოფი- 

თი ტიპების შესახებ და თანატოლთა შეფასებას ამის მიხედვით ახ- 

დენს. თორმეტი წლის გოგონებს ჯერ კიდევ ბევრი მეგობარი ჰყავთ, 

ვაჟებს უფრო ცოტა, მაგრამ მეგობრობის ნაკლებობას არც ისინი გა- 

ნიცდიან. ცამეტი წლის ასაკში მეგობართა წრე უკვე მცირდება და ეს 
პროცესი გრძელდება ზედა ასაკშიაც. მოკლედ, რაც უფრო ემატება 

მოზარდს ასაკი, მით უფრო მომთხოვნი ხდება თანატოლთა მიმართ 

და ამიტომ მასთან დაახლოებულ მეგობართა წრე სულ უფრო მცირ“- 
დება. “ 

ისმება კითხვა –– როგორია მოსწავლეთა ურთიერთქმედება“ რა 

პიროვნული თვისებების ან ხასიათის თავისებურების გამო ირჩევს 
მოზარდი ზოგიერთ თანატოლს მეგობრად და რა ნიშნების გამო არი- 

დებს სხვებს თავს? როგორ ახერხებს თვითონ დაამყაროს სხვებთან 

ურთიერთობა და რამდენად ხელსაყრელ პოზიციას იკავებს თანატოლ- 
თა შორის? –– ეს საკითხები სოციალური ფსიქოლოგიის პრობლემე- 

ბია. რამდენადაც გარდამავალ ასაკს ბავშვის სოციალიზაციისათვის 

სერიოზული მნიშვნელობა აქვს, ამდენად, აღნიშნული საკითხები დღეს 

ბავშვის ფსიქოლოგიაში ცხოველ ინტერესს იწვევს. 

უდავოა ის გარემოება, რომ მოსწავლეთა კოლექტივს უდიდესი 

აღმზრდელობითი მნიშვნელობა აქვს. დიდია კოლექტივის გავლენა 

ბავშვთა ფსიქიკურ განვითარებაზე. თუ ბავშვს პატივს სცემენ სწავ- 
ლისათვის, მაშინ ის მოგავალშიც ეცდება კარგად ისწავლოს, რადგან 

ატყობს, რომ ეს გარემოება მის პოპულარობას უწყობს ხელს. ისიც 
კარგადაა ცნობილი, რომ სწავლის, მეცადინეობის, მოკლედ ფსიქი– 

კურ უნართა გავარჯიშების პირობებში ვითარდება თვითონ ეს უნა- 

რი სისტემატური მეცადინეობა არა მხოლოდ ცოდნას აძლევს 
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ბავშვს, არამედ მისი ფსიქიკური განვითარების აუცილებელ პირო- 

ბას წარმოადგენს. 
კიდევ უფრო დიდი მნიშვნელობა აქვს მოსწავლეთა კოლექტივს 

ბავშვებში დადებითი პიროვნული თვისებებისა და ხასიათის თავისე– 

ბურებათა აღსაზრდელად. დამოუკიდებლობის, პრინციპულობის, მე- 
გობრობის, კოლექტიურობის, გულკეთილობის, სხვებისათვის დახმა- 

რების აღმოჩენისა და სხვა თვისებები ვითარდება და ფორმირდება 
კოლექტივში, მაგრამ ისიც ცნობილია, რომ მოსწავლეთა კოლექტივ- 
ში ბავშვს შეიძლება განუვითარდეს გულჩათხრობილობის, თავის- 
თავში ჩაკეტილობის უხეშობი,ს "უდისციპლინობის თვისებე- 
ბიც. 

რა ფაქტორი განსაზღვრავს იმას, რომ მოსწავლეთა კოლექტივი 
ხელს უწყობს ზოგიერთ ბავშვებში დადებითი პიროვნული თვისე- 
ბების ჩამოყალიბებას, ხოლო სხვებში უარყოფითისას? -– საქმე იმა–- 
შია თუ რა ადგილი უკავია ბავშვს თანატოლთა შორის, სარგებლობს 
მათი პატივისცემით თუ არა, სხვანაირად რომ ვთქვათ, პოპულარუ- 
ლია თუ არა ის კოლექტივში. ბავშვთა კოლექტივი ზოგიერთისათვის 
შეიძლება მზრუნველი დედა იყოს, ზოგიერთისათვის კი დედინაცვა- 
ლი, ცხადია, ასეთ ბავშვებს ფსიქიკური განვითარებისათვის და გან- 
საკუთრებით სოციალური ადაპტაციისათვის განსხვავებული პირო- 
ბები გააჩნიათ. უახლოესი გამოკვლევები გვიჩვენებს, რომ მოზარ- 
დისათვის განსაკუთრებით მტკივნეულია” ის ურთიერთობები, რო- 
მელსაც ის თანატოლებთან ამყარებს. აქ მან თვითონ უნდა გაიკა- 
ფოს გზა ისე, რომ დიდი დათმობის იმედი არ უნდა ჰქონდეს. თუ მო- 
ზარდს კონფლიქტი მოუვიდა მშობლებთან. უკანასკ6ნელთ შეუძლი- 
ათ ან დაუთმონ ან შეიცვალონ დამოკიდებულება მისდამი. თუ მო- 
ზარდს სკოლაში შეემთხვა უსიამოვნება, მასწავლებლის ცოდნასა და 
გამოცდილებას შეიძლება ვენდოთ. აქ დიდი მნიშვნელობა აქვს მშობ- 
ლისა და მასწავლებლის თანამშრომლობასაც. მაგრამ თუ ის თანა- 
კლასელებს არ უყვართ, თუ ის მათ თვალში არაპოპულარულია. მშო- 
ბელი ხომ ვერ თხოვს მათ შეიყვარეთ ჩემი შვილიო. არც მასწავლებ- 
ლის დავალება შველის საქმეს. ნუთუ არაფრის გაკეთება არ შეიძლე- 
ბა? დიახაც შეიძლება. ასე რომ არ იყოს, მაშინ კოლექტივის ალღ- 
მზრდელობითი როლი უმნიშვნელო იქნებოდა. მაგრამ იმისათვის, რომ 

გავაუმჯობესოთ მოხარდის ადგილი კოლექტივში, ხელი შევუწყოთ 
მისი პოპულარობის ზრდას, საჭიროა ვიცოდეთ, თუ როგორი პიროვ- 

ნული თვისებები გახდის მას პოპულარულს და როგორი ნიშნების 

არსებობის თუ უქონლობის დღოოს ვერ ახერხებს კოლექტივში ხელ- 

საყრელი ადგილის დაკავებას. 

(ჯგუფის ცნება. ბავშვთა კოლექტივი სკოლაში საკმაოდ დიდია. 
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გარდა იმისა, რომ სკოლაში რამდენიმე ასეული ბავშვი სწავლობს, 
ისინი ერთმანეთისაგან განსხვავდებიან ასაკით, სწავლობენ სხვადა- 
სხვა კლასში, სწავლობენ სხვადასხვა საგნებს, ეწევიან განსხვავებულ 

კლასგარეშე მუშაობას. ამიტომ სკოლის ბევრი მოსწავლე ან სუს- 

ტად იცნობს ერთმანეთს ან საერთოდ არ აქვთ ნაცნობობა. მაგრამ 
სკოლამი არის ბავშვთა კოლექტივებიი რომლის წევრები ახლოს 

იცნობენ ერთმანეთს და ურთიერთდაკავშირებული არიან გარკვეუ- 

ლი სახის საერთო საქმიანობით. ასეთ კოლექტივს უწოდებენ ჯგუფს. 

ჯგუფში ინდივიდები გაერთიანებული არიან საერთო მიზნით. საერთო 

საქმიანობით და ეს ფაქტორები აერთიანებს მათ ერთ კოლექტივად. 

ჯგუფის წევრები, როგორც წესი, სივრცითა და დროით არიან ერთმა- 
ნეთთან დაკავშირებულნი. ჰ. ჰიბშის განსაზღვრებით -- „ჯგუფის 

ქვეშ ესმით ადამიანთა გარკვეული რაოდენობა, რომლებიც დროითა 
და სივოცით შინაგანად განსაზღვრულ აქტიურ ურთიერთობაში ანუ 

კომუნიკაციაში იმყოფებიან“!. 

ჯგუფის წევრთა ურთიერთქმედება გარკვეულ ატმოსფეროს 
ქმნის, აქ მიმდინარეობს ის სოციალურ ფსიქოლოგიური პროცესები, 

რომლებიც განსაზღვრავენ ჯგუფის ცალკეული წევრების სოციალურ 

განწყობილებას და მთელი კოლექტივი“ ემოციონალურ” კლი- 
მატს. 

ჯგუფში მყარდება ადამიანთა შორის ურთიერთობა. ამიტომ ცხა- 

დია ჯგუფის ქვედა ზღვარი არ შეიძლება ორ ადამიანხე ნაკლები 
იყოს. ზედა ზღვარი ასე მკვეთრად არ არის განსახღვრული. ბევრი 
ავტორი თვლის, რომ მასში შეიძლება გაერთიანებული იყოს 30--40 

კაცამდე. თუ ჯგუფის მოცულობის ასეთი განსახღვრებიდან. ამოვალთ, 

მაშინ კლასი შეიძლება ჩაითვალოს ჯგუფად. 
რა აქცევს ადამიანთა ერთიანობას ჯგუფად? –- როგორც აღვნიშ- 

ნეთ, ჯგუფში ადამიანები საერთო მიზნით, საერთო საქმიანობით არი- 

ან გაერთიანებული. ამ საქმიანობის პროცესში ადამიანები გარკვე–- 
ულ ურთიერთობაში შედიან ერთმანეთთან. თუ კლასს ჩავთვლით სო- 

ციალურ ჯგუფად, მაშინ ის საქმიანობა, რაც ბავშვებს ჯგუფში აერ- 

თიანებს, არის სწავლა. თუ ჯგუფის ფსიქოლოგიურ ანალიზს გავყვე- 
ბით, ვნახავთ, რომ მოსწავლეები კლასში ორი სახის ურთიერთობა- 

ში იმყოფებიან ერთმანეთთან. ზოგიერთ მოსწავლეს ოფიციალური 

ადგილი უჭირავს კლასში (კლასის ჯგუფხელი, კედლის გაზეთის რე- 

დაქტორი და სხვა). ამ შემთხვევაში გვაქვს კონკრეტული დამოკიდე– 
ბულება, მაგ. ჯგუფხელსა დღა რიგით მოსწავლეებს შორის. ჯგუფის 

1. I/Iიხ5Cლჩ. 50C12105Vიხ0|ილ!§ლჩი Cსიძშეჟები ძიCL ჩიჯვ0ი!!CI- 

MC 115წ0:5CIსიწ. ც8CIII0, 197. გვ. 67. 
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წევრთა (მოსწავლეთა) ასეთ ურთიერთობას ეძახიან საქმიან ურ- 
თიერთობას. მართალია კლასმი ასეთი ოფიციალური ადგილი 

მხოლოდ ზოგიერთ მოსწავლეს უკავია, მაგრამ მათი დამოკიდებუ– 

ლება დანარჩენი მოსწავლეებისადმი და დანარჩენი მოსწავლეებისა 

მათდამი წარმოადგენს რეალურ სოციალურ ძალას, ანუ საქმიანი 

ურთიერთობის სისტემას. 

ყოველი მოსწავლე პიროვნებაა და ის ერთნაირ დამოკიდებულე- 

ბაში არ იქნება ჯგუფის სხვა წევრებთან. ზოგის მიმართ ის სიმპათი- 

ურად იქნება განწყობილი, ზოგის მიმართ ინდიფერენტულად. არ 

არის გამორიცხული ჯგუფში ისეთი წევრების არსებობა. რომლებიც 

მას არ მოსწონს ან რომლებთანაც ცუდ დამოკიდებულებაშია. ყოველი 

მოსწავლე, როგორც პიროვნება, სხვებთან ურთიერთობისას ავლენს 

შემეცნებით და „ნებისყოფით პროცესს, გრძნობებსა და ემოციებს. 

ამიტომ ჯგუფის ყოველი წევრი სხვებთან გარკვეულ ემოციონალურ 

გრძნობით ურთიერთობაშია ურთიერთობათა ამ სახეს პირად 

ურთიერთობათა სისტემას ეძახიან. 

საქმიანი და პირად ურთიერთობათა სისტემებს შორის არის გარ- 

კვეჟლი კავშირი, მაგრამ განსხვავებაც საკმაოდაა. ის მოსწავლეებიც 

შედიან პირად ურთიერთობათა სისტემაში, რომელთაც 'საქმიან ურ- 

თიერთობათა სისტემაში საპატიო ადგილი უჭიოავთ. საქმიან ურთი- 

ერთობათა სისტემაში მაღალი ადგილი მოსწავლეს ხელს უწყობს 

სარგებლობდეს სხვების სიმპატიებით, მაგრამ ის ყოველთვის არ გა– 

მოდის ამ მხრივ განმსახლვრელ ფაქტორად. ჯგუფხელის მიმართ შე- 

იძლება ზოგიერთი თანაკლასელი არ იყოს სიმპატიურად განწყო- 

ბილი, 

სწორედ ამიტომ ვთქვით ზემოთ, ოომ პირად ურთიერთობათა სის- 

ტემა განსაზღვრავს ჯგუფში ემოციურ კლიმატს. რამდენადაც ჯგუ–- 

ფის წევრთა შორის მრავალნაირი ურთიერთობა არსებობს, ცხადია 

ადგილს, რომელიც მოსწავლეს ჯგუფში უკავია სერიოხული გავლე– 

ნა შეუძლია მოახდინოს მის ნოომალურ ფსიქიკურ განვითარებაზე, 

სხვადასხვა პიროვნულ თვისების ჩამოყალიბებაზე. 
გარდა ფორმალურისა შეიძლება არსებობდეს თავისუფლად 

აღმოცენებული ჯგუფიც. ფორმალური ჯგუფის მოცულობა, 
მიზნები, რომლებიც მის წინაშე .დგას, საქმიანობის ხასიათი და ა. შ. 

არ არის ჯგუფის წევრების სურვილზე დამოკიდებული. ისინი გან- 

საზღვრულია წინასწარ, ჩამოყალიბებულია გარკვეული დებულების, 

ინსტრუქციის თუ კანონმდებლობის სახით და ჯგუფის წევრებმა მას 
უნდა გაუწიონ. ანგარიში. ასეთია კლასი ან სააღმზრდელო ჯგუფი. 
კლასში მოსწავლეთა რაოდენობა, სწავლითი საქმიანობის ხასიათი, 

კლასგარეშე მუშაობის ფორმები განსახღვრულია სასკოლო დებუ- 

167



ლებით და მოსწავლეებმა ისე უნდა იმოქმედონ როგორც მათგან მო- 

ითხოვენ. 

გარდა ამისა, ჯგუფი შეიძლება მის წევრთა თავისუფალი და- 

კავშირების შედეგად აღმოცენდეს და ანგარიშს არ უწევდეს არა- 
ვითარ ოფიციალურ. ინსტრუქციას ან კანონმდებლობას. ასეთი ჯგუ- 

ფები აღმოცენდება ხოლმე კლასში, მათ მიკროჯგუფებს ეძა- 

ხიან. მათში გაერთიანებული არიან ერთმანეთისადმი სიმპათიურად 

განწყობილი, ერთი მიზნის მქონე მოსწავლეები. წინამდებარე ნა- 
შროომში მსჯელობა გვექნება ისეთ ფორმალურ ჯგუფებზე, როგორი- 

ცაა კლასები ან სააღმხრდელო ჯგუფი და არა მათ შიგნით აღმოცე- 

ნებულ თავისუფალ ჯგუფებზე ანუ. მიკროჯგუფებზე. 
ყოველი ჯგუფი მთლიანი ორგანიზაციაა. მასში ყოველ წევრს გარ- 

კვეული ფუნქცია აქვს, რომელიც ზოგჯერ შეიძლება საკმაოდ გან- 

სხვავებულიც იყოს. ამიტომ ჯგუფი არის ისეთი მთლიანი ორგანიზა- 

ცია, რომელიც შიგნით დიფერენცირებულია. მოკლედ, ჯგუფს აქვს 

თავისი სტრუქტურული სახე. მართალია, ჯგუფში ყოველ წევრს თა- 

ვისი უნარისა და შესაძლებლობების მიხედვით შეუძლია იმოქმედოს 
და ამ მხრივ მათ შორის. საგრძნობი განსხვავება შეიძლება არსებობ- 
დეს, მაგრამ ჯგუფი როგორც მთლიანი, თავის კანონზომიერებას ატა- 

რებს და ეს კანონზომიერება განსაზღვრავს მისი (ჯგუფის) ყოველი 
წევრის ფუნქციას. მთავარი მარტო ის არ არის, თუ რა შეუძლია ყო- 
ველ მათგანს. მთავარი ისაა, თუ რას მოითხოვს მათგან ჯგუფი და 

რა როლი აქვთ მათ დაკისრებული. 

შეიძლება მშვენივრად. ვიცნობდეთ ჯგუფის ყოველ წევრს ცალ- 
ცალკე, მაგრამ ამით ვერაფერს გავიგებთ იმის შესახებ თუ როგორი 

იქნება მათგან. შექმნილი ჯგუფი. ჯგუფისათვის დამახასიათებელი კა– 

ნონზომიერება ცალკეული წევრების პიროვნული თვისებებიდან არ 

გამოიყვანება. ის ჯგუფის, როგორც სოციალური ორგანიზაციის, შეს-, 

წავლით უნდა დადგინდეს. ამის შესახებ სამართლიანად წერდა გ. არ- 

კინი ჯერ კიდევ 1929 წელს -–– „შეიძლება კარგად იცნობდეთ რომელი- 

მე ჯგუფში შემავალ ყოველ ბავშვს, მაგრამ სრულებით არ შეგიძლი–- 

ათ დახატოთ მათი კოლექტიური ცხოვრების, კოლექტიური შრომის- 

უნარიანობის და კოლექტიური. შემოქმედების სურათი“!. 

ამიტომ სხვადასხვა ჯგუფში მოხვედრილი ინდივიდები ხშირად 
სრულიად განსხვავებულად გამოიყურებიან: სხვადასხვა ადგილი უკა- 

ვიათ ჯგუფში, განსხვავებულ ფუნქციებს ასრულებენ, განსხვავებულ 
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თვითკმაყოფილებას გრძნობენ და ა. შ. მაგალითად, მოსწავლე, რო– 
მელიც რამდენიმე წლის განმავლობაში ბავშვთა ერთ კოლექტივში 
სწავლობდა და იქ ხელსაყრელი პოზიცია ეკავა, სხვა კლასში გადას- 
ვლის შემდეგ, ბუნებრივია, ბავშვთა სხვა ჯგუფში ხვდება. აქ ის შე- 
იძლება სრულიად საწინააღმდეგო ვითარებაში მოხვდეს: ახალ ჯგუფ- 

ში არახელსაყრელი ადგილი დაიკავოს, ნაკლებად ან სულ არ ექცე– 

ოდეს ყურადღება მის იმ პიროვნულ თვისებებს, რომლითაც ის ფა- 
სობდა წინანდელ ჯგუფში და ა. 9შ. 

ამგვარად, ჯგუფში მოსწავლეთა შორის იქმნება პირად ურთიერ- 

" თობათა გარკვეული სისტემა, რომელიც ჯგუფის საერთო ემოციურ 

კლიმატს. ქმნის. ეს კლიმატი ჯგუფის ყველა წევრისათვის ერთნაირად 
ხელსაყრელი როდია. მოსწავლის მდგომარეობა შეიძლება იყოს კარ– 
გი: ის თავის თავს თვლის ჯგუფში მიღებულად, თანაკლასელების 
მხრივ გრძნობს სიმპათიას და თვითონაც კეთილად არის მათ მიმართ 

განწყობილი. მოკლედ, ის ჯგუფის წევრების ურთიერთობათა სისტე- 

მამი თავისი მდგომარეობით კმაყოფილია, ასეთი ფსიქოლოგიული სი- 
ტუაცია ქმნის მოწაფის თავის თავში დარწმუნებულობას, თვითდა- 

ცულობის განცდას. ჯგუფში მოსწავლის ასეთი მდგომარეობა ხელ- 

საყრელია მისი ფსიქიკური განვითარებისათვის მასმი დადებითი 
პიროვნული თვისებების ჩამოყალიბებისათვის. ისიც უნდა აღვნიშ- 

ნოთ, რომ ასეთი მდგომარეობა იქნება იმ კლასებში ან სააღმზრდე- 
ლო ჯგუფებში, სადაც სააღმზრდელო მუშაობა კარგადაა დაყენებუ- 

ლი. წინააღმდეგ შემთხვევაში ბავშვის ფსიქიკურ შესაშლებლობათა 
გამოვლინებისათვის შექმნილი პირობები შეიძლება უარყოფით თვი- 

სებათა ჩამოყალიბებას დაედოს საფუძვლად. განმსახღვრელია «ის 
მიზნები და იდეალები, რომლებიც ჯგუფში ინერგება, რომელსაც ეს 
უკანასკნელი საკუთარ მიზნებად და იდეალებად ღებულობს. 

ჯგუფში მოსწავლის მდგომარეობა (სტატუსი) შეიძლება იყოს 

არახელსაყრელი, თანაჯგუფელები არ თანაუგოძნობდნენ მას. მოს- 

წავლეს ეუფლება სხვებისაგან მოწყვეტის, გარიყვის განცდა. ყოვე- 
ლივე ეს შეიძლება გახდეს ბავშვის პიროვნების ფორმირებაში გარ- 

თულების წარმოშობის მიზეზი. ფსიქოლოგიური იზოლაციის განცდა 

უარყოფითად მოქმედებს როგორც საერთოდ პიროვნების ფორმირე- 

ბახზე, ისე მის საქმიანობაზე. ასეთი ბავშვები ადვილად ხვდებიან სკო– 

ლის გარეთ აღმოცენებულ ჯგუფებში (ქურდების ან სხვა ბოროტ- 

მოქმედთა), ცუდად სწავლობენ, სხვებთან ურთიერთობაში არიან 

აფექტურნი, უხეშები. მათ შორის გვხვდებიან აგრეთვე გაუბედავნი, 

თავის თავში დღაურწმუნებელნი, რომლებიც გაკვეთილის მოყოლას 
ვერ ახერხებენ მაშინაც, როცა მომზადებული აქვთ. 
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კვლევის მეთოდები 

პირად ურთიტრთობათა კვლევის მეთოდი. ჯგუფში ბავშვთა ურ- 

თიერთმოქმედება განსხვავებულია. ბავშვთა შორის შეიძლება ადგი- 

ლი ჰქონდეს სიმპათიას, ანტიპათიას, მტრობას, გულგრილ დამოკი- 

დებულებას და ა. შ. ამიტომ თუ გვინდა შევისწავლოთ ჯგუფი, რო- 

გორც სოციალური წარმონაქმნი, ყველა ეს ურთიერთობები უნდა გა- 

ვითვალისწინოთ. მეთოდი ბავშვთა შორის არსებული პირადი ურთი- 

ერთობის გამოვლენის საშუალებას უნდა იძლეოდეს. 
ერთი შეხედვით ეს არც ისე ძნელი საქმეა. იმის შესახებ თუ რა 

ურთიეოთობაშია თავის ამხანაგთან ვკითხოთ თვითონ ბავშვს მან 
ხომ იცის მოსწონს რომელიმე მისი თანაკლასელი თუ არ მოსწონს, 

სიამოვნებს მასთან საქმიანობა თუ არა. მაგრამ ეს არც ისე იოლი აღ- 

მოჩნდა. მოსწავლეებს ყოველთვის არ უნდათ მოუთხრონ „დიდებს 

თანაკლასელებთან თავიანთი ურთიერთობის შესახებ. ამის მიხეზი 

შეიძლება სხვადასხვა იყოს. მაგალითად კითხვაზე –– „კლასმი ვინ 
მოგწონს ყველაზე მეტად“, მან შეიძლება დაასახელოს ისეთი მოს- 

წავლე, რომელიც მასწავლებლის ფავორიტია, მაგრამ მას პირადად 

არც ისე მოსწონს, ან შეიძლება ასეთი მოსწავლე იმათთან ერთად 

დაასახელოს, რომლებიც მას მართლაც მოსწონს. მოწაფეები ანგა- 

რიშს უწევენ მასწავლებლის აზრს და არ უნდათ უხერხულ მდგომა- 
რეობაში ჩავარდნენ მის წინაშე. 

ზოგჯერ თავისი სიმპათიის სწორად გამოხატვაში ბავშვს ხელს 

უშლის შეკითხვის ფორმა ან არასათანდო გაცნობიერება ი 

ურთიერთობისა, რომლის შესახებ მას ეკითხებიან. მაგალითად, შე- 

კითხვაზე –- „ვინაა შენი მეგობარი?“ შეიძლება ზუსტი პასუხი ვერ 

მივიღოთ, იმიტომ, რომ ბავშვმა კარგად არ იცის თუ როგორ ურთი- 

ერთობას ეწოდება მეგობრობა. შეიძლება მას მოსწონს რომელიმე 

თანაკლასელი სასიამოვნო გარეგონობის გამო, მაგრამ გაურკვეველია 

მეგობრობაა ეს თუ სხვა რამე? 

არსებობს სხვა მეთოდები, რომელთაც ბავშვის ფსიქოლოგია დი– 

დიხანია იყენებს, ასეთია: დაკვირვება, საუბარი, თხხულების წერა 

და სხვ. მოსწავლეთა შორის პირადი ურთიერთობის გამოსავლენად 
აღნიშნული მეთოდები არ აღმოჩნდა გამოსადეგი დაკვირვება არ 

იძლევა დამაკმაყოფილებელ მასალას იმიტომ, რომ: 1) ბავშვთა შო–- 

რის არსებული პირადი ურთიერთობები დაკვირვებისათვის ხშირად 

მიუწვდომელია, ამიტომ, ცხადია, მათი ფიქსირებაც შეუძლებელია; 

2) დაკვირვება გასაქანს აძლევს სუბიექტივიზმს, ამ ძნელად შესამ- 

ჩნევ ურთიერთობებს სხვადასხვა დამკვირვებელი სხვადასხვა ინტერ- 
პრეტაციას აძლევს და განსხვავებულ დასკვნებამდე მიდის; 3) დაკვირ– 
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ვების გზით მიღებული მასალის არაერთგვარობისა და ფრაგმენტუ- 

ლობის გამო რაოდენობრივი დამუშავება გაძნელებულია. 

საუბარი არ იძლევა დამაკმაყოფილებელ შედეგს, რადგან ბავ– 
შვებს ყოველთვის არ აქვს კარგად გაცნობიერებული საუბრის თემა, 

კარგად არ ესმით ზოგიერთი ცნება. მაგრამ ყველაზე მთავარი მაინც 

ისაა, რომ მოსწავლეს ყოველთვის როდი სურს გაანდოს გარეშე პირს 
თავისი ინტიმური განცდები. თხხულებასაც აქვს ეს ნაკლი. გარდა 

ამისა, მისი გამოყენებ» ყველა ასაკმი (დაბალ კლასელებთან) არ შე– 

იძლება, 

დღეს ჯგუფის წევრთა ურთიერთმოქმედების შესასწავლად ფარ- 
თოდ იყენებენ სოციომეტრულ მეთოდს. ეს მეთოდი სწრაფად გავ- 
რცელდა საზღვარგარეთულ ფსიქოლოგიაში იმის შემდეგ, რაკ გამო- 

ვიდა ჯ. მორენოს შრომა „ვინ გადარჩება?! -–- მორენოს აზრით 

(ასევე ფიქრობს ყველა ვინც ამ მეთოდს იყენებს), სოციალური ჯგუ- 

ფის შინაგანი სტრუქტურა შეიძლება არა მხოლოდ ზუსტად იქნას აღ- 

წერილი, არამედ ასევე ზუსტად შეიძლება გახომილიც იქნეს. 

ჯ. მორენომ შეიმუშავა არა მხოლოდ კვლევის სოციომეტრული 
მეთოდი, არამედ წამოაყენა თავისი ფილოსოფიური მსოფლმხედვე- 

ლობაც. ეს უკანასკნელი საბჭოთა სოციოლოგებისა და ფსიქოლოგე–- 

ბის მწვავე კრიტიკის ობიექტია. მასზე ამ ნაშრომში არ შევჩერდე- 

ბით, რადგან ის სრულიად სცილდება ჩვენს მიზანს. მაგრამ კვლევის 
სოციომეტრული მეთოდი, «ომელიც ჯ. მორენომ წამოაყენა, ჩვენ- 
შიც გამოიყენება და სა%,მაოდ წარმატებითაც. ჩვენში ის გამოსადე- 

გად ითვლება როგორც კვლევის მეთოდი, მასალის მიღების საშუა- 

ლება. ეს უკანასკნელი შემდეგმი მუშავდება მარქსისტული ფილო–- 

სოფიის პრინციპებიდან ამოსვლით ისე როგორც ამას საბჭოთა 
ფსიქოლოგია აკეთებს ფსიქიკური სინამდვილის სხვა მოვლენების 
შესწავლის დროს. 

გარდა ამისა, საბჭოთა ფსიქოლოგები თითქმის არასოდეს არ 
იზღუდებიან მარტო სოციომეტრული მეთოდით და მასთან ერთად 
ყოველ კონკრეტულ შემთხვევაში იყენებენ ისეთ ცნობილ მეთოდებს, 
როგორიცაა: დაკვირვება, საუბარი, წერითი მუშაობა, ბავშვთა შე- 

მოქმედების ანალიზი მასწავლებლებისა და აღმზრდელების მიერ 
ბავშვთა დახასიათების შედგენა და ა. შ. 

სოციომეტრული მეთოდის გამოყენების ფსიქოლოგიურ საფუძ- 
ველს წარმოადგენს ის ფაქტი, რომ '-ვინმესადმი სიმპათია ბადებს მას– 

თან ახლოს ყოფნის, მასთან ჯდომის, ოთახში ერთად ცხოვრების. ერ- 

თად ჭამის თუ სეირნობის სწრაფვას. ასევე რომელიმე თანაჯგუფე- 
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ლის მიმართ ანტიპათიური დამოკიდებულებისას ინდივიდს არ სურს 
მასთან ჯდომა, ერთად ცხოვრება ოთახში, წასვლა კინოში და სხვა. 

ამიტომ, როცა უნდათ ჯგუფის წევრთა ურთიერთმოქმედება ზუს- 

ტად დაადგინონ, მათ იმას კი არ ეკითხებიან ვინაა მათი მეგობარი, 

ან ვინ მოსწონთ ყველაზე მეტად, არამედ შეკითხვას უსვამენ ასე: 

ვისთან ერთად სურს კინოში წასვლა, ვისთან ერთად უნდა იმორიგე- 

ოს, ვისთან ერთად უნდა იცხოვროს ოთახში და ა. შ. როგორც ვხე- 

დავთ, აქ მოსწავლე სხვა თანაკლასელთა დახასიათებას კი არ იძლე- 

ვა, არამედ გამოხატავს სურვილს ვისთან ითანამშრომლოს საქმიანობის 

ამა თუ იმ დარგში, აქ ბავშვებისათვის არც შეკითხვის ფორმაა გაუგება- 

რი და არც მაინცდამაინც დასამალი აქვთ რამე. როგორც ქვემოთ 

ვნახავთ, ცდების სწორად დაყენებისას შეიძლება არა მხოლოდ აღი- 

წეროს ბავშვთა შორის ურთიერთდამოკიდებულება, არამედ გაიზო- 

მოს კიდეც:.: 

ამგვარად, მოსწავლე თავისი სურვილის მიხედვით ირჩევს პარტ- 

ნიორს მისი საქმიანობის ამა თუ იმ სფეროში და ეს არჩევანი უსა- 

თუოდ გამოხატავს მის სიმპათიას, მის დამოკიდებულებას არჩეულის 
მიმართ სოციომეტრულ გამოკვლევებში ცდის პირას სურვილს ვინ- 

მესთან ერთად ითანამშრომლოს ან იყოს მასთან ახლოს. დასვენების 
თუ გართობის საათებში, ეწოდება არჩევის კრიტერიუმნი ანუ 

საფუძველი. ცდების დროს არჩევისს კრიტერიუმის შერჩევა 

ექსპერიმენტატორის საქმეა, ამიტომ დიდი მნიშვნელობა აქვს იმ კი– 

თხვის ფორმულირებას რომელზეც ცდისპირმა პასუხი უნდა გას- 

ცეს. 
არჩევენ ორი სახის კრიტერიუმს: ძლიერსა (ზოგადს) და სუსტს 

(სპეციფიკურს),) რამდენადაც უფრო მნიშვნელოვანია ადამიანი- 

სათვის საქმიანობა, რომლის შესასრულებლადაც ის პარტნიორს: ირ- 

ჩევს, რამდენადაც ხანგრძლივ და მჭიდრო თანამ'იმრომლობას გულის– 
ხმობს ის პარტნიორებს შორის, მით უფრო ძლიერია (ზოგადია) კრი- 

ტერიუმი. ასე მაგალითად, შეკითხვა –– „ვისთან ერთად გინდა ოთახში 
იცხოვრო?“ გაცილებით უფრო ძლიერი კრიტერიუმია, ვიდრე ვინ- 
მესთან ერთად კინოში წასვლა. ძლიერი კრიტერიუმი ავლენს ადამი- 
ახთა შორის უფრო ღრმა, უფრო ღირებულ, უფრო მეტი წონის მქო– 

ნე დამოკიდებულებებს, მაშინ როდესაც სუსტი ანუ სპეციფიკური 

კრიტერიუმი გამოხატავს უფრო ხანმოკლე, ზერელე, ნაკლები ღირე– 
ბულების მქონე დამოკიდებულებას. 

ანსხვავებენ არჩევის ერთმაგ და ორმაგ კრიტერიუმებს. ერთმაგია 

კრიტერიუმი, თუკი არჩეულს არა აქვს ამრჩევის არჩევის შესაძლებ- 
ლობა, ეს შესაძლებლობა გამორიცხულია. ასეთია მაგალითად, ჯგუფ- 

ხელის, აქტივისა და ა. შ. არჩევა. ორმაგი არჩევის დროს. არჩეულს 
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თვითონაც შეუძლია სხვისი არჩევა, როგორიცაა მაგალითად, მერხის 

ამხანაგის არჩევა, ვინმესთან ერთად: კინოში წასვლა და ა. შ, პირად 

ურთიერთობათა სისტემაში ძირითად როლს ორმაგი არჩევის კრი- 
ტერიუმი თამაშობს. 

არჩევის კრიტერიუმი შეიძლება იყოს როგორც დადებითი, ისე 

უარყოფითი. ზემოთ ჩვენს მიერ მოყვანილი კრიტერიუმები დადები– 

თია. ყველა მემთხვევაში ინდივიდი ირჩევს თუ ვისთან უნდა ითა- 

ნამშრომლოს. მაგრამ ჯგუფში ისეთი მოსწავლეებიც არიან, რომელ- 

თანაც მას არ სურს ურთიერთობა: თამაში მორიგეობა, ოთახში 

ცხოვრება და ა. შ. ამიტომ ექსპერიმენტის დროს სწორედ ასეთ ურ- 
თიერთობათა გამოსავლენად იყენებენ არჩევის უარყოფით კრიტე- 
რიუმებსაც. მოსწავლეს ეკითხებიან -–– „ვისთან არ ისურვებ ოთახში 

ცხოვრებას?“, „ვისთან გინდა ყველაზე ბოლოს ითამაშო?“ 

ჯგუფი შეიძლება დიდი იყოს (35--40 კაცი). ცდის ორგანიზაციის 

დროს ისიც უნდა გავითვალისწინოთ, თათოეულმა მოსწავლემ ყო- 

ველი კონკრეტული კრიტერიუმის მიხედვით რამდენი თანაკლასელი 

აირჩია. პრინციპში არჩევის რაოდენობა შეიძლება განუსაზღვრელი 
იყოს. ყველამ აირჩიოს იმდენი თანაკლასელი რამდენიც უნდა. მაგრამ 

პრაქტიკული მიზნისათვის შეიძლება არჩევათა რაოდენობა შეიზღუ- 

დოს რამდენიმე მოსწავლით. საბჭოთა მკვლევარები (ი. კოლომინსკი 

1969. ლ. დარგევიჩენე 1971, ნ. კოლომინსკი 1972 წ. და სხვები) კმაყო- 

ფილდებიან სამი არჩევით. ამას მასალის დამუშავების თვალსაზრი- 

სით ერთგვარი უპირატესობაც კი აქვს. მოკლედ, არჩევის რაოდენობა 

განსაზღვრულია ექსპერიმენტის წინაშე მდგარი ამოცანებით. 

შეიძლება გამოყენებული იქნას როგორც ინდივიდუალუოი ისე 

ჯგუფური ექსპერიმენტი. ამათგან თუ რომელი ფორმა იქნება გამო- 
ყენებული დამოკიდებულია ცდისპირთა წინაშე დასმული ამოცანის 

ხასიათზე, ცდისპირთა ასაკზე (დაბალი ასაკის ბავშვებთან ჯგუფური 

ექსპერიმენტი ნაკლებ გამოსაყენებელია), ექსპერიმენტატორის სურ- 

ვილზე მიიღოს რაც შეიძლება უფრო სრული მასალა ინდივიდუა- 

ლური ექსპერიმენტით უფრო მდიღარი მასალის მიღება შეიძ- 

ლება. 

მეტად მნიშვნელოვანია გამოკითხვის ფორმაც. სჯობია წინასწარ 

იქნას დამზადებული ბარათები, რომლებშიც მოხერხებულად იქნება 
მოცემული კითხვები და ასევე მოხერხებულად შეიტანება ცდისპირ- 

თა პასუხები. ასეთი ბარათების მნიშვნელობა კიდევ უფრო იზრდება 
მაშინ, როდესაც ერთ ექსპერიმენტში რამდენიმე კრიტერიუმის გა- 

მოყენება ხდება. მოგვყავს ერთ-ერთი ასეთი ბარათის ფორმა. ის შე- 

იძლება გამოდგეს ნიმუშად სხვა კრიტერიუმის გამოყენებისა და არ– 
ჩევათა მეტი რაოდენობის არსებობის დროსაც. 
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    გვარი------  . . .... რიცხვი კლასი–– – 

1. ვისთან ისურვებდი ერთ მერხზე ჯდომას? 

I არჩევა II არჩევა-.--–--–--–--- III არჩევ–“–––––––..-_ 

2. ყველაზე მეტად ვისთან ისურვებდი სასკოლო ნაკვეთზე მუშაობას? 

I არჩევა---–-–--–-- II არევა... III არჩევ–––––   

3, ყველაზე მეტად რომელი თანაკლასელი გსურს დაპატიჟო დაბა- 

დების დღეზე? 

I არჩევა------- 1I არჩევა––-––--–-–-–- - 1I1 არჩევა––-– 

ასეთი ფორმა შეიძლება წინასწარ დაიბეჭდოს და დაურიგდეს მოს- 
წავლეებს ან, თუ ის მზად არა გვაქვს, შეიძლება დაფაზე დაიწეროს 

ნიმუში და გადმოიწერონ ცდისპირებმა. 

ინსტრუქცია უნდა “იყოს ცდისპირებისათვის გასაგები, არ უნდა 

შეიცავდეს არავითარ ორახროვნებას. მაგალითად, არჩევის კრიტე- 

რიუმისას –– ვისთან უნდა მორიგეობა, შეიძლება ასეთი ინსტრუქცია 
მივცეთ: „ქაღალდზე ჩამოწერე სამი თანაკლასელის გვარი, რომელ– 

თანაც გინდა მორიგეობა. პირველად იმ ამხანაგის გვარი დაწერე, რო– 

მელთანაც პირველ რიგში (ყველაზე უფრო) გინდა მორიგეობა, მე- 

ორედ «მისი გვარი, ვისთანაც გინდა იმორიგეო, თუ პირველთან მო- 

რიგეობა არ გამოვა, ხოლო მესამე ადგილას გვარი იმ ამხანაგისა, რო– 

მელთანაც იმორიგევებდი, თუ პირველ ორთან მორიგეობა არ გამოვი- 

დოდა. შეკითხვებზე ცდის პირის პასუხის შემდეგ ინსტრუქცია სა- 
ბოლოოდ გასაგები ხდება. 

კინოში ამხანაგებთან ერთად წასვლის ან დღეობაზე რამდენიმე 

აზხანაგის დაპატიჟების ექსპერიმენტიც შეიძლება ასევე ჩატარდეს. მაგ- 

რა? არსებულ გამოკვლევებში მონახულია უკეთესი ფორმაც. მაგა- 
ლითად, კინოში ამხანაგების დაპატიჟების ექსპერიმენტი ასეა ჩატა- 

რებული. ყველა მოსწავლეს თხოვე-ნ მაგიდაზე დადოს დღიური. შემ- 
დეგ ისინი გაჰყავთ მეორე ოთახმი. იქიდან სათითაოდ შემოჰყავთ 

ბავშვები და ეუბნებიან –– „თქვენ გეძლევათ კინოს ოთხი ბილეთი. 

ერთი თქვენია, შეგიძლიათ დაპატიჟოთ სამი თანაკლასელი. სამი ბი- 
ლეთი ჩადეთ იმათ დღიურებში, რომელთა დაპატიჟებაც თქვენ გინ–- 

დათ. შეგიძლიათ მე არც მითხრათ, თუ ვის დღიურში ჩადეთ ბილე- 
თები“, ბილეთების დღიურებში ჩადების შემდეგ ბავშვები გარეთ 

გადიან ისე, რომ ამხანაგებს, რომელთაც არჩევანი ჯერ არ მოუხდე– 
ნიათ არ ხვდებიან. ასე ტარდება ცდა სათითაოდ ყველა მოსწავლეზე. 

ამ გზით დადგინდა--თითოეული მოსწავლე რამდენ არჩევანს ღე- 
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ბულობს და, მაშასადამე, რამდენად პოპულარულია კლასში. მოსწავ– 

ლეთა თვითშეფასების უნარის დასადგენად ასეთ ხერხსაც მიმართა- 

ვენ. ცდის დამთავრების შემდეგ ყოველ ცდისპირს ხელახლა ეკით- 

ხებიან –– „შენ სამი ამხანაგი დაპატიჟე კინოში. როგორ ფიქრობ თა- 

ნაკლასელებიდან ვინ დაგპატიჟებდა შენ?“. მოსწავლემ სათითაოდ 

უნდა ჩამოთვალოს ის თანაკლასელები, რომლებიც მისი აზრით მას 

დაპატიჟებდა კინოში. 

ცდის ეს უკანასკნელი ვარიანტი შემუშავებულია ი. კოლომინ- 
სკის! მიერ. მართალია პრინციპში ის ცნობილ სოციომეტრულ მე- 

თოდებს ეკუთვნის და ავტორსაც იქიდან აქვს შემუშავებული, მაგრამ 

სიახლე აქ ისაა, რომ ცდისპირი მოქმედებით ახდენს არჩევას ცდის 

ძირითად ვარიანტში (ბარათების დარიგება) მას სალაპარაკო არაფე- 

რი აქვს. ის ბილეთებს დებს იმ ბავშვების დღიურებში, რომლებთა- 
ნაც მას ყველაზე მეტად სიამოვნებს კინოში წასვლა. ამით ის უშუა- 

ლოდ გამოხატავს თავის ემოციურ დამოკიდებულებას, ამ შემთხვე- 
ვაში სიმპათიას თანაკლასელის მიმართ. 

მიღწეულია აგრეთვე არჩევის ანონიმურობა. როგორც აღვნიშნეთ, 
ცდისპირს უფლება აქვს არ უთხრას ექსპერიმენტატორს თუ ვის 

აჩუქა ბილეთი. ამ გარემოებას ზოგიერთი ბავშვის არჩევნისათვის 

შეიძლება დიდი მნიშვნელობა ჰქონდეს. 

თვითშეფასების კვლუვის მეთოდი, ჯგუფში ბავშვთა ურთიერთ- 

მოქმედების შესასწავლად გამოიყენება აგრეთვე განსხვავებული მე- 

თოდი, რომელიც თ. დემბოს მიერ იქნა შემუშავებული. საბჭოთა 

ფსიქოლოგიაში ამ მეთოდის თავისებური ვარიანტი შეიმუშავა და 

გონებრივად ჩამორჩენილ ბავშვებზე აპრობაცია ჩაატარა ს. რუბინ- 

შტეინმა. მეთოდი კარგია ბავშვთა თვითშეფასების უნარის 'შესასწავ– 

ლად. მართალია, ჯერ-ჯერობით ის გამოყენებული იქნა მხოლოდ დამ– 
ხმარე სკოლის მოსწავლეთა თვითშეფასების გამოსაკვლევად, მაგრამ 

არანაკლები წარმატებით შეიძლება გამოყენებული იქნას მასიური 
სკოლის მოსწავლეებშიც, კერძოდ, მათი თვითშეფასების უნარისა და 
პრეტენზიის დონის დასადგენად. 

მეთოდის არსი ასეთია: მოსწავლის წინ დებენ სუფთა ქაღალდს. 

მასზე ავლებენ ვერტიკალურ სწორ ხაზს. შუა ადგილს აღნიშნავენ. 
ცდისპირს ეუბნებიან -–– „გივი, ამ ხაზზე შენ შეგიძლია განალაგო 

ყველა შენი თანაკლასელი სიმაღლის მიხედვით. აი აქ (მიუთითებენ 

ხაზის ზედა ბოლოზე) მოთავსდებიან ყველაზე მაღალი მოსწავლე- 

ები, აქ (მიუთითებენ ხაზის ქვედა ბოლოზე) ყველაზე დაბალნი, ხო- 

ლო აქ (მიუთითებენ შუაზე) სამუალო სიმაღლისანი. ამგვარად. მთელ 

1 #9. წ. #0»0MM00MM7. IICIXხულლი MIMM9MMIX 8382IIM00IM0)6MIII 8 ულI- 
ლ:0"M# M0XXCMXI86. MIMIMCთL(, 1969. 
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ხაზზე უნდა განალაგო ყველა თანაკლასელი, მათ შორის შენი თა- 

ვიც. როგორ ფიქრობ სად იქნება შენი ადგილი?“ 

ამის შემდეგ ექსპერიმენტატორი. ავლებს მეორე ვერტიკალურ 

ხაზს და ცდის პირს ავალებს მასზე განალაგოს მისი თანაკლასელები 

აკადემიური წარმატების მიხედვით, თანაც აღნიშნოს მისი ადგილიც. 

შეიძლება გავავლოთ ახალი ხაზი და დავავალოთ ცდისპირს გაიმეო- 

როს იგივე პროცედურა, ოღონდ ახლა თანაკლასელები განალაგოს 

ნიჭიერების მხრივ. სხვა სწორ ხაზზე შეიძლება ბავშვების განლაგება 
ხასიათის მიხედვით და ა. შ. ოღონდ ცდისპირმა ყოველთვის უნდა 

აღნიშნოს თავისი ადგილი თანაკლასელთა მორის. ამ მეთოდით შე– 

იძლება გამოვიკვლიოთ მოსწავლის წარმოდგენა თავისი და თანა- 

კლასელების ინტელექტის თუ ხასიათის. ნებისმიერი თვისების შე- 

სახებ. 

პირველ ხაზზე მოსწავლეთა სიმაღლის მიხედვით განლაგება მხო- 

ლოდ იმისათვისაა შემოტანილი, რომ ცდისპირმა გაიგოს ინსტრუქცია 

და გაერკვეს დავალების სწორად შესრულებაში. ეს პირველი მონა- 

ცემები არ მუშავდება. 

ექსპერიმენტის პირველი ნაწილის ჩატარების შემდეგ ხაზე2%” 

განლაგდებიან მოსწავლეები და („ცდისპირი იქ თავის ადგილსაც 

მონახავს იწყება ცდის მეორე ნაწილი. ცდისპირთან ტარდება 

საუბარი. შეკითხვების შერჩევა ექსპერიმენტატორის საქმეა, მაგრამ 

მათი მიზანი უნდა იყოს იმის გამორკვევა თუ რატომ განალაგა მან 

თანაკლასელები ასეთნაირად და რატომ მოათავსა თავისი თავი სწორედ 

ამ ადგილას. ასე მაგალითად, აკადემიური წარმატების მიხედვით 

ბავშვთა სწორ ხახზე განლაგების შემდეგ ცდისპირს ეკითხებიან: 

„როგორ სწავლობ შენ?“, „რომელი საგნები უფრო გეადვილება?“, 

„რომელი გეძნელებაზ?,, როგორ სწავლობენ აი ესენი (ვინც მან 

ზევით მოათავსა)?“, „როგორ აფასებს მათ მასწავლებელი?“, „სხვებს 

როგორ აფასებს მასწავლებელი?“ და ა. შ. 

„პრეტენზიის დონის“ კვლევის მეთოდი. ფსიქოლოგიაში „პრეტენ- 

ზიის დონის“ ცნება პირველად კ. ლევინის მოწაფემ ფერდინანდ ჰო- 

პემ შემოიტანა. „პრეტენზიის .დონე“ არის გარკვეული, ადამიანი- 
სათვის დამაკმაყოფილებელი თვითშეფასების მოთხოვნილება, დღეს 

ინდივიდის პრეტენზიის დონის კვლევის სხვა მეთოდებიც არსებობს, 

მაგრამ რამდენადაც ამ საკითხის კვლევას პირველად ჰოპემ ჩაუყარა 
საფუძველი, წინამდებარე ნაშრომში მხოლოდ მისი მეთოდის არსის 

მოკლე გადმოცემით დავკმაყოფილდებით. სხვა მეთოდებიც, ფაქტი- 

ურად, იმ პრინციპული დებულებიდან გამოდიან რაც ჰოპემ წამოაყე– 

ნა. გარდა ამისა, საბჭოთა კავშირში პრეტენზიის დონის საკვლევად 
ჯერ-ჯერობით მხოლოდ აღნიშნული მეთოდია გამოყენებული. 
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ფ. ჰოპეს მეთოდი ასეთია. ცდღისპირის წინ მაგიდახე აწყვია რამ- 

დენიმე ბარათი. ისინი დალაგებულია მატებადი ნიშნების მიხედ- 

ვით –– 1, 2, 3 და ა. შ. ყოველ ბარათზე მოცემულია გარკვეული ამო- 

ცანა. ისინი ერთმანეთისაგან განსხვავდებიან სიძნელით და ბარათებ- 

ზე აღნიშნული ნორმები შეესატყვისება ამოცანათა სიძნელის ხა- 

რისხს. მაგალითად M# 1 ბარათზე ყველაზე ადვილი ამოცანაა მოცე- 

მული, მეორეზე უფრო ძნელი, მესამეზე კიდევ უფრო ძნელი და ა. მშ. 

ყველაზე ძნელ ამოცანას უკანასკნელი ბარათი შეიცავს. ბარათების 

სიძნელის მიხედვით განსხვავების შესახებ ცდისპირებს ეუბნებიან. 

ცდისპირის სურვილზეა დამოკიდებული თუ რა სიძნელის ამო- 

ცანის გადაწყვეტით დაიწყებს ის თავის საქმიანობას. ასევე მას სურ- 

ვილხეა დამოკიდებული ყოველი ამოცანის გადაწყვეტის თუ მარცტზის 

შემდეგ რომელი ამოცანის გადაწყვეტას მოკიდებს ხელს. ყოველი 

ამოცანის გადაწყვეტისათვის გათვალისწინებულია გარკვეული დრო, 

რომლის შესახებ ცდისპირმა არაფერი იცის. ექსპერიმენტატორს თა- 

ვისი მიზნების შესატყვისად შეუძლია შეცვალოს ეს დრო. მაგალი- 

თად, ჩააყენოს ცდისპირი დროის უკმარისობის მდგომარეობაში და 

ამით მოახდინოს მისი წარუმატებლობის პროვიციორება. 

ცდისპირს ყოველი ამოცანის გადაწყვეტაში ეწერება ქულა. ამას– 
თან რაც უფრო ძნელ ამოცანას წყვეტს ის, მით უფრო მეტი ქულა 

ეწერება. გამარჯვებულია ის, ვინც მეტ ქულას დააგროვებს. ვთქვათ, 

მოსწავლეს უფლება აქვს გადაწყვიტოს ხუთი ამოცანა (თხუთმეტიდან 

ან ათიდან) და თუ მან მართლაც გადაწყვიტა მის მიერ არჩეული ხუთივე 

ამოცანა მეორემ კი მხოლოდ სამი მათგან გამარჯვებული შეიძლე– 

ბა გამოვიდეს არა პირველი, ხუთივე რომ გადაწყვიტა, არამედ მეორე 

თუკი ამ უკანასკნელმა სამივე ძნელი ამოცანა გადაწყვიტა, ხოლო პირ- 

ველმა ხუთივე იოლი. 

ჰოპეს ექსპერიმენტმა უჩვენა შემდეგი: 1) წარმატება ამოცანის 

გადაწყვეტაში მაღლა სწევს ცდისპირის „პრეტენზიის დონეს“, რაც 

იმაში გამოიხატება, რომ ის შემდეგში უფრო ძნელ ამოცანას ირჩევს. 

2) წარუმატებლობა დაბლა სცემს პრეტენზიის დონეს, –– ცდისპირი 
უფრო ადვილი ამოცანების გადაწყვეტაზე გადადის. 

რომ უფრო გასაგები იყოს იმ ამოცანების ხასიათი, რომელთაც 
ექსპერიმენტებში იყენებენ, მოვიტანთ ორ მაგალითს უკვე ჩატარე- 

ბული გამოკვლევებიდან. ნ. კალიტამ! თავის ექსპერიმენტში ასეთი 

ამოცანები შეიმუშავა: ცდისპირების წინ მაგიდაზე დაალაგა მუყაოს 

ბარათები, რომლებზედაც ერთნაირი სიუჟეტის მქონე ორ-ორი სუ- 

რათი იყო დაწებებული (გამოყენებული იყო ზღაპრებისა და იგავ–- 

1 II. I. მგ II8. V0080M9Mხ იი! /3მMIII V 310008ხIX I რ60ხ9ხIX 3IMIII160CIICM. 
კრებულში «IICIIX0M0III9CCLIIC IICCIM6X080MIL9». 8სIი. 3, VL0CCL8მ. 1966. 
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არაკების სიუჟეტები). ყოველი ორი სურათი გარკვეული დეტალით 

განსხვავდებოდა ერთმანეთისაგან. ცდისპირებს უნდა მოენახათ ეს 

განსხვავება. ამოცანა რთულდებოდა განსხვავებული დეტალების 

ზოდით და მათ გადასაწყვეტად საჭირო დროის შეცვლით. 

მეორე ექსპერიმენტში, რომელიც დამხმარე სკოლის მოსწავლე– 

ებზე იქნა ჩატარებული, მასალად გამოყენებული იქნა ხის სოკო 

(სულ ხუთი ცალი), რომლებიც ცდისპირებს სხვადასხვა მანძილიდან 

უნდა ჩაეგდოთ პლასტმასის ვედროში. ყოველი ადგილი, საიდანაც 

ტყორცნა ხდებოდა განსხვავებული ფერის ქაღალდის ნაჭრით იყო 

მონიშნული. პირველი ასეთი წერტილი ევედროღდან დამორებული 

იყო ერთი მეტრით, მეორე ორით, მესამე სამით და ა. შ. ცდის პი- 

რებს ეუბნებოდნენ, რომ რაც უფრო შორეული ადგილიდან მოხდე– 

ბა სოკოს ტყორცნა, მით უფრო ძნელია მისი ვედროში მოთავსება, 

სამაგიეროდ, თუ ჩააგდებ უფრო მაღალ შეფასებას მიიღებ, ვიდრე 

ახლო მანძილიდან ჩაგდებისას. 

მოსწავლეთა პრეტენზიის დონის კვლევის ექსპერიმენტი უნდა 

ჩატარდეს უაღრესად მოფიქრებულად. უსათუოდ უნდა მიექცეს ყუ- 
რადღება «იმას, რომ ინდივიდის პრეტენზიის დონე და მისი სიდიდე 
მნიშვნელოვნად. იყოს დამოკიდებული ამოცანის შინაარსზე. ცდის- 
პირს პრეტენზიის დონე ექმნება მის წინამე დასმული ამოცანის გა– 

ზიარების შემთხვევაში, ე. ი. თუ ის მისთვის მართლაც წარმოადგენს 

ამოცანას. მეტისმეტად ძნელი ან იოლი ამოცანა, ანდა ისეთი ამოცა- 

ნა, რომელსაც ცდისპირის ცხოვრებაში უმნიშვნელო ადგილი უკავია, 

არ უწყობს ხელს პრეტენზიის დონის გამოვლენას. 

მოსწავლეთა შორის პირად ურთიერთობათა გამოსავლენად. ზე– 
მოჩამოთვლილის გარდა იყენებენ სხვა მეთოდებსაც, ისეთებს როგო– 

რიცაა: თხხულების დაწერა, მოზრდილების მიერ (მასწავლებლები, 
აღმზრდელები, მშობლები და მოსწავლის სხვა ნაცნობები) ცალკეულ 

მოსწავლეთა დახასიათება (პორტრეტის შედგენა) და სხვა მაგრამ 

ყველა ესენი დამხმარე საშუალებებს წარმოადგენენ და გამოიყენე– 
ბიან სოციომეტრული მეთოდით მიღებული მასალის უფრო დასა–- 
ზუსტებლად, მოსწავლეთა ურთიერთობის ზოგიერთი ისეთი მხარის 
გამოსავლენად, რომელიც შეიძლება ძირითად ექსპერიმენტში სავსე– 

ბით დამაკმაყოფილებლად არ იყოს დადგენილი. 

კაბბუფფი მოსწავლის ადგილი 

მოსწავლის სტატუსი. მოსწავლეთა შორის პირადი ურთიერთო- 

ბის ექსპერიმენტული შესწავლა საბჭოთა კავშირში გვიან იქნა და– 
წყებული და ასეთ გამოკვლევათა რაოდენობა აშკარად არ შეესა- 
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ტყვისება იმ დიდ მნიშვნელობას, რაც აღნიშნულ საკითხს ეძლევა 

მოსწავლე ახალგაზრდობის აღზრდის სწორად ორგანიზებისათვის. ამ 

მიმართულებით საყურადღებოა ი. კოლომინსკის, ა. ცენციაერის და 

თ. დრაგუნოვას გამოკვლევები. ი. კოლომინსკიმ! გამოიკვლია კლას– 

მი მოსწავლის სტატუსი, პირად ურთიერთობათა სისტემაში ბავშვის 

ადგილის განმსახღვრელი ფაქტორები, ბავშვთა თვითშეფასების უნა–- 

რი. ეს გამოკვლევა მართალია გენეტიკურ ასპექტშია ჩატარებული, 

მაგრამ აღებულია მხოლოდ ორი ასაკი –– III და VI კლასები, რაც 

მოსწავლეთა შორის პირად ურთიერთობათა სისტემის განვითარების 

სრული სურათის გათვალისწინების შესაძლებლობას არ იძლევა. მი– 

უხედავად ამისა, ავტორის მიერ მიღებული შედეგები საყურადღე- 

ბოა. ჩვენთვის საინტერესოა ის გარემოება, რომ კოლომინსკის ცდის– 

პირებს შორის VI კლასელებიც არიან ესენი კი ტიპური მოზარ- 

დებია. 

ა. ცენციპერმა? ექსპერიმენტულად შეისწავლა საკითხი იმის შე– 

სახებ, მოსწავლეს პიროვნებისა და ქცევის რომელი თავისებურებები 

აძლევენ საშუალებას გახდეს ჯგუფში პოპულარული და რა სახის 

თვისებები უშლის ხელს დაიკავოს თანაკლასელთა შორის ხელსაყრე– 
ლი ადგილი. თ. დრაგუნოვამ1 კი გამოიკვლია ადამიანის ფსიქოლოგი– 

ური თვისებებისა და ქცევის მორალური მხარის შეფასების თავისე– 
ბურებანი მოზარდებთან. 

გარდა აღნიშნული გამოკვლევებისა მთელმა რიგმა საბჭოთა 

ფსიქოლოგებმა (ი. დარგევიჩენე, ნ- კოლომინსკი, ვ. ვიარიანენი, 

ჟ. ნამაზბაევა) გამოიკვლიეს პირადი ურთიერთობის სისტემის განვი– 
თარება და მასთან დაკავშირებული მთელი რიგი საკითხები ოლიგო– 

ფრენ მოსწავლეებთან. ამ გამოკვლევებით მიღებული შედეგები წარ– 

მოდგენილია ჩვენს სხვა შრომაში -– „გონებრივად ჩამორჩენილ ბავ– 

შვთა ურთიერთმოქმედების ფსიქოლოგიური. ბუნება/!, რომელიც ამ 

კრებულშია მოთავსებული და ამიტომ მათ წინამდებარე წერილში 
არ შევეხებით. 

ი. კოლომინსკიმ გამოიყენა ჯგუფის წევრთა შორის პირად ურ- 

თიერთობათა კვლევის სოციომეტრული მეთოდი. როგორც მეთოდის 

აღწერისას ვნახეთ, მოსწავლეები ირჩევენ პარტნიორებს საქმიანო– 
ბის სხვადასხვა სფეროში. მოსწავლისათვის, ისიც სკოლა-ინტერნა–- 
ტის მოსწავლისათვის ყველახე მნიშვნელოვანი უნდა იყოს პარტნი–- 

1 9. „I. #0–0MIMCMIII. I1CIIXჯ0უ0უო18 უIIყ9ხIX 83მ01IM00XV0IILCIIIIL 8 უ61- 
ლ000M #0.9910%II8C MIIICXM, 1969. 

2 #ტ.6ნ IIი6იILMი6ი, IMM3V906VIIც ი0.0X:6CMII9 VVCVIIM08 8 M07XMV6CLIII86. «C0861- 
ლემ IC50700LIILI2», 1965. #9 11. 

I. ს. I ი გ2IX»Xყი88მ. IICIჯ0უ01IIV6CIIIII 29M21IIL3 01II6MMII I0C0IV0IX08 001ი0- 
ლ+MმVII. კრებულში «ნცსიილ0იხ! იMCთIX0უ0” უ9V9იც0ილ)! IILC0უხIიამ», M0C:8მ, 1961. 
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ორის არჩევა სწავლითი და შრომითი საქმიანობისათვის. ი. კოლო- 

მინსკის ექსპერიმენტში არჩევის ორი კრიტერიუმი იყო გამოყენებუ- 
ლი. ერთი სერიის ექსპერიმენტებში მოსწავლე ირჩევდა მერხის ამ- 
ხანაგს, რომელთან ერთად უნდა მჯდარიყო ის. ამასთან, მას უნდა 

„აერჩია სამი თანაკლასელი. 

IV კლასებთან ეს ექსპერიმენტი ჩატარდა ოთხჯერ, სხვადასხვა 

პერიოდში. VI კლასებთან კი სამჯერ –– მარტში, მაისში და სექტემ- 
ბერში, მომდევნო სასწავლო წლის დასაწყისში. 

მერხის ამხანაგის არჩევის ექსპერიმენტის ჩატარების შემდეგ ნა- 

ცადი იყო იმ მოტივების გამომჟღავნება რომელთა საფუძველზე 
ხდება არჩევა. პირველკლასელებთან ატარებდნენ საუბრებს იმის შე- 

სახებ თუ რატომ მაინც და მაინც მათ მიერ არჩეულ თანაკლასელებ- 

თან უნდათ ჯდომა. გარდა ამისა, ეკითხებოდნენ -–- „ვისთან ერთად 

არ გინდა დაგსვან მერხზე?“ –– „რატომ?“ 

IV კლასელებთან კი არჩევის მოტივის გამორკვევა ხდებოდა წე- 
რილობით ფორმებში. მოსწავლეებს ავალებდნენ –– „მიუთითეთ, თუ 
რატომ გინდათ ამ თანაკლასელებთან დაჯდომა?“ გარდა ამისა VI კლა- 

სელებს აწერინებდნენ თხზულებას თემაზე –- „ჩვენი კლასი“. მოს- 

წავლეები მიწოდებული გეგმის მიხედვით წერდნენ თავიანთ მეგობ- 
რებზე სხვადასხვა თანაკლასელებთან არაერთნაირი დამოკიდებულე- 

ბების შესახებ. მეორე სერიის ექსპერიმენტი ჩატარდა ე. წ. „მოქმე- 
დებითი არჩევით“, რომელიც მეთოდის აღწერაში გვაქვს მოცემული. 

ისეთ ექსპერიმენტებში სადაც არჩევის რაოდენობა განსახღვრუ- 

ლია, ადვილი გამოსაანგარიშებელია ის საშუალო არჩევა, რომელიც 
ყოველმა ბავშვმა შეიძლება მიიღოს. ი. კოლომინსკის ექსპერიმენტ- 

ში ყოველ მათგანს უნდა მიეღო სანი არჩევა, მაგრამ ამას ადგილი 

ექნებოდა მხოლოდ მაშინ, თუ კლასის ყოველი მოსწავლე ერთნაირ 

დამოკიდებულებაში იქნებოდა ერთმანეთთან. სინამდვილეში რო- 

გორც სახღვარგარეთ, ისე ჩვენში ჩატარებული გამოკვლევები უჩვე- 

ნებს, ზოგიერთი მოსწავლე ბევრ არჩევას ღებულობს, ზოგი ცოტას. 

არიან მოსწავლეები, რომელთაც საერთოდ არ ირჩევენ არც მერხის 
ამხანაგად, არც მორიგეობისათვის და არც სკოლის ნაკვეთზე სამუ- 

შაოდ. ასეთ ბავშვს არც მისალოც ბარათს აჩუქებენ ხოლმე. 

ი. კოლომინსკიმ ექსპერიმენტების შედეგების მიხედვით მოსწავ- 
ლეები ოთხ ჯგუფად დაჰყო. პირველ ჯგუფს მიეკუთვნენ ის მოსწავ- 
ლეები, რომელთაც მიიღეს 6 და მეტი არჩევა. ეს ისეთი ცდისპირე- 
ბია, რომლებიც აირჩიეს თეორიულად მოსალოდნელ საშუალო არ- 

ჩევაზე ორჯერ მეტად. მეორე ჯგუფში მოხვდნენ მოსწავლეები, რო–- 

მელთაც მიიღეს 3--5 არჩევა. მესამეში ისინი, ვისაც ხვდა 1-–-2 არ- 
ჩევა და მეოთხეში ისინი, რომელთაც არც ერთი არჩევა არ მიუღიათ. 

მიღებული შედეგები წარმოდგენილია 1 ცხრილში,



ცხრილი 1 
  

  

  

  

  

  

ჯგუფები | III კლასი | VI კლასი 

ყა | ყი | VI | ებ 
I (6 და მეტი) | ი6% | 6% | 53% | 16% 

II (3–-5) | 38% | 36% 42% 38% 

III (1-2) | 50% | 39% 48% 26% 

IV (9) | 6% | 19% 7% 19%     
რამდენადაც ცდები ჩატარებული იქნა III და VI კლასების პარა– 

ლელურ ჯგუფებში და ავტორს შედეგები ცალ-ცალკე აქვს წარმოდ- 
გენილი, ჩვენც ისინი ცხრილში ცალ-ცალკე მოვათავსეთ. მასალის 

ასეთ წარმოდგენას ის ღირებულება აქვს, რომ აშკარად ჩანს მოს–- 

წავლეთა ოთხ ჯგუფად დანაწილების სიმყარე. ყველა პარალელურ 

კლასებში, თუმცა ისინი ორგანიხებულობის მხრივ განსხვავებულ 
კოლექტივებს წარმოადგენდნენ, არსებობს არა მხოლოდ ოთხი ჯგუ– 
ფი, არამედ მათში მოსწავლეთა პროცენტული განაწილებაც საკმა- 
ოდ უახლოვდება ერთმანეთს. 

რა დასკვნის გაკეთება შეიჭლება I ცხრილმი წარმოდგენილ მასა– 
ლიდან? –– ჩანს მოსწავლეთა მკაფიოდ გამოხატული არათანაბარი გა– 

ნაწილება ქვეჯგუფებში. I და IV ქვეჯგუფში მოხვედრილ ბავშვთა რა–- 
ოდენობა მცირეა. ესენია ჯგუფში ძალიან კარგი და ძალიან ცუდი 
პოზიციის მქონე მოსწავლეები. ყველაზე მეტი მოსწავლე ხვდება 
1L და III ქვეჯგუფში, საერთო რაოდენობის ორი მესამედი. 

ი. კოლომინსკი გამოყოფილ ქვეჯგუფებს სახელებს არ არქმევს. 

ეს ერთგვარ უხერხულობას ქმნის საზღვარგარეთულ სოციალურ 

ფსიქოლოგიურ ლიტერატურაში აღნიშნული ჯგუფებისათვის სახელ- 

წოდებები. უკვე დიდი ხანია დამკვიდრებულია. უხერხულობას ქმნის 

ის გარემოება, რომ საზღვარგარეთელი მკვლევარები სოციომეტრუ– 

ლი მეთოდით მიღებული მასალის ანალიზის შედეგად ხუთ ქვე- 

ჯგუფს გამოყოფენ. ამიტომ ძნელდება ი. კოლომინსკის მიერ მიღებუ– 
ლი შედეგების შედარება მათ მონაცემებთან. 

საბჭოთა კავშირში ჩატარებულ სხვა გამოკვლევებში I ჯგუფში 

მოხვედრილ მოსწავლეებს „პოპულარულთ“ უწოდებენ, სახღვარგა- 

რეთულ ლიტერატურაში კი „ვარსკვლავებს“. II ჯგუფში მოხვედ– 

რილთ ეწოდებათ „მიღებულნი“, III ჯგუფისას „უგულვებელყოფილ–- 
ნი, ხოლო IV ჯგუფისას „იზოლირებულნი“. აშკარაა, რომ L და II 

ჯგუფში მოხვედრილ მოსწავლეებს ხელსაყრელი პოზიცია უკავიათ. 
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ყოველი მათგანი ღებულობს თეორიულად მოსალოდნელ საშუალო 

არჩევას, ან მეტს. ისინი კარგად გრძნობენ თავს კლასში, ამჩნევენ თა- 

ნაკლასელთა ყურადღებას, ემოციონალურ კმაყოფილებას განიცდი- 

ან თავიანთი მდგომარეობით. „პოპულარულ“ და „მიღებულ“ მოს- 

წავლეთა საერთო რაოდენობა III კლასებში მოსწავლეთა საერთო 

რაოდენობის ნახევარზე ცოტა ნაკლებია, ხოლო VI კლასში თით- 

ქმის ნახევარს უდრის. 

ჯგუფის წევრთა პირად ურთიერთობათა სისტემაში განსაკუთრე- 
ბით კაოგი პოზიცია უჭირავთ „პოპულარულ“ მოსწავლეებს. მოსწავ- 

ლეთა დიდი ნაწილი მათ უჯერებს, სიამოვნებთ მათთან ყოფნა. ეს 

მოსწავლეები თავს დაცულად გრძნობენ. 

ზოგიერთი მკვლევარი მათ „ლიდერებს“ უწოდებს. ეს სახელწო- 

დება არ არის მთლად შესაფერისი. ფსიქოლოგიაში ლიდერს უწო- 

დებენ ჯგუფში აღმოცენებულ ადამიანთა თავისუფალ გაერთიანების 
ე- წ. მიკროჯგუფების წინამძღოლებს. ის მოსწავლეები კი, რომლებიც 

პოპულარულთა კატეგორიაში ხვდებიან შეიძლება იყვნენ მიკრო- 

ჯგუფის ლიდერები. და შეიძლება არც იყვნენ. ამიტომ სჯობია I ქვე- 

ჯგუფის აღსანიშნავად ვიხმაროთ „პოპულარულები“. 

პოპულარული მოსწავლეები გრძნობენ, რომ ხელსაყრელი ადგი–- 
ლი უჭირავთ თანაკლასელთა შორის და ცდილობენ შეინარჩუნონ ეს 

პოზიცია. უფრთხილდებიან თავიანთ ადგილს. ეს განსაკუთრებით შე- 

სამჩნევია გარდამავალ ასაკში. ჩვენ უკვე აღვნიშნეთ, თუ როგორ 

იბრძვის მოზარდი საზოგადოებაში კარგი სტატუსის მოპოვებისათვის 

და რა მტკივნეულად განიცდის ის კოლექტივში თავის არახელსაყრელ 
პოზიციას. ამიტომ, თუ. მოხარდი თავის თანატოლთა შორის პოპუ- 

ლარული ხდება, ეს მას უდიდეს ემოციურ თვითკმაყოფილებას ანი- 

ჭებს და ცდილობს არ დაკარგოს ეს ხელსაყრელი პოსხიცია. ამას კი 
უდიდესი მნიშვნელობა აქვს მოხარდის პიროვნების ფორმირები- 

სათვის., 

მოსწავლე შემთხვევით კი არ ხდება ჯგუფში პოპულარული, მას 

გააჩნია ისეთი პიროვნული თვისებები, რომლებიც მოსწონთ ჯგუფის 
დანარჩენ წევრებს. როცა მოზარდი ხედავს, რომ მას პატივს სცემენ 

მისი გარკვეული პიროვნული თვისებების გამო ცდილობს კიდევ 

უფრო განიმტკიცოს ეს პიროვნული თვისებები. მაგალითად, თუ ძას პა- 

ტივს სცემენ კარგი სწავლისათვის, ის ცდილობს მომავალშიც კარ- 
გად ისწავლოს, თუ მასში მოსწონთ გულღიაობა, ამხანაგებისადმი 
დახმარების აღმოჩენის უნარი, ის ცდილობს მომავალშიც ისევე მოიქ- 

ცეს და კიდევ უფრო უმტკიცდება ხასიათის ეს თვისებები... 
1IL და IV ქვეჯგუფში მოხვედრილი მოსწავლეებიც ჯგუფის კონ- 

ტინგენტის ნახევარს შეადგენს. მათ არახელსაყრელი ადგილი უჭი- 
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რავთ თანაკლასელთა შორის. ასეთი მოსწავლეები არ არიან მიღებუ- 

ლი ჯგუფების მიერ. ზოგიერთი მათგანი (IV ჯგუფი) საერთოდ არა- 

ვითარ როლს არ თამაშობს ჯგუფის წევრთა ურთიერთდამოკიდებუ- 

ლებაში, ისინი გარიყულნი არიან, არ უყვართ. ამას გრძნობენ ეს მოს- 
წავლეები. ადვილი მისახვედრია, თუ რა მტკივნეულად განიცდიან 

ასეთი ბავშვები თავიანთ მდგომარეობას. მათი ხვედრია თანაკლა- 

სელებთან ურთიერთობაში დაუკმაყოფილებლობის განცდა. რა გა- 

მოსავალი არსებობს აქედან? –- ან მოსწავლე უნდა შეურიგდეს თა- 

ვის მდგომარეობას, იყოს ჯგუფის წევრებისაგან იზოლირებული, მა- 

შინ მას უვითარდება ხასიათის უარყოფითი თვისებები: გულჩათხრო- 

ბილობა, ეჭვი გარეშეების მიმართ, პესიმისტური განწყობილებები 

და ა. შ. ან უნდა იბრძოლოს თავისი არასახარბიელო მდგომარეობის 
გამოსასწორებლად. მაგრამ რა საშუალებით? ასეთ გაბრძოლებას 
მართლაც აქვს ადგილი, მაგრამ ხშირად დაუშვებელი ხერხებით, უხე- 

შობით, აშკარა ხულიგნობით. ამის თაობაზე სამართლიანად მიუთი- 
თებს ლ. ბოჟოვიჩი –– „ძალიან ხშირად სკოლაში მოზარდის არადის- 

ციპლინირებული საქციელის მიზეზია უუნარობა თანატოლთა კო- 

ლექტივში სასურველი ადგილის დაკავებისა“! 
არსებობს სხვა გზაც, მაგრამ ეს უკვე მოსწავლეზე არ არის დამო– 

კიდებული. ესაა სწორად წარმართული სააღმხრდელო მუშაობა 

ჯგუფში. ამ საკითხზე ქვემოთ კიდევ შევჩერდებით ახლა მხოლოდ 
გვინდა აღვნიშნოთ, რომ ცოდნას იმისა, თუ კლასში რომელ მოსწავ– 
ლეს უკავია პირად ურთიერთობათა სისტემაში არახელსაყრელი პო- 
ზიცია აქვს არა მხოლოდ თეორიული, არამედ უაღრესად დიდი პრაქ- 

ტიკული ღირებულებაც. თუ არ იცი მოსწავლის პოზიცია კლასში და 

თუ ნათელი არ არის რა პიროვნული თვისებების გამო უკავია” მას 

არახელსაყრელი ადგილი, ცხადია ვერაფერს გააკეთებ არსებული 

მდგომარეობის გამოსასწორებლად. 

ზემოთ მოყვანილი I ცხრილიდან ჩანს, რომ III და VI პარალე– 

ლური კლასის მოსწავლეები არათანაბრად ნაწილდებიან. ქვეჯგუფებ- 

ში. ამის მიზეზი ის გარემოება უნდა იყოს, რომ პარალელური კლა– 

სები საგრძნობლად განსხვავდებოდა ერთმანეთისაგან მოსწავლეთა 

კოლექტივების ორგანიზაციის დონით, კერძოდ, III ბ და VI ბ კლა- 

სები წარმოადგენდნენ უფრო დარახმულ მოსწავლეთა კოლექტივს 

და ამდენად გაცილებით უფრო მოწინავე კლასებს, ვიდრე 1III ა და 

VI ა კლასები. სწორედ ამიტომ გადაწყდა ამ პარალელურ კლასებზე 

ექსპერიმენტის ჩატარება. როგორც ირკვევა, კარგად ორგანიზებულ 

კლასებში „იზოლირებულთა“ რაოდენობა საგრძნობლად მატულობს. 

  

1 I). M. 50X089Mყ. IIIყხ0Cხ MI 6C თ00MI0082VMIIC 8 1Cლ-C:0M X0უ49M6+XII96, 
M0იX82, 1968, თ. 317. 
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თუ III ა კლასში ამ კატეგორიის მოსწავლეები 6% “შეადგენენ, ხო–- 

ლო VI ა კლასში 7%-ს, III ბ და VI ბ კლასებში ისინი შეადგენენ 

19%-ს. მატება საგრძნობია. 

თითქოს უცნაურია, კარგად ორგანიზებულ კოლექტივში გარი– 

ყულ ბავშვთა რაოდენობა მატულობს. რაკი ეს ფაქტია, ამას. ახსნა 

უნდა. ამის მიზეზი ის გარემოება უნდა იყოს, რომ კარგად ორგანი- 

ზებულ კოლექტივში, სადაცკც აღმზრდელობითი მუშაობა სწორად 
არის წარმართული, მოსწავლეები უფრო მკაცრ მოთხოვნებს უყენე– 

ბენ ერთმანეთს. ისინი უფრო მომთხოვნი არიან იმ დადებითი პიროვ– 

ნული თვისებების მიმართ, რომელიც საბჭოთა მოსწავლეს უნდა ახა- 

სიათებდეს. ამავე დროს აშკარად ჩანს ისიც, რომ მოსწავლეებში აღ–- 

მზრდელობითი ზემოქმედების შედეგად ასეთი მოთხოვნები კი ჩა- 

მოყალიბდა, მაგრამ მათმა საგრძნობმა ნაწილმა ჯერ კიდევ ვერ მოა– 

ხერხა ამ მოთხოვნებს დაუმორჩილოს თავისი ქცევა, იმოქმედოს ისე, 
როგორც მისგან მოითხოვენ. 

ურთიერთარჩევანი და ურთიერთობით დაკმაყოფილება. თუ მოს- 

წავლეს რამდენიმე თანაკლასელი ირჩევს, ეს სასიამოვნო ფაქტია და 

მას შეუძლია იამაყოს კიდევაც ამით. არიან ბავშვები რომელთაც 

ყველაზე მეტი თანაკლასელი ირჩევს. ასეთ მოსწავლეს პოპულარული 
ვუწოდეთ. ეს მართლაც ასეა. თითქოსდა პოპულარული მოსწავლე 
უაღრესად კმაყოფილი უნდა იყოს თანაკლასელებთან თავისი ურთი- 

ერთობით. მაგრამ საქმის ვითარება ასე მარტივი არ არის. ბევრი თა- 

ნაკლასელის მიერ არჩევა ყოველთვის არ ნიშნავს იმას, რომ ის კმა– 
ყოფილია თანაკლასელებთან ურთიერთობით. მხოლოდ ექსპერიმენ–- 
ტული მასალის ანალიზს შეუძლია ამაზე პასუხი გაგვცეს. 

სოციომეტრული მეთოდის გამოყენებით ჩატარებულ ექსპერი- 
მენტებში მოსწავლეს არა მხოლოდ ირჩევენ თანაკლასელები, არა–- 

მედ თითონაც ირჩევს მათ. ამხანაგის არჩევის საფუძველია ემოცი- 

ური სწრაფვა ითანამშრომლოს მის მიერ არჩეულებთან, იყოს მათთან 

ახლოს. როდის შეიძლება მოსწავლე. თავისი მდგომარეობით იყოს 
კმაყოფილი? –– მაშინ, როცა ნამდვილად. ხორციელდება მისი სურვი– 
ლი მის მიერ არჩეულ თანაკლასელებთან თანამშრომლობისას. მოკ- 

ლედ, საჭიროა რომ ისიც აირჩიოს იმან, ვინც თვითონ აირჩია. მხო- 

ლოდ ურთიერთარჩევა გვიჩვენებს, რომ ორივე მხარეს სურს ურთი- 

ერთთანამშრომლობა. 

წარმოვიდგინოთ ასეთი მდგომარეობა. მოსწავლე აირჩია რვა თა- 

ნაკლასელმა, ამით ის პოპულარულ მოსწავლეთა რიგში ხვდება. ამა–- 

ვე დროს მანაც აირჩია სამი თანაკლასელი, მაგრამ არცერთ მის მიერ 

არჩეულს ის არ აურჩევია. შეიძლება თუ არა ასეთი მოსწავლე კმა– 

ყოფილი იყოს თანკლასელებთან ურთიერთობით? როგორც გამო- 
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კვლევები გვიჩვენებს, არა. ზოგჯერ მოსწავლე შეიძლება კმაყოფილი 

დარჩეს თუნდაც ერთი მოსწავლის მიერ არჩევით, თუ ეს მოსწავლე 

იმათ შორის იყო, ვინც თვითონ აირჩია. 

ლიტერატურაში აღწერილია ისეთი შემთხვევები, როცა გარკვე- 

ული დროის განმავლობაში მოსწავლე გარიყული იყო კლასში. თვი– 
თონაც გრძნობდა ამას და ძალიანაც განიცდიდა. მაგრამ კლასში აღ- 

მოჩნდა ერთადერთი მოსწავლე, რომელიც მას დაუმეგობრდა და ამ- 

ხანაგებთან ურთიერთობის მოუგვარებლობით გამოწვეული უსია- 

მოვნო განცდაც. გაქრა. მოსწავლე კმაყოფილია თავისი მდგომარეო- 

ბით. 

ჩატარდა ასეთი ექსპერიმენტი. ექსპერიმენტატორი მიმართავს 

მოსწავლეებს: „ექსპერიმენტული მასალის გადათვალიერებისას ასეთ 
ფაქტს წავაწყდით. კოლიასთან ჯდომა მოისურვა 9 მოსწავლემ, მაგ- 

რამ მათ შორის არ იყო არც ერთი ისეთი, ვისთანაც თვითონ კოლიას 
უნდოდა დაჯდომა, ვასიასთან ერთმა მოსწავლემ მოისურვა დაჯდომა, 

მაგრამ ეს სწორედ ის თანაკლასელიას, ვისთანაც ვასიასს უნდოდა 

მჯდარიყო. როგორ ფიქრობთ ბავშვებო, ვის უფრო გაუხარდება 
კოლიას თუ ვასიას? თქვენ კოლიას თუ ვასიას ადგილზე ისურვებდით 

ყოფნას? არც ერთმა მოსწავლემ არ მოისურვა კოლიას ადგილზე ყო- 

ფილიყო. „მართალია კოლია 9 მოსწავლემ აირჩია, მაგრამ შეიძლება 
ისინი ყველანი ცუდები არიან“ -–– აცხადებს ერთ-ერთი მოსწავლე. 

მეორე მოსწავლე ამბობს –– „კოლიას ბედი სახარბიელო არ არის. 

მა”თალია 9 მოსწავლემ აირჩია, მაგრამ დასაჯდომი ადგილი არა აქვს“. 

ამგვარად, ჯგუფის წევრებთან ურთიერთობით დაკმაყოფილების 

მაჩვენებელი იმ თანაკლასელთა რაოდენობა კი არ არის, რომელმაც 

ის აირჩია. არამედ ურთიერთარჩევანია. ამიტომ იმისათვის, რომ გა– 

ვიგოთ მოსწავლის დაკმაყოფილების კოეფიციენტი, საჭიროა გამო–- 

ვიანგარიშოთ რამდენმა თანაკლასელმა აირჩია მოცემული მოსწავლე 

ექსპერიმენტების განმავლობაში და რამდენია აქედან მის მიერ არ- 

ჩეული. 
სოციალურ ფსიქოლოგიაში დაკმაყოფილების კოეფიციენტის მი- 

ხედვით ჯგუფს ოთხ ქვეჯგუფად ყოფენ. პირველ ქვეჯგუფს მიაკუთ- 
ვნებენ იმათ, რომელთა დ) კოეფიციენტი (დაკმაყოფილების კოეფი- 

ციენტი) უდრის 75%-დან 100%; მეორე ქვეჯგუფს, რომლის დ/ კო- 

ეფიციენტი 50%-დან 75%-ს უდრის, მესამე ქვეჯგუფის დ/ კოეფი- 
ციენტი უდრის 25%-დან 50%, მეოთხის დ/კოეფიციენტი კი 25%-ხე 

ნაკლებია. 

ყოველი მოსწავლის დაკმაყოფილების კოეფიციენტი საქმის ფა1- 
ტიურ მხარეს გამოხატავს. ის მხოლოდ იმას გვიჩვენებს თუ როგორ 
გრძნობს თავს მოსწავლე, კმაყოფილია თანაკლასელებთან ურთიერთო- 
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ბით თუ არა. მაგრამ სამწუხაროდ ეს თითქოსდა საიმედო რიცხობ- 

რივი მაჩვენებელი არაფერს გვეუბნება იმის შესახებს თუ რა სა- 

ფუძველი უდევს კლასის ორგანიზებულობას, რა ამჭიდროვებს კლასს, 
რა განსაზღვრავს იმას, რომ ბავშვთა დ/ კოეფიციენტი მაღალია. არის 

შემთხვევები, როცა მოსწავლეთა ურთიერთობის დაკმაყოფილების 

კოეფიციენტი ძალიან მაღალია, მაგრამ კლასი უაღრესად არაორგა- 

ნიზებულია, გამოირჩევა უდისციპლინობით. ზოგჯერ ის დაყოფილია 

რამდენიმე მიკროჯგუფად და, რაც ყველაზე ცუდია, მიკროჯგუფებში 
ბავშვთა. საქმიანობის მიზანი სრულებითაც არ უწყობს ხელს სწავ- 
ლით საქმიანობას. მართალია, ასეთ კლასებში მოსწავლეთა ურთი- 
ერთჩარევანი მაღალ დონეზეა, მაგრამ მოთხოვნა, რომელსაც ისინი 
ერთმანეთს უყენებენ, არ ემთხვევა იმ მოთხოვნებს, რომელსაც აღ- 

მზრდელი პედაგოგები უყენებენ მოსწავლეებს. ასეთი ფაქტები ექს- 

პერიმენტებშიც იჩენს თავს. ი. კოლომინსკის ცდებში VI ა კლასი 
იყო ცუდად ორგანიზებული, ხოლო VI ბ კლასი კარგად ო“განიზე- 

ბული, მიუხედავად ამისა, ორივე კლასი დ/ კოეფიციენტის მიხედ- 

ვით II და I ჯგუფს ეკუთვნოდნენ. 

საინტერესოა შემდეგი გარემოება VI ა კლასში დ/ კოეფიციენ- 

ტის მიხედვით პირველ ქვეჯგუფს ეკუთვნოდა 9 მოსწავლე. აქედან 
ორს ჰქონდა კარგი და ფრიადი შეფასება, ხოლო შვიდს საშუალო და 

არადამაკმაყოფილებელი. VI ბ კლასში პირველ ქვეჯგუფს მიეკუთვნა 

11 მოსწავლე, რომელთაგან 9 იყო ფრიადოსანი და მხოლოდ ორი სა- 

მოსანი, სავსებით ცხადია, რომ ორივე კლასში, ცუდად ორგანიზე- 

ბულ და კარგად ორგანიზებულშიც, მოსწავლეთა ურთიერთსიმპათიას 

სულ სხვადასხვა საფუძველი განსაზღვრავდა. VI ა კლასში ეს საფუძ- 
ველი არ იყო სწავლისადმი კარგი დამოკიდებულებით განსაზხღვრუ- 

ლი. მეტი რაოდენობა ოროსნებისა იყო პოპულარული, ვიდრე ფრია- 

დოსნებისა, VI ბ კლასში პოპულარულობის ერთი უმნიშვნელოვანე- 

სი კრიტერიუმი სწავლისადმი დამოკიდებულება და მაღალი აკადე- 

მიური მოსწრება იყო. 

არაორგანიზებულ კლასებში მოსწავლეთა ურთიერთობით დაკმა- 

ყოფილების მაღალი კოეფიციენტი დიდ სიძნელეებს ბადებს სკოლის 

პედპერსონალის წინაშე. ასეთი „ემოციური კეთილდღეობა“ საკმაოდ 

უგრძნობელს ხდის მოსწავლეებს აღმზრდელობითი ზემოქმედებისად- 

მი მოსწავლეები კმაყოფილი და დამშვიდებული არიან თავიანთი 

მდგომარეობით, მათ შორის არსებული ურთიერთობით. იმ”სათვის 

რომ შეიცვალოს დამყარებული ურთიერთობები, უნდა გაჩნდეს ახა- 

ლი კრიტერიუმები, ახალი ღირებულებები, რომლებიც ძველს შეს–- 

ცვლიან. მაგრამ ამის გაკეთება ყოველთვის ადვილი არ არის. მოსწავ- 

ლეთა რეაქცია ამ საქმისადმი შეიძლება ასე გამოგვეხატა –– რა საჭი- 
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როა ნგრევა ძველისა, თუ ის ისედაც დამაკმაყოფილებელია. ძველი 

ურთიერთობები გარკვეულია, ახლის შედეგი ჯერ არ არის ცნობილი. 
მეორე მხრივ, საჭირო ხდება მიკროჯგუფებში არსებული დამოკიდე– 

ბულებათა იერარქიული სისტემების შეცვლა. ლიდერები ადვილად 

არ დათმობენ პოზიციებს. მოსწავლეთა გამოსვლა არსებულ ურთი- 

ერთობათა სისტემიდან გაჭქნელებულია იმ დაწოლის გამო რასაც 

სხვები ახდენენ მასხე. 

ცვლილება კლასის როგორც მთელის, სოციალური ჯგუფის მასშტა- 

ბით უნდა მოხდეს. ამის გაკეთება შეუძლებელი არ არის, მაგრამ ძნე- 

ლია. გაცილებით ადვილია კლასის ორგანიზირება მაშინ, როცა მოსწავ- 

ლეთა შორის ურთიერთობით დაკმაყოფილების კოეფიციენტი და- 

ბალია, როცა მათ შორის სკოლისათვის არასასურველი ურთიერ- 

თობები ჯერ კიდევ არ არის საკმარისად ფორმირებული და განმტკი- 

ცებული. 
მოსწავლეთა სტატუსის განმსაზღვრელი პიროვნული თვისებები. 

ჩვენ გავეცანით ერთ კონკრეტულ გამოკვლევას იმის საილუსტრაცი- 
ოდ, ჯგუფში პირადი ურთიერთობის მიხედვით თუ როგორ ქვეჯგუ- 

ფებად ნაწილდებიან მოსწავლეები. ასეთი დანაწილება ახასიათებს 

ყველა კლასის მოსწავლეებს და ამას ადგილი აქვს არა მხოლოდ საბ– 
ჭქოთა სკოლებში, არამედ საზღვარგარეთის სასწავლო დაწესებულე– 

ბებშიც. ამიტომ, ბუნებრივია, დგება საკითხი, რა პიროვნული თვი- 

სების გამო ხდებიან მოსწავლეები ჯგუფში პოპულარული, ნაკლებ– 

პოპულარული თუ იზოლირებული. 
სოციომეტრული მეთოდის გამოყენებით ჩატარებულმა გამოკვლე– 

ვებმა გამოავლინა, რომ ხასიათის ზოგიერთი თვისება და ქცევის თა- 

ვისებურებანი, რომლებიც ხელს უწყობენ მოსწავლის მიერ ჯგუფში 
ხელსაყრელი ადგილის დაკავებას საერთოა ყველა ასაკის მოს- 

წავლისათვის. ასეთებია: „კარგი ამხანაგობა“, „კარგი სწავლა“, „ბევრ 

თანაკლასელთან მეგობრობა“. ასეთი ნიშნები პოპულარულს ხდის 

თითქმის ყველა კლასის მოსწავლეს. ა. ცენციპერს ეს საკითხი გა- 

მოკვლეული აქვს L1--1IL-–-– VL და 1X კლასელ მოსწავლეებთან და 

ყველგან საერთო აღმოჩნდა მოსწავლის პოპულარობის მაჩვენებელი. 
გარდა ამ საერთო ნიშნებისა, მოსწავლეთა განსხვავებული ასა- 

კობრივი საფეხურებისათვის დამახასიათებელი აღმოჩნდა სპეციფი- 

კური ნიშნები, რომლებიც ან მხოლოდ ამ ასაკის მოსწავლეებს ახა- 

სიათებს, პან თუ სხვა ასაკშიც გვხვდება, განსხვავებული ღირებუ- 

ლების მატარებელია. ქვემოთ ჩამოვთვლით იმ ნიშნებს, რომლებიც 
თანატოლებთან ურთიერთობაში ხელს უწყობენ მოსწავლის პოპულა– 
რობას. ყოველი კლასისათვის მოცემულია, როგორც ზოგადი, ისე სპე– 

ციფიკური ნიშნები და თანაც) ნაჩვენებია ყოველი მათგანის ხვედრი- 
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თი წონა. გარდა მოზარდებისა, ჩვენ მოვიყვანთ სხვა ასაკებისათვის 

დამახასიათებელ ნიშნებსაც, რაც «დაგვეხმარება თანატოლთა პიროვ- 

ნული ნიშნების ღირებულების შესახებ მოსწავლის "შეხედულების 

ევოლუციის გათვალისწინებაში. 

თანატოლთა შორის მოსწავლის მიერ ხელსაყრელი ადგილის და- 

კავებას ხელს უწყობს შემდეგი პიროვნული ნიშნები და ქცევის თა- 
ვისებურებები: 

: პირველკლასელებში პირველ ადგილზეა: ლამახი გარეგნობა, კლა– 

სის აქტივისადმი კუთვნილება, ამხანაგებისათვის საკუთარი ნივთე- 

ბის მიცემა (თხოვება). მეორე ადგილზეა: აკადემიური წარმატება, 

სწავლისადმი დამოკიდებულება, თანაკლასელებისადმი დამოკიდებუ- 

ლება. მესამე ადგილზეა (ბიჭებისათვის) კარგი ფიზიკური მონაცემე– 

ბი (ძალა). 

მესამეკლასელებში პირველ ადგილზეა: ლამაზი გარეგნობა, სა- 

ზოგადოებრივი აქტივობა, თამაშის ორგანიზების უნარი, ამ საქმეში 

ინიციატივის გამოჩენა. ისევ მეორე ადგილზეა აკადემიური წარმატე- 

ბა და სწავლისადმი დამოკიდებულება. მესამეკლასელებში გაჩნდა 

ახალი პიროვნული ნიშანი –– დამოუკიდებლობა, თავის თავშე დარ- 
წმუნებულობა, პატიოსნება. მაგრამ ამ ნიშნებს ჯერ-ჯერობით თავი– 

ანთი ღირებულებით მესამე ადგილი უკავიათ. 

საყურადღებოა ის გარემოებაც, რომ საზოგადოებრივ აქტივობას 
მესამეკლასელები უფრო სხვა მნიშვნელობას ანიჭებენ ვიდრე პირ– 

ველკლასელები. თუ პირვე ლკლასელებისათვის -მთავარი იყო. მოსწავ– 
ლის არჩევა აქტივში, რასაც ფაქტიურად მასწავლებელი აკეთებს, 

მესამე კლასელები უკვე ყურადღებას აქცევენ თანაკლასელთა ინი- 
ციატივიანობას, მის საკუთარ აქტივობას. 

მეექვსეკლასელებთან პირველ ადგილხეა: კარგი აკადემიური მოს- 
წრება, მეგობრობისადმი ერთგულება, საიდუმლოს. შენახვის უნარი. 

ისე როგორც წინა- კლასებში სწავლისადმი დამოკიდებულება ისევ 
მეორე ადგილჩეა. 

საყურადღებოა ის გარემოება, რომ მეექვსეკლასელებთან რო- 
გორც ტიპურ მოზარდებთან დიდი ხვედრითი წონა მოიპოვა თანა- 

ტოლთა შორის ურთიერთდამოკიდებულების გამომხატველმა ნიშ- 
ნებმა: მეგობრობის სიწმინდე, საიდუმლოს შენახვა, ამხანაგისათვის 

დახმარება. ურთიერთობაში კარგი ტონი ზოგჯერ არასწორ შინაარს- 

საც ატარებს, „გადაწერის საშუალებას მაძლევს“ –- ამბობს ცდისაი–- 

რი და ამას მეგობრობის გამოხატულებად თვლის. თანატოლებთან 

მეგობრობას მოზარდები იმდენად: დიდ მნიშვნელობას ანიჭებენ, რომ 
„ღალატს“ (საიდუმლოს გაცემას) შეუძლია ხანგრძლივი მეგობრობა 

დაარღვიოს. 
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მეცხრეკლასელებთან პირველ ადგილზეა მოსწავლის მორალური სა– 

ხე, მეგობრებთან და საერთოდ თანაკლასელებთან, დამოკიდებულე- 

ბა. შემდეგ მოდის აკადემიური წარმატება და სწავლისადმი დამო– 
კიდებულება. ბოლოს, როგორც I კლასში კვლავ იძენს მნიშვნელო– 

ბას მოსწავლის გარეგნობა, სილამაზე. როგორც ვხედავთ, მეცხრე- 

კლასელებთან კიდევ ახალი ნიშანი ჩნდება, რომელსაც წინა კლასებ–- 

ში ყურადღება არ ექცეოდა. ესაა მოსწავლის მორალური სახე. ახლა 

მარტო მეგობრობის სურვილი არ კმარა. მოსწავლე თანაკლასელს, 

რომელსაც მეგობრად ირჩევს, კიდევ უფრო მკაცრ მოთხოვნებს უქე“ 
ნებს ვიდრე აქამდე აკეთებდა. 

გარდა იმ ნიშნებისა, რომლებიც ხელს უწყობენ მოსწავლის მიერ 

ჯგუფში ხელსაყრელი ადგილის დაკავებას და რომელთა შესახებ ზე– 
მოთ გვქონდა საუბარი, დადგენილია აგრეთვე ის ნიშნები (ან ყოველ 

შემთხვევაში ზოგიერთი მათგანი), რომლებიც მოსწავლეებს არაპო– 

პულარულს ხდიან. აქვე უნდა შევნიშნოთ, რომ პოპულარობა და არა–- 

პოპულარობა საპირისპირო ცნებებია, მაგრამ არ. არის აუცილებელი 

რათა არაპოპულარულ მოსწავლეს იმის საწინააღმდეგო თვისებები 

ჰქონდეს, რაც პოპულარულს გააჩნია. ასე მაგალითად, თითქმის ყვუ“ 

ლა კლასში კარგი აკადემიური მოსწრება ხელს უწყობს მოსწავლის 

პოპულარობას, მაგრამ არ არის სავალდებულო, რომ უგულვებელ- 
ყოფილ ან იზოლირებულ მოსწავლეს უსათუოდ ცუდი აკადემიური 

მოსწრება ჰქონდეს. 

-ჯგუფში მოსწავლეთა არაპოპულარობის ხელშემწყობი ნიშნებია: 

პირველ კლასში –– უწესო მოქცევა გაკვეთილზე, გადაწერა, მასწავ- 

ლებლისაგან შენიშვნების მიღება, ცელქ თანაკლასელებთან მეგობ- 

რობა, უსუფთაობა. 

მესამე კლასში პირველ ადგილხეა პასიურობა საზოგადოებრივ 

საქმიანობაში (არასოდეს არ ყოფილა დანიშნული ან არჩეული საზო- 

გადოებრივ დავალების შემსრულებლად), გაკვეთილზე ცუდაღ მო– 

ქცევა. მეორე ადგილზეა შრომისათვის თავის არიდება, უწესო ქცე- 

ვა გაკვეთილის შემდეგ: „დაუკითხავად იღებს სხვის ნივთებს“. 

მეექვსე კლასში წინა პლანზეა წამოწეული მოსწავლის ისეთი თვი– 
სებები, რომლებიც ხელს უშლიან მოზარდთა შორის ნორმალურ ურ- 

თიერთობის დამყარებას. ასეთებია: მოჩხუბრობა, უხეშობა, თავის 

თავში ჩაკეტილობა, მაბეზღარობა. მეორე ადგილზეა ხასიათის ისეთ: 

უარყოფითი თვისებები, როგორიცაა მშვიდად თამაშის უნარის 

უქონლობა, სხვებისათვის ხელის შეშლა (სათამაშოების წართმევა, 

მათი დანსხვრევა და სხვა) თვითონ მასწავლებლისა და აღმზრდელის 
მიერ შემჩნეულია, რომ მეოთხე ქვეჯგუფში (იხოლირებული) მოხ- 
ვედრილ მოსწავლეებსა ახასიათებთ ემოციურ-ნებისყოფითი სფე- 
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როს დეფექტები: თავშეუკავებლობა, სიჯიუტე, ქინიანობა 

და ა. შ. 

მეცხრე კლასებში მოსწავლის არაპოპულარობას იწვევს: არაკე- 
თილსინდისიერი დამოკიდებულება სწავლისადმი, გაკვეთილზე სხვე–- 

ბისათვის ხელის შეშლა, გადაწერა. 

საინტერესოა იმის ცოდნა მოსწავლის სოციომეტრული სტატუ- 
სის განსაზღვრაში რა როლს თამამობს აკადემიური მოსწრება. 
ნაწილობრივ ჩვენ ამ საკითხს შევეხეთ, როცა ჩამოვთვალეთ ის პი- 

როვნული თვისებები, რომლებიც ხელს უწყობენ მოსწავლის პოპუ–- 
ლარობას თუ არაპოპულარობას. მაგრამ ეს საკითხი ღირსია სპეცი- 

ალური განხილვისა, რადგან სასკოლო ასაკის ბავშვის საქმიანობის 

ძირითადი ფოლმა არის სწავლითი საქმიანობა. ამ უკანასკნელის სა- 

ზომი კი ძირითადად აკადემიური წარმატებაა. 

კოლომინსკის ექსპერიმენტში მონაწილე ბავშვები თავიანთ აკა- 

დემიური წარმატების მიხედვით დაჰყვეს 4 ჯგუფად. I ჯგუფში მო- 

ხვდნენ ფრიადოსნები და ისეთი ოთხოსნები, რომელთაც მეტა ხუ- 

თიანები ჰქონდათ ვიდრე ოთხიანები. II ჯგუფში ისეთი მოსწავლეები 

მოხვდნენ, რომელთა მოსწრების საშუალო წლიური ბალი იყო 4. 

111 ჯგუფი შეადგინეს სამოსნებმა (საშუალო ბალი 3.) ხოლო IV 
ჯგუფი--აკადემიურად ჩამორჩენილმა მოსწავლეებმა. 

გამოანგარიშებული იქნა თუ: რა მიმართებაა მოსწავლეთა ადგი- 
ლსა, პირად ურთიერთობათა სისტემამი და მათს ადგილს შორის 

აკადემიური მოსწრების მხრივ. აღმოჩნდა, რომ მიღებული არჩევის 

მიხედვით პირველ ჯგუფში (პოპულარულები) მოხვდა სულ 10 მოს– 

წავლე. აქედან 4 იყო ფრიადოსანი (I ჯგუფი წარმატების მიხედვით), 

ხოლო 5 კარგოსანი (II ჯგუფი წარმატების მიხედვით). მხოლოდ ერ- 

თი მოსწავლე იყო სამოსანი (III ჯგუფი წარმატების მიხედვით). არც 
ერთ კლასში არ ყოფილა შემთხვევა, რომ მოსწავლეს ორიანი ჰქო- 

ნოდა და პოპულარულთა შორის მოხვედრილიყო. 

მიღებული არჩევის მიხედვით გამოყოფილ II ჯგუფში მოხვდა 
50 მოსწავლე, მათგან 34 მოსწავლე (68%) სწავლობდა “5“ და 

„4“-ზე, 15 იყო სამოსანი, მხოლოდ ერთი მოსწავლე აღმოჩნდა 
ოროსანი. 

III ჯგუფში მოხვდა 54 მოსწავლე. მათგან 76% შეადგინეს სა- 

მოსნებმა და ოროსნებმა, 20% კარგოსნებმა. ამ ჯგუფში აღმოჩნდა 

აგრეთვე 2 ფრიადოსანი (I ჯგუფი აკ. მოსწრებით). იხოლირებულთა 

ჯგუფში არც ერთი ფრიადოსანი არ მოხვედრილა. ამგვარად, ჩვეუ–- 

ლებრივ მაღალი აკადემიური მოსწრების მოსწავლეს პირად ურთი- 
ერთობაში უკეთესი ადგილი უჭირავს. 
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აკადემიური მოსწრება მნიშვნელოვნად ამაღლებს მოსწავლის სო- 

ციომეტრულ სტატუსს. ეს ფაქტი ყველა გამოკვლევთ დასტურ- 
დება. 

მაგრამ არსებული გამოკვლევებით დასტურდება აგრეთვე. გამო- 

ნაკლისის არსებობაც. არის შემთხვევები, როცა პირად ურთიერთო- 

ბაში კარგი ადგილი უჭირავს საშუალო აკადემიური მოსწრების 

მოსწავლეს და პირიქით, თანაკლასელები არ ირჩევენ ისეთ მოსწავ- 

ლეს, რომელსაც კარგი აკადემიური მოსწრება აქვს. ცხადია, რომ პო– 
პულარობისათვის მარტო აკადემიური მოსწრება არ კმარა. მაგალითად, 

ერთ-ერთ ექსპერიმენტში მეექვსეკლასელებმა მერხის აკმხანაგად არ 

აირჩიეს კარგი აკადემიური მოსწრების მოსწავლეების 18%. მაშასადა- 
მე, კარგი აკადემიური მოსწრება მოზარდის პოპულარობისათვის მნიშ- 

ვნელოვანი, მაგრამ არასაკმარისი ფაქტია. ის დიდ ღირებულებას იძენს 

მოზარდის სხვა დადებით პიროვნულ თვისებებთან ერთად. სავსებით 
მართალია ა. ცენციპერი იმაში, რომ „თანატოლთა შორის ხელსაყრელი 

ადგილის დასაკავებლად ბავშვს უნდა გააჩნდეს მრავალი დადებითი 

თვისება, ხოლო იმისათვის, რომ მოხვდეს არაპოპულარულ ან თვით 

იზოლირებულთა შორის, საკმარისია მას ჰქონდეს ერთი-ორი უარყო- 
ფითი თვისება“!, 

სქესის როლი პირად ურთიერთობათა სისტემაში მოზარდობის 

წლები სქესობრივი მომწიფების პერიოდს ემთხვევა. ამიტომ მოსწავ- 

ლეთა ურთიერთობაში ახალი ფაქტორი ჩნდება. აღმოცენებას იწყებს 
ინტიმური ურთიერთობები სამწუხაროდ, პირად ურთიერთობათა 

სისტემის ჩამოყალიბებისათვის სქესის მნიშვნელობის შესახებ საკმა– 
რისი ექსპერიმენტული მასალა არ გაგვაჩნია. ხელშესახები მასალა 
მხოლოდ მეექვსეკლასელების შესახებ გვაქვს. უფროსი ასაკის მოს- 

წავლეების შესახებ კი არაფერი ვიცით. მეექვსეკლასელები მართა- 
ლია მოზარდები არიან, მაგრამ მოზარდობა კიდევ სამი წელი გრძელ- 
დება და ის რაც ამ დასაწყის სტადიახე დასტურდება, შეიძლება 

სრულ სურათს არ გვაძლევდეს იმის შესახებ, თუ რა ხდება უფროს 
ასაკებში. 

მეექვსეკლასელი ვაჟები და გოგონები საკმაოდ გათიშულნი არი- 
ან ერთმანეთისაგან. როგორც წესი, ვაჟები ვაჟებთან მეგობრობენ, 

გოგონები გოგონებთან. ცნობილია და ეს ექსპერიმენტმაც უჩვენა, 
რომ მოზარდი ვაჟი არ ირჩევს გოგონას ან, პირიქით, გოგონა ვაჟს 
არა იმიტომ, რომ მათ ერთმანეთის მიმართ სიმპათია არა აქვთ, არა- 

1 #. ნ. I10იMIII6 ი. 3831ICIIM0CXს 'ი010769MVI8 V§96MIIL2 8 CICICVC .1II"IVხIX 
M38I1M00+XII0LIICIIIV 8 #უმCCლC 01 M6L010იხIX 0C00CIMM0CICI 0C0 იIIყM0ლო!. #810ი6- 
დ0იევმ+, X0MIIL. IIIICC6ი0ჯეLIII, M10CM8მ, 1967. 
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მედ სიმორცხვის გამო. ექსპერიმენტში ერთმა მოსწავლემ' განაცხა- 

და, რომ გოგონას არ ირჩევს მერხის ამხანაგად. იმიტომ, რომ სხვები 

დაცინვით შეყვარებულს დაარქმევენ. ექსპერიმენტატორის შეკითხვა- 
ზე, „რომ არ დაგცინონ დაჯდებიო #-ს გვერდით?" –“– უპასუხა რომ 

დაჯდებოდა. 
ამიტომ მოსწავლეთა შორის პირად ურთიერთობაში სქესის მნიშ- 

ვნელობის გამოსავლენად იყენებენ არა მერხის ამხანაგის არჩევის 
ექსპერიმენტს, არამედ მისალოცი სურათების ჩუქების, კინოს ბილე- 

თის მიცემის და სხვა ანალოგიურ კრიტერიუმებს. თანაც ცდილობენ 

დაიცვან ცდისპირის ქცევის ანონიმურობა. 

როგორც ჩანს, მეექვსეკლასელებთან სქესის მნიშვნელობა მოს- 

წავლეთა ურთიერთობაში მაინც უმნიშვნელოა. ვაჟებს ვაჟებთან ურ- 

ჩევნიათ თანამშრომლობა, გოგონებს გოგონებთან. 

ერთადერთი უტყუარი კანონზომიერება, რაც ჯერჯერობით ცდე- 

ბით არის დადასტურებული, იმაში მდგომარეობს, რომ საწინააღმდე- 

გო სქესის თანაკლასელს ირჩევს ის მოსწავლე, რომელსაც ჯგუფში 

არახელსაყრელი პოზიცია უკავია. განსაკუთრებით ეს ეხება IV ქვე- 
ჯგუფში მოხვედრილ მოზარდებს. საილუსტრაციოდ მოგეყავს მე-2 

ცხრილი. ცხრილის III და IV გრაფაში წარმოდგენილი სიდიდეები 

გვიჩვენებს, სხვადასხვა სოციომეტრულ ჯგუფში მოხვედრილ მო- 

ზარდთაგან რამდენმა აირჩია საწინააღმდეგო სქესის წარმომადგე- 

ნელი. 

ცხრილი2 
  

აირჩია საწინააღმდეგო 

ჯგუფებში სქესის წარმომადგენელი 
ჯგუფები უ–_–-----__________. 

ოდენობა აბსოლუტური >>» 

  
  

    
სიდიდე 

I 10 ვ 30 

I 50 14 28 

III 54 20 37 

IV 16 12 75 

როგორც ცხრილიდან ჩანს, IV ქვეჯგუფებში მოხვედრილი მოსწავ- 
ლეები, რომელთაც თავიანთ ჯგუფებში ყველაზე არახელსაყრელი პო- 
ზიცია უჭირავთ, უფრო მეტად ირჩევენ სხვა სქესის წარმომადგე- 
ნელს. ამ ფაქტს ასე ხსნიან: მოზარდობის წლებში მოსწავლისათვის 
მეტი მნიშვნელობა აქვს მისივე სქესის წარმომადგენლებთან ურთი- 
ერთობას, მაგრამ როცა მას ეს არ გამოუდის, ცდილობს საწინააღმდეგო 

სქესის წარმომადგენლებთან დაახლოებას. 
§ 11. მოსწავლის სოციალური სტატუსი და მასწავლებელი. მოს- 

წავლეთა ურთიერთქმედება მასწავლებელთა და აღმზრდელთა თვალ- 
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წინ მიმდინარეობს. განსაკუთრებით ეს ითქმის სკოლა-ინტერნატებ- 

ზე, სადაც მოსწავლეები არა მხოლოდ სწავლობენ, არამედ ცხოვრო- 

ბენ კიდეც. პედაგოგებს საკმაო დრო და საშუალება აქვთ მოსწავლე– 

თა კარგად გასაცნობად. ამიტომ გამოცდილ პედაგოგს შეუძლია სა- 

კმაოდ ზუსტად განსახღვროს კლასში მოსწავლეთა სტატუსი, გა- 

აცნობიეროს ის პიროვნული თვისებები, რომლებიც მათ გააჩნიათ. 

მაგრამ შემჩნეულია ისიც, რომ ისინი არც ისე. იშვიათად ცდებიან. ეს 
ფაქტი დაადასტურეს როგორც საბჭოთა ფსიქოლოგებმა, ისე უცხო- 

ელმა მკვლევარებძა (ნ. გრონლანდი და სხვები). დადასტურებულია 

ის გარემოება, რომ ჯგუფში მოსწავლის ადგილის შესახებ მასწავ- 
ლებლის მსჯელობა არ არის დამოკიდებული კლასის სიდიდეზე და 

მასწავლებლის დაოსტატების დონეზე (ნ. გრონლანდი, ი. კოლო- 

მინსკი). “ 

ამ შემთხვევაში მასწავლებელთა შეცდომის მიზეზი ისაა, რომ 

ჯგუფის გარეგანი სტრუქტურა, რომელსაც ექცევა ყურადღება, ყო- 
ქელთვის როდი ემთხვევა მის შინაგან კანონზომიერებას. მაინც რაში 

გამოიხატება ეს შეცდომები? როოგორც გამოირკვა ადგილი აქვს რო- 

გორც მოსწავლეთა სტატუსის გადაფასებას, ისე მის შეუფასებლო–- 

ბას, ხდება ფავორიტი მოსწავლეების სტატუსის გადაფასება. ეს ის 

მოსწავლეებია, რომლებიც კარგად სწავლობენ ან არ არღვევენ დის- 

ციპლინას. ხდება იმ მოსწავლეების სტატუსის შეუფასებლობაც, რომ- 

ლებიც მასწავლებლებს არ მოსწონთ, ვინც მეტად თუ ნაკლებად ცუ- 

დადაა შეგუებული სასკოლო ცხოვრებას. 

ჩატარდა ასეთი ექსპერიმენტი: მასწავლებლებს და აღმზრდელებს 

დაავალეს ყოველი მოსწავლის გვარის გასწვრივ მიეწერათ იმ თანა- 
კლასელთა გვარები, რომელთაც, მათი აზრით, მოსწავლე „აირჩევდა 

მერხის ამხანაგად. პედაგოგებს კლასთან მუშაობის სხვადასხვა სტაჟი 

ჰქონდათ. 

მასწავლებლებისათვის ამ დავალების შესრულება ძალიან ძნელი 

აღმოჩნდა. თუ ისინი პირველ არჩევას შედარებით სწრაფად აკეთებდნენ 

და საკმაოდ დარწმუნებულიც იყვნენ მის სისწორეში, მეორე და მესამე 

არჩევის გამოცნობა მეტისმეტად უძნელდებოდათ. ამის მიზეზი იყო 

ის, რომ ისინი კარგად არ იცნობდნენ მოსწავლეთა პირადი ურთიერ- 
თობის საკმაოდ რთულ სისტემას. 

მასწავლებლისა და აღმზრდელის პასუხები საკმაოდ განსხვავდე– 
ბოდნენ ერთმანეთისაგან. მე-3 ცხრილში წარმოდგენილია ი. კოლო– 

მინსკის მიერ მიღებული შედეგები მოსწავლეთა მიერ ურთიერთარ- 

ჩევათა შესახებ, მასწავლებლების მსჯელობების შედარება ექსპერი– 
მენტის შედეგთან. 
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ცხრილი2 
  

  

  

    

  

  

პედაგოგების მსჯელობების თანხვდენა 
ექსპერიმენტის შედეგებთან 

კლასი პედაგოგები მოცემული არჩევნები მოსწავლეთა მდგომარეობა 

აბსოლუ- %- მი წარმო-! 90-ში მოსწავ- 
ტური |ებულ არჩევა- აბსოლუტური ეთა რარ- 

სიდიდე თა მიმართ იდიდე დენობიდან 

III მასწავლებელი 32 32 11 32 
აღმზრდელი 22 22 15 15 

II1ბ მასწავლებელი 26 30 16 48 
აღმზრდელი 28 3! 10 29 

VI> კლასის ხელმძღვანელი 34 35 18 55 
VIბ კლასის ხელმძღვანელი 36 38 17 55   
პედაგოგები მოსწავლეთა პირადი ურთიერთობების შესახებ სწოო 

ცნობებს იძლევიან 22%-დან 39%-ის სიზუსტით. როგორც ვხედავთ, 

სიზუსტე არც ისე „დიდია. გამოირკვა, რომ მასწავლებლებს არ ეხერ- 

ხებათ ერთნაირი სიზუსტით მიაკუთვნონ მოსწავლეები არჩევის მი- 

ხედვით გამოყოფილ ქვეჯგუფებს. ისინი I, II და III ჯგუფებს შე- 

დარებით ერთნაირი სიზუსტით აკუთვნებენ ბავშვებს. IV ჯგუფისად- 

მი მიკუთვნებაში კი დიდ შეცდომებს უშვებენ. IV და VI კლასის მა- 

სწავლებლებმა საერთოდ არ მიაკუთვნეს ამ ჯგუფს არც ერთი მოსწავ- 

ლე. ეს იმაზე მიუთითებს, რომ ისინი სათანადო ყურადღებას არ 

უთმობენ ისეთ არასახარბიელო მდგომარეობას, როგორიცაა მოსწავ- 

ლის ფსიქოლოგიური იხოლაცია. 

აღნიშნული ფაქტი იმახე მიუთითებს, რომ მოსწავლეთა შორის 
პირადი ურთიერთობები არც ისე ადვილი შესამჩნევია დამკვირვებლი- 

სათვის, მათ შორის მასწავლებლებისა და აღმზრდელისთვისაც კი. 

IIL კლასელების შესახებ აზრი გამოთქვეს როგორც მასწავლებლებ– 

მა, ისე აღხზმრდელებმა. მე-3 ცხრილის მონაცემები კი გვიჩვენებს, 

რომ ჯგუფში ბავშეების ადგილის შესახებ მათი ცნობები საკმაოდ გან- 

სხვავდება ერთმანეთისაგან III კლასის მასწავლებლებმა და აღ- 
მზრდელებმა დაასახელეს მოსწავლეების მხრივ 102 მოსალოდნელი 

არჩევა. მათ მიერ ცალ-ცალკე გამოთქმული პროგნოზიდან ერთმა- 

ნეთს დაემთხვა მხოლოდ 26 არჩევა. ანუ საერთო რაოდენობის დაახ- 

ლოებით 25%. ეს იმას. ნიშნავს, რომ მათი პროგნოზი 75% შემთხვე– 

ვაში ერთმანეთს არ ემთხვევა. გარდა ამისა, პედაგოგებმა ვერ. გამო– 

იცნეს ვერც ერთი არჩევა მოსწავლეთა 35%-ისა. დაახლოებით იგი- 

ვე სურათი განმეორდა ჯგუფში მოსწავლეთა მდგომარეობის გამოც- 

ნობის საქმეშიც. არც ისე იშვიათად ერთი პედაგოგი რომელიმე · 

ბავშვს I ჯგუფს აკუთვნებდა, მეორე –– III-ს. 
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სპეციალურმა გამოკვლევამ: უჩვენა, რომ მასწავლებლები ნაკლებ 

ყურადღებას აქცევენ მოსწავლეთა შორის არსებულ პირად ურთი- 

ერთობებს. ერთ-ერთ ექსპერიმენტში მოსწავლეთა დახასიათებისას 
მასწავლებლები ნაკლებ ყურადღებას აქცევდნენ იმ ნიმუშებს, რომ- 
ლებიც ბავშვთა ურთიერთობასა და გარეშეებთან მათ დამოკიდებუ- 

ლებას გამოხატავდა, ვიდრე თვითონ მოსწავლეები. თანატოლის და–- 
ხასიათებისას მოსწავლეები ამ სახის მეტ ნიშნებს ასახელებდნე.ნ, ვიდ- 

რე პედაგოგები. 
არსებული ექსპერიმენტული გამოკვლევები მიუთითებენ ერთ 

მნიშვნელოვან ფაქტზე. IV ჯგუფის ბავშვები, რომელთაც იზოლირე- 

ბულს უწოდებენ, არც მასწავლებლებსა და აღმზრდელებს უყვართ. 
ისინი ისეთ დახასიათებას აძლევენ ბავშვებს, რომ აშკარად ჩანს მა- 
თი ანტიპათია თავიანთი აღსაზრდელების მიმართ. ამ ფაქტს აქვს 

უაღრესად დიდი პედაგოგიური მნიშვნელობა. მრავალი გამოკვლევა 

გვიჩვენებს, რომ პირად ურთიერთობათა სისტემაში ბავშვის ადგილს 
მნიშვნელოვანწილად „განსაზღვრავს მასწავლებლის დამოკიდებულე– 

ბა მისდამი, ხოლო დაბალ კლასებში ამ ფაქტოოს გადამწყვეტი მნიშ- 
ვნელობაც კი. აქვს. 

ზოგჯერ მასწავლებლები შეგნებულად თუ შეუგნებლად კლასის 
წინაშე აშკარად ამჟღავნებენ თავის ანტიპათიურ დამოკიდებულებას 

მოსწავლის მიმართ, მიმართავენ მისი უარქოფითი პიროვნული თვი- 

სებების ხაზგასმას: „ზარმაცი ხარ“, „ცუდი ბავშვი ხარ“, „წყალწა- 
ღებული ხარ“. ხანდახან ისეთი დაუშვებელი გამოთქმებითაც მიმარ–- 

თავენ, როგორიცაა: „შეხედეთ, ბავშვებო, რასა ჰგავს“, „ბავშვებო, არ 

იმეგობროთ მასთან“ და ა. შ. 

მასწავლებლისა და აღმზრდელის შექება, მათ მიერ მოსწავლეთა 
დასაქმება მათი შესაძლებლობების შესაფერისი დავალებებით, რე- 
კომენდირება სხვადასხვა თანამდებობებზე ასარჩევად და ა. შ. მნიშ- 
ვნელოვნად მაღლა სწევს მოსწავლის ავტორიტეტს. ხოლო როგორც 

აღვნიშნეთ, დაწყებითი კლასის მოსწავლეები ისეთ მოთხოვნებს უყე- 
ნებენ თანაკლასელებს ამხანაგობაში, როგორ მოთხოვნებსაც მასწავ- 
ლებელი ნერგავს კლასში. სწორედ ამიტომ მასწავლებლის ან აღ- 
მზრდელის მიერ მოსწავლის ათვალისწუნებამ არდ შეიძლება ცუდია 

გავლენა არ მოახდინოს თანატოლებთან ბავშვის პირად ურთიერთო- 
ბებზე. ასეთ შემთხვევაში ლაპარაკიც ხომ ზედმეტია მოსწავლის სო- 
ციომეტრიული სტატუსის გაუმჯობესებაზე ნაცვლად იმისა, რომ 
მასწავლებელმა და აღმზრდელმა ყოველი ღონე იხმარონ ჯგუფში 

1 #. ჩ. ხნ0იუმ»6მ. IIინილ20CIIC 0 1სხლუსხIა> თ0I9IIIC CC0 IIIVსII0C+II 
V 9-0 C800CIVXIIIM:08 II VVIII69CI. <«ა”VყCMLIC 32MIIC–. )1I V/», #9 341. ც8LMIი. 1, 1968. 
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უგულვებელყოფილ მოსწავლეთა მდგომარეობის გასაუმჯობესებ- 

ლად. ის ვინც ასე იქცევა, კიდევ უფრო აუარესებს მათ პოზიციას. 

კიდევ უფრო დაბლა სწევს მათ სტატუსს. 

გამოირკვა. რომ მოსწავლის არც გადაჭარბებული ქება-დიდება 
იძლევა კარგ შედეგს. ზოგიერთი, მართლაც კარგი მოსწავლე ყველა 

მასწავლებლის ქების ობიექტია. ყოველთვის მას ასახელებენ სამაგა- 
ლითოდ, ირჩევენ ყველა ოფიციალურ ადგილზე, აგხავნიან რაიონულ 
თუ რესპუბლიკურ შეკრებებზე. მოსწავლის ასეთი გადაჭარბებული 
წინ წამოწევა იწვევს თანაკლასელთა მტრულ დამოკიდებულებას მის 

მიმართ. ვ. ხრომენოკის გამოკვლევამ ნათლად დაადასტურა ამ დე- 

ბულების სისწორე. მეექვსე კლასელმა გოგონამ ჟენიამ, რომელიც 
სანიჭუშო მოსწავლედ. ითვლებოდა, როგორც სწავლაში ისე სახოგა- 

დოებრივ "საქმიანობაში, სოციომეტრიული მეთოდით ჩატარებულ 

ცდებში არც ერთი არჩევა არ მიიღო, ე. ი. არც ერთმა მისმა თანაკლა- 

სელმა არ ისურვა მასთან ერთად მეოხზე ჯდომა. ეს იმას ნიშნავს, 
რომ ეს საუკეთესო მოსწავლე ჯგუფში ფსიქოლოგიური იზოლაციის 

მდგომარეობაში აღმოჩნდა. როგორც გამოირკვა, ამის მიზეზი იყო 

მოსწავლის გადაჭარბებული შექება პედაგოგების მიერ. მოსწავლე–- 

თა თქმით მასწავლებლები მხოლოდ ჟენიას აქცევდნენ ყურადღებას 

და მეტს არავის. 

გატარდა სერიოზული ღონისძიებები მოსწავლის სტატუსის გასა- 

უმჯობესებლად. გაათავისუფლეს ის ზოგიერთი მოვალეობისაგან, შე– 

წყვიტეს მისი გადაჭარბებული შექება, ჩაატარეს სერიოზული სა- 

უბრები თემაზე –– „მოჩვენებითი და ნამდვილი მეგობრობა“ და ა. შ. 

ამან თავისი ნაყოფი გამოიღო. განმეორებით ექსპერიმენტებში მი- 

ღებული ხმების რაოდენობით ჟენია II ჯგუფში მოხვდა (3-დან 5 არ- 

ჩევა). 

ისმება კითხვა: რა ღონისძიებები უნდა გატარდეს მოსწავლის სო- 

ციომეტრიული სტატუსის შესაცვლელად? სანამ საამისო ღონისძიე– 

ბას დასახავდნენ პედაგოგმა, პირველ რიგში, უნდა იცოდეს ვინ იმ- 

ყოფება მის კლასში უგულვებელყოფილ ან იზოლირებულ მდგომა- 

ოეობაში. მეორე მნიშვნელოვანი მომენტი კი ისაა, რომ პედაგოგმა 
უნდა იცოდეს, თუ რა პიროვნული თვისებების გამო გახდა მოზარდი 

ჯგუფისაგან გარიყული. მხოლოდ ამის შემდეგ შეიძლება ღონისძი– 

ებების დასახვა ასეთ მოსწავლეთა სტატუსის ასამაღლებლად. 

მოსწავლის სტატუსის ამაღლება საკმაოდ ძნელი საქმეა. არ არსე–- 

ბობს არავითარი სტანდარტი, არავითარი რეცეპტი, რომელიც შეი- 

ძლება მიაწოდო პედაგოგებს, როგორც ყოველგვარ ვითარებაში, ყვე- 
ლა ბავშვის მიმართ გამოსადეგი საშუალება. საბედნიეროდ, თავისი 

საქმის მცოდნე პედაგოგებმა კარგად იციან, რომ პედაგოგიურ მუშა- 
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ობაში ასეთი რეცეპტი საერთოდ არ არსებობს. ყოველთვის უნდა ში–- 

ვიღოთ მხედველობაში, თუ რა სახის უარყოფითი თვისებები გააჩნია 
ბავშვს: ზარმაცია ის თუ ეგოისტი, თავშეკავებულია თუ ტრაბახა. 

განსხვავებული თვისების შეცვლა განსხვავებული ღონისძიებით შე– 

იძლება. ამასთან, მეორე მნიშვნელოვანი მომენტია თვითონ ბავშვის 

"პიროვნება, მისი ხასიათისა და ტემპერამენტის თავისებურებანი. მორ- 

ცხვია თუ თამამი, აღგხნებულია თუ დინჯი გულღიაა თუ გულჩა- 

თხრობილი და ა. შ. ამიტომ პედაგოგს, რომელიც ამ მიმართულებით 

ატარებს მუშაობას, მოუწევს მოსწავლეთა ამ ინდივიდუალური თავი– 

სებურებების გათვალისწინება. 

გარდა ამისა, დაინტერესებულ პირთ შეიძლება ზივცეთ შემდეგი სა- 
ხის ზოგადი Cეკომენდაციები: 

1. განსაკუთრებული ყურადღება უნდა მიექცეს იმ პიროვნულ 

ნაკლის გამოსწორებაზე ზრუნვას, რომელიც მოსწავლის ავტორი- 
ტეტს დაბლა სცემს. თუ ეს ცუდი აკადემიური მოსწრებაა, საჭიროა 

მისი დაძლევა. თუ ეს ხასიათის უარყოფითი თვისებაა ყურადღება 

უნდა მიექცეს მის გამოსწორებას. არის შემთხვევები, როცა ბავშეს 
აშკარად ახასიათებს ეგოიზმის ნიშნები. მაგალითად, მოსწავლეს და–- 
ავიწყდა საწერ-კალამი, გვერდით მჯდომს კი მეორეც ”შუდეეს ჩანთა- 
ში, მაგრამ არ ათხოვებს მას. ასევე შესვენებაზე ერთი მოწაფე ჭამს 

ხილს ან სახლიდან გამოტანებულ ტკბილეულს, გვერდით მჯდომი 
გულდაწყვეტილი შეჰყურებს მას, მაგრამ ამაოდ. ასეთი ფაქტები მას– 
წავლებელმა უყურადღებოდ არ უნდა დატოვოს. მშვიდი ტონით მას- 

წავლებელმა უნდა ურჩიოს მოსწავლეს –– ათხოვოს ამხანაგს საწერ–- 

კალამი ან გაუნაწილოს საუზმე. სხვა დროს შეიძლება ამ საკითხზე 

საუბრის ჩატარება და სამაგალითოდ იმ მოსწავლეთა დასახელება, 

რომლებიც ხელს უმართავენ ამხანაგებს. იმ ძირითადი ნაკლის გა- 

მოსწორება, რომელიც ბავშვის ავტორიტეტს. დაბლა სცემს, აუმჯო- 

ბესებს მის სოციალურ სტატუსს. ეს არ ნიშნავს, რომ სხვა ნაკლი 
უყურადღებოდ უნდა დავტოვოთ. ჩვენ მხოლოდ იმის თქმა გვინდა, 
რომ მთავარ ნაკლს განსაკუთრებული ყურადღება მივაქციოთ. 

2. მოსწავლე ჩავრთოთ საინტერესო საქმიანობაში. ეს ეხება გან–- 

საკუთრებით პასიურ მოსწავლეებს და იმათ, რომლებიც შეიძლება 
სწავლაში კარგი იყვნენ, მაგრამ სასკოლო ცხოვრების სხვა მხარეებით 
დაინტერესებას არ იჩენენ. ძალიან მნიშვნელოვანია იმის ცოდნა, თუ 

რა ნიჭს ამჟღავნებს ეს მოსწავლე, რომ შეძლოს წარმატების მიღწე– 
ვა, რისადმი აქვს მიდრეკილება. რომ მაქსიმალურად შეძლოს მისი 

შესაძლებლობების გამოვლენა. 
3. იზოლირებული ბავშვები თვითონვე გრძნობენ თავიანთ არა- 

სახარბიელო მდგომარეობას და ძალიან განიცდიან მას. ჯგუფში ასე- 
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თი პოზიცია აიძულებს ბავშვს ან თავისთავში ჩაიკეტოს, იყოს უმწეო 

იქ, სადაც იხიციატივის გამოჩენა საჭიროა ან, პირიქით, იუხეშოს და 

ამით სცადოს მიიქციოს ყურადღება. ეს უხეშობა ხშირად თავისებუ- 

რი პროტესტია იმ უგულვებელყოფის წინააღმდეგ, რასაც მის მი- 

მართ თანაკლასელები იჩენენ. ამიტომ ძალიან დიდი მნიშვნელობა 

აქვს იმას, რომ მოსწავლეს გამოუმუშავდეს თავის თავში დარწმუნე- 

პულობა. 

მოსწავლის თავისთავში დარწმუნებულობის გამომუშავება არ 

არის ადვილი საქმე. და უაღრესად მოფიქრებულ ღონისძიებათა გან- 

ხორციელებას მოითხოვს. საჭიროა მუშაობის ისე წარმართვა, რომ 
ეს არც კლასმა და არც თვითონ ბავშვმა გაიგოს. უნდა მივცეთ 

ბავშვს რაიმე კონკრეტული დავალება, მაგრამ ისეთი, რომელსაც ის 
მოერევა და თანაც დავეხმაროთ მის შესრულებაში. შემდეგში რამ- 

დენადმე უფრო ძნელი დავალება უნდა მივცეთ და არ მოვაკლოთ 

ყურადღება და დახმარება. უნდა გვახსოვდეს, რომ ჩავარდნა“ შე- 

იძლება წინანდელი მიღწევის მნიშვნელობაც ნულამდე დაიყვანოს. 
ყოველი მისი წარმატება უნდა აღვნიშნოთ, ოღონდ გადაუჭარბებლად, 
რათა თანაკლასელებმა არ შენიშნონ მისდამი მიკერძება. გარკვეუ- 

ლი საქმიანობის შესრულებისას უნდა ვცადოთ მივაღწიოთ მის თა- 

ნამშრომლობას მოწინავე მოსწავლეებთან. 

4. უგულვებელყოფილი ბავშვის სტატუსის გასაუმჯობესებლად 

უაღრესად მნიშვნელოვანია თვითონ მასწავლებლის დამოკიდებულე- 

ბის შეცვლა მოსწავლისადმი. ამას კლასიც უნდა ხედავდეს და თვი- 

თონ მოსწავლეც გრძნობდეს. ბავშვი უნდა ამჩნევდეს მასწავლებლის 

თბილ, გულისხმიერ დამოკიდებულებას მისდამი, დარწმუნებული უნ- 

და იყოს, რომ მასწავლებელი დავალებული საქმის შესრულებაში 

ყოველთვის აღმოუჩენს დახმარებას და მხარდაჭერას. ამ გარემოებას 
უდიდესი ფსიქოლოგიური მნიშვნელობა აქვს და საგრძნობლად უწყობს 

ხელს ბავშვების თავის თავში დარწმუნებულობის განვითარებას. 

შეიძლება სხვა რეკომენდაციების მიცემაც, მაგრამ ზემოთ ჩა- 

მოთვლილი რჩევა საკმარისია იმისათვის, რათა დაახლოებით დავინა- 

ხოთ, თუ რა მიმართულებით უნდა იმუშაოს მასწავლებელმა ჯგუფში 

ცუდი სტატუსის მქონე მოსწავლეთა პოზიციის გასაუმჯობესებლად. 

დასასრულს მკითხველს გვინდა ერთხელ კიდევ მოვაგონოთ ის 

ფაქტი, რომ მართალია, ჯგუფში ბავშვის ადგილის განმსაზღვრელი 

ერთ-ერთი უმნიშვნელოვანესი ფაქტორი მისი პიროვნული თვისებე- 

ბია, მაგრამ ასევე მნიშვნელოვანია თვითონ ის ჯგუფი, ის კოლექტი- 

ვი, სადაც ბავშვი 'ხვდება. აქამდე ჩვენ მხედველობაში გვქონდა სა- 

სკოლო კოლექტივი. ბავშვის ადგილს სოციალურ ჯგუფში განსა- 

ზღვრავს არა მხოლოდ მისი პიროვნული თვისებები, არამედ ბევ- 
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რი რამ დამოკიდებულია თვითონ ჯგუფზე, იმ მოთხოვნათა ხასიათსა 

და დონეზხე, რასაც პიროვნებას უყენებენ ამიტომ ზოგჯერ ასეთ 

არასასიამოვნო ფაქტსაც აქვს ადგილი:––ბავშვი კლასში უაღრესად პო- 
პულარული იყო, კარგად. სწავლობდა, უფროსებს და თანაკლასელებს 
ექცეოდა ზრდილობიანად, ყოველთვის დროზხე ასრულებდა დავალე– 

ბებს. მაგრამ შემდეგში ის მოხვდა სხვა კლასში, სადაც ღირებულე– 

ბათა სულ სხვა სისტემაა გამეფებული. ბავშვმა ხელი ასწია, ეძახიან 

მეტიჩარას; არ იჩხუბა -- მხდალია, დედის ბიჭია; უფროსებს ზრდი- 
ლობიანად ექცევა –– მლიქვნელია;, საკონტროლო ნაწერი სხვებზე 
ადრე ჩააბარა –– მოღალატეა. ამის გამო, ეს მართლაც სანიმუშო მო- 
სწავლე ახალ კლასში გარიყული აღმოჩნდება, მისი პოპულარობიდან 
პრაფერი დარჩება. 

როცა კლასში ბავშვის პოპულარობაზე ვლაპარაკობთ პირველ 
რიგში შევხედოთ თვითონ კლასს. რას წარმოადგენს ის, რა პირობე- 
ბი, ქცევის რა ეტალონებია იქ გამეფებული. ცუდად ორგანიზებულ 
ჯგუფში არაპოპულარული ბავშვი შეიძლება არც თუ ისე ცუდი იყოს. 

თვითონ ჯგუფის. ორგანიზების, გაბატონებული სტანდარტებისა 
და ეტალონების ფორმირების საკითხი უაღრესად მნიშვნელოვანი და 
საინტერესო საკითხია რომელსაც სპეციალური შესწავლა სჭირ- 
დება. 

V. სოციალურ მოლოდინთა გენეზისი 

1I სას ოლო ასაკის ბავშვებში 

სოციალური ფსიქოლოგიის პრობლემატიკის სფეროში ერთ-ერთი 
მნიშვნელოვანი ადგილი უჭირავს შესატყვისობისა და გავლენის ურ- 
თიერთდაკავშირებული პროცესების საკითხთა კვლევას, რომლებიც 
მოიცავენ სოციალური ურთიერთქმედების ისეთ პრობლემებს, რო- 
გორიცაა კომუნიკაცის სახეები, სტატუსების დიფერენციაცია, 
იდენტიფიკაციის არსი, ნორმატული მოთხოვნებისადმი შესატყვისო- 
ბის მოლოდინები და სხვ. 

1 თანამედროვე სოციალურ ფსიქოლოგიაში არსებული განსა- 
ზღვრების მიხედვით შესაძლებელია მოვხაზოთ სოციალური ურთი- 
ერთქმედებს კონცეპტუალური სქემა -–- სოციალური ჯგუფის 
წევრთ მოთხოვნების შესატყვისობა სოციალურ გარ ე– 
მოსთან. სოციალური ურთიერთქმედების აუცილებელი პირობაა 

„ გარკვეული ნორმების არსებობა, რომლებიც წარმოადგენენ ქცევის 
წესებს, ქცევის განხორციელების საშუალებებს და მიღებულია ჯგუ- 
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ფის წევრების მიერ.I| ქცევის ეს ნორმები ანუ სხვაგვარად სტანდარ- 

ტები, ნაწარმოები არიან ჯგუფის მიზნებიდან რომლებიც ჯგუფის 

არსებობიდან. ჯგუფის კომუნიკაციიდან გამომდინარეობენ. ამიტომ 

ჯგუფის წევრებს ერთმანეთის მიმართ ექმნებათ ამ ნორმებთან შესა- 
ტყვისობის მოლოდინი –– მოლოდინი ისეთი ქცევის,ა როგორსაც 

ჯგუფი მოითხოვს თითოეული წევრისაგან და რომელიც ისევე გუ- 

ლისხმობს გარკვეულ ნორმებთან შესაბამის მოთხოვნას როგორც 

თვითონ ნორმები გულისხმობენ მათთან შესატყვისობის მოსალოდ- 

ნელობას. რადგან არსებობს ნორმა, ყოველთვის იქნება მასთან შე–- 

სატყვისობის მოლოდინიც, მოლოდინი ამ ნორმის შესატყვისი ქცე- 
ვის განხორციელებისა“ ე. ი. ჯგუფის მოლოდინებთანმე- 
სატყვისობაში იგულისხმება ნორმის არსეზო- 

ბა მოთხოვნა მასთან შეგუებისა და მოლოდი- 

ნი, რომ ჯ გუფის წევრის ქცევა ამ ნორმის შე- 

სატყვისი იქნება სოციალურ მოლოდინებთან 
შესატყვისობა ადამიანთა საზოგადოების 
უნივერსალურ მოტივადაა მიჩნეული მაგრამ 

ასეთი კვალიფიკაცია (უნივერსალური მოტივები“), რასაკვირვე- 

ლია, არ გულისხმობს მათ მემკვიდრეობით ან დაბადებიდანვე თან–- 

დაყოლილობას. ნათელია, რომ ისინი სოციალიზაციის პროცესში 
იქმნებიან და განეკუთვნებიან. სოციოგენურ მოტივთა რიგს. აქედან 
ჩვენი კვლევის საკითხია: როდის იწყება სოციალურ მოლოდინთა 

სრულფასოვანი ფუნქციობა -–-– როდის იწყებენ ისინი ადამიანის 
ქცევის ძირითადი მიმართულების განსაზღვრას. 
=ს სოციალიზაცია აღნიშნავს იმ ფართო პროცესს, როცა კონკრეტუ- 

ლი ინდივიდი, რომელსაც დაბადებიდან პოტენციურად აქვს თავისი 
ქცევისა და ხასიათის ფართო შესაძლებლობანი, აღზრდის ზეგავლე–- 
ნით გამოიმუშავებს ხასიათს, ეუფლება ქცევის ნორმებს, რომლებიც 

განსახღვრულია იმით, რაც მისაღებია მისი საზოგადოებისათვის, მი- 

სი ჯგუფისათვის. სოციალიზაცია არ წარმოადგენს მხოლოდ სპეციფი- 
კური ჩვევების, ენისა და სოციალური ორგანიზაციის სწავლის პრო- 

ცესს, იგი გულისხმობს უპირატესად კულტურული, ნორმატული 
ქცევების დაუფლებას ისე, როგორც ისინი განსახღვრული არიან ამ 
ინდივიდის სამოქმედო გარემოში! კულტურული ქცევა თანდაყო- 
ლილი არ არის. იგი შეიძინება ადამიანის მიერ იმიტაციის, იდენტი- 

ფიკაციის ჯგუფში თანამშრომლობის, შეჯიბრების და „სოციალური 
სწავლების“ სხვა მეთოდების გამოყენებით. მაგალითად, დაბადები- 
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დან ადამიანს აქვს მარტივი ბიოლოგიური მოთხოვნილება ჭამისა. სო– 
ციალური სწავლის მეოხებით, ის იძენს ჭამის ქცევის სოციალურად 
სასურველ ჩვევებს, რის შედეგადაც ჭამის მოთხოვნილებას იგი უპა- 

სუხებს სოციალიზირებული გჩით. დასჯა წარმოადგენს ახალი ქცე- 

ვის შესწავლის ერთ-ერთ გხას. სოციალიხაციის პროცესის მთელ 

მანძილზე, რომელიც მოიცავს პერიოდს დაბადებიდან სიკვდილამდე, 
ადამიანის ორგანიხმი სწავლობს და ემოციურად ეგუება იმ სოცია- 

ლური კონტროლის სიმკაცრეს, რომელიც მომდინარეობს უფროსე- 
ბის, მშობლების, მასწავლებლების და ჯგუფის სხვა წევრებისაგან. 

სოციალიზაციის საწყის ეტაპებზე, ბავშვობის ხანაში ინდივიდის მო–- 
თხოვნები ატარებენ აბსოლუტურად აუტისტურ ხასიათს, ე. ი. ასა–- 

ხავენ და ეხებიან მხოლოდ მის საკუთარ პიოოვნებას და ძირითადად 

არ ითვალისწინებენ სოციალურ ნოომებს. სხვებთან ურთიერთმოქმე– 

დებაში ჩართული, მისი მოლოდინები მიმართულები არიან მხოლოდ 

ერთი მიმართულებით, მისგან სხვისკენ და მხოლოდ მის განუზომელ 
უფლებებს ასახავენ. სოციალურ-ფსიქოლოგიური ტერმინებით რომ 

ვილაპარაკოთ, ბავშვობის პერიოდში ინდივიდს შეძენილი და შეთვი- 
სებული არა აქვს სოციალური წესებისა და კანონების წყება. 

მიაღწევს რა გარდამავალ ასაკს, ბავშვი გადადის განვითარების 

ახალ სტადიაში, რომელიც განსაზღვრაცს საზოგადოებაში მისი ცხოვ- 
რების წესებს. გარდამავალი ასაკი შეიძლება განისაზღვროს, როგორც 

ბავშვობიდან მოზრდილობაზე გადასვლის პერიოდი, რომელიც ხასი– 
ათდება ერთი მხრივ. ფიზიკური ძვრებით ჰუპერტეტობის ჩათვლით, 
მაგრამ მისი ბუნება ასახავს ბევრად უფრო მეტს, ვიდრე ჰუპერტე- 

ტობა. ეს არის ფიზიკური ზრდის, გარდატეხისა და „სოციალური 

სწავლების“ ხანა, რომელშიც შეგუებითი პრობლემების აღძვრას 
იწვევს როგორც ფიზიკური ცვლილებები, ასევე პიროვნული ძვრები. 

შტორმი –– ემოციური არასტაბილობა, როგორც ასე მოხდენილად 

უწოდეს ამ ძვრებს ფსიქოლოგებმა. დეტერმინირებულია არა მარტო 
ბიოლოგიური გარდატეხით, არამედ მოზარდისათვის შეცვლილი და 
მისთვის ახლადაღმოჩენილი სოციალური გარემოთი. გარდატეხის ხა- 
ნას თან მოაქვს პიროვნული შეგუების პრობლემა. მოზარდის ინტე- 
რესი მიმართულია იმის გასაგებად, თუ როგორ შეესატყვისებიან მი- 

სი მოლოდინები, მისი სურვილები საკუთარ შესაძლებლობებს. იგი 

ვითარდება სოციალურად, აინტერესებს ადამიანის ბუნების ვარიაბი- 

ლობა, რომელსაც ხედავს მოზრდილების ქცევაში ატიტუდებში, 

სამყაროზე თვალსახრისში!. ამ ასაკში ფორმირდება მეგობრობის იდეა 
და ადამიანების ერთმანეთთან ურთიერთობის საშუალებები და ფორ- 
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მები. იზრდება ბავშვის ცოდნა კარგისა და ცუდის შესახებ და ეს 
კარგი და ცუდი ასოცირდება კონკრეტულ სიტუაციასთან, ამ ცოდ- 

ნის ინტერპრეტაცია იძენს „საყოველთაობის ხასიათს“. ის სწავლობს 
იმ ჯგუფის ნორმებს, ტრადიციებს, რომელსაც იგი ეკუთვნის სოცია- 

ლურად და სქესობრივად. როგორც ამ სოციალური სწავლის რეზულ- 
ტატი, მასში შესატყვისად ვითარდება ფლექსიურობა და სტაბილო- 

ბა. მოზარდი იძენს ახალ მოტივაციურ ცვლადებს (ნიშნებს). ყველა- 

ზე მეტად საგრძნობი და მნიშვნელოვანი ხდება მისთვის ჯგუფის წეე- 
რობა. ვიატის ახრით, „გარდამავალ ასაკში სწრაფვა და კუთვნილება 

უფრო ფართო ჯგუფისადმი და არა ოჯახისადმი წარმოადგენს ამ ასა- 

კის სპეციფიკასა და მის საიდუმლოებას. თავისი ოჯახიდან მოზარდი 

გადის გარეთ, ეძებს სხვა ჯგუფებს, რომლებიც შეესატყვისება მის 

წლოვანებას და საქმიანობას“!, 

რამდენიმე სხვადასხვა ჯგუფისადმი კუთვნილება მას უკვე თვით- 
შეფასების შესაძლებლობას აძლევს, დის აუცი- 

ლებლობასაც ქმნის ამ ასაკისათვის მეტად სპეციფიკური ინტრავერ- 

ტულობა –– ძალზე გაზრდილი ინტერესი საკუთარი თავისადმი. Lა- 

კუთარი სულისა და უნარების შესაძლებლობათა ჩაწვდომა შეუძლე- 

ბელია სხვის მიერ მისი პიროვნების შეფასების გარეშე. ეს სხვები 

კი ამ ასაკში უკვე მისი სოციალური ჯგუფის სხვა 

წევრებს წარმოადგენენ –-– სოციალური ჯგუფისა, რომელიც გაოკვე- 
ულ ნორმებს კარნახობს თავის წევრებს და მოელის მათ განხორცი- 

ელებას ჯგუფის წევრებისაგან. ახალი ჯგუფის ნამდვილი წევრობა მი–- 
სი ––- „მე მინდას“ ერთადერთობას არღვევს, ის რასაც მოხარდი გა- 

ნიცდის, ფიქრობს, აკეთებს, გეგმავს „მე მინდასა“ და „მე არ მინდას“ 

სფეროს ზემოქმედების ქვეშ ხვდება, რასაც, ბუნებრივად, შედეგად 

მოაქვს სოციალური ნორმების გაშინაგნება, ჯგუფის უფლე- 

ბავალდებულებებითი დამოკიდებულების ახალი 

ფორმის განვითა რება. ამ სიტუაციაში ლოგიკურად უნდა 

ჩანდეს აზრი იმის შესახებს რომ მოზარდის ქცევის ერთ- 

ერთ ძირითად მოტივაციურ ძალას ჯგუფის სო- 
ციალური მოლოდინები წარმოადგენენ, მოლო- 

დინე ბი, მიმართული არა მხოლოდ ინდივიდიდან მეორე სოციალუ- 

რი ობიექტისაკენ, არამედ პირიქით –– ჯგუ ფიდა ნ მისკენ. 

რადგან სოციალური მოლოდინები სოციალუ- 

ტად მაღალი დონის ცვლადები არიან, ამიტომ 
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დგება მათი,როგორც მოტივების სრულფასუცვა- 

ნი ფუნქციობის დასაწყისის პრობლემა. „გ სა- 

„კითხის კვლევა ჩვენ ექსპერიმენტული გხით დავისახეთ, რ»უმლის 
დროსაც სოციალური მოლოდინები უნდა გამოვლინებულიყვნენ, რო- 
გორც მოტივები, და, აგრეთვე მოხაზულიცყო მათი მატი 

ვებად გაფორმების პერიოდი. 

სოციალურ მოლოდინებს მოტივაციური ძა 

ლა აქვთ თუ არა, ეს გამოვლინდება ისეთ მოტივაცკციუტ ძა- 

ლასთან შედარებისა და დაპირისპირების გზით, რომლის არსებობა 

კამათს «არ იწვევს. მოტივთა დაპირისპირება კი ქმნის კონფლიქტურ 

მდგომარეობა, ამიტომ კონფლიქტი გამოვიყენეთ იმ 

სასინჯ ქვად, რომელიც გამოავლენდა სოციალური მოლოდი- 

ნების მოტივაციურ ფაქტორს. 

ორი ძლიერი და შეუთავსებელი ტენდენციის ერთდროული აქტი- 
ვაცია იწვევს კონფლიქტს რაც გამოიხატება მერყეობაში, 

ქცევის შეჩერებაში, დაძაბულობაში და არ» 

მდგრად, ბლოკირებულ მდგომარეობაში. 

კონფლიქტის ცნების სპეციფიკურ და არსებით ნიშანს წარმო- 

ადგენს ორი ძლიერი მიხნისს ურთიერთსაწინააღმდეგო მოქმედება. 
კონფლიქტის შემთხვევაში ერთი მიზნისაკენ სვლა ნიშნავს არა, უბრა- 

ლოდ, მეორის უარყოფას, არამედ მეორე მიზნის საწინააღმდეგოდ 

მოქმედებას; ეს კი მოქმედების პროცესში თვით დაწყებული ქცევის 

შეჩერებას და მერყეობას იწვევს. რადგან ერთ მიზანთან მიახლოება 

(სასურველთან). განსარიდებელ მოვლენასთან მიახლოებასაც ნიშ- 

ნავს. 

კონფლიქტი არის ისეთი ფ-იქიკური ფაქტი, რომელიც ერთმა- 

ნეთთან დაპირისპირებულ მოტივთა ძალის გაზომვის მშე- 

საძლებლობას იძლევა. სოციალური მოლოდინის მოტი- 

ვაციის ძალის ილუსტრაცია კონფლიქტის ფაქტზე წინასწარ განზრა- 

ხული მიზნით მოხდა, რათა შესაძლებლობა გვქონოდა (იმის მიხედ- 
ვით –-– მოხდა თუ არა კონფლიქტი, კონფლიქტის უქონლობის შემ- 

თხვევაში არჩევანმა რა მიმართულება მიიღო, როგორ გადაწყდა კონ– 

ფლიქტი, როგორ მიმდინარეობდა კონფლიქტი) გვემსჯელა სოცია- 
ლურ მოლოდინთა მოტივაციური ძალის შესახებ. კერძოდ, თუ ამო–- 
სავალ პუნქტად გვექნება კონფლიქტის ერთ-ერთი არსებითი მხარე, 
რომ მისი აღძვრა შეუძლია მხოლოდ პიროვნულად მნიშვნელოვან სი– 

დიდეს, მაშინ ლოგიკური უნდა იყოს დასკვნ,ა რომ კონფლიქ- 

ტის წარმოქმნა, როდესაც ერთ-ერთი ცვლადი ან ოლივე –– 

სოციალური მოლოდინებია სოციალური მოლოდინი ს 

მოტივაციის ძალის მაჩვენებელია. ჯონფლ ი ქ- 
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ტის არშექმნა. თუ არჩევანი ხდება სოციალური მოლოდინე-“ 

ბის მხედეელობაში მიღების გარეშე, ეს მათ სისუსტეზე მი- 

გვანიშნებს, ხოლო თუ არჩევანი კეთდება სოციალურ მოლო- 

დინთა შესატყვისად, პირიქით, მათ ხელშესახებ მოცემულობაზხე ლა- 

პარაკობს. ასევე. სოციალურ მოლოდინთა მოტივაციურ ძალას ადას- 

ტურებს ისიც, თუ კონფლიქტი წყდება სოციალური მოლოდინების 

შესატყვისად. ჩვენი ახრით, კონფლიქტი არის ზედმიწევნით ხელ- 

საყრელი ფსიქოლოგიური მოვლენა, რომელიც სოციალურ მოლო- 

დინთა მოტივაციური ძალის ილუსტრირების მკაფიო შესაძლებლო–- 

ბას იძლევა. ამიტომ ჩვენი ექსპერიმენტები მთლიანად კონფლიქტის 

მასალაზე იყო. აგებული, თუმცა ყურადღების ცენტრში იდგა არა 

კონფლიქტი, როგორც ძირითადი საძიებელი ფსიქოლოგიური აქტი, 

არამედ სოციალური მოლოდინები, როგორც ქცევის მოტივები. 

სოციალური მოლოდინების მოტივაციური მნიშვნელობის 

ექსპერიმენტული კვლევა გარდამავალ ასაკში 

სოციალური მოლოდინების ნსოტივაციური მნიშვნელობის 

ინტენსიფიკაცია 

ცდისპირები სოციალური მოლოდინების მოტივაციური 
მნიშვნელობის გამოვლენის მიზნით ჩატარდა ექსპერიმენტი სამ სე– 

რიად თბილისისა და ბათუმის საშუალო სკოლების მე-4-–-7 კლასის 
(10--14 წ.) მოსწავლეებზე, თითო დღის ინტერვალით ყოველ სერიას 

შორის, როგორც ცნობილია, სოციალური მოლოდინები მოქმედებენ 

უმცროსი ასაკიდან, მაგრამ ისინი ·.თავის ძალით ვერ უტოლდებიან 

პირად მოთხოვნილებებს; ამიტომ 10 წლის ცდისპირები ჩართული 
იყვნენ ცდაში ექსპეოიმენტის ძირითადი კონტინგენტის. (გარდამავა–- 

ლი ასაკის) მონაცემებთან შესადარებლად. 

მეთოდი და ცდის წარმოება 

პირველი სერია– თითოეულ კლასში ბავშვებს ვაწოდებ- 

დით შემდეგი შინაარსის ინფორმაციას: მოსკოვში მოწყობილია სა- 

სოფლო-სამეურნეო მიღწევათა გამოფენა, სადაც ზამთრის არდადე–- 

გების პერიოდში განხრახულია გაიგზავნოს მოსწავლეთა ჯგუფი. ეს 
ჯუფი დგება შემდეგი პრინციპით. თითო კლასიდან ერთი მოწაფე. 
ამ დროს ამორჩევა დამოკიდებული არ არის აკადემიურ წარმატება- 

ზე. ყურადღების მაღალ მაჩვენებლებთან ერთად, რომელსაც ამ შემ- 
თხვევაში განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა აქვს და, რომელსაც 

ჩვენ აქ შევამოწმებთ, მხედველობაში ღებულობენ კლასის სურვილს. 
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კლასის სურვილის გამოხატვა ხდება გარკვეული წესით: თითოეულ 

მოწაფეს უნდა დაეწერა. მისი აზრით მოსკოვში გასამგზავრებლაღ 

ყველასე შესაფერისი მოსწავლის გვარი და მოეწერა ხელი (ეს ევა- 

ლებოდათ იმისათვის, რომ გამორიცხულიყო საკუთარი თავის ამორ- 

ჩევა). ამის შემდეგ ცდის ხელმძღვანელი კრეფდა ფურცლებს, რომ- 

ლებზედაც აღნიშნული იყო თითოეული მოწაფისათვის სასურველი 

„კანდიდატი“. 

მეორე სერია- „ამორჩევის ფაქტიურ რეზულტატები- 

საგან დამოუკიდებლად. თითოეული კლასიდან ვარჩევდით 15 მოწა- 

ფეს და ვეუბნებოდით, რომ თითქოს ისინი კლასის უმრავლესობამ 

აირჩია, სინამდვილეში კი ამ თხუთმეტიდან ყველაზე მეტის მიერ და- 

სახელებული იყო ერთი ან ორი მოწაფე, დანარჩენები კი –– დასახე– 

ლებული იყვნენ ერთხელ ან ორჯერ ან სრულებით არა ამ თხუთ- 

მეტ მოწაფეს სპეციალურ საუბარს ვუტარებდით ყურადღებას კარ- 

გი მონაცემების აუცილებლობის შესახებ მოსკოვის გამოფენაზე. 

ამის შემდეგ მათ ურიგდებოდათ ბურდონის ტესტი, როგორც ყურად- 

ღების გამზომი საშუალება, .ინსტრუქციით: მაქსიმალური სისწრაფი– 

თა და სიზუსტით ამოეშალათ ჯვარედინი ხახების გადასმით ასოები 

„მ“ და „კ“. ცდისპირებს ვაფრთხილებდით, რომ ამოშლაზე დახარ–- 

ჯული დღო იზომებოდა წამზომით. 

მესამე სერია-– მეორე სერიაში მიღებული შედეგებისაგან 

დამოუკიდებლად, 15 ცდისპირიდან ვარჩევდით 10 მოწაფეს, როგორც 

თითქოს ყველაზე საუკეთესო ყურადღების მქონეს. და ცდას ვაგრძე- 
ლებდით ისე, რომ ეს 10 მოწაფე ცდის განმავლობაში ერთმანეთს არ 

"შეხეედროდა, ყოველ მათგანს ვეუბნებოდით. რომ -– „კლასის დიდ- 
მა ნაწილმა დაგასახელა არა შენ, არამედ შენი ამხანაგი, მაგრამ ყუ- 

რადღების გამზომი ამოცანა მან გადაწყვიტა შენზე ბეერად უარესად. 

როგორც ხედავ, აქ ერთმანეთს დაუპირისპირდა ორი რამ: კლასის 

უმეტესობას მოსკოვში გასაგზავნად ამორჩეული ჰყავს შენი ამხანა- 

გი, ყურადღების ამოცანა კი შენ უკეთესად გაღაწყვიტე. ვინ წავი–- 

დეს –-– შენ თუ შენი ამხანაგი, რომელიც ამოირჩია კლასის უმრავ- 

„ლესობამ? –– ეს შენ უნდა გადაწყვიტო“. 

დასმული კითხვის გადაწყვეტამდე ცდისპირებს ვავსებინებდით ამ 

(დისთვის სპეციალურად შედგენილ სოციალური მოლოდინების კი- 

თხვარს!, ცდისპირს ამ კითხვარის მიხედვით პასუხი უნდა გაეცა კი–- 

თხვებზე, რა გადაწყვეტას შეიძლება მოელოდნენ მისგან მოცემულ 

1 კითხვარის პრინციპი ამ ცდისათვის სპეციფიკური მოდიფიკაციებით გამოვი– 

ყენეთ ,მაკიჩერნის კელევიდან როლის კონფლიქტის შესახებ. 

M#Mით Cგლხიჯი მიძ Mვ2550ი –- IL 0IC CიიIICL გიძ I(5 C06§50|სLხI0ი, M6სV VიIL, 1956. 
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სიტუაციამი: 1. მშობლები, 2. მოსწავლეები, 3. მეგობრები, 4. კლა- 
სის ამხანაგები, 5. მასწავლებლები. ამის შემდეგ ცდისპირს ხელმეო- 
რედ ეძლეოდა ბურდონის ტექსტი ინსტრუქციით: ხელმეორედ ამოე–- 
შალათ მაქსიმალური სისწრაფითა და სიზუსტით ასოები: „მ“ და „კ“. 

ამ ამოშლას უნდა გამოეაშკარავებინა მისი გადაწყვეტილება. ორივე 

ამოსაშლელი ასო „მ“ აღნიშნავდა „მე“-ს, ხოლო „კ“ –“– „კლასს“. 

ასოს ამოშლა ერთი ხაზის გავლებით აღნიშნავდა მისი შესატყვისი 

საგნის სასარგებლოდ გადაწყვეტას ხოლო ჯვარედინი ხაზის 

გავლება –– საწინააღმდეგოს. მაგალითად, თუ ცდისპირი ჯვარედინ 

ხახს გადაუსვამდა ასო „კ“-ს, ხოლო ერთ ხაზს ასო „მ“-ს, ეს გამოხა–- 

ტავდა საკითხის თავის სასარგებლოდ და კლასის საწინააღმდეგოდ 
გადაწყვეტას და პირიქით. ბურდონის ტესტის ხელმეორედ შევსების 
შემდეგ ცდისპირებს მოეთხოვებოდათ ანგარიში ამოცანის სიძნელის, 
ამოცანით გამოწვეული ემოციური მდგომარეობის, კლასისა და სა- 

კუთარი ინტერესების დაპირისპირებით შექმნილი მდგომარეობის შე– 

სახებ, რის მიხედვითაც მოახდინა გადაწყვეტა და სხე. 

ცდის შედეგები და ანალიზი. ექსპერიმენტის ყვე- 
ლაზე მნიშვნელოვან და საინტერესო ეტაპს წარმოადგენს ცდის მე– 
სამე სერია. ცდისპირთა რაოდენობა ამ სერიაში დავიდა 280-მდე. 

1-ლი და მე-2 ცხრილი გამოხატავს კლასების მიხედვით ამოცანის 

კონფლიქტური და არაკონფლიქტური გადაწყვეტილების რაოდენობ- 
რივ დახასიათებას და მიუღებელ გადაწყვეტილებებ- 
თან მოლოდინების შესატყვისობით ხარისხს. 
ცდისპირთა ქცევა ექსპერიმენტის მანძილზე და მისი ანგარიშის მო- 
ნაცემები ის ფაქტორები უნდა ყოფილიყვნენ, რომლებიც ხელშესა- 
ხებს გახდიდა კონფლიქტის ფაქტს და მოგვცემდა მის ნათელ და 
უტყუარ სურათს (ცხრილი 1 და 2). 

მხედველობაში რომ არ მივიღოთ ის მცირეოდენი ინდივიდუალუ– 
რი გადახრები, რომლებსაც არსებითი განსხვავება არ შეჰქონდათ ზო– 
გად სურათში, შეიძლება გარკვევით ვილაპარაკოთ ქცევისა და ემო–- 

ციურ განცდათა იმ „კლიშეზე“, რომელიც ნიშანდობლივი იყო ყოვე– 
ლი კლასისათვის (მე-4––მე-7). საზოგადოდ, უნდა აღინიშნოს ყველა 

კლასისათვის ის დაუფარავი სიხარული, გამოხატული ერთობლივ აღ- 
ტაცებულ შეძახილებში, რომელიც მოჰყვა მოსკოვში შესაძლებელი 
წასვლის ამბის გაგებას, ინტერესი იმ ფაქტის მიმართ, რამაც განაპი- 

რობა ექსპერიმენტში ცდისპირთა „მე“-ს ჩართვა და პირადი დაინტე– 
რესების გამოწვევა. კლასების მიხედვით, განსხვავებული რეაქციე–- 
ბის მრავალფეროვნებით ყველაზე მდიდარია ცდის მე-3 სერია, რომ– 

ლის დროსაც გამოიკვეთა თითოეული ასაკისათვის ნიშანდობლივი 

პროფილი. 
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IV კლასი (10--15,5 წლ.) –– ცდის პირველ სერიაში თავისი სიხა- 

რული ამ ცდისპირებმა გახანგრძლივებული ყიჟინითა და ერთობლივი 

  

  

    
  

  

  

      

ცხრილი1 

ისპირთ მოლოდინები ფაქტიურად 
კლასები რაოდენობა - 

დაეთმობს Iარ დაუთმობს დაუთმო | არ დაუთმო 

IV 709 4 66 3 67 

V 70 37 33 27 43 

VI 70 56 14 41 29 

VII 70 64 6 52 18 

„მე წამიყვანეთ“-ის ძახილით გამოხატეს მხოლოდ ერთი ბავშვის 

წაყვანის შესაძლებლობამ მათი ენთუზიაზმი შესამჩნევად გაანელა. 

წასვლის პოტენცია დაეცა. რაც შეეხება ამოცანას –– დაეწერათ „კან– 

დიდატის“ გვარი –– ამ კლასის მოწაფეებმა ეს ამოცანა ადვილად, და– 

უყოვნებლივ გადაწყვიტეს, სწრაფად და დაუფიქრებლად, თითქმის 
ყველამ, დაწერა გვერდით მჯდომი ამხანაგის გვარი. 

ცდის მეორე სერიაში), ჩვენს მიერ შერჩეული 15 ცდის- 

  

  

  

  

      
  

ცხრილი2 

სგა |  0დისპირთა უთმობს აღ გთშობს 
კლე რაოდე“  კონფლექ-| უკონ- | ს. (ონფლქ-| უკონ- | სელ 

ობა ტით | ფლქტოთ| ” ტით |ფლიაკტოთ 
IV | 70 3 – ვ I 66 67 
V 70 27 – 27 17 26 43 

VI 70 36 5 41 16 13 | 29 
VII 70 43 9 52 12 6 18     

  

  

  

  
პირი დიდი ენთუზიაზმით შეუდგა ბურდონის ტესტის შესრულებას. 
პიროვნების ჩართვა ამ ამოცანის შესრულებამი სრული ეს 
ჩართვა მტკიცდებოდა კიდევ იმით, რომ მთელი კლასიდან რამდენი– 

მეს შერჩევა ერთგვარად ამაღლებდა, სხვებთან შედარებით, თითოე- 

ული მათგანის მოსკოვში წასვლის შესაძლებლობას. გამოუკლებლივ, 

ყოველი ცდისპირი, რომელსაც მოუხდა ამ ტესტის შესრულება, ინ- 
ტერესით კითხულობდა, როგორც თავისი მონაცემების რეზულტატს, 

ისევე სხვებისას, საზოგადოდ არსებულ ნორმას და სხვ. –– კონფლიქ– 
ტი, როგორც ჩვენი მიზანი (რადგან კონფლიქტური დაპირისპირება 

გვაინტერესებდა სოციალურ მოლოდინებსა და მოთხოვნებს შორის), 

ექსპერიმენტებში ეტაპურად, თანდათანობით იქმნებოდა და ცდის ეს 

იყ ო. 

1 ამ სერიის შედეგები “მეიძლება ერთნაირად იქნეს დახასიათებული, რადგა5 

არავითარი არსებითი განსხვავება ამოცანის შესრულებაში (რაც ტიპიური იქნებო- 

და რომელიმე კლასისათვის) არ შეგვინიშნავს, ამიტომ შემდგომში კლასების მიზედ- 

ვით, ცდის შედეგების ანალიზისას, ეს სერია განხილული აღარ იქნება. 
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მეორე სერია სწორედ ერთ-ერთ 'ნახტომად წარმოგვიდგება მის მო- 

მზადებასა და შექმნაში. ცდის მეორე სერია, იმის გარდა, რომ თავ- 

დაპირველად გამიზნული იყო კონფლიქტური მდგომარეობის გასა- 

ზომად, თავის მხრივ ამზადებდა ცდისპირს შემდგომში ამ კონფლიქ- 

ტის შექმნისათვის. 

მესამე სერიის დასაწყისიდანვე ნათლად გამოიკვეთა ამ 
ასაკისათვის დამახასიათებელი ქცევის მოდელი –– 70 ცდისპირიდან 

უკლებლივ ყველას, გაუხარდა საკუთარი წარმატება, საკუთარი შე- 
საძლებლობების გადიდება მოსკოვში წასასვლელად. სიხარული და- 
უოკებლად გამოიხატებოდა როგორც ვერბალურ პლანში, ასევე ქცე- 

ვაში; სასიხარულო შეძახილები, ტაშის შემოკვრა ცქმუტვა –- ამის 

დასტურს იძლეოდა. დასმული კითხვა –– შენ თუ ამხანაგი? –– სრუ- 

ლებით არ ანელებდა მათს, აღტაცებას. ამ ასაკის ცდისპირებს ჩვეუ- 

ლებრივ ვუსახელებდით მათ მიერვე დასახელებულ ამხანაგს, რო- 

გორც კლასის არჩეულს, მაგრამ ეს სურათს სრულებით არ ცვლიდა. 

„მოლოდინების კითხვარს“ ცდისპირთა უმეტესობა (70-დან 66 ცდის- 

პირი) თავის სასარგებლოდ ავსებდა. ამ ცდისპირთა მიერ „მოლოდი- 
ნების კითხვარის“ შევსება ერთ მცირეოდენ კომენტარს მოითხოვს: 
სავარაუდოა, რომ მათ მიერ კითხვაზე გაცემული პასუხი გამოხატავ- 
და უფრო მათ )საკუთარ სურვილებს, ვიდრე რეალურ მოლოდინებს. 

მეორე მხრიე, (8 კითხვარი ასახავს არა მოლოდინებს იმის შესახებ, 

რომ დათმობას) არ ექნება ადგილი, არამედ იმას, რომ ამ ბავშვების 

მიმართ მოლოდინები არ არსებობს, ე. ი. მოლოდინების არარსებო- 
ბას უფრო „გამოხატავს, ვიდრე უარყოფით მოლოდინებს. 

როგორც პირველი ცხრილის მესამე სვეტი მიუთითებს. 70 ცდის- 
პირიდან 66 ადასტურებს, რომ მათგან არ უნდა მოელოდნენ აოავი- 

თარ 'და/თმობას. ურთიერთსაწინააღმდეგო მოლოდინების არარსებო- 

ბა მ»ტვითითებს, რომ კონფლიქტურ დაპირისპირებას ამ ცდისპირებ- 

თან. ადგილი არა ჰქონდა, რაც კიდევ ერთხელ დადასტურდა ბურდო- 

რის ტესტის ხელმეორედ შესრულების დროს. 70 ცდისპირიდან 67-მა 
ბურდონის ტესტის ამოცანა თავის სასარგებლოდ გადა- 

წყვიტა დიდი ენთუზიაზმით, გულმოდგინებითა 
და უყოყმანოდ. თუკი რამეზე ღელავენ ეს ბავშვები, ესაა 

მხოლოდ მაშინ, თუ შემთხვევით ასო „მ“-ს ორ ხაზს გადაუსვამენ 

(რაც, ცდის ინსტრუქციის თანახმად, სხვისათვის დათმობას გამოხა- 

ტავს). ამ ბავშვებისათვის ნიშანდობლივია გაოცება, ზოგჯერ გაბრა- 

ზებაც, სხვისთვის დათმობის შესახებ საკითხის დასმის შემთხეევაში. 
აღსანიშნავია სწრაფად შესრულების გულმოდგინება, თითქოს შიშნა– 

რევიც კი, იმის, გამო, რომ ამ მეორე, შესაძლო უხარისხო შესრულე- 
ბამ მას საქმე არ „გაუფუჭოს“. ტესტის ·.დამთავრებისთანავე, ისინი 
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ხელმეორედ ამოწმებენ, რამდენად სწორად გაუსვეს ხახი ამოსაშლელ 

ასოებს, და, შემჩნეულ შეცდომას (თუ კი ასეთი არის) სასწრაფოდ 
ასწორებენ. მათი თვითანგარიშიც, რასაკვირველია, იმავეს გვიჩვე- 
ნებს, რასაც მათი ქცევა: „რატომ უნდა დამეთმო? -–-– მე მინდა“, „თუ 
დედა არ გამიშვებს, მაშინ ის წავიდეს“. ხოლო ხელმძღვანელის კი- 

თხვაზე: უსიამოვნო ხომ არ იყო ამოცანა შესასრულებლად ან ძნელი 

ხომ არ იყო, დაპირისპირების გამო, მათ გულწრფელ გაოცებას 

იწვევდა და „დასაჯერებლად" იმასაც ამბობდნენ, რომ –– „პირიქით. 

ძალიან სასიამოვნოა“-ო. ისეთი პასუხები როგორიცაა „ყვე- 

ლას თავისი თავი მეტად უყვარს“, „მინდოდა ყველასათვის გამესწრო 

და ეს მაღელვებდა, „მე ძალიან. მინდა, სხვას რად უნდა დავუთმო“. 

„თუ ჩემი ნებაა, მე წავალ“, „დედას შევეხვეწები, რომ გამიშვას, და 

წავალ“ და სხვ. ამგვარი პასუხები ტიპიურია ამ ასაკის ბავშვებისათ- 

ვის. როგორც II ცხრილის მე-3 და მე-4 სვეტიდან ჩანს, 70 ბავშვიდან 

66 არ თმობს, ამ საკითხს უკონფლიქტოდ თავის სასარგებლოდ 

სწყვეტს. აქვე უნდა შევჩერდეთ 4 ბავშვზე, რომლებიც ერთგვარ გა- 
მონაკლისს წარმოადგენენ ამ ცდისპირებში. 70 ცდისპირიდან მოლო- 

დინების კითხვარი 4 ცდისპირმა ამხანაგის სასარგებლოდ შეავსო, 

ფაქტიურად კი ამ ოთხიდან სამი მოიქცა მოლოდინების შესატყვი- 

სად, ერთმა კი თავის სასარგებლოდ გადაწყვიტა ამოცანა სამივე 
ცდისპირიდან ერთ-ერთი, რომელმაც ამხანაგს დაუთმო სასურველი 

ადგილი, აღმოჩნდა კონფლიქტურ მდგომარეობაში: „მე მინდა წა- 
სვლა, მაგრამ ბავშვებმა ის აირჩიეს, მოსკოვში არასოდეს ვყოფილ- 
ვარ, მაგრამ ბავშვებს რომ ის უნდათ? არ ვიცი, მე ძალიან მინდა, დე– 

დასაც უნდა. როგორც გინდათ, ისე გააკეთეთ თქვენ. მე ყი წავალ. 

მაგრამ ისინი ცოდონი არიან, მათ ხომ სხვა უნდათ? –– მერე ჩემზე 
გაჯავრდებიან, ის წავიდეს“. ბურდონის ტესტსაც ეს ბავშვი შესა- 

ტყვისად ავსებს. მეორე ბავშვი სანამ გადაწყვეტდა დასმულ კითხვას, 

ცქმუტავდა და ტუჩებს იკვნეტდა –– „კლასის წყენინება არ მინდა, 
მეც მინდა, მაგრამ ეს არ იქნება კარგი. მე მინდა –– არა, ის წავიდეს“. 

მეტად საინტერესოა, ჩვენი თვალსაზრისით, ერთი ბავშვის მონაცე- 
მი: „რადგან ბავშვებს ის უნდათ, ის წავიდეს. მე ძალიან მინდა, მაგ– 

რამ შურს ხომ არ გამოვავლენ? –– მე მინდა ყველას ვუყვარდე. ამი- 

ტომ უნდა დავუთმო და არ უნდა ვთქვა რომ -––- „მე წავალ”. 

ცდისპირები დაღონებულები ტოვებენ ოთახს, შეწუხებული უკვე 
მოხდენილი არჩევანით, მაგრამ ეტყობათ კმაყოფილებაც აღსანიშნა- 

ვია ისიც, რომ ამ ცდისპირებს ბურდონის ტესტის შესრულებაში მოს- 
დით შეცდომები, მაგრამ ისინი გულდასმით ასწორებენ მათ თავისი გა- 

დაწყვეტილების შესაფერისად. 

V კლასი (11--11,5 წ.) –– ისევე, როგორც IV კლასის ბავშვე- 
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ბი, ესენიც დიდი ენთუზიაზმით „და ბავშვური ყიჟინით შეხვდნენ 
„ახალ ამბავს“ მოსკოვში გამგზავრების შესახებ.., მხოლოდ ერთი ბავ– 

შვის არჩევანის შესაძლებლობამ ამათაც, როგორც მეოთხეკლასე- 

ლებს, გაუფუპა გუნება. გაოცებას იწვევს მეხუთეკლასელთა რეაქ- 
ცია, რომელიც საგრძნობლად. განსხვავდება მათზე ერთი წლით უმ- 

ცროსთა (მეოთხეკლასელთა) რეაქციისაგან სერიოზული ჩაფიქრება, 

ერთი ბავშვის არჩევანთან დაკავშირებით, უკვე იმის მაჩვენებელი 

იყო, რომ მათი დამოკიდებულება საკითხისადმი არ ატარებდა სხვის 

მიმართ განურჩევლობისა და მხოლოდ. „თვითონ“ წასვლის სურვი- 

ლის ელფერს. ზოგიერთმა ამ კლასში ბევრი იწვალა, წამალა ერთხელ 

დაწერილი, ზოგმა უკვე ჩაბარებული ფურცელი. უკანვე წაიღო. ბავ- 
შვებს ეტყობოდათ, რომ ფიქრობდნენ, ახდენდნენ „ნამდვილ“ არჩე- 

ვანს; წერის დროს, ხელს აფარებდნენ დაწერილ გვარს, წერდნენ: 

„ესა და ეს გვარი გეხვეწებათ, რომ მოსკოვში გაგზავნოთ მისი მეგო- 

ბაოი“, 

ცდის მესამე სერიაში მოლოდინების კითხვარის შევსებაც არ ატა- 

რებს ზედაპირულ ხასიათს. ისინი ბევრს ფიქრობენ, ყოყმანობენ, სა–- 

ნამ შეავსებდნენ ამ კითხვარს; ყოყმანი უფრო ხანგრძლივია, როცა 

ჯერი აქტიურ გადაწყვეტას ეხება.-ცდის შედეგები მოწმობს, რომ 

მათთვის მიცემული ამოცანა (ე. ი. იმათთვის, ვინც დაუთმო კონ- 

ფლიქტით და იმათთვისაც ვინც არ დაუთმო კონფლიქტით) 

ძნელი და უსიამოვნოა ძნელია სწორედ ასეთი დაპარისპირების 

(მე და კლასი“) გამო. მე-5 კლასის ბავშვებთან პირველად გაისმის 

ბავშვის სუსტი, გაუბედავი, მაგრამ დაფიქრებული კითხვა: ორი რომ 

წავიდეს, არ შეიძლება? აქ 70 ბავშვიდან 43 არ. თმობს (იხ. ცხრილი 2) 
სასურველ ადგილს ამხანაგის სასარგებლოდ, მაგრამ ეს არდათმობა 

აქ სულ სხვა ხასიათს ატარებს, ვიდრე მეოთხეკლასელებთან. ბავშვი 
შეწუხებულია ამ უარით. ის ცდილობს თავი გაიმართლოს. ამ კლა- 
სელთათვის ტიპურია თავისმართლების ცდა დაუთმობლობის შემ- 

თხვევაში: „რა ვქნა, არ ვყოფილვარ. არასოდეს და ძალიან მინდაძ, 
რაც სულ სხვა ხასიათს ატარებს მეოთხეკლასელთა ჩვეულებრივ 

(„ყველას თავის თავი მეტად უყვარს“) განცხადებასთან შედარებით. 

მე-5 კლასის ბავშვებთან უკვე მასიურად გვხვდება (მე-4 კლასთან 

შედარებით) ამ სასურველი ადგილის დათმობა (70-დან 27). მართა- 

ლია, ეს დათმობა იწვევს ემოციურად უსიამოვნო მდგომარეობას, 
დაძაბულობას და კონფლიქტს, მაგრამ აქ ბავშვი ფაქტიურად პირვე- 
ლად ხდება იმის შემძლე, რომ სხვის სასარგებლოდ გადაწყვიტოს 
ამოცანა. მეტად საინტერესოდ გვეჩვენება აგრეთვე მოლოდინების 
კითხვარის შესატყვისობის საკითხი ფაქტიურ გადაწყვეტასთან. მე-4 
კლასში მოლოდინები (70-დან 4-ის გამოკლებით) განლაგებას მხო- 
ლოდ თავის სასარგებლო მიმართულებას იღებდნენ, აქ 37 ბავშვის



შემთხვევაში მოლოდინებმა მიიღეს სხვის სასარგებლოდ განლაგება, 

რაც იმის მომასწავებელი უნდა იყოს, რომ გადაწყვეტაც სხვის სა- 
სარგებლოდ იქნება. მაგრამ, როდესაც ბავშვები გადაწყვეტის პირის–- 

პირ აღმოჩნდნენ, 37 ბავშვიდან 27 გაჰყვა მოლოდინების შესატყვის 

გადაწყვეტას, მხოლოდ. 10-მა გადაწყვიტა ამოცანა თავის სასარგებ- 

ლოდ. 43 ბავშვიდან, რომლებმაც არ დაუთმეს ამხანაგს მისთვის სა- 

სურველი ადგილი, 17 კონფლიქტურ მდგომარეობაში აღმოჩნდა, ხო–- 

ლო 26-მა უკონფლიქტოდ გადაწყვიტა საკითხი თავის სასარგებლოდ. 

აქვე უნდა აღინიშნოს, რომ იმ შემთხვევაშიც, როცა ბავშვები არ 

თმობენ ადგილს უკონფლიქტოდაც კი, მათი ქცევა სულ სხვა ხასი–- 

ათს ატარებს. აქ არდათმობაში უკვე აღარ ჩანს ის სახეიმო ელფერი, 

რომელიც მეოთხეკლასელთა ქცევას ახასიათებს. ცდის განმავლობა- 

ში ნათლად ჩანდა, რომ ბავშვები, რომლებიც კონფლიქტურ მდგო- 

მარეობაში აღმოჩნდნენ, შეწუხებული იყვნენ კლასისადმი ასეთი და- 
პირისპირების გამო. ასეთსავე მდგომარეობაში არიან ბავშვები, რომ- 

ლებიც კლასის სასარგებლოდ წყვეტენ ამოცანას (27 ბავშვი). კლა–- 

სის სასარგებლოდ გადაწყვეტის შემთხვევაში ტიპური პასუხი იყო მა- 

შინაც კი, როცა ბავშვმა არ იცოდა, თუ, კერძოდ, კლასის უმრავლე– 

სობამ ვინ აირჩია: „რადგან კლასი სხვას უჭერს მხარს, ის წავიდეს; 

მეც მინდა, მაგრამ მერე უამხანაგოს დამიძახებენ“; „რატომ სხვა უნ- 
და წავიდეს? მე წავალ! არა, ის წავიდეს, ვინც ბევრმა აირჩია; მე რა–- 

ტომ არ ამირჩიეს“; „დავუთმობ, თქვენ უთხარით, რომ მე დავუ- 

თმობ“... ბავშვი რომელსაც ძალიან უნდოდა მოსკოვში წასვლა იმი– 

ტომაც, რომ ძმა იქ ჰყავდა, ამბობს: „მე რომ წავიდე, მაშინ ის ბავ- 

შვი და მთელი კლასი იფიქრებენ, რომ მე დავტოვე «ს, არა და, ის 

რომ წავიდეს, მე დამწყდება გული ძალიან. მთელ კლასს თუ უნდა, 
მაშინ ის წავიდეს, კარგი, დავუთმობ, რომ მერე ბავშვებმა არ თქვან, 

რომ მე სხვებს არ შევხედე, არ წარმოიდგინონ სხვანაირად. მაგრამ 

ძალიან რომ მინდა მეც?! მე წავალ, მაგრამ კლასი იფიქრებს, რომ 

მე ჩემი თავი ავირჩიე. არ მინდა ასე იფიქრონ ჩემზე -–– ის წავიდეს“. 

ეს მსჯელობა წარმოებდა თითების კვნეტისა და შუბლის სრესის ფონ-. 
ზე. არის ასეთი კითხვებიც: „არ შეიძლება ორივე? მეც მინდა, იმა– 

საც, და კლასსაც ის უნდა. არ შეიძლება მე წავალ... არა, ის წავი- 

დეს“. ან კიდევ –– „არ ვიცი, მეც მინდა ძალიან, მაგრამ კლასს რომ 

სხვა უნდა? არ გამოვა კარგი, რომ მე ჩემი თავი დავასახელო. ეს 

უხერხულია და: კლასთან სირცხვილია. წასვლა კი მინდა ძალიან. ძნე– 
ლად ვუთმობ; მაგრა“ რა ვქნა, აბა, სხვანაირად არ შეიძლება!“; 

„ვინც კლასს უნდა, „რადგან კლასს უნდა“, „კლასის წინაშე სირ-. 

ცხვილია“ და სხვა. ამგვარი პასუხები ტიპიურია ამ ასაკის იმ ბავშვე- 

ბისათვის, რომლებიც კლასის სასარგებლოდ წყვეტენ საკითხს. 
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იმავე გამოთქმებს ვხვდებით იმ ბავშვების მსჯელობაში, რომლებიც 

კონფლიქტურ მდგომარეობაში ვარდებიან, საკითხს მაინც თავის სა- 

სარგებლოდ წყვეტენ: „თვითონ შეავსეთ, მეც მინდა, მაგრამ კლასს 

სხვა უნდა. მაშინ მე წავალ. სირცხვილია? –– ის წავიდეს? არა მე წა- 

ვალ“; „რა უფლება მაქვს, რომ მე წავიდე, კლასს სხვა უნდა. მეც მინ– 
და ძალიან, მე წავალ“. –– ასეთია, დაახლოებით, ამ ბავშვების მიერ 
სიტუაციის. შეფასება. 

უნდა აღინიშნოს ისიც, რომ ამ ასაის ცდისპირებისათვის აქაც 

არის მეოთხეკლასელთათვის ნიშანდობლივი გადაწყვეტის 26 შემ- 

თხვევა. ამ ბავშვებმა ამოცანა თავის სასარგებლოდ გადაწყვიტეს 

სრულიად უკონფლიქტოდ, დაუყოვნებლივ. „მე წავალ", „არ დავუ- 
თმობ“ –– ამბობენ ისინი. ბავშვები, რომლებიც კონფლიქტურად გა- 
დაწყვეტის ჯგუფში მოვათავსეთ იმ ნიშნების მიხედვით, რომლებიც 

ქცევაში თვალნათლივ გამოვლინდა მე-5 კლასში, ჩვეულებრივ ხმა- 

მაღლა გამოხატავენ თავის უსიამოვნო განწყობილებას, გადაწყვეტი- 
ლებაც ხმამაღლა გამოაქვთ. იმ შემთხვევაში, როცა ვერ უთმობს ბავ- 

შვი, დაჟინებით კითხულობს, ვინ არის ის ერთი? ასეთ ბავშვებს ყო- 

ველთვის ვუსახელებდით მათ მიერ დასახელებული ბავშვის გვარს. 

ესეც არ ჭრიდა. გადაწყვეტა მაინც თავის სასარგებლოდ კეთდებოდა 

(ყოყმანით ან უყოყმანოდ). ერთი, რაც უნდა აღინიშნოს ამ ასაკის 

ბავშვისათვის, არის მისი გააქტიურების, შეწუხებულობის ხმამაღლა 
გამოხატვა, ხვნეშა, წრიალი, ხმაური. ისინი ტოვებდნენ ოთახს, კარს 

ჯახუნით კეტავდნენ, ბუზღუნებდნენ, თუმცა მათ გადაწყვეტილების 
გამოტანაში აქტიურად არავინ ჩარეულა. ეს კონფლიქტური მდგომა- 

რეობა მჟღავნდება ყველაფერში. ხოლო ცდისპირებს, რომლებმაც 

ამხანაგის სასარგებლოდ გააკეთეს არჩევანი, ეტყობათ ისეთივე თვით- 

კმაყოფილება, როგორიც შეიმჩნეოდა იმ 3 ცდისპირთან, რომლებმაც 

მე-4 კლასში ადგილი დაუთმეს კლასის მიერ არჩეულს. 

VI და VII კლასი. (12, 12,5 და 13--–-13,5 წლ.) სტატისტიკური 

მონაცემებისა და რეაქციათა მსგავსობის გამო, შესაძლებლად მივიჩ- 

ნიეთ მოგვეხდინა VI და VII კლასებში ჩატარებული ექსპერიმენტე- 

ბის საერთო ანალიზი. „კანდიდატის“ დასახელების საკითხი წყდება 
არა გვერდით ჯდომის ფაქტორით, როგორც ამას ადგილი ჰქონდა IV 

და, ნაწილობრივ, V კლასში, არამედ აქ ხდება ფაქტიური ამორჩევა, 

კანდიდატის ნამდვილი წამოყენება. VI და VII კლასებში ტენდენცია 

იყო მასიურად გადაეწყვიტათ ეს საკითხი –– გუნდურად, ხმამაღლა, 

რადგან მთელ კლასს ეხებოდა ეს საქმე და კლასის მიერ გასა- 
გზავნ კანდიდატურის შესახებ წყდებოდა საკითხი. ასეთი (კოლექტი- 

212



ური) მიდგომა საკითხისადმი ჩვენს მიერ აკრძალული იყო. ამის შემ– 

დეგ ბავშვები ჩაფიქრებით წყვეტდნენ ამ ამოცანას. ამოცანის გა- 
დაწყვეტისას ხელმძღვანელობდნენ არა მხოლოდ პასუხისმგებლობის 

გრძნობით ან კარგი აკადემიური წარმატებებით (როგორც ამას ადგი- 
ლი ჰქონდა მე-5 კლასში), არამედ სხვა ნიმნებითაც (როგორიცაა: 

კარგი ამხანაგი, კარგი ბიჭი, ლამაზი და სხვ., თუმცა ამის მიხედვით 

სპეციალური კვლევა ცდის მსვლელობის დროს არ გვიწარმოებია). 

განსაკუთრებულ ინტერესს «იწვევს ამ ასაკში თვით ბურდონის ტეს– 
ტის შესრულება ცდის I სერიაში. პირადი დაინტერესების გარეშე 
ბავშვები გაფაციცებით ადევნებენ თვალყურს შესრულების სის- 

წრაფეს: გაოცებული არიან ერთი და იგივე ამოცანის განსხვა- 

ვებულად შესრულებით. პირადულის გვერდით ადგილს იკავებს 

შემეცნებითი ინტერესები, რაც წინა კლასებში არ გვხვდებოდა, 

პირადულის დომინირების გამო. განსაკუთრებით საინტერესოა მო- 
ლოდინების კითხვარის შევსება. აჭ ბავშვი ცდილობს ღრმად ჩაუ- 
ფიქრდეს დასმულ კითხვას. მისი პასუხი აღარ ატარებს შეუფერხებ- 
ლობის ნიშანს, ის ცდილობს ნამდვილად წარმოიდგინოს, თუ რას 
მოელიან მისგან შესაძლოა, ბავშვს ჯერ გამოცდილებაში არ ჰქო- 
ნია მსგავსი შემთხვევა, მას არც სხვების რეაქცია უნახავს ამგვა- 
რი ამოცანების ასე თუ ისე გადაჭრის დროს და მისთვის ერთი რამ 

ცხადია: მისი პასუხი იმას კი არ გამოხატავს, რაც თვითონ მას სურს, 
არამედ სხვის ახრს მის შესახებ, სხვის მიერ მისგან მოსალოდნელი 
პასუხის გათვალისწინებას. მე-6 კლასში 70 ცდისპირიდან 56 სხვის 
სასარგებლოდ გადაწყვეტის მოლოდინს აღნიშნავს, ხოლო. მე-7 კლას– 
ში 70 ცდისპირიდან –– 64. ფაქტიურად მე-6 კლასში 56-დან მხოლოდ 
41 უთმობს სხვას და მე-7-ში –– 64-დან 52. ისევე, როგორც წინა 

კლასებში, კლასისა და პირადი სურვილის დაპირისპირება აქაც იწვევს 

კონფლიქტურ მდგომარეობას. ამ ასაკის ბავშვებისათვისაც ძნელია 

თავის გართმევა ასეთი სიტუაციისაგან, მაგრამ ქცევის მოდელი აქ 

მკვეთრად განსხვავებულია, რასაც ადასტურებს არა მხოლოდ რი- 

ცხობრივი მაჩვენებელი, არამედ ცდისპირთა ემოციური მდგომარეო–- 

ბა, მათი თვითდაკვირვების მასალის ანალიზი. როგორც მე-2 ცხრი- 
ლიდან. ჩანს, აქ საგრძნობლად იმატა "ამზანაგისათვის დათმობის რი–- 

ცხვმა (მე-6-ში –– 41, მე-7-ში –- 52) და შესატყვისად შემცირდა უპ“– 

რატესობის მინიჭება საკუთარი სურვილისათვის (მე-6-ში –– 29, მე-7–- 

ში –– 18). მაგრამ, რაც იქცევს განსაკუთრებულ ყურადღებას, ეს 

ისაა, რომ მე-6 კლასში პირველად გვხვდება უკონფლიქტო დათმობის 
შემთხვევა: 41 ცდისპირიდან, რომლებმაც დათმეს კლასის სურვილის 
სასარგებლოდ, 5 ცდისპირმა მე-6 კლასში უკონფლიქტოდ მიიღო გა-



დაწყვე ტილება, ხოლო მე-7-ში ეს რიცხვი 9-მდე გაიზარდა. ამ ფაქ- 

ტის ახსნა იმით, რომ, შესაძლოა, ისინი არ იყვნენ დაინტერესებული 

მოსკოვში წასვლით, უსაფუძვლოა და ნათლად ჩანს ცდისპირთა ქცე- 
ვაში, როგორც ცდის I სერიაში, ისევე მე-3-ში, სადაც ისინი ემოცი- 

ურად, მთლიანად იყვნენ ჩართული, მონდომებით ასრულებდნენ ამო- 
ცანაა, თუმცა შეეძლოთ უბრალოდ განეცხადებინათ, რომ მონაწილე- 
ობის მიღება არ სურდათ ექსპერიმენტში. მათი თვითდაკვირვებაც და 

ქცევის გარემოხატფლებაც იმავეს ადასტურებს, რაც უფლებას. გვა- 

ძლევს ვილაპარაკოთ შექმნილ მდგომარეობახე. –– „მერე რა, რომ 

მეც მინდოდა, ის კლასს უნდა, ის წავიდეს“ (მე-6 კლასი); „ის წავი- 
დეს, ის კლასს უნდა“ (მე-6 კლასი); „ვინც უნდა იყოს, ის წავიდეს, 

თუ კლასმა აირჩია“ (მე-7 კლასი); „კლასი თუ ემხრობა, ის უნდა წავი– 

დეს, აბა რა!“ (მე-7 კლასი); „მე რატომ უნდა ვეწინააღმდეგო იმას, 

ვინც კლასს უნდა?“ (მე-7 კლასი); „ის წავიდეს, ვინც უნდათ, ვინც 

კლასმა აირჩია“#; „ამხანაგია, კლასმა აირჩია, არ შეიძლება ცუდად 

მოექცე“. მოკლედ, მათ მიერ დასკვნის გამოტანა და გადაწყვეტილე- 

ბის მიღება მაშინვე 'ხდება კითხვის დასმისთანავე. ამას თან არ ახლავს 

არც ოხვრა, არც თითების კვნეტა, არც გაწითლება, ყოყმანი და არც 

ბევრი მსჯელობა სხვა შესაძლებელი ქცევის შესახებ. ყოველივე ეს 
გვაფიქრებინებს, რომ მათთვის ამ გადაწყვეტილების მიღება არ იყო 

ძნელი, ეს სიტუაცია მათთვის არ აღმოჩნდა კონფლიქტური. სიტუა- 
ცია, თითქოს, ერთი ნიშნით გამოიკვეთა კლასის სურვილის, კლასის 

ნების მიხედვით და ამ კლასის წევრებიც არ აღუდგნენ წინ ამ სურ- 

ვილს, ყოველგვარი კონფლიქტური განცდების გარეშე. 
კონფლიქტური მდგომარეობა ამ ორი კლასის მოსწავლეთა უმრავ- 

ლესობით შეიქმნა, როგორც დათმობის, ისევე დაუთმობლობის გა- 
დაწყვეტის გამოტანის დროს. მე-6 'კლასის 41 ცდისპირიდან, რომ- 

ლებმაც დაუთმეს კლასის ამხანაგს, 36 ცდისპირისათვის ეს სიტუაცია 

კონფლიქტური აღმოჩნდა. ასეთივე იყო იმ 43 ცდისპირისათვის '52 

ცდისპირიდან –– მე-7 კლასში. კონფლიქტური იყო ეს სიტუაცია აგ- 

რეთვე მეექვსეკლასელი 16 ცდისპირისათვის იმ 29-დან, რომლებმაც 
არ დაუთმეს, და 12 ცდისპირისათვის 18-დან მე-7 კლასში. კონფლიქ- 

ტური გადაწყვეტა ცდისპირისათვის დაახლოებით ასეთ პირობებში 

ხდებოდა (მოგვყავს ცდისპირთა ვერბალური მონაცემები): „მე ძა- 

ლიან მინდა, როგო“ც «იქნა, მეღირსა და ეხლა უარი უნდა ვთქვა, 

მაგრამ ამხანაგები რას იტყვიან? მე ვერ გადავუდგები წინ, მაგრამ 

მეც რომ მინდა? წავიდეს ის, ვინც კლასს უნდა, ვისაც ემხრობიან...“ 

(მე-6 კლ.); „ბავშვები იტყვიან, თვითონ თავისი თავი აირჩიაო, მაგ- 

რამ მე ძალიან მინდა. მე ვერ დავუთმობ სხვას. რამეს იტყვიან, მაგ- 

რამ მე ვერ დავუთმობ“; „სხვასაც უნდა, მეც. მინდა. მე წავალ“ (მე- 
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6 კლ.); „კლასმა სხვა აირჩია და ის უნდა წასულიყო კიდეც, მაგრამ მ 
უკეთ გამიკეთებია; ვინც არ შეგარცხვენს, ის უნდა წავიდეს, იმალ 
რომ ჩემზე უკეთ გაეკეთებინა, მაშინ არ ვიცი, მართალია, კლასს ელC 

და, მაგრამ მე უკეთ გავაკეთე, მე წავალ“ (მე-6 კლ.);„მე კი მინდა წა_ 
სვლა, მაგრამ უხერხულია, რომ არ „დავთმო, სირცხვილია, მაგრამ მ_ 
მინდა; მეც მაინტერესებს, არა ვარ ნამყოფი, მეორეს მხრივ, უხერ_ 
ხულია. არა, მე წავალ“ (მე-6 კლ.). ეს ცდისპირები ხშირად ლაპარა_ 
კობენ უფლებასა და მოვალეობაზე. მათ მსჯელობაში, რომელიც დას _ 
მული კითხვის გადაწყვეტას ეხება, უკვე ადგილს იჭერს და გარკვე_ 
ული წონის მატარებელი გამოდის „ვალდებულება კლასის. წინაშე. 

„მე უფლება არა მაქვს –– ვინც კლასმა აირჩია, იმის საწინააღმდეგოდ 
ვიმოქმედო, წასვლა ვის არ უნდა? მე ძალიან მინდა, მაგრამ კლასმა 
რომ სხვა აირჩია? მე არ დამიმსახურებია და ის წავიდეს. მე ვეო წავალ 

კლასის წინააღმდეგ. მართალია მე უკეთესად გავაკეთე, მაგრამ კლასმა 
ის აირჩია, მე მოვალე ვარ იმას დავუთმო; ისე კი –– ძალიან მინდა": 

(მე-6 კლ.). აი, რამდენიმე „დამახასიათებელი ვერბალური გამოხატუ- 

ლება იმ შინაგანი მდგომარეობისა, რასაც ეს ცდისპირები განიცდიან. 
ამის მსგავსი პასუხები. გვაქვს მე-7 კლასის იმ ცდისპირებთან, 

რომლებისთვისაც ეს სიტუაცია კონფლიქტური აღმოჩნდა, როგორც 
დათმობის, ისე დაუთმობლობის შემთხვევაში. საილუსტრაციოდ შე 

იძლება მოვიყვანოთ რამდენიმე მაგალითი: „არ ვიცი, რადგან მთელ 
კლასს სურს, ის წავიდეს. ჩემზე რომ ეთქვათ, მაშინ აუცილებლად მე 
წავიდოდი. რადგან ბავშვებს არ უნდათ, უხერხულია, არც შეიძლე– 
ბა გადაეღობო“ (მე-7 კლ.) ერთ-ერთი ცდისპირი ამ კლასიდან, რო- 

მელიც დარწმუნებული იყო, რომ მას აირჩევდნენ, ძალიან შეწუხდა 
დასმული კითხვის გამო, დიდხანს იყო ჩაფიქრებული; მაშინვე იკითხა, 

ვინ იყო კლასის უმეტესობის მიერ დასახელებული (დროის მიხედ– 

ვით, ეს ექსპერიმენტი ყველაზე დიდხანს მასთან მიმდინარეობდა, მაგ– 
რამ მან ვერავითარი მიმართულებით ვერ მოახერხა საკითხის გადა– 

წყვეტა) ბოლოს, დარცხვენილმა და გაწითლებულმა თქვა: „მე წა- 
ვალ, მე ძალიან მინდა, მართალია, ძალიან ცუდი საქციელია, მაგრამ 
მე ვერ დავუთმობ“. ეს ცდისპირი დარცხვენილი ჩქარა ტოვებს 
ოთახს. „მე არა ვარ ნამყოფი მოსკოვში, მე მინდა წასვლა, მაგრამ 
სირცხვილია, მათ სხეა უნდათ, მერე გამკიცხავენ. მე უფლება არა 
მაქვს იმათ საწინააღმდეგოდ წავიდე. –– ის წავიდეს.. მე არ ვიცი, რა 
ვქნა. მეც მინდა, იმათ კი სხვა უნდათ. რა ექნა, ის წავიდეს?“ 

ცდისპირთა ასეთი მსჯელობა სისტემატურად მიმდინარეობდა აშ– 

კარად გამოხატულ ემოციურ განცდათა ფონზე უფრო გამოკვეთილად 
გამოვლენის თვალსაზრისით. ეს გარემოება დამახასიათებელია ამ 

ასაკის ცდისპირებისათვის და უფრო იშვიათად გვხვდება დაბალ კლა–



სებში. თითების კვნეტა, თვალების არიდება, გაწითლება, ტუჩების 

კვნეტა სირცხვილისაგან, გაცინება უხერხული მდგომარეობის დასა- 
ფარავად, დოოის დიდ ინტერვალში სიჩუმე, ბურდონის ტესტის ხელ- 
მეორედ შევსება დიდი დაყოვნებით, ხან ერთი ასოს წაშლა ერთი ხა- 

ზით, ხან მეორესი, სამუშაოს სრული მიტოვება და სხვ მეტად გა- 

ვრცელებულია ამ ცდისპირებთან. ცდის. ხელმძღვანელთან მათი და- 
მოკიდებულებაც თავიხებურ ხასიათს ატარებს: ისინი გვთხოვდნენ და- 
ხმარებას, მსჯელობდნენ, კითხულობდნენ ჩვენს აზრს, გვანდობდნენ 

გადაწყვეტას. და სხვ. ამ ცდისპირებთან, ისევე როგორც მე-5 კლასელ 

იმ ცდისპირებთან, რომლებიც კონფლიქტურ მდგომარეობაში აღ- 

მოჩნდნენ, სრულიად. აშკარა იყო განცდათა სიმწვავე, მერყეობა გა–- 

დაწყვეტილების გამოტანისას, სიძნელე როგორც დათმობაში, ისევე 

დაუთმობლობაში. 

რაც შეეხება ბავშვებს, რომლებმაც თავის სასარგებლოდ გადა- 
წყვიტეს საკითხი უკონფლიქტოდ, ისინიც მკვეთრად განსხვავდებიან 

მე-5 და, განსაკუთრებით, მე-4 კლასის ბავშვებისაგან. ისინი ჯიუტად 

ამბობენ, რომ არ დაუთმობენ სხვას ამ ადგილს. შესაძლოა ფორმით 

ეს იგივე პასუხია, მაგრამ ფაქტიურად ეს უკვე მოზრდილი ადამიანის 
პასუხია, რომელიც თავის თავზე, იღებს მთელ პასუხისმგებლობას 

თავის ქცევაზე კლასის მიმართ. შეიძლება ითქვას, რომ იგი უპირის- 

პირდება მთელ კლასს და გაცნობიერებულიც აქვს სწორედ ეს დაპი– 
რისპირება -––-- „მე და, მთელი კლასის: სურვილი“. „მე მინდა წასვლა, 

მე წავალ“ (მე-6 კლ.); „მე უკეთ გავაკეთე, მე წავალ“ (მე-6 კლ.); „მე 
არავისი არ მე'მინია, არც ცუდს ვაკეთებ, მე უკეთ შევასრულე ამო– 

ცანა, მე წავალ“ (მე-7 კლ.); „მეც ამირჩია ზოგიერთმა, მე უკეთ გავა– 

კეთე. მე წავალ და არაფერს ცუდს ამაში არ ვხედავ“. ამ ბავშვებთან 

აშკარად იგრძნობა, რომ ისინი ნაწყენი არიან თავის თანაკლასელებ- 
ზე. გამოთქმა –– „მე უკეთ გავაკეთე“, რასაკვირველია, გამართლების 

მიზნით მოაქვთ, ე. ი. ხედავენ საკუთარ საქციელში ისეთ მომენტს, 
რომელსაც გამართლება სჭირდება, რომელიც ახსნას. მოითხოვს და, 
ბოლოს, წასვლის სურვილი, რომელსაც თან ახლავს წყენა მთელი 
კლასის მიმართ, ადვილად და უყოყმანოდ გამოატანინებს მათ, გადა- 

წყვეტილებას თავის სასარგებლოდ. შესაძლებელია, და ჩვენ ვუშვებთ 

კიდეც, რომ ეს გადაწყვეტა მთლად უკონფლიქტოდ და სრულიად თა- 
ვისუფლად არ ხდება, მაგრამ გამოვლინებულ ქცევაში, რომლის მი– 

ხედვითაც ჩვენ ვმსჯელობთ სხვა ცდისპირთა კონფლიქტური მდგომა- 

რეობის შესახებ, მათი გაძნელებული არჩევანი აღ გამომჟღავნებუ- 
ლა და არც დილემის სიმძიმე დასტურდება. 

ასეთია ექსპერიმენტის შედეგები კლასების მიხედვით. 
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ცდის შედეგები, როგორც ეს სათანადო ცხრილებიდან ჩანს, უფ– 

ლებას გვაძლევს დავასკვნათ: 
1, სოციალური მოლოდინებისა და მოთხოვნილების დაპირისპი- 

რება გარდამავალ ასაკში უმეტეს შემთხვევაში ქმნის კონფლიქტურ 
სიტუაციას. ეს დაპირისპირება გარდამავალ ასაკამდე დაპირისპირე- 

ბად არ განიცდება და ამიტომ თითქმის არ იწვევს. კონფლიქტს. 
2. ჩვენი ექსპერიმენტების მიხედვით სოციალური მოლო– 

დინებიი ჯ გუფის სასარგე ბლოდ საკმაოდ დიდი რაოდე- 

ნობით იჩენს თავს გარდამავალი ასაკის დასაწყისში და მათი რიცხვი 
ასაკის ზრდასთან ერთად სწრაფი ტემპით იზრდება. გარდამავალ ასა- 

კამდე დაპირისპირებულად არ განიცდება ან, თუ განიცდება «სიც 

მეტად იშვიათად. 

3. გარდამავალი ასაკიდან სოციალური მოლოდინები, პირად მო– 

თხოვნილებებთან დაპირისპირების შემთხვევაში, აფერხებენ ამ უკა- 

ნასკნელის რეალიზაციას, გარდამავალ ასაკამდე კი პირადი მოთხოვ- 

ნილების 'დაკმაყოფილების. შეუფერხებლად, კონფლიქტის გარეშე 

ხორციელდება. 
4. გამოკვლევის შედეგად დადასტურდა, რომ სოციალური მო- 

ლოდინების ხვედრითი წონა ქცევის მოტივთა შორის ასაკთან ერთად 
უფრო და უფრო იზრდება. 

როგორც აღნიშნული იყო, ექსპერიმენტში ცდისპირთა „მე“ 

მთლიანად იყო ჩართული, რაც მიუთითებს იმაზე, რომ ჩვენს ცდის- 

პირებში „საკონტროლო“ მოთხოვნილება ძლიერად იყო წარმოდგე– 

ნილი, მიუხედავად ამისა, ამ მოთხოვნილების რეალიზაცია გარდამა- 

ვალი ასაკიდან ბრკოლდება და ბარიერის როლში გამოდის ჯგუფის 

სოციალური მოლოდინები. ვფიქრობთ, უფლება გვაქვს ვიმსჯელოთ 

გარდამავალ ასაკიდან ჯგუფის სოციალური მოლოდი- 

ნების ისეთი მოტივაციური მნიშვნელობის შე- 
სახებ, რომელსაც ძალა შესწევს დაუპირისპი“- 
დეს, შეაკავოს ძლიერი მოთხოვნილების რე.– 
ლიზაცია დაისზდივიდი კონფლიქტამდე მიიყ- 

განოს. 10 წლის ბავშეთან ამ ფაქტს თითქმის არა აქვს ადგილი. 
პირადი მოთხოვნილებისა და ·.ჯგუფის სოციალური მოლოდინების 

დაპირისპირების შემთხვევაში ქცევა უპირატესად პირადი მოთხოევ–- 

ნილების დაკმაყოფილების ნიშნით წარიმართება. ამიტომ ლოგიკუ- 

რად გვეჩვენება დასკვნა, რომ წინა გარდამავალ ასაკში სოციალურ 
მოლოდინებს სუსტი მოტივაციური ღირებულება გააჩნია და ჯ გუ- 

ფის სასარგებლო სოციალური მოლოდინების 

მკვეთრი გამოვლენა გარდამავალი ასაკიდან 
იწყება. ინდივიდის მიმართ სოციალური მოლოდინების დაშვების 
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მეორე მხარე არის ამ სოციალური მოლოდინების ფაქტიული არსე- 

ბობა, მათი აღიარება, აღიარება იმისა, რომ ჯგუფს აქვს გარკვეული 

ნორმა და ამ ნორმის განხორციელების მოლოდინი, რომ ეს ნორმა 

მოცემულ კონკოღოეტულ შემთხვევაში პირადი მოთხოვნილების ხარჯ- 
ზე, ჯგუფის სასარგებლო არჩევანის მოხდენას მოითხოვს. მოლოდი- 

ნის არსებობა გულისხმობს ჯგუფის უფლებას ჯგუფის წევ- 
რის მიმართ და ჯგუფის წევრის ვალდებულებას ჯგე- 
ფის ნორმის განსახორციელებლად; გარდამავალ ასაკამდე სოციალუ- 

რი მოლოდინები ჯგუფის საწინააღმდეგო მიმართულებით ლაგდები- 
ან. შესაძლოა, უფრო სწორი იქნებოდა გვეფიქრა, რომ ისინი გვევ- 

ლინებიან არა ჯგუფის საწინააღმდეგოდ, არამედ პირადი მოთხოვნი- 
ლების სასარგებლოდ. მართალია, ამ შემთხვევაში ეს თითქოს. ერთსა 

და იმავეს ნიშნავს: პირადისათვის უპირატესობის მიცემა მექანიკუ- 
რად გამორიცხავს ჯგუფის სურვილის შესატყვის ქცევას. მაგრამ, რო- 

დესაც გარდამავალ ასაკამდე ბავშვი პასუხობს კითხვაზე –– რას მო- 
ელიან შენგან,. დაუთმობ თუ შენ წახვალ? –– ვფიქრობთ, შეცდომა 
იქნებოდა დაგვესკვნა, რომ იგი თავისი მსჯელობის ობიექტად აქცევ- 

დეს მის მიმართ არსებულ სოციალურ მოლოდინებს. მისი პასუხი 
მთლიანად მის სურვილს გამოხატავს და არა სოციალურ მოლოდი- 
ნებს. უფრო მეტიც, საფიქრებელია მისი პასუხები იმახე მეტყვე- 
ლებდეს, რომ მას ფაქტიურად ა რც ჰქონდეს ჯგუფის სასარგებლო 

სოციალური მოლოდინები, მის წინაშე არ იდგეს იმ ნორმის შესრუ- 
ლების მოთხოვნა, რომელსაც ჯგუფი უყენებს მის წევრებს; ამიტომ 
მას არა აქვს არც მოლოდინის მნიშვნელობის ცნობიერება და, რა- 

საკვირველია, არც ვალდებულებითი დამოკიდებულება (აქედან გასა– 

გები ხდება უკონფლიქტო გადაწყვეტა. 70-დან--4 მე-4 კლ. და 
70-დან 37 მე-5 კლ.). ეს რიცხვები უფლებას გვაძლევს ვიფიქროთ, 
რომ გარდამავალი ასაკიდან მოხარდს უჩნდება სოციალური მოლო- 

დინის ცნობიერება, რაც ასახავს ფაჭქტიუო ვითარებასაც, ე. ი. ნორ- 

მების წაყენებას ჯგუფის წევრების მიმართ, ამ ნორმების განხორცი- 
ელების ვალდებულებებსა და მოლოდინებს. გარდამავალი ასაკიდან 
ჯგუფის სასარგებლო სოციალური მოლოდინების არსებობის დაშ;ვე- 
ბა ნებას გვაძლევს ვიმსჯელოთ სოციალური მოლოდინე- 

ბის ფაქტიური არსებობის და მათი მოტივაცი- 

ური მნიშვნელობის ინტენსიფიკაციის შესახებ. 
გარდამავალი ასაკიდან იწყება პირადი მოთხოვნილებების შეკავე- 

ბა და საკითხის გადაწყვეტა ჯგუფის მოლოდინების შესატყვისად. ზე- 
მოთ აღვნიშნეთ, რომ ჩვენს ექსპერიმენტში კონფლიქტური მდგომა- 
რეობის შექმნა უშუალოდ: მეტყველებს სოციალური მოლოდინების 
ძლიერი მოტივაციური მნიშვნელობის შესახებ. მაგრამ ექსპერიმენტ–- 
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ში აღმოჩნდა მეტიც, კერძოდ, გარდამავალი ასაკიდან დაწყებული, 

სოციალური მოლოდინები არა მხოლოდ აბრკოლებენ პირადი მო- 

თხოვნილებების განხორციელებას, არამედ ქცევას თავისივე. შესა- 
ტყვისად წარმართავენ, ე. ი. ძლევენ ძლიერ პირად მოთხოვნილებას 
და ქცევის ერთპიროვნულ მოტივად გვევლინებიან. გარდამავალ ასა- 
კამდე, როგორც ჩვენი ექსპერიმენტიდან ჩანს, ასეთი ფაქტი ა45 დას- 

ტურდება. მოთხოვნილება, უპირატესად, ის ერთადერთი ფაქტორია, 

რაც წარმართავს სუბიექტის ქცევას. „ალტერნატავებიდან ამორჩე- 

ვისას, მოტივაციური მნიშვნელობის მატარებლად გვევლინება არა 
მხოლოდ ობიექტის თვისებები უშუალოდ, არამედ მოქმედების სო- 

ციალური მოლოდინებიც“!. ჩვენს ექსპერიმენტში დადასტურდა, რომ 

გარდამავალ ასაკიდან სოციალურმა მოლოდინებმა მიიღეს ასეთი 

ძალა და ქცევის მოტივადაც იქცნენ. გარდამავალი ასაკიდან დაწყე–- 
ბული, ჯგუფის სასარგებლოდ არჩევანის გაკეთება დღა სოციალური 
მოლოდინების შესატყვისად მოქმედება ამის ნათელ ილუსტრაციას 
წარმოადგენს. ეს ერთხელ კიდევ ადასტურებს სოციალუ რიე მო- 

ლოდინების გაზრდილი მოტივაციური ძალის 

არსებობას, 

ჯგუფის სასარგებლო სოციალური მოლოდღი- 
ნების დაშვებისა და ჯგუფის სასარგებლო გადა- 

წყვეტის რიცხობრივი ზრდა ასაკობრივად. უნ- 

დამოწმობდეს ასაკთან ერთად სოციალიზაცი- 
ის დონის მომატებას, რაც იმაში გამოიხატე- 

ბ ა, რომ სუბიექტისათვი ს სულ უფ რო და უფრო 

მეტი მნიშვნელობით იტვირთება ჯგუფის სო- 

ციალური მოლოდინები და სუბიექტი ჯგე- 
ფის წარმომადგენლად განიცდის თავს. ამ შემ- 

თხვევაში ვალდებულებითი დამოკიდებულება 

ჯგუფის ნორმების მიმართ იმდენად გაშინაგნე- 

ბული ხდება, რომ პირადი მოთხოვნილებების 

უკონფლიქტო დათრგუნვისა და ჯგუფის მო- 

ლოდინების სრული შესატყვისობის შესაძ- 

ლებლობა იქმნება. თუ გარდამავალი ასაკის წინა- 

პერიოდში (10 წ. –– 4 კლ) ჯგუფის სასარგებლო სოციალუ- 

ტრი მოლოდინები 40 ცდისპირიდან „მხოლოდ 4-ს ჰქონდა და 3 
ცდისპირმა დათმო პირადი სურვილი, გარდამავალ ასაკი (13 წ. 

მე-7 კლ.) 70-დან 64-ს ჰქონდა ჯგუფის სასარგებლო სოციალური 

=–– 

1 წის ”ძ მ. C06ი0Lგ! | ხ60”V 0I #CLI0ი, ბძ. ხვყაიია ეიძ 5იხ!Iძ§5, M6V V0CL 

1959. 
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მოლოდინები და 52 ცდისპირი თმობს ადგილს ჯგუფის სასარგებლოდ. 

ამ ფაქტით კიდევ ერთხელ დასტურდება გარდამავალი ასაკიდან ს ო- 
ციალური მოლოდინების გაზრდილი მოტივაცი- 

ური მნიშვნელობის ფაქტი. ვფიქრობთ; ექსპერიმენტის 

შედეგები უფლებას გვაძლევენ დავასკვნათ, რომ გარდამავალი 

ასაკიდან იწყება სოციალური მოლოდინების 
მოტივაციური მნიშვნელობის საგრძნობი ინ- 
ტენსიფიკაცია და მათი მოტივაციურ ძალად 
ჩამოყალიბება. 

მართებული და უმართებულო, სოციალური მოლოდინები 

და როლის კონფლიქტის გადაწყვეტა 

როლის კონფლიქტში სოციალურ, მოლოდინებს ფუნქციური მნიშ- 

ვნელობა ენიჭებათ. ლოგიკურია, რომ როლის კონფლიქტის გადა- 
წყვეტაც სოციალური მოლოდინების ჩარევით უნდა ხდებოდეს. რო- 
ლის კონფლიქტის გადაწყვეტის. საკითხი სხვადასხვა მიმართულებით 
შეიძლება „იქნეს განხილული. ჯეკსონ ტობი და სამუელ მტოუფერი! 

აღიარებენ ინდივიდში არსებულ დისპოზიციებს, რომლის მიხედვი- 

თაც ხდება გადაწყვეტა ერთი ტიპის მიმართულებით, რაც მიანიშნებს 

პიროვნების გარკვეულ ნიშანზე. ეს. ტენდენცია, მათი ახრით, უპირ- 

ველეს ყოვლისა, უნდა გამოვლინდეს როლის კღნფლიქტის გადაწყვე– 
ტაში. როლში ჩართული ძირითადი უფლება-ვალდებულებების, მო–- 

ლოდინისა და დამოკიდებულებების მიხედვით, ისინი განარჩევენ 

უნივერსალურ და პარტიკულარულ ვალდებულებებს. პარტიკულა- 
რული ვალდებულება არის უფრო. მეტად აფექტური ტონის მქონე, 
აფექტურად შეფერილი, დიფუზიური. ამისგან განსხვავებით, უნი- 

ვერსალური ვალდებულებები –– აფექტურად ნეიტრალურია და სპე- 
ციფიკური, პარტიკულარული -–– შეზღუდულია პიროვნებით (მაგალი- 

თად, მეგობარი) დიფუზურობა პარტიკულარულ ვალდებულებაში 

როლების შესრულების მოქნილობის შესაძლებლობას იძლევა და თა- 

გის მხრივ დამოკიდებულია ინტიმურობახე; რაც მეტია აფექტურო- 

ბა, მეტია ვალდებულების გრძნობა. უნივერსალური ვალდებულებე- 

ბი უფრო რიგიდულია და დამოკიდებულია აფექტურ ჩართვაზე. სა- 
კითხი ასეთ ხასიათს იღებს: ყოველ სპეციფიკურ სიტუაციაში, რო- 

მელშიც შეიძლება შეიქმნას კრნფლიქტი პარტიკულარულ და უნი- 

ვერსალურ ვალდებულებებს შორის, სავარაუდოა იმის დაშვება, რომ 

ინდივიდებს ექნებათ მიდრეკილება შეასოულონ ყოველთვის პარ- 
  

1 5Lის!ი, XიხV –- IXC016 Cიი!))იL გიძ ნიჯაიიმ1!LV; ტოხნლგი 50C101001 

C2I LCV)6V,, MC Vი0IIX, 1949, 

220



ტიკულარული ან უნივერსალური ვალდებულებები. ეს მიდრეკილე– 
ბა შეიძლება ცვალებადი იყოს განსხვავებულ ინდივიდებში, მაგრამ 

თუ მისი არსებობა დამტკიცდა, უფლება გვაქვს ვიმსჯელოთ პი- 
როვნების ნიშნის შესახებ, რომელიც გამოხატავს. ინდივი- 

დის დისპოხიციას ყოველთვის ერთი გარკვეული მიმართულებით 
მოქმედებისაკენ. ეს უკანასკ6ინელი კონფლიქტურ სიტუაციაში ვლინ– 
დება ან პარტიკულარულის, ან უნივერსალის სასარგებლოდ. ამასთან 

დაკავშირებით, ჯეკსონ ტობის და სამუელ შტოუფერის მიერ ჩატარე- 

ბული იქნა ექსპერიმენტი. რომელშიც მეგობრის პარტიკულარული 

როლი ეპირისპირებოდა ხუთ სხვადასხვა სიტუაციაში განსხვავებულ 

უნივერსალურ როლებს: ვექილის, კრიტიკოსის, სადაზვერვო კომი–- 
სიის ექიმის, დირექტორისა და ინსტრუქტორის როლებს. ხუთ გან- 

სხვავებულ სიტუაციაში პარტიკულარული და უნივერსალური რო- 

ლების დაპირისპირებისა და მათთვის უპირატესობის მინიჭებისას ინ- 

დივიდები ამჟღავნებდნენ უფრო ერთი ტიპის ვალდებულების სა- 

სარგებლოდ გადაწყვეტის ტენდენციას. ამის მიხედვით კეთდებოდა 

დასკვნა მათი პიროვნული ნიშნის შესახებ. 

მაგრამ როლის კონფლიქტის გადაწყვეტა სრულიად. სხვა ასპექ–- 

ტით განხილვის შესაძლებლობას იძლევა, რომელიც ისევ სოციალუ- 

რი მოლოდინების მოტივაციურ მნიშვნელობასა და ამ მნიშვნელო– 
ბის ინტენსიფიკაციას ხდის 'ნათელს. 

| სოციალური ურთიერთმოქმედების პროცესის ერთ-ერთ ნიშან- 
'დობლივ და აუცილებელ მახასიათებელს წარმოადგენს სოციალური 

კონტროლის არსებობა, რომელიც ინდივიდის მოქმედებას გარკვეულ 
ჩარჩოში აქცევს, შესაძლებელს ხდის ინდივიდის ჯგუფში არსებობას, 

·„თვით ჯგუფის არსებობას და ძირითადად განაპირობებს კიდეც ინდი- 

ვიდის ქცევის შესატყვისობას ჯგუფის ნორმებთან და მოლოდინებ- 

თან. მართლდება თუ არა სოციალური მოლოდინები, ამაზეა უშუა- 

ლოდ დამოკიდებული მეორე სოციალური ობიექტის რეაქციები (სას- 

ჯელი ან ჯილდო) -––- რეაქციები, რომელსაც სოციალურ ფსიქოლო- 

გიაში სანქციები ეწოდებასკ ამრიგად, სანქციები წარმოადგენენ სო–- 

„ციალური ჯგუფის კონტროლს და კლასიფიცირდებიან როგორც ნე- 

გატიური ან პოზიტიური! იმის მიხედვით სრულდება შესაფერისი, 
სასურველი ქცევა, თუ ხდება მისგან გადახვევა. მაგრამ თვით სანქცი– 

ების მოქმედება, რომელიც განპირობებულია მოლოდინებთან. შესა- 

ტყვისობა-შეუსაატყვისობით, აუცილებლად, მოითხოვს მოლოდინე- 

ბის ანალიზს კიდევ ერთი მიმართულებით –– მართებულობა» 
უმართებულობის ასპექტით. 

1 0L0IC წხიიჯს, 0ძ. 8:06, I-V VიL, 1966. 
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სუბიექტმა შესაძლოა განიცადოს სოციალური მოლოდინები, 

რომლებიც მის მიმართ არსებობენ როგორც მართებული ან. უმარ- 

თებულო. მართებულად იწოდება ის მოლოდინები, რომელთა არსე- 
ბობას თავის მიმართ პოზიციის მფლობელი კანონიერად თვლის; 

უმართებულო მოლოდინები კი ის მოლოდინებია, რომელთა არსე- 
ბობას თავის მიმართ იგი უკანონოდ თვლის. მოლოდინები რომელთა 
არსებობა მართებულად მიიჩნევა, განკდილ ვალდებულებად იწოდე- 

ბა, უმართებულოდ მიჩნეული მოლოდინები კი განცდის ძალდატანე- 

ბად ·. აქედან შეიძლება დავასკვნათ, რომ სოციალური მოლოდინები-– 
მართებულობა და უმართებულობა წარმოადგენს ინდივიდის მიერ 

იმ სოციალური მოლოდინების შეფასებას (კანონიერების თვალ- 
საზრისით), რომლებიც არსებობენ მის მიმართ. მაგრამ მოლოდინები, 

როგორც ზემოთ იყო აღნიშნული, შესატყვისობის. ეფექტის მიხედ- 

ვით ყოველთვის დაკავშირებული არიან სანქციებთან იმის მიხედვით, 

განიცდება ეს მოლოდინები როგორც მართებული თუ უმართებულო; 

ე. ი. სანქციებით ძლიეოდება არა მარტო მართებული სოციალუდლი 

მოლოდინები, არამედ ისეთებიც, რომლებიც უმართებულოდ არიან 
მიჩნეული. რადგან ვაღიარებთ სოციალურ მოლოდინებს როგორც 
მოტივებს, აქედან გამომდინარეობს რომ მოქმედების პროცესში 

ქცევის მოტივებად შეიძლება აღმოჩნდნენ არა მარტო მართებული, 

არამედ სანქციებით გაძლიერებული უმართებულო სოციალური მო–- 

ლოდინებიც, ე. ი. უმართებულო სოციალური მოლოდინები. მართე- 

ბული სოციალური მოლოდინების მსგავსად, შესაძლოა ის ორიენტი- 

რი იყოს, რომელიც ქცევის მიმართულების განმსახღვრელია. ამას- 
თან დაკავშირებით, ინდივიდუალური ორიენტაციის სამ ტიპს განი- 

ხილავენ, იმის მიხედვით, თუ რაზეა ორიენტაცია აღებული გადაწყვე– 

ტილების გამოტანისას –– მართებულ სოციალურ მოლოდინებზე თუ 
სანქციებზე. შეიძლება გავარჩიოთ ინდივიდუალური ორიენტაციის 

სამი განსხვავებული ტიპი: პირველი –– როლური კონფლიქტის შემ- 

თხვევაში სუბიექტი უპირატესობას ანიჭებს მართებულ სოციალურ: 

მოლოდინებს. მისი განსაზღვრებით, სანქციები ძალდატანებას ახდე- 

ნენ უფლებებზე და სანქცია, რომელიც შეიძლება გამოყენებულ იქ- 

ნეს მის მიმართ, შეუსატყვისია მისთვის. ასეთ ინდივიდს უწოდე- 

ბენ მოლოდინების მიმრთ მორალურად ორიენტირე- 

ბულს. მისი დისპოზიცია როლის კონფლიქტის შემთხვევაში ყო- 

გელთვის მართებული სოციალური მოლოდინების შესატყვისი იქნე-. 

ბა, ე. ი. იგი შეკვეცავს უმართებულოს დამოუკიდებლად იმისა, რა- 

1 M6 Cგლჩიჯი გიძ Mგა§ვიი -- L0IC CიიIIICI გიძ 11§ IL0ღ5010110ი, M6CV V0II,. 

1956. 
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ნაირი სანქციები იქნება ჩართული, მოლოდინებისადმი ორიენტაცი– 

ის მეორე ტიპი მიზანშეწონილად იწოდება. ამ შემთხვევაში 

უპირატესობა ენიჭება სანქციებს. ინდივიდის მოქმედება ხასიათდება 

ნეგატიური სანქციების მინიმუმამდე დაყვანისა და თავის დაცვის 
ნიშნით. მართებულ მოლოდინებს მისთვის მეორეხარისხოვანი მნიშ- 
ვნელობა აქვს. ძლიერი სანქცია ყოველთვის სძლევს სუსტს იმისაგან 

დამოუკიდებლად, მოლოდინები მართებულია თუ არა. ორიენტაციის 

მესამე ტიპს მორალურ--–მიზანშეწონილის სახელით 

აღნიშნავენ. ინდივიდი ასეთი ორიენტაციით უპირატესობას არ ანი- 

ჭებს არც მართებულ მოლოდინებს, არც სანქციებს, არამედ. ქცევას 

აგებს კომპრომისულად „სულთა ბალანსის“ პრინციპით. 

სოციალური მოლოდინების მოტივაციური მნიშვნელობის ასა- 

კობრივი საზღვრის პრობლემა ლოგიკურადაა დაკავშირებული რო- 

-ლის კონფლიქტის გადაწყვეტის დროს მართებული თუ უმართებუ- 

"ლო სოციალური მოლოდინებისათვის უპირატესობის მინიჭების სა- 

კითხთან. გახრდილი მოტივაციური მნიშვნელობის შინაარსს შეად- 

გენს არა მაოტო სოციალური მოლოდინების შესატყვისად 

მოქმედება, არამეედ მთი დიფერენციაციის უნ.» 

რიც -- მართებული სოციალური მოლოდინების შესაფერისი ქცევის 

განხორციელება, ხოლო უმართებულო სანქციების მათთან დაპირის- 

პირების შემთხვევაში უპირატესობის მინიჭება მართებული სოცია- 

ლური მოლოდინებისათვის. 

ამასთან დაკავშირებით, ჩატარებულ იქნა ექსპერიმენტი, რომე- 

ლიც ისე იყო დაგეგმილი, რომ მარტივ სასწავლო სიტუაციაში მარ- 

თებული სოციალური მოლოდინები დაპირისპირებოდა უმართებულო 

მოლოდინების სანქციებს. ჰიპოთეზა ასეთი იყო თუ გარდამავალი 

ასაკიდან დასტურდება სოციალური მოლოდინების ინტენსიფიკაცია, 

ამავე პერიოდს უნდა დაემთხვეს სოციალური 
მოლოდინების დიფერენციაციის უნარი და მარ- 

თებული მოლოდინების შესატყვისი ქცევის 

განხორციელება. 
განვიხილოთ ექსპერიმენტი: 

ექსპერიმენტი ჩატარდა თბილისის და ბათუმის პიონერთა და მოს- 

წავლეთა სასახლის სხვადასხვა წრეებში IV--VII კლასელ ბავშვებზე 

(10--–14 წ), რომლებიც მეცადინეობდნენ როგორც პიონერთა სასახ- 

ლეში, ისე სკოლაში (40 ბავშვი თითოეულ კლასიდან) რადგან 10 

წლის ასაკი ითვლება მოზარდობის წინა პერიოდად, ცდისპირების 

ძირითად კონტინგენტთან (გარდამავალი ასაკი) შედარების მიზნით, 

ამ ასაკის ცდისპირებიც შევიყვანეთ ექსპერიმენტში. ცდა ტარდებო- 

და ინდივიდუალურად. ცდისპირს ვეუბნებოდით: „ტელევიზორში ხში- 
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რად არის მხიარულთა და საზრიანთა კლუბის' გადმოცემა. შეჯიბრება 

ტარდება სკოლებს შორის. ახლა გეგმაშია შეჯიბრების მოწყობა სკო- 
ლასა და პიონერთა სასახლეს შორის. პიონერთა სასახლის კონტინ- 

გენტი შედგება სხვადასხვა სკოლების მოსწავლეებისაგან, რომელთაც 

მოუხდებათ არჩევანი სასახლესა და თავის სკოლას შორის. 

პიონერთა სასახლე მოელის, რომ მოსწავლეთა გარკვეული რაოდე- 

ნობა გუნდის არჩევისას უპირატესობას პიონერთა სასახლეს მიანი- 

ჭებს. თქვენ გთავაზობს არჩევანს სკოლასა და პიონერთა სასახლეს 

შორის. რომელს აირჩევდით?“ არჩევანის მოხდენამდე ცდისპირი 

ვალდებული იყო შეევსო „მოლოდინების კითხვარი” –- რას უნდა 
მოელოდნენ ასეთ სიტუაციაში მისგან: სკოლა, სასახლე, სკოლის მე– 

გობრები, სასახლის ამხანაგები; რომელს მისცემს უპირატესობას – 

სასახლისა თუ სკოლის გუნდს. კითხვარის შევსების შემდეგ ცდისპი- 

რი აკეთებდა არჩევანს. ამის შემდეგ ექსპერიმენტატორს შეჰქონდა 

გარკვეული სანქცია: „თქვენ აირჩიეთ სკოლა (სასახლე), თქვენ შე- 

იძლება დაისაჯოთ სასახლის (სკოლის) მიერ იმის გამო, რომ არ და- 
იცავით სასახლის (სკოლის) ღირსება. სასჯელის სახით 'გამოცხადდე- 

ბა იმ პირთა სია, რომლებმაც არ დაიცვეს სასახლის (სკოლის) ღირ- 

სება, შეიძლება სასჯელი უფრო მკაცრიც კი იყოს, ახლა გეძლევათ 

უფლება შეცვალოთ თქვენი არჩევანი. მაშინ პირველი არჩევანი გა- 

უქმდება და ჩაგეთვლებათ მხოლოდ მეორე. როგორია თქვენი გა- 

დაწყვეტილება?“ ცდისპირებს ხელახლა ეძლევათ შესავსებაჯ იგივე 
კითხვები. საბოლოო გადაწყვეტილების, გამოტანის შემდეგ ცდისპი- 

რებისაგან მოვითხოვდით ანგარიშს შეტანილი სანქციის მართებუ- 

ლობის შესახებ. 

ექსპერიმენტების შედეგები კლასების მი- 

ხედვით. როგორც ცხრილიდან ჩანს, დაწყებითი არჩევითი სი- 

ტუაცია მეტად მარტიგია: მოცემული შეპირისპირება,––სკოლა-––სასახ- 

ლე, ბავშვებში არ იწვევს კონფლიქტურ მდგომარეობას. აბსოლუტუ- 

რი უმრავლესობა, ყოველგვარი სიძნელის განცდის გარეშე, მაშინვე 

იძლევა პასუხს სკოლის ან სასახლის სასარგებლოდ -– „მოლოდინე- 

ბის კითხვარში“ ურთიერთსაწინააღმდეგო მოლოდინები არ აღინიშ- 

ნება, რაც იმის მაუწყებელია, რომ ამ. შემთხვევაში კონფლიქტს არა 

აქვს. ადგილი, თუმცა ჩვენი ცდისპირები ორი სხვადასხვა სოციალუ- 

რი ინსტიტუტის წარმომადგენლები არიან და საქმე ეხება მათთვის 

უპირატესობის მინიჭების საკითხს, ხოლო უპირატესობის მინიჭება 

ამ შემთხვევაში ნიშნავს, რომ იგი მეორის საწინააღმდეგოდ იმოქმე- 

დებს. ეს სიტუაცია ცდისპირთა უმეტესობის მიერ არ განიცდება რო- 

გორც კონფლიქტური და ამოცანის გადაწყვეტაც იოლად, მარტივად 

ხდება. მდგომარეობა რთულდება მაშინვე, როგორც კი ექსპერიმენ- 
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ტატორს ცდაში სანქცია შეაქვს სკოლის ან სასახლის მხრიდან. ცხრი- 

ლი ცხადყოფს, რომ სანქციის შეტანა მნიშვნელოვნად ცვლის პირ- 
ველ არჩევანს: ცდისპირები იღებენ იმ ჯგუფის. პოზიციას, რომლიდა– 
ნაც სასჯელს მოელიან (ცხრილი 3.). 

IV–V კლასი 40--40 ცდისპირი (10--10,5 და 11––-11,5 წელი). 

მე-4 კლასის მოსწავლეთა აბსოლუტური უმრავლესობა (34--40- 

დან) და მე-5 კლასის 11 მოწაფე 40-დან მეტად საინტერესო გადა- 
წყვეტას იძლევიან, პირველი არჩევანის შემდეგ ისინი ორჯერ ცვლი- 

ან თავიანთ არჩევანს და ორჯერვე -–- სანქციის მეტანისას: როცა მათ 

ვატყობინებთ, რომ დაგსჯით სასახლე (სკოლა), ისინი მაშინვე ამბობეს. 

„მაშინ მე ვიქნები სკოლის (სასახლის) გუნდში. „მაგრამ მაშინ სასახ- 

ლის (სკოლის) მიერ დაისჯებით“ –– ამბობს ექსპერიმენტატორი. „მა- 

შინ მე სკოლის (სასახლის გუნდში გადავალ“ -- სწრაფად „მო- 

ისაზრებს“ ამ ასაკის ბავშვი. 

მეტად საინტერესოა ის ფაქტიც, რომ გადაწყვეტილებათა ეს სწრა- 

ფი ცვლა ხდება ყოველგვარი კონფლიქტის ან სულ მცირე მერყეობის 
გარეშე. დამახასიათებელი პასუხი ამ ცდისპირისათვის ასეთია: „მა- 
შინ სკოლას“, „მაშინ სასახლეს" -–– „თუ სკოლა დამსჯის, სკოლას მი– 

ვემხრობი; თუ სასახლე დამსჯის, მაშინ –– „სასახლეს“ ან: „სკოლაში 

(სასახლეში) –– მინდა. მაგრამ, თუ სასახლე (სკოლა) დამსჯის, სასახ– 

ლეში (სკოლაში) გადავალ“. ––- ასეთი „მსჯელობა“ ტიპიური. ამ 

ცდისპირთათვის და ტიპიურია საკითხის გადაწყვეტის ხასიათიც ––- 

  

  

  

  

  

    

ცხრილი 3 

1 | 2 __ | ვ 4 5 

სანქციის შეტანის შემდეგ 
პირველადი ეზ) 
არჩევანი ის ოოჯეო! ს /2 ს ს ულ , ცვლ ცვლის 01ლი არ ცვლ 

-C 

8 . CV < == · < " < " =< 

I<2 | < ხხ ნ 2 Iც > |წე, |I< I(, 2153 |I9 I).9 დდ (§ჯ ს | I§ |დ |I)6 = 
იწI8CI295) 5C §5)§–C 55 C>I5595I%6 წს §5C 
5|I 5§ | 55) 8თდ)| 955| 84 | 55) 855| 55) 85 | 55188 

IV 40 1 ვე – – | 4 –- –_ 6 34 6 
V | 40 9 ე1 5 ' 11 -– | – 17 23 17 

VI 40 6 34 – 8 – – 19 | 16 14 26 
VII I 40 6 34 – 1 – – 14 | 19 1 ქვ       
უკონფლიქტო, იოლი, მარტივი. კონფლიქტი აზ ასაკის ბავშვებთან 

ჩვენს ექსპერიმენტში შეინიშნება მაშინ, როცა ბავშვები, სანქციის 

შიშის მიუხედავად, თავის პირვანდელ გადაწყვეტილებას მაინც არ 
ცვლიან. ისინი მერყეობენ, დიდხანს წონიან არსებულ მდგომარეო- 
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ბას, რაც მოწმობს არჩევანის სიძნელეს, კონფლიქტურობას არჩევის 

დროს. თავის არჩევანს ისინი ასაბუთებენ მოვალეობის გრძნობით, 

სიყვარულით, „ჩვევით“. ხოლო, სანქციის შიშით არჩევანის შეცვლას 

„ღალატად“ თვლიან და სანქციის არამართებულობასაკც მკაფიოდ 

გამოხატავენ. მათი დასაბუთებული არჩევანი სანქციის არამართებუ- 

ლობაზე მეტყველებს. „პირველი კლასიდან იქ ვსწავლობ, იქა მყავს 

მეგობრები; რატომ უნდა დამსაჯონ აქ? ასე არ უნდა მომექცნენ, მე 

ვრჩები სკოლის გუნდში“ (მე-5 კლასი, 11 წ.);“ სკოლა ჩემთვის ისე- 

თივეა, როგორც სახლი; სკოლა მზრდის. სწორი არ იქნება ჩემი და- 

სჯა სასახლეც მიყვარს, მაგრამ სკოლა უფრო პირველია“ (მე-5 

კლასი); „მე სასახლეში დავრჩები, მე სასახლე უფრო მომწონს, აქ 
უფრო საინტერესოა. მე აქ უფრო მაინტერესებს ყველაფერი; რატომ 
უნდა დამსაჯოს სკოლამ, მე აქ დავრჩები“ (მე-5 კლასი); „სკოლის მი- 

ერ ჩემი დასჯა უსამართლო იქნება, რადგან სასახლე რომ არ დავი– 

ცვა, გული დაწყდებათ “(მე-5 კლასი); „სასახლის მიერ დასჯა სამარ- 
თლიანი არ იქნება, მაგრამ, მე, რომ აქ გადმოვიდე, ეს სკოლის ღალა- 

ტი'იქნება“ (მე-5 კლასი); „მართალია, სკოლაც მიყვარს, მაგრამ სა- 

სახლეში უფრო ბევრ რამეს ვსწავლობ. სკოლის მიერ დასჯა უსა- 

მართლო იქნება, მაგრამ მე ხომ იქ უნდა ვიყო, სადაც უფრო მეტს 
ვსწავლობ“ (მე-5 კლასი); „სკოლაში დავრჩები. აქ მარტო.ერთ რამეს 

გვასწავლიან, იქ კი –– ყველაფერს. დასჯა უსამართლო იქნება, მე 
სკოლაში უნდა ვიყო“; „მეშინია. მაგრამ არ შევცვლი არჩევანს, რად- 

გან ეს სკოლის ღალატი იქნება: მაშინ მე სკოლის ამხანაგების მი- 

ერ დავისჯები“; „მე მაინც სასახლეში დავრჩები, ჭადრაკის თამაში აქ 

მასწავლეს, იმათ კი არაფერი არ მასწავლეს ჭადრაკში. რატომ უნდა 
დამსაჯონ?“; „სკოლა ჩემი მეორე გამზრდელია. ესენი დამსჯიან?' არ 

იქნება სწორი. დამსაჯონ. მე სკოლას ვერ ვუღალატებ“; „აქ მარტო 
ცეკვას ვსწავლობ, იქ კი –– ყველაფერს. შეიძლება გამაგდონ, მაგრამ 

მე მაინც სკოლაში დავრჩები“ და სხვ. ეს მსჯელობა წარმოებს გარეგ- 

ნულად აშკარად გამოხატული კონფლიქტური ქცევის ფონზე. ამ მსჯე- 

ლობას თან ახლავს ჩაფიქრება, დიდხანს უპასუხოდ. დატოვება, წრი- 
ალი, სახის სრესა, თითების კვნეტა. 

მე-5 კლასში კონფლიქტური მდგომარეობა იქმნება მაშინაც, რო- 
ცა ცდისპირები სანქციის შიშით ცვლიან თავის პირვანდელ არჩე- 

ვან. თუკი პირველი არჩევანის დროს ისინი თამამად ანიჭებდნენ 

უპირატესობას სკოლას ან სასახლეს, ახლა სანქციის შეტანის შემდეგ 
გადაწყვეტილების გამოტანა ძნელდება, მდგომარეობა მათთვის ოთულ 

სახეს იღებს. კონფლიქტი, აქ, ამ შემთხვევაში: იმის მაჩვენებელია, 

რომ ეს ცდისპირები განიცდიან როგორც პირველი არჩევანის სისწო- 
რეს, ასევე შიშს სანქციის მიმართ. შეტანილი სანქცია აძებნინებს 
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მდგომარეობიდან გამოსვლის სხვადასხვა საშუალებებს: „შუაში რომ 

დავდგე, არ შეიძლება? არც სკოლას მინდა ვუღალატო, არც სასახ–- 

ლემ მინდა დამსაჯოს. თუ დამსჯიან, სასახლეში გადავალ“; „არც სკო– 

ლა, არც სასახლე; ვერ დამსჯის სკოლა, არც სასახლე მიწოდებს მო– 

ღალატეს. თუ აუცილებელია, მაშინ სკოლაში გადავალ, მკგრამ მე 
სასახლე მინდა, სასახლეში მირჩევნია“; „სკოლა სხვანაირად დამი–- 

წყებს ყურებას ჩემს გვარს რომ გამოაკრავენ, მაგრამ მე სასახლე, 

მირჩევნია, აქ უფრო კარგი ამხანაგები მყავს, ამხანაგებს არ უნდ. 

უღალატო, მაგრამ სკოლის სასჯელიც საშიშია, სკოლის მხარეს მო– 

მიწევს გადასვლა“. 
რა ახასიათებს VI--VII კლასის ცდისპირთა მოქმედებას? ცდებში 

მონპწილეობდა 40--40 ცდისპირი 12--12,5 და 13--13,5 წლისა. პირ– 

ველი არჩევანი, როგორც ცხრილიდან ჩანს, უკონფლიქტოა, მოლო– 

დინთა კითხვარში ურთიერთსაწინააღმდეგო მოლოდინებს ადგილი 

არა აქვს. გადაწყვეტილება. საფუძვლიანია, მოტივირებული ვალდე– 

ბულებით (უპირატესად სკოლის მიმართ), დასმული საკითხი მათთვის 

ნათელია, რასაც მოწმობს მათი გააზრებული, აწონილი, ნათელი პა– 

სუხები. სანქციის შეტანა ერთგვარად ცვლის პირველად არჩევანს. 

თუმცა ამ კლასებში IV კლასელებისათვის ასე ნიშანდობლივი ორ- 

ჯერ შეცვლის არც ერთი შემთხვევა არ არის, მაინც VI კლასში 

6 ცდისპირი 40-დან პირველ არჩევანს უკონფლიქტოდ ცვლის. „სკო- 
ლა უფრო მიზიდავს! თუ დამსჯიან, მაშინ შევცვლი“; „რატომ უნდა 

დამსაჯონ? მე სკოლა მირჩევნია. თუ დამსჯიან, გადავალ, და სხვ. 
VII კლასში არც ერთ ასეთ შემთხვევას არ ვხვდებით, მაგრამ VI და 

VII კლასებში სანქციებით გამოწვეული შეცვლა საგრძნობლად პრინ– 

ციპულად განსხვავდება წინა კლასებში (IV--V კლასი), თუნდაც კონ- 

ფლიქტურ შეცვლისაგან. საერთოდ, ამ კლასებში სანქციების გავლე– 

ნით თავის პირველ არჩევანს აშკარად ნაკლები ცდისპირი ცვლის. 
VI კლასში ეს რიცხვი, როგორც ჩანს ბევრად ნაკლებია, ვიდრე 

IV (34) და V (23) კლასში, –– 14 ცდისპირი 40-დან VI-ში„ ხოლო 

VII-ში -–– 7 ცდისპირი 40-დან. მართალია, 8 ცდისპირი 14-დან, რომ– 

ლებმაც შეცვალეს არსებული არჩევანი მე-6 კლასში, ხოლო 7 ცდის– 
პირი 7-დან მე-7 კლასში თავის პირვანდელ არჩევანს სანქციის გავ–- 
ლენით ცვლის, მაგრამ ეს შეცვლა კონფლიქტურად მიმდინარეობს. 
თუკი პირველადი არჩევანი მაშინვე ხდებოდა უყოყმანოდ, სანქციის 

შეტანის შემდეგ, ცდისპირები ფიქრობდნენ წოწიდნენ შექმნილ. 

მდგომარეობას, მსჯელობდნენ, უჭირდათ გადაწყვეტა –– არჩევანი, 

საბოლოო პასუხის გაცემამდე ბევრ ხანს აყოვნებდნენ და სხვ. –– „მე 

აქ უფრო მიგებენ. აქ უფრო კარგად ვმეცადინეობ, იქ კი ვერ მიგე– 

ბენ, ვერც ვმეცადინეობ. ამათ მიმართ უფრო ვალდებული ვარ, იმი- 
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ტომ, რომ აქ მასწავლებელი ჩემზე. ზრუნავს. სკოლამ რატომ უნდა 
დამსაჯოს, რა გამიკეთა? მე აქ მინდა, მაგრამ, თუ სკოლა დამსჯის, გა– 
დავალ სკოლის გუნდში“ (VI კლასი); „მე: სკოლა არ მიყვარს ისე, რო- 

გორც პიონერთა სასახლე, აქ ნამდვილ ცოდნას ვიძენ მათემატიკა- 

ში. მე მათემატიკურზე უნდა შევიდე, იქ კი ასე კარგად არ მასწავლი– 

ან. თუ დამსჯიან იქ გადავალ, აბა რა ვქნა! მაგრამ ეს სწორი არ იქნე– 
ბა“ (VII კლასი). ამ მონაცემებიდან ჩანს, რომ ცდისპირი აღიარებს 

პირველი გადაწყვეტილების მართებულობას და სანქციის გავლენით 

ამ პირველ არჩევანის იძულებით შეცვლას, ხოლო ამ ცდისპირთა გა- 

რეგნულად გამოვლინებული ქცევა ამტკიცებს, რომ მათთვის გადა- 

წყვეტილების გამოტანა ამ სიტუაციაში ძნელია. ამას, IV-V კლასე- 

ლებისაგან განსხვავებით, ამწვავებდა ისიც, რომ სანქციის გავლენით 

პირველადი გადაწყვეტილების შეცვლა იწვევს სირცხვილის გრძნო- 

ბას. ეს ცდისპირები თავის საბოლოო გადაწყვეტილებას ხმადაბლა 

გამოთქვამენ, თამამად ვეღარ არიან, თავჩაქინდრული და თვალებ- 

დახრილი გადიან ოთახიდან. ეს მონაცემები კიდევ ერთხელ ადასტუ- 

რებენ, რომ სანქციას ისინი უმართებულოდ თვლიან და მისდამი მორ- 

ჩილებას „სასირცხვილოდ“ განიცდიან. 

ამგვარივე კონფლიქტური მდგომარეობის შექმნის შედეგად 16 

ცდისპირი 26-დან (VI კლასი) და 19 33-დან (VII კლასი) სანქციის 

ზე გავლენით პირველ არჩევანს არ ცვლის. მაგრამ თვით კონფლიქტის 

“შმექმნა ადასტურებს, რომ სანქციები მათთვის მნიშვნელობის მატა- 

რებელი სიდიდეებია, რომლებსაც ანგარიში ეწევა არჩევანის დროს. 

ამ ცდისპირების მსჯელობაში, მათივე თანატოლებისაგან განსხვავე- 

ბით, უფრო დიდი ადგილი უკავია მოვალეობის გრძნობას. ისინი თა- 

ვის საბოლოო გადაწყვეტილებას სწორედ მოვალეობაზე აგებენ. იგი- 

ვე VL და VII კლასის ცდისპირები, რომლებმაც სანქციის გავლენით 

თავისი პირვანდელი არჩევანი შეცვალეს, „თავს იმართლებენ“ და 

ახალი გადაწყვეტილების მიღებას ხსნიან სანქციით შექმნილი „გამო- 
უვალი“ მდგომარეობით. იმ ცდისპირთათვის, რონლებმაც სანქციის 
მიუხედავად პირველ გადაწყვეტილებას არ უღალატეს, არჩევანი 

წარმართა მოვალეობითმა დამოკიდებულებამ სკოლის ან სასახლის 
მიმართ. მათს მსჯელობაში მოვალეობა უპირისპირდება 

სანქციებს და უპირატესობა ყოველთვის მოვალეობას ენიჭება. 

„მზე აქ დავრჩები, აქ უფრო კარგად ვმეცადინეობ, ამათგან უფრო 

ვარ დავალებული, ამიტომ აქ დავრჩები, თუმცა, რომ დამსაჯონ? –– 

მაინც აქ დავრჩები. მე. ვფიქრობ, კანონიერი არ იქნება დასჯა, რად- 

გან მე იქ კარგად ვერ ვმეცადინეობ“ (VI კლასი): „თუ სასახლემ დამ– 

საჯა, მე მაინც სკოლაში დავრჩები, იქ 6 წელია რაც ვსწავლობ და 
ამხანაგებიც იქა მყავს მეტი. სასახლის მასწავლებლებმაც იციან, რომ 
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მე სკოლას ავირჩევ, მე აქაც მიყვარს ყოფნა, მაგრამ უფრო ვალდე– 
ბული ვარ იქ ვიყო. დასჯაც არ მინდა. ორივე არ შეიძლება? თუ არ- 

ჩევანია, სკოლაში უნდა ვიყო, უფრო სწორია, მაგრამ აქაც არ უნდა 
დამსაჯონ. რა ვქნა? –– მე მაინც სკოლას ავირჩევ“ (VI კლასი), „თუ 

სასახლე. დამსჯის, მაშინ ხან აქ ვიქნები, ხან იქ. არ შეიძლება? ამის 
საშუალება არ არის. აქ რომ გადმოვიდე, ამხანაგები სკოლის მოღა– 

ლატეს დამიძახებენ, რადგან სკოლის წინამე უფრო ვალდებული 

ვარ. ჩვენ აქ სკოლიდან მოვედით. ამიტომ აქ არ უნდა დამსაჯონ. მაგ– 

რამ თუ დამსჯიან, მე მაინც სკოლაში ვიქნები“ (VI კლასი); „მეტი 

ვალდებულების გრძნობა მაქვს სკოლისადმი, მაგრამ სასახლემ გვარი 
რომ გამოაქვეყნოს, მაშინ რა ვქნამ ორივეში არ შეიძლება. სასახლის 

სასჯელი არ იქნება სამართლიანი. მე სკოლის ამხანაგებთან, ჩემს სკო– 
ლასთან უნდა ვიყო“ (VI კლასი); „არ მინდა აქაურმა ჩემმა მასწავ– 

ლებელმა და ამხანაგებმა იფიქრონ, რომ მე მათ ვუღალატე. მათ იცი– 

ან, რომ მე სასახლე უფრო მომწონს. სკოლის დასჯა საშიშია. მაგრამ 

მე აქაური მასწავლებლის წინაშე უფრო ვარ ვალდებული. სასახლეს 

თუ ბავშვები სჭირდება, მე აქ ვიქნები. სკოლამაც უნდა იცოდეს, რომ 

სასახლეში ყოფნას ავირჩევ, მე სულ აქა ვარ. თუ დამსჯის სკოლა, მე 
მაინც აქ დავრჩები“ (VII კლასი); „ვაიმე, ეს კი მიჭირს, რომ ვთქვა–– 

სასახლე დამსჯის. მე მაინც სკოლას ავირჩევ, სკოლასთან შეჩვეული 
ვარ უფრო, ვალდებული ვარ, დიდი ხანია დავდივარ, მაგრამ აქ თუ 

დამსაჯეს? რომელი უნდა ავირჩიო მაშინ? სასახლე მიყვარს ძალიან, მაგ– 

რამ სკოლის უფრო ვალდებული ვარ –– სკოლას ავირჩევ“ (VII კლა– 

სი); „არ მინდა თავი შევირცხვინო სკოლის წინაშე, თუ ვუღალა- 
ტებ –– შევრცხვები. დასჯა სამართლიანი არ იქნება, რადგან სკოლის 

წინაშე უფრო ვარ ვალდებული. აქ რომ გადმოვიდე, ღალატი იქნება. 

ჩემი ამხანაგების წინაშეც შევრცხვები და ჩემი მასწავლებლების წინა– 

შეც“ (VII კლასი); „შეიძლება დასჯის შემეშინდეს, მაგრამ მაინც სა– 

სახლეში დავრჩები. მე, სასახლეს არ ვუღალატებ. სკოლაში ცუდად 

ვსწავლობ, აქ კი –– კარგად. მე ამათ წინაშე უფრო ვალდებული ვარ“ 

(VI კლასი); „ცუდი სახელი არ მაქვს და სკოლას რომ ვუღალატო 

დასჯის გამო, სახელი გამიფუჭდება, მოღალატეს დამიძახებენ ამხა– 

"ნაგები. იმათ ჩემი იმედი აქვთ, ისინი ფიქრობენ, რომ მე მათ სახელს 

დავიცავ. აქაური დასჯაც ცუდია, ესეც არ მინდა, მაგრამ სწავლის 

ფესვი სკოლაა, სკოლის წინაშე ვართ ვალდებულები; იქ არიან ჩემი 

ნამდვილი მეგობრები. აქაც არიან, მაგრამ მე მათი ვალდებული ვარო 

უფრო“ (VII კლასი); „სკოლასთან უფრო მჭიდრო კავშირი მაქეს, 

სკოლის ღალატი ძნელია. დასჯაც ძნელია, თუ გვარს გამოაკრავენ. 

მაგრამ მე იქ ამხანაგებს ვერ ვუღალატებ. ეს დასჯა კანონიერად არ 
მიმაჩნია, მე უფრო მეტად იქ უნდა ვიყო (VII კლასი). 
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ამ განცხადებებიდან ნათლად ჩანს, თუ რა განსაზღვრავს ამ ცდის– 

პირთა არჩევანს მათთვის ისეთ კონფლიქტურ სიტუაციაში, როდე- 

საც კონფლიქტს ქმნის არაკანონიერად აღიარებული სანქციები ერთი 

მხრივ, და სამართლიანად მიღებული ვალდებულებები, მეორე მხრივ. 
ჩვენს ექსპერიმენტში თავი იჩინა კიდევ ერთმა საინტერესო ფაქტმა: 

უმართებულო სანქციებისა და მართებული ვალღებულებების. და- 

პირისპირების უკონფლიქტო გადაწყვეტამ მართებული სოციალური 

მოლოდინების სასარგებლოდ. VI კლასის 10 ცდისპირი და VII კლა- 

სის 14 ცდისპირი იოლად, უკონფლიქ ტოდ რჩება პირველ არჩევან- 

ზე. გადაწყვეტილების გამოტანა ხდება მაშინვე, უყოყმანოდ, დაუ- 

ყოვნებლივ; გარეგნული ქცევა არ ხასიათდება აფორიაქებით. და 

აწრიალებით; აქ მეტი სიმშვიდეა, მაგრამ მეტია შემართება, სიამაყის 

ნიშნებიც, რომელიც არ იმალება და გადაწყვეტილებაც დასაბუთე- 

ბულია: გადაწყვეტილებას არ შევცვლი, მე სკოლას არ ვუღალატებ. 
სკოლის წინაშე ვალდებული ვარ. დასჯა კანონიერად არ მიმაჩნია, 

რადგან მე ავირჩიე ის, ვისიც უფრო ვალდებული ვარ“ (VI კლასი); 

„არ შევცვლი გადაწყვეტილებას. სკოლაში არასოდეს არაფერში არ 

ვიღებ მონაწილეობას, არც მისალმებაში, არც სიტყვებში; რატომ უნდა 

ვიყო იქ. მე სასახლის წინაშე ვარ ვალდებული. სკოლის დასჯა სა- 

მართლიანი არ არის, რადგან მე იქ არავისთან არ ვმეგობრობ“ (VI 

კლასი); „სკოლაში დიდი ხანია რაც ვსწავლობ, როგორც ოჯახის 

ერთგული წევრი, ისე, ვარ. ისეთივე ვალდებული' ვარ, როგორც ჩემი 

ოჯახის. სასახლის მიერ ჩემი დასჯა კანონიერად არ მიმაჩნია, რადგან 

მე სკოლის წინაშე ვარ ვალდებული“ (VI კლასი); „ამ სკოლაში სექ- 
ტემბრიდან გადმოვედი, სასახლეში კი მე-5 წელია დავდივარ. სა- 

სახლის წინაშე უფრო ვალდებული ვარ. მეგობრები აქა მყავს; სასახ- 

ლეს ვერ ვუღალატებ. სკოლა სამართლიანი არ იქნება თუ დამსაჯა, 
რადგან მე სასახლის წევრი უფრო ვარ, ვიდრე სკოლის" (VII კლა- 

სი); „მე სკოლის ღირსებას დავიცავ, ის ჩემია. ამხანაგებს ვერ ვუღა- 

ლატებ, დასჯა არ იქნება სამართლიანი, მე სკოლის წინამეე უფრო 
ვალდებული ვარ“ (VII კლასი); „ჩემი ნამდვილი ამხანაგები იქ არ:- 

ან, იქ დიდიხანია დავდივარ, სკოლის უფრო ვალდებული ვარ. ჩემს 

ამხანაგებთან ვიქნები“ (VII კლასი); „სკოლა მე არ მიცნობს, "სასახ- 

ლეში კი ყველა მიცნობს, იმიტომ, რომ აქ დიდი ხანია დავდივარ. აქ 

ჩემი იმედი აქვთ, სკოლაში კი ვის უნდა ჰქონდეს? მე სასახლის წინა- 
შე ვარ ვალდებული, სკოლისა –– არა. ჩემს აქაურ მასწავლებლებს და 
ამხანაგებს მე არ ვუღალატებ. სკოლა თუ დამსჯის არ მე'შინია. მე სა- 

სახლეში მინდა ვიყო“ (VII კლასი). 

ეს პასუხები და ამ ცდისპირთა ქცევა ადასტურებს, რომ მათი გა- 

დაწყვეტილება წარიმართა ერთი მიმართულებით «სე, რომ. სხვანაი- 

რი არჩევანი მათთვის შეუძლებელია კონფლიქტური , შემთხვევის



დროს გადაწყვეტა; მართალია, პირველად არჩევანს ემთხვეოდა, ცდის– 
პირები არ ცვლიდნენ მას, მაგრამ იქ მათ წინაშე შესაძლებლობის სა- 
ხით მაინც იყო მოცემული სანქციის შესატყვისი მეორენაირი პასუ- 

ხი, რაც იწვევდა კონფლიქტურ მდგომარეობას ამ შემთხვევაში 
ცდისპირების წინაშე ასეთი საკითხი არ დგას. სანქციის შეტანა არ 

იწვევს ყოყმანს, მათთვის ბოლომდე ნათელია ერთი არჩევანის უპი- 

რატესობა მეორესთან შედარებით და ეს უპირატესობა იქმნება არა 

იმიტომ, რომ სანქცია მათთვის მნიშვნელობის შემცველი არ არის, 

არამედ სწორედ იმიტომ, რომ არჩევანს საფუძვლად უდევს ვალდე- 
ბულების გრძნობა ამა თუ იმ სოციალური. ჯგუფის მიმართ. 

ექსპერიმენტი ისე იყო დაგეგმილი, რომ ალტერნატივების შერ- 
ჩევისას გამოვლენილიყო მართებული სოციალური მოლოდინებისა 

და უმართებულო სანქციების განსაზღვრული გავლენა ქცევაზე გარ–- 
დამავალ ასაკში. მართებული სოციალური მოლოდინებისა და უმარ- 

თებულო სანქციების დაპირისპირება წარმოადგენს რთულ სიტუა- 
ციას, რომელშიც უპირატესობის მინიჭება ერთის ან მეორისათვის, 

ამ შემთხვევაში, სოციალიზაციის დონეს გხმოხატავს სოციალე- 

რი მოლოდინების მოტივაციური მნიშვნელობის 
გაძლიერება (რომელიც წინა ექსპერიმენტში იყო დასაბუთე- 

ბული) ამ შემთხვევაში უნდა გამოვლენილიყო: 1. სოციალური მო–- 
ლოდინების, როგორც მართებულის და უმართებულოს დიფერენცი– 

აციაში. 2. მართებული სოციალური მოლოდინებისა და უმართებუ- 

ლო სანქციების შეპირისპირებისას, მართებული სოციალური მოლო- 

დინებისათვის უპირატესობის მინიჭებაში. 

ექსპერიმენტის შედეგები გვიჩვენებენ: 

1. გარდამავალი ასაკის წინა პერიოდთან შედარებით, გარდამავალ 

ასაკში პირველადი არჩევანის შეცვლა მნიშვნელოვან შემცირებას გა- 

ნიცდის, რაც არჩევანის უმართებულო სანქციის ზეგავლენის მაჩვე- 

ნებელია. 

2. გარდამავალი ასაკის წინა პერიოდთან შედარებით, გარდა- 

მავალ ასაკში მართებული სოციალური მოლოდინების შესატყვისი 

არჩევანი მნიშვნელოვნად იზოდება. 

3. ასაკის მატებასთან ერთად, მცირდება პირველადი აოჩევანის 

შეცვლა და იზრდება მართებული სოციალური მოლოდინების შესა- 
ტყვისი არჩევანი, 

ეს სამივე შედეგი, უპირველეს ყოვლისა, ისევ სოციალური მო–- 
ლოდინების დიდ ხვედრით წონახე მიუთითებს, მაგრამ, დამატებით, 
აქ უფრო ღრმა ანალიზის შესაძლებლობა იქმნება. 

როგორც ჩანს, სოციალური მოლოდინების ქცევის მოტივად ჩა- 
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მოყალიბება გულისხმობს არა მარტო ინდივიდის, ჯგუფის ნამდვილ 

წევრად გახდომას, არამარტო ჯგუფის ნორმების აღიარებასა და მათ 

შესატყვისად მოქმედებას, არამედ კიდევ ერთ, მეტად მნიშვნელოვან 

მომენტს –– სოციალური მოლოდინების, დიფერენციაციას, როგორც 

მართებულის ან უმართებულოსი. ეს არის უკვე ვალდებულება -– 

უფლებრივი დამოკიდებულების დადგენა, დამოკიდებულებისა, ჭსა- 

დაც ინდივიდის მიმართ არსებული მოლოდინების მართებულობის 

ან უმართებულობის თვალსაზრისით ამომწურავი დახასიათებაა მო- 

ცემული. ამიტომაა, რომ, ფონომენოლოგიურად, მართებული სოცი- 

ალური მოლოდინები ვალდებულად განიცდება, ხოლო უმართებულო 

მოლოდინები –– ძალდატანებად. ძალდატანებად იმიტომ, რომ მათდა- 
მი დაუქვემდებარებლობის შემთხვევაში მოქმედებას იწყებს ნეგატი- 

ური სანქცია; წინააღმდეგ შემთხვევაში საფიქრებელია, რომ ისინი 

არც იარსებებდნენ როგორც სოციალური მოლოდინები. 

როგორც ჩვენი ექსპერიმენტებიდან "ჩანს, გარდამავალ ასაკამდე 

ქცევის ერთპიროვნული მოტივია სანქცია, საიდანაც დასჯის საშიშ- 

როება მოდის, ქცევაც მის შესაფერის მიმართულებას «იღებს. ამ ასა– 

კისათვის დამახასიათებელი უკონფლიქტობის, სიმშვიდის ფონზე. არ- 

ჩევანი განპირობებულია მხოლოდ ერთი მიზნით –– სანქციის აცდე- 
ნით. გარდამავალი ასაკიდან იწყება უმართებულო სანქციისა და მარ- 

თებული სოციალური მოლოდინების ნამდვილი დაპირისპირება. ამის 

ილუსტრაციას კონფლიქტური მდგომარეობის შთე- 

ქმნა წარმოადგენს, ე. ი. მართებული სულიერი მოლო- 

დინებიც და უმართებულო სანქციებიც აღიქმებიან როგორც კონ- 

ფლიქტური. ეს კი ნიშნავს სოციალური მოლოდინების არსებო- 

ბის აღიარებას, რასაც მისი შესატყვისი ქცევის განხორციელება უნ- 

და მოჰყვეს. აგრეთვე აქტუალურადაა მოცემული დასჯის საშიშრო- 

ებაც, რამდენადაც დასჯისაგან თავის აცდენა შესაძლებელია სანქცი- 

ებისადმი დამორჩილების გზით. ამიტომ გარდამავალი ასაკის პერი- 

ოდში ჩვენ ვხვდებით პირველადი არჩევანის შეცვლას უმართებულო 
სანქციების შესაბამისად, მართალია, კონფლიქტურს, მაგრამ მაინც 

შეცვლას ამ ასაკიდანვე იღებს საწყისს აგრეთვე უმართებუ- 

ლო სანქციების დაძლევა და არჩევანის მოხდენა მართებული სოცია- 

ლური მოლოდინების “შესატყვისად ხდება. ასე რომ, თვით კონფლიქტის 

ფაქტი, და, რაც მთავარია, კონფლიქტის გადაწყვეტა მართებული სო- 

ციალური მოლოდინების სასარგებლოდ, მათთვის უპირატესობის მი–- 

ნიჭების მიზნით, საკმარისად მკაფიოდ მეტყველებს გარდამავალ 

ასაკში მართებული სოციალური მოლოდინე- 
ბის გაზრდილი ხვედრითი წონის სასარგებლოდ, 

ხოლო, რაც შეეხება უმართებულო სანქციების შესატყვის ქცევას დი 
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პირვანდელი არჩევანის შეცვლის შემთხვევებს, ეს ამ ასაკში სოცია- 
ლურად ახალი პიროვნების ფორმირების დასაწყისზე მიუთითებს. ეს 
საბუთდება ისევ ექსპერიმენტული ფაქტით -–– პირვანდელი არჩევა- 
ნის შეცვლის მკვეთრი შემცირებით და მართებული სოციალური მო- 
ლოდინების შესატყვისი არჩევანის მკვეთრი ზრდით ასაკთან ერთად. 

როგორც ცხრილიდან ჩანს, V კლასში პირველ არჩევანს 40 ცდის- 

პირიდან ცვლის 23, VII კლასში კი –– 40 ცდისპირიდან -– 7. სოცია- 

ლური მოლოდინების მართებულად და უმართებულოდ დიფერენცი- 
აცია, ჩვენი აზრით, სოციალიზაციის მაღალი საფეხურის მაჩვენებე– 
ლი უნდა იყოს, რადგან ასეთი გარჩევა და უპირატესობის, მინიჭება 

მართებული სოციალური მოლოდინისადმი საფუძვლად ედება ღი- 

რებულებითი სისტემების შექმნას. აქედან გამომდინარე, შემთხვევი– 
თი არ არის, რომ მართებული სოციალური მოლოდინების შესატყვი- 
სი ქცევა მორალური ორიენტაციის კვალიფიკაციას იღებს. 

დასკვნა 

სოციალური მოლოდინები, რომლებიც ჯგუფის არსებობისა და 

კომუნიკაციის ერთ-ერთ საბაზისო პირობას წარმოადგენენ, ინდივი- 
დის სოციალური არსებობის სპეციფიკას ქმნიან, პიროვნების როლის 

ძირითად ერთეულებს წარმოადგენენ და ურთიერთქმედების პრო- 

ცესში ქცევის მიმართულების განმსახღვრელად, ქცევის მოტივად 
გვევლინებიან. მაგრამ სოციალურად ასეთი მაღალი რიგის მოტივე–- 

ბის ფუნქციობა გულისხმობს სოციალიზაციის იმ დონის მოცემულო– 

ბას, როცა ჯგუფის სოციალურ მოლოდინებს შეუძლიათ დაუპირის- 

პირდნენ პირადულს, როცა ჯგუფის, ნორმის, „სხვისი“ ხვედრითი წო– 

ნა პიროვნებისათვის მაღალ მნიშვნელობას იძენს. ამასთან დაკავში- 

რებით დადგა საკითხი იმის შესახებ, თუ როდის იწყებენ. ჯგუფის 

სოციალური მოლოდინები ფუნქციობას, როგორც ქცევის სრულფა– 

სოვანი მოტივები. | 

| გარდამავალ პერიოდში მომხდარი დიდი ბიოლოგიური ძვრები 

იწვევენ მკვეთრ ცვლილებას მოზარდის ქცევაში, მის სოციალურ ურ- 

თეერთქმედებაში სხვებთან. ეს მკაფიო და ფუნდამენტალური ცვლი- 

ლებები ბიო-სოციალურად ახალი პიროვნების ჩამოყალიბებაზე მე- 

ტყველებენ. ამიტომ გარდამავალი ასაკი, ექსპერიმენტების დაგეგ–- 

მვისას, სავარაუდოდ იყო მიჩნეული. როცა ჯგუფის სოციალური მო- 

ლოდინები იტვირთებიან გაზრდილი მოტივაციური მნიშვნელობით, 

„მე მინდას“ ავტონომიურობას არღვევენ და ინდივიდის ქცევას ახალ 
ნორმებისადმი შესატყვისობისაკენ წარმართავენ 

ჩვენი ექსპერიმენტები ისე იყო გამიზნული, რომ: მოხაზხულიყო 
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სოციალური მოლოდინების მოტივად ფორმირების პერიოდი პიროვ- 

ნების ინტერესებთან კონფლიქტური დაპირისპირების სიტუაციაში, 

დათა გამოვლენილიყო სოციალური მოლოდინების მოტივაციური 

ალა. 

ამ ექსპერიმენტების სპეციფიკისა და სტრუქტურის გამო, მტკი- 

ცება სოციალური მოლოდინების მოტივაციური ძალის ინტენსიფი- 

კაციის შესახებ, შესაძლებელი იქნებოდა ჯგუფის სოციალური მო- 

ლოდინების დაპირისპირების დროს: ა. თუ შეიქმნებოდა კონფლიქ- 

ტური მდგომარეობა, ბ. კონფლიქტი გადაწყდებოდა სოციალური მო- 

ლოდინების სასარგებლოდ, ბ. კონფლიქტი არ შეიქმნებოდა, მაგრამ 

საკითხი გადაწყდებოდა ჯგუფის სოციალური მოლოდინების შესა- 

ტყვისად. ხოლო მართებული და უმართებულო სოციალური მოლო- 

დინების სანქციებთან დაპირისპირების შემთხვევაში: ა. ეს დაპირის- 

პირება შექმნიდა კონფლიქტს, ბ. ინდივიდი შესძლებდა სოციალური 

მოლოდინების დიფერენციაციას, როგორც მართებულისა და უმარ- 

თებულოსი, ბ. კონფლიქტი გადაწყდებოდა მართებული სოციალური 
მოლოდინების შესატყვისად, დ. უმართებულო სოციალური მოლო- 

დინების სანქციების შეტანა არ გამოიწვევდა კონფლიქტს და ქცევა 
მართებული სოციალური მოლოდინების შესატყვისად განხორცი-' 

ელდებოდა. 
ექსპერიმენტების შედეგების საერთო სურათი ასეთია: 

  

  

ცხრილი4 

I 70 ცდისპირი თითოეული 40 ცდისპირი თითოეულ 
კლასიდან კლასიდან 

სები - – 
კლაზე სანქციის შეტანის 'შემდეგ 

უთმობს არ უთმობს - 
ცვლის | არ ცვლის 

IV 3 67 34 6 
V 27 43 23 17 

VI 41 29 14 26 
VII 52 18 7 უვ 

მე-4 ცხრილში ასახულია ის ძირითადი. მაჩვენებლები, რომელთა 

მიხედვით შეიძლება მსჯელობა ჯგუფის სოციალური მოლოდინების 

მოტივაციური ძალის ინტენსიფიკაციის შესახებ იცხრილიდან' აშკა- 

რად ჩანს ჩვენს მიერ ნავარაუდევი პირობების სისწორე. ამიტომ 
უფლებამოსილად მიგვაჩნია დასკვნა იმის შესახებ, რომ «გუფის 

სოციალური მოლოდინების მოტივაციური ძა 

ლის ინტენსიფიკაცია გარდამავალი ასაკიდან 

იწყება. ამ პერიოდიდან ისინი ქცევის სრულ- 

ფასოვანი მოტივები და ორიენტაციის ერთ-ერ#რ- 
თი ძირითადი ერთეულები ხდებიან.



VI. პასუსისმგებლობის განვითარების თავისებურებანი 

მოზარდობის ასაკში 

1. საკითხის დასმა 

პასუხისმგებლობა თავისი არსის მიხედვით, ეკუთვნის ადამიანთა 

იმ მთლიან პიროვნული თვისებების ჯგუფს, რომლებიც ქმნიან მათი 

მორალის ანუ ზნეობის საფუძველს და თავის განუმეორებელ ბეჭედს 

ადებენ როგორც ცალკეულ ადამიანთა სხვადასხვა ფსიქიკურ თვისე- 

ბებს, ისე მათი სოციალური ქცევის თავისებურებებსაც “შეიძლება 

ითქვას, რომ ამ მორალურ თვისებებს შორის პასუხისმგებლობას 

ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი ადგილი უჭირავს მისი თანდათანობითი 

განვითარების პროცესში ის ხელს უწყობს მტკიცე კავშირის შექმნას 

ადამიანის ცალკეულ მორალურ თვისებებს შორის, როგორიც არის, 

მაგალითად: სიკეთე, პატიოსნება, სამართლიანობა, სამშობლოს სი– 
ყვარული და სხვა, უფრო გაცნობიერებული და მიზანდასახული მი- 

მართულების ხასიათს აძლევს თითოეულ მათგანს, რაც მკაფიო გა- 

მოხატულებას პოულობს, როგორც ადამიანების შეხედულებებში, 
ისე განსაკუთრებით მათ ქცევაში. 

ადამიანს მორალური თვისებები და მათ შორის პასუხისმგებლო- 
ბაც, როგორც ცნობილია, დაბადებიდანვე მზამზარეულად არ ეძლე– 
ვა არამედ თანდათანობით იჩენს თავს, ვითარდება და ყალიბდება 

ადრეული ბავშვობის ასაკიდან ჯერ ოჯახში –– ბავშვების, მშობლების, 

უფროსი და-ძმებისა და სხვა, მათთან მცხოვრები მოზრდილების ზე– 
გავლენით, შემდეგ კი, საბავშვო ბაღებისა და სხვადასხვა ტიპის სა- 

შუალო და უმაღლესი სასწავლებლების პედაგოგიურად ორგანიზე- 

ბულ გარემოში. 

მო,ხარდობის ასაკში, როდესაც თანდათანობით ხდება ადამიანის 

პიროვნების როგორც ფიზიკური, ისე ფსიქიკური სფეროების მომ- 

წიფება, რაც მას ამზადებს სოციალურ“ ცხოვრების ფართო ასპარეზ- 

ზე დამოუკიდებელი, აქტიური მოქმედებისათვის, განსაკუთრებით დი- 

დი მნიშვნელობა ენიჭება სხვა პიროვნულ თვისებებთან ერთად მო- 
რალური შეხედულებებისა და მორალური ქცევის ჩამოყალიბებას. 
მათ შორის კი პასუხისმგებლობის განვითარებას. 

ეს უკანასკნელი ორი მიმართულებით იჩენს თავს მოზარდის თუ 
მოზრდილის განვითარებაში: ერთი მხრივ მათ შეხედულებებში და 

მეორე მხრივ მათ ყოველდღიურ პრაქტიკულ“ მოქმედებაში. 
ცხადია, რომ ახალგაზრდობის მორალური აღზრდის მიმართუ- 

ლებისა და შინაარსის ჩამოყალიბებაზე გადამწყვეტ ზეგავლენას "ახ. 

დენს სხვადასხვა ქვეყნის სახელმწიფოებრივ-პოლიტიკური სისტემა. 
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ახალგაზრდობის მორალურ შეხედულებათა და მორალურ მოქმედე- 

ბათა ჩამოყალიბებისა და განმტკიცებისათვის ძირითადად განსხვავე- 
ბული პირობები იქმნება, ერთი მხრივ საბჭოთა კავშირსა და მასთან 

დაკავშირებულ სოციალისტურ ქვეყნებში და, მეორე მხრივ კაპიტა- 

ლისტურ სახელმწიფოებში, სადაც გაბატონებული კლასების”. და 
მშრომელთა კლასებისათვის დამახასიათებელი, ურთიერთსაწინააღ- 

მდეგო სოციალური და ეკონომიური ინტერესები შეუძლებელს ხდი– 

ან ამ ქვეყნების მთელი მოსახლეობის გამაერთიანებელი, საერთო 
პოინციპის საფუძველზე. დამყარებული მორალური კოდექსისა. და 

ახალგაზრდობის მორალური აღზრდისათვის საჭირო საყოველთაო 
მორალური ღონისძიებების განხორციელებას. 

წარმოდგენილ შრომაში ჩვენ შევეცადეთ გაგვეშუქებინა მოჭზარ- 

დის პასუხისმგებლობის განვითარების თავისებურებანი, როგორც ამ 

საკითხთან ქდაკავშირებული უცხოური ლიტერატურის, (ამერიკული 

და ფრანგული) მონაცემების, ისე საბჭოთა –– და მათ შორის ჩვენი 

საკუთარი ექსპერიმენტული კვლევის შედეგების განხილვის სა- 

ფუძველზე. 

9, უცხოეთისა და საბპპოთა ფსიქოლობიური ლიტერატურის მონაცემები 

მოზარდი ასაკის მოსწავლეთა პასუსისმბებლობის განვითარების შესახებ 

ამერიკელი ფსიქოლოგი ქალის ელისაბედ ბ. ჰარლოკის წიგნში –– 

„მოზარდის განვითარება" -–- სპეციალური თავი არის გამოყოფილი 

მოზარდის მორალური განვითარების საკითხებზე!. 

ჰარლოკი ლაპარაკობს, იმ სიძნელეებზე, რომელთაც შეერთებული 
მტატების მოზარდი უპირისპირდება მისი გონებრივი ჰორიზონტის 
გაფართოებასთან ერთად, ოჯახის, მოზრდილების გარემოში ბავშვო–- 

ბიდან შეთვისებულ მორალურ შეხედულებებს. მოზარდისათვას თან- 

დათანობით ნათელი ხდება, რომ მორალური ღირებულებები იცვლე- 

ბა ადამიანების სოციალურ-ეკონომიური მდგომარეობის, მათი სქე- 

სის, ეროვნული წარმოშობისა და სხვა ფაქტორების ზეგავლენით, რაც 
ხელს უშლის მას არჩევანი მოახდინოს ამ მორალურ ღირებულებებს 
შორის. ამ ასაკში მას უკვე არ სურს ყოველგვარი დაეჭვების გარე- 

შე –– მხამხარეულად მიიღოს მშობლებისაგან და თავისი ტოლებისა– 
გან შეხედულებები კარგისა და ავის შესახებ. 

ამგვარად, მოზარდს თანდათანობით ეღვიძება განსაკუთრებული 

1))2გხისხ 8. 10.10ლLM. ხი. ს. #ძი!ლალლი ს6C V010ი- 
თლის. 5ლლ00ძ CძI(Iი0ი. M2C CIგV-III1) 80იL CითიგიV, 12C. M0იV V0IM 10L0ი 
1ი-Lიიძიი, 1955. Cჩგმი(ი 11. MიIL2) Cიიილი!5ა გიძ სხიგიმVI0I, ნ. 319. 
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ინტერესი მორალური საკითხებისადმი, ისეთხ მორალური შეხედუ- 

ლებებისადმი, რომლებიც შეიძლება მისთვისაც იყოს მისაღები და იმ 
სოციალური ჯგუფისთვისაკ დამაკმაყოფილებელი, რომელსაც ის 

ეკუთვნის. 

როგორც ჰარლოკის მიერ შესწავლილი ამერიკის შეერთებული 

შტატების სხვადასხვა ფსიქოლოგთა გამოკვლევების შედეგებიდან 

ჩანს, მოზარდებს ძლიერი სურვილი აქვთ გარკვეული პასუხი მიიღონ 

მოვალეობისა და პასუხისმგებლობის პრობლემებზე, ქცევებს შორის 
არსებულ განსხვავებებზე, საკუთარ ცუდ ჩვევებზე და რწმენის უქონ- 
ლობახე. 

გოგონები დაინტერესებული არიან საკუთარი მომავლით და მათ 

მწუხარებას იწვევს საკუთარი შეცდომები. ვაჟების განსაკუთრებულ 

საზრუნავს წარმოადგენს კონცენტრაცია საკუთარი განვითარების სა- 

კითხებზე. გარდა ამისა, მათ აწუხებს ავისა და კარგის საკითხებში გა- 

ურკვევლობა და ჩადენილი დანაშაულით გამოწვეული სინდისის 

ქენჯნა. 

ჰარლოკი აგრეთვე ჩერდება იმ ცვლილებების საკითხზე, რომლე– 

ბიც ჩნდება მოზარდების განვითარებასთან ერთად მათ მორალურ 
ღირებულებებში. უმცროსი და უფროსი ასაკის მოზარდებს სკოლაში 

წინადადება მიეცათ წერილობით აღენიშნათ ქცევის ის სახეები, რომ– 

ლებიც, მათი აზრით, მოწონებული თუ დაწუნებული იქნებოდა მათი 

ტოლების მიერ. გამოკვლევის შედეგებში აღმოჩნდა რომ, თუმცა 

უმცროსი და უფროსი ასაკის მოზარდების მიერ დასახელებულ ქცე- 
ვის ფორმებში მათი მორალური ღირებულების თვალსაზრისით დიდი 

განსხვავება არ აღინიშნებოდა, მაინც უფროსი ასაკის მოზარდების 

პასუხებში თავი იჩინა ამ ღირებულებათა უფრო დიღმა დიფერენცი- 
აციამ უმცროსი ასაკის მოზარდების პასუზებთან შედარებით. მაგა– 

ლითად, უფროსი ასაკის მოხარდებმა უფრო სერიოზულ მორალურ 

ნაკლად მიიჩნიეს უპატიოსნობა, ქარაფმუტობასთან შედარებით,, რა- 

საც დიდ მორალურ ნაკლად თვლიან უმცროსი ასაკის მოხარდები. 

მექრთამეობა და უწესობაც უფრო მკაცრად იქნა დაგმობილი უფრო- 

სი ასაკის მოზარდების მიერ უმცროსი ასაკის მოზარდებთა5 შედა- 
რებით. 

ამერიკელი ფსიქოლოგების მონაცემების მიხედვით, ბავშვობის 

წლებში არ შეიმჩნევა მკვეთრი განსხვავება ამერიკელ გოგონებსა და 

ვაჟებს შორის: ავისა და კარგის შესახებ შეხედულებებში. მოზარ- 

დის განვითარების პროცესში კი ამ თვალსახრისით თანდათან იქმნება 

სტანდარტები ცალკე გოგონებისა და ცალკე ვაჟებისათვის. როგორც 

წესი, ეს „ორგვარი სტანდარტი“ უფრო ხელსაყრელია ვაჟებისათვის, 

ვიდრე გოგონებისთვის. გოგონებისაგან უფრო მეტად მოელიან მი- 
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ღებული ზნე-ჩვეულების მიხედვით მოქმედებას. არსებობს მორა- 

ლური შეხედულებები, რომლებიც ქცევის გარკვეულ ფორმებს ვა- 
ჟებისათვის დასაშვებად თვლის, ქალებისათვის კი -– არა. ეს მდგო- 
მარეობა ხშირად იწვევს განხეთქილებას მოზარდების ოჯახებში. 

ჰარლოკის მიერ აღნიშნული გამოკვლევების შედეგების თანახმად 

მოზარდის განვითარების პროცესში იცვლება მისი დამოკიდებულება 

ზოგიერთი მორალური ღირებულებების მიმართ. ზოგ შემთხვევაში 

ის ხდება უფრო ლიბერალური, ზოგჯერ კი უფრო მეტად კონსერვა- 

ტული. 
მოტყუების, სიცრუის შემთხვევაში მოზარდებს ახასიათებს მშობ- 

ლებისაგან ჩაგონებული ძლიერი ტენდენცია მისი დაგმობისა და გა- 

კიცხვისაკენ. 

ქურდობა მაღალი საფეხურის სკოლის სტუდენტების მიერ მიჩნე- 
ულია ერთ-ერთ ყველაზე გასაკიცხავ ბოროტმოქმედად, უარესად 

ვიდრე თაღლითობა, სიცრუის თქმა და ლოთობა. ამავე ტიპის სკო- 

ლების უმცროსი კლასების სტუდენტების დამოკიდებულებამ ქურ- 
დობისადმი გამოამჟღავნა, რომ ჯგუფის მხოლოდ 12%-ს გააჩნია პა- 

ტიოსნების აბსსბოლუტური სტანდარტი, რომლის მიხედვით ქურდობა 

ყველა შემთხვევაში მიუღებლად არის მიჩნეული. ჯგუფის ორ მესა- 

მედს ახასიათებს ღირებულებების უფრო ცვალებადი შკალა. ასე მა- 
გალითად, მათ მისაღებად მიაჩნიათ უფრო მეტად. კორპორაციების, 

ვიდრე ცალკე პირების გაქურდვა, იმისი მითვისება, რასაც სიფრთხი– 

ლეს მოკლებული ხალხი ტოვებს სხვადასხვა ადგილას და, უცხო ადა- 
მიანების ან ისეთი ხალხის გაქურდვა, რომლებიც ქურდობის ჩამ- 

დენის მიერ რასიული ან სოციალური თვალსაზრისით მიეკუთვნები- 

ან მისთვის საძულველ ჯგუფს. 

არც ერთ ამ შემთხვევაში სტუდენტების 'მეხედულებებშმი არ 

მჟღავნდება ქურდობასთან დაკავშირებული მორალური ღირებულე– 

ბის მნიშვნელობის ნამდვილი გაგება. 

პასუხისმგებლობის სტანდარტები განვითარების მაღალ დონეს აღ- 

წევს მოზარდობის ასაკში განსაკუთრებით იმ შემთხვევაში, თუ ეს 

სტანდარტები შეეხება სკოლისგარეშე სამუშაოს: პუნქტუალობა მი- 

ტინგზე დასწრებისას, დაკისრებული სამუშაოს. შესრულება და ნივ- 

თიერი დახმარების აღმოჩენა ოჯახისათვის. ყველაფერი ეს მაღალ შე- 

ფასებას პოულობს უმაღლესი სკოლის სტუდენტთა მორალურ ღი- 
რებულებებს შორის... 

მორალური ღირებულებები, სქესობრივი ქცევის საკითხში სხვა- 
დასხვაგვარად ესმით არა მარტო სხვადასხვა სოციალური კლასების 

წარმომადგენლებს, არამედ თვით ერთი რომელიმე სოციალური კლა- 
სის მოპირდაპირე სქესის წარმომადგენლებსაც. 
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კარგისა და ავის ცოდნა აუცილებლად არ იძლევა ისეთი ქცევის 
გარანტიას, რომელიც ამ ცოდნას შეესატყვისება. უმაღლესი სკოლის 

ასაკში სუსტი კავშირია აღიარებულ მორალურ ღირებულებებსა და 

აქტუალურ ქცევას შორის, თუმცა ქალიშვილებს ამ შემთხვევაში უფ– 

რო უწევენ კონტროლს, ვიდრე ვაჟებს. 
ამ განსხვავების ასახსნელად სხვადასხვა მოსახრებებია წარმოდ- 

გენილი. ერთ-ერთ ყველაზე ძლიერ მოტივად ისეთი ქცევის შემთხვე– 

გაში, რომელიც არ შეესატყვისება ადამიანის მორალურ ღირებუ- 

ლებებს, მიჩნეულია ტოლების ჯგუფის მოზარდებზე ძალდატანება. 

არსებობს გარკვეული ტიპის სიტუაციები, რომლებიც აადვილე– 

ბენ მორალური სტანდარტების დაქვეითებას და თავს იჩენენ ქცევა 

ში, რომელიც არ შეესატყვისება აქამდე ადამიანის მიერ ათვისებულ 

სტანდარტებს. ეს სიტუაციები შემდეგია: 

1. ისეთ დეზორგანიზხებულ გარემოში ან დეზორგანიზებულ პე- 

რიოდში ცხოვრება, რომლის მსგავსი იქმნება ომის დროს, როდესაც 

სოციალური კონტროლი ცუდად არის მოგვარებული და როდესაც 

კონტროლისაგან თავის დაღწევის ცდუნება დიდია. 
2. როდესაც ადამიანს უხდება არჩევანისს მოხდენა სხვადასხვა 

სტანდარტის მქონე ორი ან მეტი ჯგუფის მიერ შექმნილ კონტროლის 

სახეებს შორის ისე, რომ ორივე ჯგუფი ცდილობს თვითონ გადაიბი–- 

როს ის. თუ ეს ადამიანი აირჩევს ერთ-ერთი ჯგუფის სტანდარტს, მა- 

შინ შეიძლება მან გამოიწვიოს მეორე ჯგუფის მტრული დამოკიდე- 
ბულება. ამას ხშირად ვხვდებით მოზარდებთან, როდესაც ისინი ირ- 

ჩევენ თავისი მეგობრების სტანდარტებს და უკუაგდებენ თავისი 
მშობლების სტანდარტებს. 

3. როდესაც ხდება ბრძოლა სოციალუთო კონტროლსა და პირად 

მიდრეკილებებს შორის, როგორიცაა სქესობრივი მიდრეკილებები და 
სოციალური ტაბუ სქესობრივ ქცევასთან დაკავშირებით!. 

ელისაბედ ჰარლოკის წიგნში მოცემული ცნობები ამერიკის შე- 

ერთებული შტატების მოზარდების მორალური განვითარების თავი- 

სებურებათა შესახებ გარკვევით ატარებს ამ ტიპური. კაპიტალისტუ- 
რი ქვეყნის სოციალურ-პოლიტიკური და ეკონომიური წყობილების 
ბეჭედს რომელიც თვით ჰარლოკის თქმით –– „დიდ სიძნელეებს 

უქმნის მოზაოდებს“ მათი მორალური შეხედულებებისა და ქცევის 

განვითარების პოოცესში, იმ განსხვავებულ მორალურ ღირებულება- 

თა გარკვევაში, რომლებიც დამკვიდრებულია ამერიკის შეერთებუ- 

1 ნ I 158280ს01ს 8. IM2LICCL, ხხ. ს. 5ძი!ლლ-ნი( სCV6|იითლი1;. 5%ლ0იძ 

Cძ!Iიი, L. 320-–-ვ331. 
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ლი შტატების ერთმანეთის მოწინააღმდეგე ორ „ძირითად კლასს 

შორის. 

ბუნებრივია, რომ ასეთი პოლიტიკური რეჟიმის, პირობებში, ამე- 

რიკაში გაბატონებული კლასის მოზარდებს (ისე, როგორც მოზრდი- 

ლებს) უვითარდებათ მორალური მოთხოვნილებებისა და ქცევის, ის 
„ორგვარი სტანდარტები“, რომლებიც ჰარლოკის ცნობების თანა- 

ხმად –– ერთმანეთის საწინააღმდეგოდ თავს იჩენს არა მხოლოდ სა- 

ზოგადოების სხვადასხვა კლასობრივ ჯგუფებმი, არამედ თვით გაბა- 

ტონებული კლასის ახალგახრდობაში საწინააღმდეგო. სქესის წარმო- 

მადგენლების მიმართ!. 

ჩვენ ახლა შევჩერდებით უცხოეთის, იმ ფსიქოლოგიურ გამოკვლე- 

ვებზე, რომელთაც თემატურად უფრო. მეტი კავშირი აქვთ ჩვენი წე- 

რილის მიზანდასახულობასთან. 

ამ მხრივ ჟან პიაჟეს ექსპერიმენტული გამოკვლევა ბავშვის მო- 

რალური მსჯელობის შესახებ განსაკუთრებით საინტერესო მასალას 

იძლევა იმ საკითხთან დაკავშირებით, რომ საკუთარია აქტიური მოქ- 

მედების გარეშე, სიტყვიერად, როგორ დამოკიდებულებას ამჟღავნე- 

ბენ სხვადასხვა ასაკის ბავშვები 5 წლიდან 12--13 წლამდე მორალუ- 
რი სფეროდან მოზრდილების მიერ დასმულ შეკითხვებზე?. 

თავისი წიგნის მეორე თავში, რომლის სახელწოდება არის „მო- 

ზრდილების ზეგავლენა და მორალური რეალიზმი“ -- პიაჟე აღნიშ- 

ნავს, რომ მისი მიზანია შეისწავლოს მორალური რეალიზმის შე- 

დეგები. , 
მორალურ რეალიზმს პიაჟე უწოდებს ბავშვისათვის დამახასიათე- 

ბელ ტენდენციას –– ჩათვალოს მოვალეობა და მასთან დაკავშირებუ- 

ლი ღირებულება თავისთავად არსებულად და აზროვნებისაგან დამო- 

უკიდებლად, იმ პირობების გათვალისწინების გარეშე, რომელშიც 

შეიძლება იმყოფებოდეს ადამიანი. ამის მიხედვით, ყოველ აქტს, რო- 

მელიც ემორჩილება წესს ან თვით მოხრდილ ადამიანს, იმის გაუთვა- 

ლისწინებლად, თუ რა ხასიათისაა ეს წესები –– ბავშვი უწოდებს 
კარგს; ყოველი მოქმედება, რომელიც არ შეესატყვისება ამ წესებს, 

ბავშვის თვალში მიუღებელია. 
მორალური რეალიზმის ცნება, პიაჟეს აზრით, გულისხმობს პასუ- 

ხისმგებლობის ობიექტურ კონცეფციას, რაც იმას ნიშნავს, რომ ბავ- 

შვი უპირველეს ყოვლისა, მოქმედების შეფასებას ახდენს არა მოტივ- 

თან დაკავშირებით, რომელიც იწვევს მათ, არამედ. დადგენილ წესებ- 

  

1 იხ. შრომის 4--6 გვ. 

? Iიგი MIგყძის, 160 M0ჯმ1 ჰსძტობიL 0: LII0 CსIIძ. Lიიძი»ი, 1932. 18ი§- 

1გ(Cქ ხV MმI)0L116 Cგხმ!ი6. 
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თან ამ მოქმედებათა ზუსტი დამთხვევის თვალსაზრისით. პიაჟეს შე– 
ხედულებით, უმცროსი ასაკის ბავშვთა მორალურ მსჯელობაში ნათ- 

ლად იჩენს თავს ასეთი ობიექტური პასუხისმგებლობა!. 

ბავშვის მორალური "მსჯელობის თავისებურებათა შესწავლისათ- 

ვის ჟან პიაჟემ მიმართა მოთხრობების მეთოდს. ის და მისი თანა- 

მშრომლები უამბობდნენ ბავშვებს მათთვის სავსებით გასაგები ში- 

ნაარსის პატარ-პატარა მოთხრობებს, რომლებიც შეეხებოდა ბავშვე– 

ბის მხრივ საყოველთაოდ მიღებული წესების დარღვევას, მაგალი- 

თად, ახლობლების დაუკითხავად მოზრდილების მიერ აკრძალული 

ნივთების ხელის ხლებას, სიცრუეს, ქურდობას უსამართლობას 

და სხვ. და იმ სასჯელს, რომელსაც იღებდა ბავშვი მშობლებისა თუ 

მასწავლებლებისაგან ამ წესების დარღვევის გამო. მოთხრობების 

მოსმენის შემდეგ ბავშვს უნდა გაემეორებინა მისი შანაარსი და პა- 

სუხი გაეცა ცდის ხელმძღვანელისათვის შეკითხვებზე, თუ რამდენად 
დამსახურებულად მიაჩნდა ბავშვს ის სასჯელი, რომელსაც მოთხრო- 

ბაში მოქმედი ბავშვები ჩადენილი დანაშაულის გამო იღებდნენ 

მშობლებისაგან ან მასწავლებლებისაგანი დიდი ყურადღება ექცე- 

ოდა ზოგიერთი მოთხრობის შინაარსის შედგენას ბავშვის მოქმედე– 

ბის სხვადასხვა მოტივის გათვალისწინებით. ამის საფუძველზე პია- 

ჟეს უნდოდა გამოერკვია საკითხი, თუ რამდენად შეუძლია ამა თუ 

იმ ასაკის ბავშვს ჩაწვდეს გარეგნულად ო24 ერთმანეთის ვითომ მსგავ– 

სი დანაშაულის შემთხვევაში იმ ძირითადი ხასიათის განსხვავებას, 

რომელსაც ანიჭებს ბავშვების მიერ ჩადენილ დანაშაულს მის საფუძ- 

ველში მდებარე, მათი მამოძრავებელი მოტიეი. 

პიაჟემ თავიდანვე გაითვალისწინა და აღნიშნა ის სიძნელეები, 

რომლებიც თან ახლავს უმცროსი ასაკის ბავშვების მორალის შესწავ- 

ლას მათი გამოკითხვის გზით. 

მეთოდის საკითხს როდესაც ეხება, ის ამბობს: „როდესაც ბავშვე– 

ბისაგან მოვითხოვთ პასუხს შეკითხვაზე, თუ რას ფიქრობენ ისინი იმ 

მოქმედებებზე, რომელთა შესახებ ჩვენს თხრობას ისმენენ, განა ამას 
შეიძლება რაიმე კავშირი ჰქონდეს ბავშვის მორალთან? ერთი მხრივ. 

შეიძლება იმას, რასაც ბავშვი მორალის შესახებ ფიქრობს, ზუსტი 
კავშირი არ ჰქონდეს იმასთან, რასაც ის განიცდის თავის კონკრეტულ 
გამოცდილებაში... მეორე მხრივ, შეიძლება აგრეთვე, რომ, რაც ბავშვს 

მისთვის მიწოდებული მოთხრობებიდან აქტუალურად აქვს გაგებუ- 

ლი, არ იყოს დაკავშირებული იმასთან, რასაც ის იფიქრებდა იმ შემ- 

  

1 ჰცვგი სIეყბს, I0C Mი0”მ1) ჰსძყობი( ი! LM6 CLIIძ. გვ. 105--107. 
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თხვევაში, თუ თვითონ გახდებოდა ამ სცენების მოწმე“!. პიაჟე ფიქ- 

რობს, რომ ეს სიძნელეები შეიძლება გადაწყვიტოს პირდაპირმა და- 

კვირვებამ ბავშვებზე, მაგრამ სანამ ეს მოხდებოდეს, მას საჭიროდ 

მიაჩნია წინასწარ, ვერბალურ სფეროში, ბავშვის შეხედულებების 

გამორკვევა მორალის შესახებ. 

პიაჟესა და მისი თანამშრომლების გამოკვლევის შედეგების მი- 

ხედვით, ბავშვებში ასაკის მატებასთან ერთად, მორალურ. მსჯელო- 
ტაში თანდათანობით თავს იჩენს სუბიექტური პასუხისმგებლობა, 

რომელიც გულისხმობს მორალური საკითხების განხილვისას (ექსპე– 

რიმენტატორის მიერ ბავშვებისათვის მიწოდებული მოთ!'!რობების 

მინაარსის საფუძველზე) ბავშვის მიერ ჩადენილი დანამაულის შე- 
ფასებას იმ მოტივების მიხედვით, რომელმაც განსაზღვრა მისი მოგ- 

მედება. სუბიექტური პასუხისმგებლობა ბავშვებში თანდათან ვითარ- 

დება მაშინ, როდესაც თავს იჩენს მათში ავტონომიური მორალი. პი– 

აჟეს თქმით –- „მორალური ავტონომია მოითხოვს ადამიანების მაერ 

ურთიერთპატივისცემასა და ისეთ იდეალს, რომელიც დამოუკიდებე- 

ლია ყოველგვარი გარეგნული ძალდატანებისაგან“ 2. 

მორალური მსჯელობისა და მორალური ქცევის მომწიფებას შო- 

რის ურთიერთდამოკიდებულების საკითხს. თავის გამოკვლევაში ეხე- 

ბა აგოეთვე ამერიკელი ფსიქოლოგი ლ. კოლბეთგი, რომლის მოხსე- 

ნება წარმოდგენილი იყო 1966 წელს ფსიქოლოგთა XVIII საერთა- 
შორისო კონგრესზე მოსკოვში3. 

როგორც კოლბერგი აღნიშნავს, ზოგიერთი თანამედროვე გამო- 

კვლევის შედეგი იმ გარემოებაზე მიგვითითებს, რომ მორალური გან- 
ვითარების საბოლოო კრიტერიუმს წარმოადგენს უფრო მეტად მო- 

რალური ქცევის შესატყვისობა, ვიდრე მორალური მსჯელობა, მიუ- 
ხედავად ამისა კოლბერგი ფიქრობს, რომ ინდივიდუალური მორა– 

ლური მსჯელობა არ შეიძლება უგულებელყოფილ იქნას, თუ საჭი- 

რო გახდა ქცევის შეფასება მორალური თვალსაზრისით. კოლბერგმა 

განსაზღვრა მორალური მომწიფების საფეხურები ვერბალურად აღ- 

წერილი/ 10 მორალურ-კონფლიქტური სიტუაციის მიხედვით. სანი- 

მუშოდ მას მოტანილი აქვს შემდეგი სიტუაციები: დასაშვებია თუ 

1 კლგი ნIგყი(, 1ხი6 M0L8!) )სძყოლი! ი! Lი6 CVIIძ, გვ. 108, 111, 

? ჰლვი ნ)გყლი(, წი6 M0L2| ჰსძლოტი ი 1ი6 CხIIძ, გვ. 132. 
3 L. MXიIხლთ, სიIVლ-5IIV ი“ Cიხ!-გლი0, 5. ტ. (II ძიბVლ)0იობი- 

Lგ1 #ჩიხი”იგლს 10 M0L2115მ(10ი: IC) მ00ი§5ი105 ხლLV6ლი M0”ეII1V 0! თ0I21 ჰსძ- 

ყოლი მიძ M0»21 CიიძშყICL. 

CI MIიM03IIVV 35, XVIII M0C:#XVI2300MაII IICIIX0I00”IIყ0CLIII 10M-”00Cლ0. M0CMX82, 
1966, თი. 19–-2!. 
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არა, რომ ქმარმა ჩაიდინოს ქურდობა იმისათვის რომ ცოლი სი- 

კვდილს გადაარჩინოს, ან დასაშვებია თუ არა, რომ ვაჟმა უამბოს თა–- 
ვის მამას ძმის მიერ განდობილი საიდუმლო ამ უკანასკნელის მიერ 
ჩადენილი ბოროტმოქმედების შესახებ? კოლბერგის მიერ ჩამოყა–- 

ლიბებულ იქნა ოპერაციულად განსაზღვრული და შეჯამებული შემ– 
დეგი საფეხურები: 1) მორჩილება და სასჯელის თავიდან აცილება; 
2) ინდივიდუალური ფიზიკური მოთხოვნილებები; 3) ინტერპერსო– 

ნალური როლის შესატყვისობა და მოწონება; 4) ჯგუფის ავტორიტე- 
ტისა და წესების შენარჩუნება; 5) სოციალური კანონის, სოციალური 

შეთანხმებისა და ინდივიდუალური უფლებების შენარჩუნება; 6) სინ– 

დისისა და სოციალური იდეალიზმის უნივერსალური პრინციპები. 

ავტორის მიერ 10 წლის განმავლობაში ამერიკაში წარმოებული 

გამოკვლევის საფუძველზე აღმოჩნდა, რომ აღნიშნული საფეხურები 

წარმოადგენენ ნამდვილ თანამიმდევრობას. მაგალითად, მორალური 

მსჯელობის უმაღლეს საფეხურს მიღწეულმა ვაჟებმა გაიარეს ყველა 

წინა საფეხური. სავსებით ნათელი კორელაცია აღმოჩნდა 10--16 

წლის ვაჟთა მორალური მსჯელობის მომწიფებასა და მასწავლებლე– 

ბის მიერ მათი პატიოსნების შეფასებას შორის. 

ავტორის აზრით, 12 წლის. ასაკის მომწიფებულ მოზარდებს არა 
აქვთ უნარი წამოაყენონ მორალური პრინციპები, რომლებიც დაასა– 
ბუთებდა ტყუილის თქმის უზნეობას, ე. ი. უფროსი ასაკის ბავშვებს 

შორის, როგორც ჩანს, ტყუილზე დაფუძნებული ქცევის საწინააღ- 
მდეგო მოქმედების წინასწარ განსახღვრისათვის საუკეთესო საშუა- 

ლებას წარმოადგენენ უფრო მეტად 6წ0-ს ფაქტორები, ვიდრე მკაც- 
რი მორალური ფაქტორები. მაგრამ მორალური მსჯელობის ფაქტო– 
რები უფრო გამოკვეთილი ხდება მომწიფების უფრო მაღალ საფე– 
ხურზე, თუ მას დავუპირისპირებთ ტყუილზე დამყარებულ ქცევას- 
კოლეჯის სტუდენტები მორალური პრინციპების მაღალ საფეხურზე 
(5 და 6) უფრო ნაკლებად მიმართავდნენ მოტყუებას ექსპერიმენტის 
დოოს, ვიდრე მორალურად ნაკლებად მომწიფებული სტუდენტები, 

მაგალითად, მაღალი მორალური პრინციპების მქონე სტუდენტების 

მხოლოდ 11% მიმართავდა მოტყუებას ექსპერიმენტის დროს. მაშინ 
როდესაც ასეთ საქციელს ჩადიოდა უფრო დაბალი მორალური გან– 
ვითარების საფეხურხე მდგომი სტუდენტების 58%. 

მორალური მსჯელობის მომწიფების შემთხვევაში შესაძლებელი 
ხდება წინასწარ განისახღვროს მორალური ქცევა, რომელიც შეიცავს 
აგრეთვე ავტორიტეტის მიმართ წინააღმდეგობის გამოჩენის უნარს. 
ასეთი ქცევა, როგორც ავტორი ამბობს, ექსპერიმენტულად იქნა შე– 
სწავლილი მილგრემის (MIIწIგI) მიერ, რომელიც ავალებდა კოლე– 
ჯის ასაკის ცდისპირებს ჩაეტარებინათ ცდა მტკივნეული ელექტრო-– 
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შოკის საშუალებით ერთ-ერთ ვითომ ცდისპირზე (ცდის ხელმძღვა- 

ნელის დამხმარე პირზე). ცდისპირთა ერთმა მესამედმა უარი უთხრა 

ცდის ხელმძღვანელს. ასეთ ცდაში მონაწილეობის მიღებაზე. ამის 

შემდეგ, კოლბერგის მიერ დამუშავებული მორალური მსჯელობის 

ტესტები ჩატარებულ იქნა ცდისპირთა ერთ ჯგუფზე. აღმოჩნდა. 

რომ ის ცდისპირები, რომლებმაც უარი განაცხადეს ელექტრო–შმოკის 

ცდის ჩატარებაზე, მორალური მსჯელობის მნიშვნელოვნად უფრო 

მაღალ საფეხურზე იდგნენ, ვიდრე ის ცდისპირები, რომელთაც თან- 

ხმობა განაცხადეს ასეთივე ცდაში მონაწილეობის მიღებახე. იმ დროს, 

როდესაც მეექვსე საფეხურის ცდისპირთა 75% უარს ამბობდა პირ- 

ველი ცდის ჩატარებახე, ასეთივე ცდაზე უარი თქვა მორალურ მსჯე- 

ლობის უფრო. დაბალ დონეზე მდგომ ცდისპირთა მხოლოდ 13 პრო- 

ცენტმა. 

მორალური ავტონომია ნიშნას გადაწყვეტილების გამოტანის 

შემთხვევაში პიროვნების მიერ მიღებული გადაწყვეტილებების პრინ- 

ციპების გამოყენებას იმ დარღვევების გარეშე, რომლებიც გამოწვე- 

ულია ან სოციალური ძალდატანებით (როგორც ამას ადგილი ჰქონ- 

და მილგრემის სიტუაციაში), ან სოციალური ცდუნებებით (როგორც 

მოტყუების სიტუაციაში). 

ფსიქოლოგთა XVIII საერთაშორისო კონგრესის სიმპოზიუმებში 

მოთავსებულ მოხსენებათა მასალებს შორის, ჩვენს საკითხთან დაკავ- 

"მირებით, კოლბერგის გამოკვლევის გარდა, განსაკუთრებით საინტე- 
რესოდ მიგვაჩნია უ. ბრონფენბრენერის (V. ზ;იიი!%ეს;ეიი06L) ექს- 
პერიმენტული გამოკვლევა საბჭოთა და ამერიკული სკოლის მოსწავ- 

ლეთა თავისებურებების საკითხზე –– ტოლ-ამხანაგების ან მოზრდი- 

ლებზე ძალდატანების პირობებში ჩატარებული ექსპერიმენტების 

შედეგად!. 
ავტორის მიერ როგორც საკითხის დასმა, ისე კვლევის მეთოდი, 

გამოკვლევის მთელი შინაარსი და მიღებული შედეგები უშუალოდ 

ეხება უმცროსი ასაკის მოზარდთა (საშუალოდ 12--13-წლიანი მო- 

წაფეების) მორალური ღირებულებების, კერძოდ მათი პასუხისმგებ- 

ლობის განვითარების პრობლემას, როგორც ამერიკასა და ევროპა- 

ში, ისე საბჭოთა კავშირში. აღნიშნული გამოკვლევის ასეთი ფართო 

დიაპაზონი, ავტორის მიერ მიღებული მეცნიერულ-ფსიქოლოგიური 

შედეგების განხილვა საერთაშორისო მასშტაბით, შედარებითი თვალ- 

1! ს, ს:იოიIიისგიიოლ;, (C0”ილ!I VიIV6CI5IIV LI. 5. #) Iძაიიილლ!სი ინ055ს0L6 

(001 06CL5 VC(505 გ0VI(5 2M010იწ 50VI6L მიძ #ი10IICგი §CM00I CჩIIძიტი. CIIMIM0- 
3MVM 35. XVIII M0X%MLVIL00C0/ML)III LCILX0M0LIIM0CIIII M0M+”00ლC. M0CM%ხს2, 1966 XL. 

ლინ, 7--19. 
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საზრისების გამოყენების საფუძველზე –– კიდევ უფრო აღრმავებს ამ 
გამოკვლევებისადმი ინტერესს. 

დასაწყისში, სანამ შეჩერდებოდეს თავისი გამოკვლევის შინაარს- 
ზე, უ. ბრონფენბრენერი ეხება 1960 წელს თავის კოლეგებთან –– ფსი- 

ქოლოგებთან ერთად ჩატარებული ერთ-ერთი გამოკვლევის შე- 

დეგებს, სხვადასხვა ქვეყნების განსხვავებული კულტურის პირობებში 

მოზარდების სოციალიზაციის პროცესის თავისებურებების საკითხ- 

თან დაკავშირებით. გამოკვლევის შედეგებიდან ნათელი გახდა, რომ 

სხვადასხვა კულტურის პირობებში ტოლ-ამხანაგების როლი ბავშვე– 

ბის სოციალიზაციის პროცესში ძლიერ განსხვავდება მოზრდილების 

როლისაგან. მაგალითად, როგორც უ. ბრონფენბრენერი აღნიშნავს, 

გერმანიაში ოჯახი უფრო ცენტრალურ როლს თამაშობს ბავშვის აღ– 
ზრდაში, ვიდრე ამერიკის შეერთებულ შტატებში„ სადაც ბავშვები 

გაცილებით მეტ დროს ატარებენ ოჯახის გარეთ, ტოლ-ამხანაგების 

გარემოში, (06V09-6სX, ცI0ი!ბიხ(გიილიL გიძ 5V5I, 1960). ინგლისში, 
როგორც გამოკვლევის ავტორი აღნიშნავს, კიდევ უფრო ძლიერია 

ტოლ-ამხანაგების ზეგავლენა მოსწავლეებზე, რომლებიც უფრო მე- 

ტად ამჟღავნებენ მზადყოფნას, ვიდრე მათი ამერიკელი თანატოლები, 

რომ მიბაძონ თავიანთ ამხანაგებს სოციალური თვალსაზრისით გასა- 
კიცხ აქტივობებში, ამავე დროს უკუაგდონ თავიანთი მშობლებისა და 
სხვა მოზრდილების მიერ მოწონებული ღირებულებები და ქცევები 

(08ბVღ0I(6სX, ს-იიწ(იიხIზიიბი, მიძ სლი0ძყიმ-5, 1965). სხვანარად რომ 

ვთქვათ –– ამბობს ავტორი, „ორივე ქვეყანაში და, განსაკუთრებით 

ინგლისში, ტოლ-ამხანაგები ხშირად უპირისპირდებიან მოზრდილებს, 

რათა ზეგავლენა მოახდინონ ბავშვზე და ჩააბან ისინი ანტისოციალურ 

ქცევაში“. 
ამის საწინააღმდეგოდ, საბჭოთა კავშირში ჩატარებული დაკვიო- 

ვება (8ჯიიი!ბიხჯბიი6,, 1963) მიგვითითებს სრულიად განსხვავე–- 

ბულ მდგომარეობაზე ამ ქვეყანაში სადაც ტარდება მაკარენკოს 

(1952) და სხვების მიერ განვითარებული აღმზრდელობითი პრინცი– 

პები და მეთოდები იმისათვის, რათა გამოყენებული იქნას ტოლ-ამ- 

ხანაგთა ჯგუფები ბავშეის სოციალური აღზრდის საქმისათვის და მის 

მიერ მოზრდილების ღირებულებათა ასათვისებლად (8I0ი!06ისL6ი- 

ილ”, 1962). ამასთან დაკავშირებით, როგორც ავტორი ამბობს, მას 

გაუჩნდა ჰიპოთეზა, რომ საბჭოთა კავშირში, ამერიკისა და ინგლისის 

საწინააღმდეგოდ, ბავშვები უფრო ნაკლებად უნდა განიცდიდნენ 

ტოლ-ამხანაგების ზეგავლენას მოზრდილების საწინააღმდეგო ღირე- 

ბულებათა შექმნის თვალსაზრისით და ამიტომ უფრო მტკიცედ შე- 

უძლიათ შეითვისონ მოზრდილთა მიერ წამოყენებული ქცევის სტან– 

დარტები. 
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ამ მიმართულებით ექსპერიმენტის ჩასატარებლად უ. ბრონფენბრე- 

ნერი ჩამოვიდა საბჭოთა კავშირში და საბჭოთა ფსიქოლოგების დახმა- 

რებით მუშაობდა ამ საკითხზე მოსკოვში 1963 და 1964 წლებში. ექსპე- 

რიმენტები ჩატარდა ამერიკის 6 და საბჭოთა კავშირის 6 სკოლაში, სა- 

შუალოდ 12 წლის ასაკის მოსწავლეებზე (საბჭოთა კავშირში -- 

მე-5 კლასებში და ამერიკაში –– მე-6 კლასებში). შესაძლებელი რომ 
გამხდარიყო მოსწავლეთა პასუხების მიღება ერთი მხრივ მოზრდილე- 
ბისა და მეორე მხრივ ტოლ-აზხანაგების ზეგავლენის პირობებში, ავ- 

ტო“მა გამოიყენა შემდეგი მეთოდი: ბავშვებს ავალებდნენ წე- 

რღილობითი პასუხი გაეცათ კონფლიქტური სიტუაციების მთელ სე- 

რიაზე სამ ერთმანეთისაგან განსხვავებულ პირობებში: 1) ძირი- 

თადი ანუ ნეიტრალური პირობა, რომლის დროსაც 

ბავშვებს აფრთხილებდნენ, რომ ცდის 'ხელმძღვანელების „გარდა არა- 

ვის არ უჩვენებდნენ მათ პასუხებს; 2) მოზრდილის პირო- 
ბა, როდესაც მოსწავლეებს ეუბნებოდნენ, რომ თითოეულის პა- 
სუხს, რომელსაც აკრავდნენ კარტაკებზე, გააცნობდნენ მშობლებს 
შემდეგი კვირისათვის მოწვეულ სპეციალურ შეკრებაზე; 3) ტოლ- 

ამხანაგების პირობა, როდესაც ბავშვებს ეუბნებოდნენ, რომ კარ- 

ტაკს მოსწავლეების პასუხებით უჩვენებდნენ ერთი კვირის შემდეგ 

მთელ კლასს. 

კონფლიქტური სიტუაციები მოცემული იყო 30 ჰიპოთეზური დი- 
ლემის სახით. სამაგალითოდ გავეცნოთ ერთ-ერთ მათგანს. 

დაკარგული ტექსტი. 

შენ და შენი მეგობრები შემთხვევით პოულობთ ქაღალდის ფურ- 
ცელს, რომელიც, როგორც ჩანს, დაკარგვია მასწავლებელს. ამ ფურ- 

ცელზე არის შეკითხვები და პასუხები იმ საკონტროლო გამოკითხვი- 
სათვის, რომელიც თქვენთან მოეწყობა ზეგ. ზოგიერთი ბავშვი წინა- 

დადებას იძლევა, რომ ამის. შესახებ არაფერი უთხრან მასწავლებელს, 

ისე რომ თითოეულ თქვენთაგანს შეუძლია მიიღოს კარგი ნიშანი. 

როგორ გოიქცევი შენ ამ შემთხვევაში? ვთქვათ, შენი მეგობრები მი- 

იღებენ ამხანაგის წინადადებას. შენ დაეთანხმები თუ უარს ეტყვი 

მათ? 

უარს ვეტყვი დავეთანხმები 

ჩემს მეგობარს ჩემს მეგობარს 

სრულიად და თითქმის და- ასე მგონია, სრულიად »და- 

რწმუნებული რწმუნებული თითქმის და– რწმუნებული 

ვარ ვარ, ასე მგო- რწმუნებუ- ვარ. 
ნია. ლი ვარ 
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მიღებული შედეგები. პირველი: ძირითადი შედეგი. მკვლე- 
ვართა აზრით, ის არის. რომ საბჭოთა ბავშვები ნაკლებ სურვილს აჩენენ, 

ვიდრე იმავე ასაკის ამერიკელი ბავშვები, თქვან, რომ ისინი თანახმა 

არიან მიიღონ მონაწილეობა სოციალურად გასაკიცხ ქცევაში. ამე- 

რიკელ ბავშვებზე ჩატარებულმა ცდებმა ნათელი გახადა, რომ ბავ- 
“შვები თითქმის იმდენადვე არიან მზად აყვნენ ტოლ-ამხანაგებს მათ 
მიუღებელ ქცევაში, რამდენადაც გაიზიარონ მოზრდილების მიერ 

მოწონებული ქცევის სტანდარტები. ეს განსხვავება კულტურებს შო- 

რის მნიშვნელოვანია ორთავე სქესისათვის მეორე: ეს შედეგები 

გვიჩვენებს, რომ როგორც საბჭოთა კავშირში, ისე შეერთებულ შჯჭა- 
ტებში, ვაჟები უფრო მიდრეკილებას იჩენენ მონაწილეობა მიიღონ 

სოციალურად არასასურველ აქტივობაში, ვიდრე გოგონები. აღსა- 

ნიშნავია, რომ მიუხედავად განსხვავებული შეხედულებებისა ორ სა- 

ზოგადოებამშმი ქალის როლის შესახებ, ქალები – როგორც საბჭოთა 

კავშირში, ისე შეერთებულ შტატებში, უფრო დღიდ მნიშვნელობას 
ანიჭებენ ზნეობრივ ქცევას, ყოველ შემთხვევაში –– 12 წლამდე. 

მესამე: ექსპერიმენტული შედეგები გვიჩვენებენ რომ ორივე 

ქვეყანაში ბავშვებმა მოგვცეს უკეთესი პასუხები «მ შემთხვევაში, 

როდესაც ეუბნებოდნენ, რომ მათ პასუხებს უჩვენებდნენ მოზრდი- 

ლებს, ვიდრე მაშინ. როდესაც მათ აფრთხილებდნენ, რომ ამავე პა- 
სუხებს უჩვენებდნენ კლასის ამხანაგებს, თუმცა უნდა ითქვას, რომ 

ეს შედეგები უფრო გამოკვეთილად იყო მოცემული საბჭოთა კავ- 

შირის ბავშვთა პასუხებში. გარდა ამისა, ტოლ-ამხანაგების ზეგავლე- 

ნის შედეგად პასუხებში თავი იჩინა განსხვავებამ არა მხოლოდ ამ 
პასუხების მიმართულების, არამედ მათი ხარისხის მხრივაც. როდე- 

საც ბავშვებს აფრთხილებდნენ, რომ მათ პასუხებს უჩვენებდნენ კლა- 

სის ამხანაგებს, ამერიკელმა მოსწავლეებმა უფრო დიდი მზაობა გამო- 

ამჟღავნეს მონაწილეობა მიეღოთ სოციალურად მიუღებელ ქცევაში, 
მაშინ, როდესაც საბჭოთა ბავშვებში თავი იჩინა უფრო. გახრდილმა 

მიდრეკილებამ მოზრდილების სტანდარტების სასარგებლოდ. სხვა- 
გვარად რომ ვთქვათ, საბჭოთა კავშირში, შეერთებული შტატების სა- 

წინააღმდეგოდ, ტოლ-ამხანაგების ზეგავლენა იმავე მიმართულებით 
მოქმედებდა, რა მიმართულებითაც მოქმედებდა მოზრდილების ზე- 

გავლენა. დასასრულს ავტორი ამბობს, რომ აღნიშნულმა გამოკვლე- 
ვამ გაამართლა მისი ჰიპოთეზები: პირველი ის, რომ როგორც ამე- 

რიკელი, ისე ინგლისელი ბავშვების საწინააღმდეგოდ, რუსმა ბავ- 
შვებმა გამოამჟღავნეს ნაკლები მიდრეკილება ანტისოციალური აქ- 

ტივობისაკენ. მეორე: თუმცა მოხრდილების ზეგავლენამ ორთავე 

ქვეყანაში გამოიწვია უფრო დიდი გადახრა სოციალურად მოწონე- 

ბული აქტივობისაკენ, მაინც, საბჭოთა ბავშვები უფრო მეტად გამო–- 
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ხატავდნენ მოხრდილების ზეგავლენას, ვიდრე ტოლ-ამხანაგებისას, 

მაშინ როდესაც ამერიკელ ბავშვებში გამოჩნდა მეტი მიდრეკილება 

საწინააღმდეგო მიმართულებით. ამგვარად ტოლ-ამხანაგების ზეგავ- 

ლენამ განსხვავებულად იჩინა თავი ორივე ქვეყანაში. 

საბოლოოდ, თავისი გამოკვლევის საფუძველზე, ავტორს გამო- 

აქვს დასკვნა--სოციალურმა ზეგავლენამ შეიძლება არსებითი ხასია- 

თის შედეგები მოგვცეს თვით ისეთი განსხვავებული სისტემების პი- 

რობებში, როგორიც დამახასიათებელია ერთი მხრივ, საბჭოთა კავში- 

რისა და, მეორე მხრივ, ამერიკის შეერთებული შტატებისათვის. ამა- 

ქე დროს, ავტორის აზრით, გამოკვლევა მიგვითითებს, რომ ეს შედე– 

გი შეიძლება შესამჩნევად იცვლებოდეს უფრო ფართო. სოციალური 

კონტექსტის პირობებში. მაგალითად, სადაც ტოლ-ამხანაგების ჯგუ- 

ფი ფართო ავტონომიით სარგებლობს (როგორც ამას ხშირად აქვს. 

ადგილი შეერთებულ შტატებში), მან შეიძლება ისეთი ზეგავლენა მო– 

ახდინოს ბავშვებსა და მოზარდებზე, რომელიც ეწინააღმდეგება მო- 
ზრდილი საზოგადოების ღირებულებებს. სხვა ტიპის სოციალური 
სისტემის პირობებში კი, როგორიცაა საბჭოთა კავშირი, ტოლ-ამხა– 

ნაგების და მისი ძალა შეიძლება მიმართული იქნეს მოზრდილი სა– 

ზოგადოების მიერ მის საკუთარ ღირებულებათა და მიზანდასახულე– 

ბათა წინსვლისაკენ. ეს ფაქტი, ავტორის აზრით, შეიცავს მნიშვნე–- 

ლოვან აღმზრდელობითსა და სოციალურ ახრს. მას გარკვეულად მი- 

აჩნია, რომ საბჭოთა კავშირში ტოლ-ამხანაგთა ჯგუფის როლი გან- 

საზღვრულია, უმთავრესად, ამ ქვეყნის პოლიტიკითა და პრაქტიკით, 

რასაც არ აქვს ადგილი შეერთებულ შტატებში. იმასთან დაკავშირე- 

ბით, რომ თანდათან უფრო ნათელი ხდება ტოლ-ამხანაგების ჯგუფის 

ზეგავლენა ბავშვებისა და მოზარდების ქცევასა და განვითარებაზე, 
ბრონფენბრენერს საჭიროდ მიაჩნია დასვას. საკითხი იმის შესახებ, 

თუ რამდენად დასაშვებია ამა თუ იმ საზოგადოებამ, როგორიც არ 

უნდა იყოს მისი სისტემა, ყურადღების გარეშე დატოვოს ამ ზეგავ- 
ლენის მნიშვნელობა, აო განამტკიცოს მისი დადებითი როლი, არ აღ– 

მოფხვრას მისი უარყოფითი "შედეგები. 

ბრონფენბრენერის და მისი კოლეგების მიერ ჩატარებული გა- 

მოკვლევა და ამ გამოკვლევის შედეგები ჩვენთვის განსაკუთრებით 

საინტერესოა, რადგან ის არსებითად ეხება სწორედ. ბავშვების, ამ 
შემთხვევაში უმცროსი ასაკის მოხარდების (12--13-წლიანების) და- 

მოკიდებულებას მორალურ ღირებულებებისადმი, კერძოდ, მათი პა- 

სუხისმგებლობის განვითარების დონეს არა მათ უშუალო საქმიანო- 
ბაში, არამედ წარმოსახულ კონფლიქტურ სიტუაციაში. 

საბჭოთა კავშირში ბავშვების მორალური განვითარების, კერძოდ, 
პასუხისმგებლობის განვითარების საკითხების შესწავლას განსაკუთ–- 

248



რებით დიდი ადგილი აქვს დათპობილი მოსკოვის ფსიქოლოგიის ინ–- 

სტიტუტის აღზრდის ფსიქოლოგის ლაბორატორიამიდ რომელსაც 

ხელმძღვანელობს ლ. ი. ბოჟოვიჩი. ბოჟოვიჩი და მისი თანამშრომ- 

ლები, როგორც თვით ბოჟოვიჩი ამბობს, მიზნად ისახავენ „გაიგონ 

პიროვნების სამყაროს შინაგანი სტრუქტურა და ჩაწვდნენ არა მხო- 

ლოდ პირობებს, არამედ მისი ჩამოყალიბების პროცესებსაც“. ამ ტი- 

პის გამოკვლევის მთავარ მეთოდად ისინი თვლიან ექსპერიმენტს, 

კერძოდ, „გარდამქნნელ ექსპერიმენტს“ („I1ი006ი83VI0IILIIII 34Cლ06- 
რMMCIVII"), ე. ი. „შესატყვისი მოვლენის შესწავლას მისი აქტიური 
ჩამოყალიბების პირობებში"! 

როგორც. ,ცერთ-ერთი ექსპერიმენტული გამოკვლევა რომელიც 

ემყარება ბოჟოვიჩის მიერ წამოყენებულ დებულებას ბავშვის პი- 

როვნების სხვადასხვა მხარეების შესწავლას მათი „აქტიური ჩამოყა- 

ლიბებას პირობებში“, შეიძლება დავასახელოთ ლ. ს. სლავინას გამო–- 

კვლევა საზოგადოებრივ დავალებისადმი დამოკიდებულების საკი- 

თხის შესწავლის შესახებ მართალია, გამოკვლევის ავტორმა შე– 

ისწავლა ამ თვალსაზრისით III კლასის მოსწავლეები, ე. ი 9––-10 
წლის ბავშვები და არა მოზარდები (რომელთა პასუხისმგებლობის 

განვითარებას ჩვენ ვსწავლობთ), მაგრამ ჩვენთვის ამ შემთხვევაში სა– 

ინტერესოა არა იმდენად ბავშვების ასაკი, არამედ კვლევის მეთო–- 

დი –– „გარდამქმნელი ექსპერიმენტი". ავტორი დასაწყისში ამბობს, 

რომ მისი გამოკვლევა წარმოადგენს გაგრძელებას იმ მუშაობისას, 

რომელსაც აწარმოებს მოსკოვის ფსიქოლოგიური ინსტიტუტის აღ- 
ზრდის ფსიქოლოგიური ლაბორატორია პასუხისმგებლობის, როგორც 

პიროვნების თვისების. შესწავლის მიმაოთულებით. ავტორი სწავ- 

ლობდა III კლასის მოსწავლეთა მიერ პიონერული ორგანიზაციის 
დავალების შესრულებას. 

პედაგოგიური მუშაობის პირობებში ბავშვებზე დაკვირვებამ ავ–- 

ტორს უჩვენა, რომ საზოგადოებრივი დავალებისადმი პასუხისმგებ- 
ლობითი დამოკიდებულების განვითარებისათვის, რაც უზრუნველ- 

ყოფს მის აუცილებლად შესრულებას, საჭიროა ერთი მხრივ, საკმა– 

ოდ ძლიერი საზოგადოებრივი მოტივის არსებობა და, მეორე მხრიე, 
ამ მოტივების ნიადაგზე ქცევის წარმართვის უნარი ამ წინასწარი 

მოსაზრების საფუძველზე მყარი პასუხისმგებლობის გამოსავლენად 
აუცილებელია ორივე მომენტის მოცემულობა. 

ამის მიხედვით, როგორც ავტორი ამბობს, მისი კვლევის მიზანს 
შეადგენს იმ როლის გამოკვლევა, რომელსაც თამაშობს ქცევის გან– 

ს! II. IM. 604#40998MV, აVIC10M9M80Cხს უM9M0CII ი000CC IM VCუიმი 0C თი0ი- 
MII0002მMMი. IIVლიIIVI იCIXიოლხI" M0C:8გ CCნ. 18 M024#4უVM2001MხხI! IICIIX0უ0- 
LIIMCCMIIM M0I”ილCლC, 35 CIIMI03MVM 1966 L«., CIი. 109. 
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ხორციელების საშუალებები პიროვნების თვისებათა ჩამოყალიბება- 

ში, კერძოდ, საკუთარ მოვალეობისადმი პასუხისმგებლობის ჩამოყა- 
ლიბებაში. 

დაკვირვებებმა ცხადყო, რომ დავალების შესრულებას ადგილი 

აქვს იმ პიონერებს შორის, რომლებიკც დავალების მიღებისთანავე 

«წყებდნენ მოქმედებას, თუნდაც წარმოდგენით, მაგალითად, გეგ- 

მავენ დავალების შესრულებას. ასეთმა დაკვირვებამ განაპირობა ექს- 
პერიმენტატორის წინასწარი მოსახრება იმის შესახებს რომ მოცე- 

მულ დავალებისადმი მოსწავლის პასუხისმგებლობითი დამოკიდე- 
ბულების ჩამოყალიბების საფუძველს წარმოადგენს კავშირის შექმნა 

დავალების მიღებასა და მოქმედებას შორის, რომელიც მიმართულია 
ამ დავალების შესრულებისათვის (რასაკვირველია, საზოგადოებრივი 

მოტივის არსებობის პირობებში, რაც იწვევს ამ დავალების 'მესრუ- 
ლებას). 

შემდეგ გამოკვლევის ხელმძღვანელმა ჰიპოთეზურად დასახა ქცე- 

ვის ისეთი ხერხები, რომლებიც მისი აზრით ხელს უნდა უწყობდნენ 

ამ კავშირის ჩამოყალიბებას: 

1. დავალების ჩათვლა თავისად; 

2. დავალების შესრულების მიხნით მოქმედების მაშინვე დაწყე–- 

ბა, რაც საზოგადოებრივი დავალების პირობებში ნიშნავს ახრობრივ 
მოქმედებას, რომელიც თავს იჩენს გეგმის შედგენაში, დროისა და 

დავალების ხერხების განსაზღვრაში; 

3, დავალების შესრულებისას ·-დროისა და კონტროლის ფორმების 

ზუსტად გაცნობიერება. 

ამ პირობების გათვალისწინებით ავტორმა ჩაატარა ექსპერიმენ- 
ტები, რომელიც შემდეგში მდგომარეობდა: III კლასის აიონერებს 

სისტემატურად, 1––-1,5 თვის განმავლობაში ეძლეოდათ შესასრულებ- 

ლად სხვადასხვა სახეს დავალება ზემოაღნიშნული პირობების და- 

ცვით (პირველი სერია) და მის გარეშე (მეორე სერია). ექსპერიმენ- 

ტები ტარდებოდა ინდივიდუალურად. იმისათვის, რომ ცდისპირი 

თავიდანვე კარგად ყოფილიყო გარკვეული დავალების შესრულების 

პირობებში ინსტრუქციი მიცემის შემდეგ ექსპერიმენტატორი 

ეკითხებოდა მას: „როგორი დავალება უნდა შეასრულო?" შემდეგ. 

იმისათვის, რომ დავალება დაკავშირებული ყოფილიყო მის შესრუ- 

ლებასთან, მოწაფეს აქვე უნდა გაეცა პასუხი, თუ როდის შეუდგებო- 
და დავალების შესრულებას და როგორ გაანაწილებდა სამუშაო 

დროს. შესრულების შემოწმების ვადად ყოველთვის უახლოესი დღე 

უნდა ყოფილიყო დანიშნული (ინსტრუქციის გაცემიდან 3--4 დღის 
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შემდეგ). თვითონ შემოწმება ტარდებოდა ყოველთვის ზუსტად გან- 

საზღვრულ საათსა და დღეს, ზუსტად დანიშნულ ადგილას. 

ექსპერიმენტების ჩატარების დროს მიცემული დავალებები უნდა 

ყოფილიყო შემდეგი მოთხოვნების შესატყვისი: 

1. უნდა ყოფილიყო სისტემატური, მისცემოდა ხანგრძლივი დრო- 
ის განმავლობაში; ამასთან ერთად, თითოეული დავალება უნდა შეს- 

რულებულიყო არა ერთბაშად, არამედ რამდენიმე დღის განმავლო- 
ბაში. 

2. თითოეული მოსწავლისათვის ეს დავალება საკმაოდ უნღა ყო- 

ფილიყო მოტივირებული სახოგადოებრივი თვალსაზრისით; 

3. ისინი არ უნდა ყოფილიყო ძნელად შესასრულებელი, მაგრამ 

უნდა დასჭირებოდა ბავშვისაგან გარკვეული ენერგიისა და დროის 

ხარჯვა (20-–-–30 წუთი ყოველდღიურად); 

4. ის არ უნდა ყოფილიყო თავისთავად ძალიან საინტერესო, რომ 

არ აღმოცენებულიყო დამატებითი მოტივი (თვით საქმისადმი ინტე- 

რესი); გარდა ამისა, დავალების მიზანი არ უნდა ყოფილიყო ერთი 

რომელიმე რთული საგნის გაკეთება, რომლის შესრულების დაწყები–- 
დან ბავშეს შეიძლება გაჩენოდა მისი მაშინვე დასრულების სურვი- 
ლი. საჭირო იყო ისეთი ამოცანის შერჩევა, რომელშიც მოცემული 

იქნებოდა მთელი რიგი სხვადასხვა, დამთავრებული, ერთმანეთთან 
დაუკავშირებელი დავალებები. 

5. საჭირო იყო შესაძლებლობის შექმნა დავალების შესრულების 
ხარისხის რაოდენობრივი აღრიცხვისათვის. 

რაზმეულის საბჭოს გადაწყვეტილებით ზოგიერთ პიონერს ეძლე- 

ოდა დავალება I კლასის მოსწავლეებისათვის გაეკეთებინა სასწავ- 

ლო ხელსაწყოები (კარტაკებზე გადაწერილი ტექსტები საანბანო წიგ- 

ნიდან და ამოცანები ამოცანათა სახელმძღვანელოდან), აგრეთვე უნ- 
და გამოეჭრათ და ერთმანეთზე დაეწებებინათ სხვადასხვაგვარი ფე- 
რისა და ფორმის ფიგურები (მოხაიკისათვის) საბავშვო ბაღის ბავ–- 

შვებისათვის. ამოცანა ყოველ ცალკეულ შემთხვევაში შეიცავდა 12 

ერთგვარ დავალებას (კარტაკები ან ფიგურები). ის სისტემატურად 

ეძლეოდა ბავშვს ორჯერ კვირაში და მოითხოვდა მისგან დღეში 20-–- 
30 წუთის მუშაობას ექსპერიმენტმი მონაწილეობას იღებდნენ 
მხოლოდ ის მოსწავლეები, რომლებიც სურვილს აცხადებდნენ შეესრუ- 

ლებინათ ეს დავალებები. ექსპერიმენტატორი გამოდიოდა მშობელ- 
თა კომიტეტის წარმომადგენლის როლში და ახორციელებდა სისტე- 
მატურ კონტროლს, სანამ ბავშვებს მიეცემოდათ ახალი დავალება 
(ე. ი. კვირაში ორჯერ). 

საზოგადოებრივი მოტივის განსამტკიცებლად კლასის ყველა 

ბავშვს ატყობინებდნენ მათი ამხანაგების მუშაობის შედეგებს (რო- 
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გორც კარგს, ისე ცუდს), ეუბნებოდნენ, თუ რომელმა საბავშვო ბაღ– 

მა და სკოლამ მიიღო მათი ამხანაგების მიერ დამზადებული ხელსა– 

წყოები. 
ავტორის მიერ ჩატარებულ იქნა ექსპერიმენტების სამი სერია. 

ექსპერიმენტების პირველი და მეორე სერია ტარდებოდა სხვადასხვა 

ბავშვებზე ზემოთ ჩამოთვლილი პირობების მიხედვით (პირველი სე– 

რია) და ამ პირობათა დაცვის გარეშე (მეორე სერია). 

ექსპერიმენტების მესამე სერია ტარდებოდა ერთსა და იმავე ბავ– 

შვებზე ისე, რომ პირველი ოთხი დავალება ბავშვებს ეძლეოდათ ექს- 
პერიმენტული პირობების დაცვის გარეშე (მისი შემოტანა ხდებოდა 

მხოლოდ მეხუთე დავალების დაწყებიდან). 
ვინაიდან ექსპერიმენტატორის მიერ ჩატარებული მთელი მუშაო- 

ბა მიმართული იყო, უმთავრესად, შესაფერისი მეთოდიკის დამუშა- 

ვებისაკენ, ყოველ ექსპერიმენტულ ჯგუფში აყვანილი იყო ბავშვების 
მხოლოდ მცირე რაოდენობა (3 ბავშვი-– პირველ სერიაში; 4 ბავშვი –– 
მეორე სერიაში და 5 ბავშვი –– მესამე სერიაში). 

ამ ექსპერიმენტებისათვის ცდისპირებად გამოყოფილი იყო მხო- 

ლოდ ისეთი ბავშვები, რომლებიც მასწავლებელთა დახასიათების 

თანახმად, იჩენდნენ უპასუხისმგებლობას და, როგორც წესი, არ ას- 

რულებდნენ დავალებას. 

როგორც გამოკვლევის ავტორი ამბობს, მის მიერ 'ჩატარებულმა 
ექსპერიმენტებმა სავსებით გაამართლა წინასწარ წამოყენებული ჰი–- 

პოთეზები დავალების წარმატებით შესრულებისათვის ხელშემწყო- 

ბი პირობების თავისებურებათა შესახებ. 

ექსპერიმენტების პირველ სერიაში, რომელშიც ბავშვებს ეძლეო- 

დათ დავალებები ზემოთ ჩამოთვლილი, ზუსტად განსახღვრული პი- 

რობების დაცვით, 372 დავალებიდან ბავშვებმა შეასრულეს –– 337 

(91%). 
ექსპერიმენტების მეორე სერიაში, რომელიც ტაოდებოდა წინას- 

წარ განსახღვრული პირობების დაცვის გარეშე, 300 დავალებიდან 

ბავშვებმა შეასრულეს მხოლოდ -– 182 (60%)'. 

ცხადია, რომ თვენახევრის განმავლობაში მოსწავლეთა მუშაობამ. 

მთელი რიგი მნიშვნელოვანი მოთხოვნების ზუსტად განსახღვრისა და 
დაცვის პირობებში, ხელი შეუწყო მკიდრო კავშირის შექმნას ბავ- 

შვების მიერ მიღებულ დავალებასა და ამ დავალების შესრულებისა- 
კენ მიმართულ მოქმედებას შორის. რაც მთავარია ამ პირობების 
სისტემატურად, ზუსტად მხედველობაში მიღებამ და დაცვამ, რო- 

1 ტ. C. CIVI28MM8გ (MყოIIIVI იCMX0ულო!, ჩ#IIII იCდCს). X 3იIილCV 06 
M3V9CMIMI 0+80+CX86MII0I0 0+80L)ლCMM98 # 06LICCX086MM0MV I00VყCIIIIი „10MX2/L! 
#ტIILI იCდC, 1957. I M3უ. ”IIII, 1957, C»ი. 103––-106. 
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გორც ექსპერიმენტების შედეგები გვიჩვენებს, უთუოდ ხელი შეუწყო 
საფუძვლის მომზადებას ბავშვების პასუხისმგებლობის განვითარები- 

სათვის საზოგადოებრივი თვალსაზრისით მოტივირებულ დავალება- 

თა განხორციელებაში, რაც ექსპერიმენტში მონაწილე ბავშვებს წი- 

ნათ არ ახასიათებდათ. 

როგორც გამოკვლევის ავტორი ამბობს, მის მიზანს წარმოადგენ- 

და დასმული საკითხის შემდგომი კვლევისათვის შეექმნა შესატყეისი 

მეთოდი. 

სასკოლო ასაკის ბავშვთა პიროვნების მორალური თვისებების 

განვითარების საკითხი გამოიკვლია აგრეთვე კაევის ფსიქოლოგიის 

ინსტიტუტის მეცნიერმუშაკმა ტ. ვ. რუბცოვამ 

როგორც მკვლევარი თავისი წერილის დასაწყისში ამბობს, ის 
რამდენიმე წლის განმავლობაში -– დაკვირვებების, საუბრების, სპე– 

ციალური ექსპერიმენტების ჩატარების, ლიტერატურული ნაწარმო- 
ებთა გმირების, ასევე თვით მოწაფეთა საქციელის შესახებ ბავშვებ- 

თან ერთად მსჯელობისა და გარჩევის მეთოდით –– სწავლობდა 1--X 

კლასის მოსწავლეთა მიერ პიროვნების მორალური თვისებების გა- 

ცნობიერების საკითხს. 

ავტორის აზრით, სხვადასხვა ასაკის მოსწავლეთა მიერ პიროვნე- 

ბის მორალური თვისებების გაცნობიერება ხორციელდება ამ თვი- 

სებათა წრის გაფართოებისა და მათი არსებითი ნიშნების უფრო 

ღრმად ჩაწედომის საშუალებით. ეს ხდება მოსწავლეთა მიერ სხვა 

ადამიანებისა და საკუთარი ქცევის ანალიზის შედეგად, სხვადასხვა 

საქციელის დაპირისპირებით, განსხვავებულ სიტუაციებში მორალუ- 

რი თვისებების თავისებურებათა გამომჟღავნების განხზოგადებით, 

მსგავსი ნიშნების გამოყოფითა და კავშირის დამყარებით განსხვავე- 

ბულ თვისებებს შორის. 

როგორც ავტორი ამბობს. განოკვლევის მონაცემებიდან ჩანს, 

რომ I კლასის მოსწავლეები უკვე იცნობენ ადამიანის ზოგიერთ მო- 

რალურ თვისებას, რომლებიც დამახასიათებელია მისი დამოკიდებუ- 
ლებისათვის მოვალეობისა და სხვა ადამიანებისადმი. 

უმცროსი ასაკის მოსწავლეთა მსჯელობა პიროვნების მორალური 
თვისებების შესახებ დასაწყისში უფრო მეტად სიტუაციური ხასიათი- 

საა. ასე, მაგალითად, ზოგიერთი პირველი კლასის მოსწავლე პატრი- 

ოტიზმის გამოვლენას მხოლოდ იმაში ხედავს, რომ სამხედრო პირები 

იცავენ სამშობლოს, შრონისმოყვარედ თვლის იმათ, ვინც რამეს 

აკეთებს, დედას ეხმარება და სხვა, რაც ხელს უშლის უმცროსი ასა- 

LI +. ცნ. 9V»X690083. 06 ი0ლ03”MეIII IIIL05ხIMMLგMI. M002MხMნIX C80(CC8 უIIყ- 
ყილ”ს Mმ10იIმ/Mხ! C0086IICMI% #00 /ICIIX0/0ღII (C 1--6 IIIM# 1955 I012). II3/. 
ტIIII, 9CCდCL, 1957, ლი. 89-–96. 

253



კის მოსწავლეებს დაინახონ უარყოფითი თვისებები განსხვავებულ 

სიტუაციებში. უმცროსი ასაკის მოსწავლეები ხშირად ვერ ახერხე–- 
ბენ დამოუკიდებლად დაამყარონ კავშირი პიროვნების სხვადასხვა 
თვისებებს შორის. ისინი თანდათან იწყებენ ლიტერატურული ნაწარ– 

მოების გმირთა საქციელის ზოგიერთი მოტივის გამოყოფას, მაგრამ, 

ხშირად, მოტივების არასაკმაოდ გაცნობიერების გამო, თვითონ ვერ 

ახდენენ საქციელის სწორად შეფასებას. 

კონკრეტული პიროვნების შეფასებისას ამ ასაკის მოსწავლეები 
ავლენენ ცალმხრივობას იმის გამო, რომ ეყრდნობიან თავის სუბი- 

ექტურ დამოკიდებულებას მისდამი. ისინი, ხმირად, სრულებით ვერ 

ამჩნევენ უარყოფით მხარეებს მათ მიერ მოწონებული ლიტერატუ- 

რული გმირის ქცევაში და აგრეთვე მათ მიერ დაწუნებული გმირე– 
ბის დადებით მხარეებს. ადამიანის სხვადასხვა თვისებების გამოვლე– 
ნის თანდათანობით გაცნობასთან ერთად უმცროსი ასაკის მოწაფეთა 

მსჯელობა ნაკლებ სიტუაციური ხდება, ის თანდათან კარგავს ცალ- 

მხრივობას, თუმცა გამოკვლევის ავტორის ახრით უმცროსი ასაკის 

მოსწავლეებს ჯერ კიდევ არ შეუძლიათ უფრო ღრმად ჩასწვდნენ პი– 

როვნების მორალური თვისებების თავისებურებებს. 

სამუალო სასკოლო ასაკის მოსწავლეებს მნიშვნელოვნად უფარ- 

თოვდებათ პიროვნების გაცნობიერებული მორალური თვისებების 

წრე. ავტორის აზრით აქ ჩანს მოსწავლეთა თანდათან გაზრდილი მო- 

თხოვნები ადამიანის, როგორც კოლექტივის წევრის მიმართ. იმ თვი– 

სებებთან ერთად, რომლებიც უკვე კარგად არის ცნობილი უმცროსი 

სასკოლო ასაკის ბავშვებისათვის, ისინი ახლა ხშირად ამჟღავნებენ 

პიროვნების ისეთი თვისებების გაგებასაც, როგორიც არის კოლექ- 

ტივიზმი, გულისხმიერება, ჰუმანიზმი, პასუხისმგებლობა, თავდაჭე–- 

რილობა და სხვა, რომელთაც უმცროსი ასაკის მოსწავლეები ნაკლებად 
იცნობენ. 

საშუალო სასკოლო ასაკის მოსწავლეებში მნიშვნელოვნად იზრდე- 

ბა ინტერესი ადამიანის პიროვნების ჩამოყალიბების, მისი შინაგანი 

სამყაროსადმი, მისი ქცევის მოტივებისადმი, მისი ამა თუ იმ მორა- 

ლური თვისებების არსებითი მხარეების შეცნობისადმი. ისინი იწყე- 

ბენ პიროვნების ამა თუ იმ თვისების განსხვავებულად შეფასებას 

მათ საფუძვლად მდებარე მოტივებთან დამოკიდებულების მიხედვით 

(„მამაცობა იმისათვის რომ გამოჩნდე, ცუდი მამაცობაა4ბ). ისინი გა- 

ცილებით უფრო იშვიათად განაზოგადებენ მორალურ თვისებებს მა- 
თი მემთხვევითი გამოვლინების საფუძველზე იმის გამო, რომ მათ 
ესმით, ადამიანის ხასიათის ესა თუ ის მხარე მთელ მის. ქცევაში იჩენს 

თავს. ამ ასაკის მოსწავლეებში უფრო ნაკლებად იჩენს თავს მათი შე- 

ფასებების გაუმართლებელი ცალმხრივი კატეგორიულობა, რაც გან–- 
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სახღვრულია მათი სუბიექტური დამოკიდებულებით ამა თუ იმ პი- 
როვნებისადმი. მაგრამ მთელ რიგ შემთხვევებში ამა თუ იმ თვისებე– 

ბის გარეგნული გამომჟღავნებით ძლიერმა გატაცებამ შესაძლებელია 

ხელი შეუშალოს. საშუალო ასაკის ბავშვებს მისი სწორად შეცნობის 
საქმეში. 

უფროსი სასკოლო ასაკის ბავშვები თანდათან იწყებენ პიროვნე- 

ბის ჩამოყალიბებაში შეხედულებებისა და მსოფლმხედველობის რო- 
ლის გაცნობიერებას. ამასთან დაკავშირებით მოსწავლეები უფრო 

ღრმად წვდებიან პიროვნების ისეთ თვისებებს, როგორიცაა პრინცი– 

პულობა, მიზანდასახულობა და გამოყოფენ საბჭოთა ადამიანის ხასი– 

ათის სხვადასხვა მხარეების არსებით თავისებუოებებს. ამ ასაკის მო– 

სწავლეები უკეთ ერკვევიან სხვადასხვა მორალურ თვისებებს შორის 

არსებულ განსხვავებულობაში. მაგალითად, ისინი ანსხვავებენ სი- 

მტკიცეს და პრინციპულობას ჯიუტობისაგან; სწრაფი გადაწყვეტის 
უნარს მოჟუსაზრებლობისაგან, სიამაყეს ყოყოჩობისაგან და სხვა. 

გამოკვლევის შედეგებიდან ავტორის ახრით, ნათლად ჩანს, რომ 

პიროვნების მორალური თვისებების შეცნობა უფროსი სასკოლო ასა- 

კის მოსწავლეებისათვის წარმოადგენს მნიშვნელოვან ამოცანას, რაც 

განსაზღვრულია მათი მისწრაფებით უფრო ღრმად შეიცნონ არა მხო– 

ლოდ სხვა ადამიანები, არამედ თავისი თავიც. ისინი უფრო სისტე– 
მატურად უკავშირებენ ერთმანეთს ადამიანის პიროვნების სხვადა- 

სხვა თვისებებს. 

პიროვნების მორალური თვისებების შესახებ ცნებები, ავტორის 

შეხედულებით, ყალიბდება მოსწავლეთა ერთმანეთთან და გარშემო 

მყოფ ადამიანებთან ურთიერთობაში, მათ მიერ ცოდნის შეძენის 

პროცესში, მხატვრული ლიტერატურის გაცნობისას და ა. შ. 

ავტორი ხაზს უსვამს იმ მნიშვნელოვან როლს, რომელიც მიეკუთ- 
ვნება პედაგოგს აღნიშნული მიმართულებით ბავშვებთან მუშაობის 

პროცესში... 

მკვლევარის აზრით, მოსწავლეთა მიერ პიროვნების მორალური 
თვისებების გაცნობის პროცესში ძლიერდება მათი მოთხოვნები სა- 
კუთარი თავისაღმი და მისწრაფება თვითაღზრდისადმი როდესაც 

ბავშვების განვითარებას ამ თვალსაზრისით არ ექცევა სათანადო ყუ- 

რადღება, მაშინ შეიძლება მნიშვნელოვანი სხვაობა იყოს მორალური 

თვისებების შესახებ მოწაფეთა ცოდნასა და მათ საკუთარ ქცევას 

შორის. თუ, პირიქით, მოსწავლეთა ცოდნა პიროვნების მორალური თვი- 

სებების შესახებ სამოქმედო ძალას იძენს, მაშინ ხდება თვითონ ამ 

ცნების გამდიდრება მოწაფეთა ქცევის პროცესში. 

მოზარდობის ასაკში (11-–-15 წლ.) პასუხისმგებლობის განვითარე- 

ბის თავისებურებათა საკითხხე უცხოური და საბჭოთა ფსიქოლოგი- 
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ური ლიტერატურის განხილვის შემდეგ გვინდა შევეხოთ ამავე სა- 

„კითხზე საკუთარი გამოკვლევის შედეგებს. 
მიზნად დავისახეთ შეგვესწავლა მოზარდების -––- გოგონების და 

ვაჟების პასუხისმგებლობის განვითარება ორი მიმართულებით. ერთი 

მხრივ ვიკვლევდით მოზარდების შეხედულებებსა და მსჯელობის 

ხასიათს პასუხისმგებლობის აზრისა და მნიშვნელობის შესახებ, 
ამ თვალსაზრისით მოზარდების დამოკიდებულებას როგორც მათ- 

თვის მისაწვდომ სინამდვილის სხვადასხვა მხარეების, თსე ადამიანე- 

ბის–– მოზრდილებისა და ბავშვების მოქმედების მიმართ. მეორე მხრივ, 

ვსწავლობდით მოზარდების პასუხისმგებლობის განვითარების დო- 
ნეს მათ სასწავლო და ორგანიზებულ მუშაობაში –– სკოლაში, გაკ- 

ვეთილებზე და პიონერული ორგანიზაციების დავალებათა შესრუ- 

ლებაში. 

მუშაობის პირველ ეტაპზე მიზანშეწონილად ჩავთვალეთ გა- 
მოგვეყენებინა კვლევის შემდეგი მეთოდი: დასაწყისში ვატარებდით 

ცდისპირებთან ინდივიდუალურ საუბრებს იმ მიზნით, რომ თავიდან- 

ვე მჭიდრო კონტაქტი დაგვემყარებინა მათთან. საუბარს ვიწყებდით 

თითოეულ ცდისპირთან მათთვის ახლობელი ადამიანების –- მშობ- 
ლებისა და სხვა ოჯახის წევრების, და-ძმების, ოჯახის სხვა უახლოე- 
სი ნათესავების, მეზობლებისა და ნაცნობების შესახებ. ვცდილობ- 
დით მოზარდებისათვის დაგვესვა კითხვები არა პირდაპირ, არამედ 
შემოვლითი გხით, რათა თავის პასუხებში თვითეული ცდისპირი შე- 

საძლებლობის ფარგლებში შეხებოდა ადამიანების ამა თუ იმ მორა- 
ლურ თვისებებს, მათ საქმიანობასა და სხვა ადამიანებთან. ურთიერ- 

თობას, მათი პასუხისმგებლობის განვითარების დონეს, ან, პირიქით, 
ამ თვალსაზრისით, მათ ჩამორჩენილობასა და სისუსტეს. 

შემდეგ ვაგრძელებდით ცდისპირთა საუბარს მის სასწავლო მუ- 

შაობაზე, სასწავლო საგნებისადმი ინტერესზე იმ უპირატესობის 

მიზეზებზე, რომელსაც ისინი ანიჭებდნენ ზოგიერთ საგანს სხვა საგ- 

ნებთან შედარებით და სხვა. ამ საკითხთან დაკავშირებით, როგორც 

წესი, ცდისპირები თვითონ იწყებდნენ თავის პედაგოგებზე ლაპა- 

რაკს, ეხებოდნენ თავის დამოკიდებულებას მათდამი; განსაკუთრე- 

ბულ სიმპათიას, სიყვარულსა და პატივისცემას გამოხატავდნენ ზო- 
გიერთის მიმართ, ან, პირიქით, ამავე დროს ასახელებდნენ თავის 
სიმპათიის, თუ ანტიპათიის მიზეზებს დასახელებული პირების მი- 
მართ. 

შემდეგ ვეკითხებოდით ცდისპირებს თუ როგორი ადამიანები 

მოსწონდათ განსაკუთრებით; ადამიანების ხასიათის ან ქცევის რო- 

გორი მხარეები იზიდავდა მათ ყურადღებას; ადამიანების რომელ 
თვისებებს თვლიდნენ «ისინი „დადებით ან «უარყოფით თვისებე- 
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ბად, ვთხოვდით დაესახელებინათ მაგალითები საკუთარი დაკვირვე- 

ბის, ან წაკითხული წიგნების საფუძველზე, გამოეთქვათ თავისი აზრი 

საყვარელ ლიტერატურულ გმირებზე, დაეხასიათებინათ მათი ქცევა, 

რომელიც იწვევდა მათ მოწონებას და სხვა. ჩვენ, აგრეთვე ვთხოვ- 

დით ცდისპირებს გაეზიარებინათ ჩვენთვის თავისი შეხედულებები 

საკუთარ პიროვნებაზე, ხასიათის თვისებებზე, ქცევის თავისებურე- 

ბებზე. ამჩნევდნენ თუ არა თავის ხასიათსა და მოქმედებაში უარყო- 

ფით მხარეებს. ცდისპირებს უნდა გამოეთქვათ თავისი აზრი აგრეთვე 

საკუთარ მეგობრებზე, მათ დადებით და უარყოფით მხარეებზე, მათ- 

თან ურთიერთობის თავისებურებაზე. 

გარდა ამისა, ცდისპირები უნდა შეხებოდნენ თავის მუშაობას პი–- 

ონერულ ორგანიზაციაში და დაეხასიათებინათ თავისი დამოკიდებუ- 

ლება ამ ორგანიზაციიდან მიღებულ დავალებათა შესრულებისადმი. 
როგორც უკვე ვთქვით, ცდისპირებთან საუბრის დროს ჩვენ ვცდი- 

ლობდით ისე დაგვესვა მათთვის შეკითხვები, იმგვარად შეგვეცვალა 

'ამ შეკითხვების ფორმა და მიმართულება მათ პასუხებთან შეფარდე- 
ბით, რომ უფრო, ადვილი ყოფილიყო გამოგვევლინებინა ცდისპირთა 

დამოკიდებულება ჩვენთვის საინტერესო საკითხებისადმი, ე. ი. მათი 

შეხედულებები პასუხისმგებლობის მნიშვნელობახე როგორც მო- 

ზრდილების, ისე ბავშვების ქცევაში. 

გარდა უშუალო საუბრისა ცდისპირებთან იმ მიზნით, რომ მიგვე–- 
ღო მათგან პასუხების უფრო მრავალმხრივი მასალა, რომელსაც შე- 
ეძლო გამოევლინებინა მათი სწორი თუ შემცდარი შეხედულებები 
ადამიანის მორალური თვისებების, ძირითადად, პასუხისმგებლობის 

მნიშვნელობახე, ჩვენ ვუკითხავდით ცდისპირებს ზოგიერთ ქართულ 
ხალხურ ანდაზას, რომლის შინაარსი ––- პირდაპირი, თუ ქარაგმული 
ფორმით ეხებოდა ადამიანის პასუხისმგებლობის თუ უპასუხისმგებ- 
ლობის გამომხატველ ქცევას, და ვთხოვდით ეთქვათ ჩვენთვის თუ 
როგორ ესმოდათ ამ ანდაზების მნიშვნელობა!. დასასრულ, ჩვენ ვუ- 

ამბობდით თითოეულ ცდისპირს ორ სხვადასხვა ამბავს ვითომ ნამ- 

დვილად მომხდარ შემთხვევებზე, რომლებიც შეეხებოდა ორი მოზარ- 

დი ასაკის მოსწავლის უპასუხისმგებლო საქციელს. 
როდესაც ცდისპირი, ჩვენი წინადადებით. გვიყვებოდა ამ ორი 

ერთმანეთისაგან დამოუკიდებელი შემთხვევის შინაარსს, ჩვენ მას 

ვთხოვდით გაეზიარებინა ორივე მოქმედი პირის საქციელი, მოეხდი- 

ნა მისი კვალიფიკაცია საკუთარი მორალური შეხედულებების მიხედ- 

1 ჩვენ. ვუკითხავდით ბავშვებს შემდეგ ხალხურ ანდაზებს: 1. „სიტყვა სიტყვაა. 

საქმე კი სხვაა“; 2. „ბუზი ყველა ბზუისო, ფუტკართან კი ყველა ტყუისო"; 3. „აქ 

იყავ და არა მნახე, შორსა –– შენი ჭირიმეო4. 
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ვით და, დასასრულ –– ამ ორი მოსწავლის უპასუხისმგებლო საქციელის 

ერთმანეთთან შედარების საფუძველზე დასკვნა გამოეტანა, თუ რო- 

მელი საქციელი მიაჩნდა მას უფრო უპასუხისმგებლოდ და რატომ. 

აღნიშნული ორი ექსპერიმენტული მოთხრობის შინაარსი მოკლედ 
ასეთია: პირველი მოთხრობის მთავარი მოქმედი პირი, საშუალო. სკო- 

ლის უფროსი კლასის მოსწავლე, რომელიც ცნობილი იყო არა მხოლოდ 

თავის კლასში, არამედ მთელ სკოლაში, თავისი განსაკუთრებული ნი- 
ჭით მათემატიკურ საგნებში, დაპირდა თავის ამხანაგს, რომელიც, სა- 

ერთოდ; ბეჯით მოსწავლედ ითვლებოდა, მაგრამ ხანგრძლივი ავადმყო- 

ფობის გამო ჩამორჩა მთელ კლასს ყველა საგანში, განსაკუთრებით 

კი მათემატიკაში, რომ მოამზადებდა მას ამ საგანში საკონტროლო 

წერისათვის. ამ თავისი დაპირების წარმატებით შესრულების შემ- 
თხვევაში მოსწავლეს აცდებოდა საშემოდგომო გაზოცდები. ამხანაგე- 

ბი შეთანხმდნენ, რომ „მათემატიკოსი“ მივიდოდა მასთან საკონ- 

ტროლო წერის წინა დღეს “(კვირას, საკონტროლო წერა დანიშნული 
იყო ორშაბათისათვის) და დილიდან საღამომდე იმუშავებდა მასთან 

მათემატიკაში ამოცანებისა და მაგალითების გამოყვანახე. 

კვირას, დილაადრიანად, „მათემატიკოსი“, შეთანხმების თანახმად, 

გაემართა ამხანაგის სახლისაკენ. გზაში ის შეხვდა თავისი. ამხანაგე- 

ბის ჯგუფს, რომლებიც მიდიოდნენ ქალაქგარეთ ერთ-ერთ გუნდთან 

ფეხბურთის სათამაშოდ. ამხანაგებს ძალიან გაეხარდათ „მათემატი- 

კოსთან" შეხვედრა, რადგან ნიჭიერი მოსწავლე კარგი ფეხბურთელიც 

იყო. ამხანაგებმა მას წინადადება მისცეს მათთან ერთად. წასულიყო 

ჭურთის სათამაშოდ. „მათემატიკოსმა“ უამბო მათ თავისი დაპირების 

შესახებ. ფეხბურთელები შეეცადნენ დაერწმუნებინათ ის, რომ მათი 

საერთო ამხანაგი სხვა ვინმე დამხმარეს გამონახავდა და ამ საბაბით 

დაითანხმეს წაყოლოდა მათ. 

ორშაბათ დილას საკონტროლო წერისათვის მოუმზადებელმა, მა– 

თემატიკმი “რ«რამორჩენილმა მისმა ამხანაგმა ამოცანა და მა-- 

გალითი სწორად ვერ ამოხსნა და ამ საგანში საშემოდგომო გამოცდა 

გამოყვა, რამაც მძიმე განცდები შეუქმნა როგორც პირადად მას, ისე 

მის მახლობლებსაც. გარდა ამისა, მატერიალურადაც განსაკუთრებით 

ცუდ მდგომარეობაში ჩააყენა მისი ხელმოკლე ოჯახი. 

მეორე ამბავიც უფროსი კლასის ერთ-ერთ მოსწავლეს შეეხებოდა, 

რომელიც უნდა მომზადებულიყო საკონტროლო სამუშაოსათვის 

ქართულ ლიტერატურაში. მის მშობლებს წინა დღით არ ეცალათ. 

ოჯახური საქმის მოსაგვარებლად ისინი დილიდანვე წავიდნენ სახლი- 

დან და საღამომდე არ დაბრუნებულან. დაუბარეს შვილს, რომ მათ 

მოსვლამდე დრო არ გაეცდინა და ბეჯითად მომზადებულიყო მეორე 

დღის წერით სამუშაოსათვის. მოსწავლე დაპირდა მშობლებს, რომ ყვე- 
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ლაფერს გააკეთებდა, რაც საჭირო იყო. დასაწყისში ის მართლაც ბე– 
ჯითად მუშაობდა, მაგრამ უეცრად ოთახში თვალი მოკრა თავის მაგ- 

ნიტოფონს. ძალიან მოუნდა ფირზე ჩაწერილი საყვარელი სიმღერე– 

ბისა და ინსტრუმენტული ნაწარმოებების მოსმენა. ისე გაერთო სა- 

ყვარელი მუსიკალური ნაწარმოებების მოსმენით, რომ ვეღარ შეამ- 

ჩნია, როგორ გავიდა დრო. ხელმეორედ როზ მიუბრუნდა სამუშაოს, 

უკვე გვიანი იყო. მშობლებიც დაბრუნდნენ, მათ ვერ შეამჩნიეს, 
თუ როგორი დარცხვენილი გამომეტყველება იყო აღბეჭდილი მათი 

შვილის სახეზე. მეორე დილით სკოლაში იგი ძალიან მოუსვენრად 

გრძნობდა თავს, რადგან საკმაოდ მომზადებული არ «ყო, ღელავდა. 
საკონტროლო თემა კარგად ვერ დაწერა და ცუდი ნიშანი მიიღო. 

ზემოაღნიშნული, კომპლექსური მეთოდით (ცდისპირებთან ინდი- 

ვიდუალური საუბრების ჩატარება, პასუხისმგებლობაზე მათი შეხე- 

დულებების გამოკვლევა ხალხური ანდაზების მასალახე, ორი მო- 

თხრობის შინაარსის ერთმანეთთან დაპირისპირების გზით) ჩვენ შე- 

ვეცადეთ შეგვესწავლა მოზარდების ზეპირსიტყვიერ შეხედულებათა 
განვითარების თავისებურებანი 12-15 წლის ასაკში (6-8 კლა- 
სებში). 

ჩვენს მიერ სულ შესწავლილ იქნა 37 მოწაფე, 18 გოგონა და 19 

ვაჟი. მე-6 კლასში –– 11 ცდისპირი, 6 გოგონა და 5 ვაჟი; მე-7 კლას- 

ში ––- 13 ცდისპირი, 6 გოგონა და 7 ვაჟი; მე-8 კლასში –– 13 ცდისპი- 
რი, 6 გოგონა და 7 ვაჟი. 

ჩვენს მიერ საუბრებისა და ექსპერიმენტების გხით დაგროვილი 

მასალის ფსიქოლოგიურმა ანალიზმა ცალკეული კლასების მიხედ- 

ვით გვიჩვენა შემდეგი: 

მე-6 კლასის მოზარდებს (12-––13 წლ.). თუ გამონაკლისებს არ მი- 

ვიღებთ მხედველობაში, ეძნელებათ კონკრეტული პასუხები მოგვცენ 

ჩვენს მიერ დასმულ შეკითხვებზე. თავის აზოს გარემო სინამდვილის 

ამა თუ იმ მოვლენებზე ან ადამიანების დამახასიათებელ თვისებებ– 
ზე, ამ ასაკის მოზარდები, უმეტეს წილად, გამოთქვამენ ზოგადი ფრა–- 

ზებით. მათ ჯერ კიდევ საკმაოდ განვითარებული არა აქვთ ცოდნისა 

და პრაქტიკული გამოცდილების ის დონე, რომელიც აუცილებელია, 

რომ მათ მოახდინონ მოზარდებისა და ბავშეების დახასიათება მათი 

როგორც დადებითი, ისე უარყოფითი თვისებების მიხედვით, ამ თვი– 

სებების შესატყვის სახელწოდებათა აღნიშვნით. ძალიან ხშირად სა- 

ჭირო ხდება ექსპერიმენტატორის დახმარება დამატებითი შეკითხვე–- 

ბისა და განმარტებების ფორმით, რომ მათ მოახერხონ გამოთქვან თა- 

ვისი შეხედულებები ადამიანების ქცევის თავისებურებაზე. 

მათი მსჯელობა პასუხისმგებლობის მნიშვნელობაზე ადამიანის 

მოქმედებაში ჯერ კიდევ მთლიანად გამოხატავს იმ, მეტად თუ ნაკლე– 
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ბად ფორმალურ ცოდნას, რომელიც მათ ათვისებული აქვთ –– თავის 
მხრივ რაიმე კრიტიკული დამოკიდებულების გამოხატვის გარეშე, 

უახლოესი გარემოდან –– მშობლებიდან, ახლო ნათესავებიდან ან სკო- 
ლაში –– პედაგოგებიდან, პიონერხელმძღვანელებიდან და სხვ. 

უმცროსი ასაკის მოზარდების შეხედულებების მიხედვით პასუ- 

ზხისმგებლობის ეს თვისება მოეპოვება იმ მოზრდილებს, ან, ბავშვებს, 
«ომლებიც ყოველგვარი წინააღმდეგობის გარეშე ასრულებენ ავტო- 

როიტეტული პიროვნების ან ოოგანიზაციის მიერ დაკისრებულ დავა– 

ლებებს. 
პასუხები, რომელთაც იძლევიან ცდისპირები ი მათთვის გასარჩე– 

ვად მიწოდებული ხალხური ანდაზების აზრისა და მნიშვნელობის 

შესახებ, გვიჩვენებს, რომ თუმცა ისინი, დაახლოებით სწორად ამყა- 
ოებენ კავშირს ანდაზის შინაარსსა და პასუხისმგებლობის თუ უპა- 

სუხისმგებლობის ძირითად მნიშვნელობას შორის ადამიანის ქცევაში, 

მაგრამ ამ შემთხვევაშიც მოზარდებს საკმაოდ ხშირად სჭირდებათ 

ექსპერიმენტატორის დახმარება დამატებითი. შეკითხვებითა და ახსნა– 

განმარტებებით. 

რამდენად ძლიერია ის გავლენა, რომელსაც უმცროსი ასაკის მო- 

ზარდებზე ახდენს ადამიანების მორალური თვისებების შესახებ მო- 

ზარდების უახლოესი გარემოდან მიღებული ფორმალური ხასიათის 

ცოდნა –– ეს ჩანს იმ 'მედეგებიდან, რომლებიც ჩვენ მივიღეთ ცდის- 

პირებიდან მათ მიერ ორი ექსპერიმენტული მოთხრობის მთავარი მო- 

ქმედი პირების –– ორი მოსწავლის უპასუხისმგებლო საქციელის შედა- 

რებითი ხარისხის დადგენის შემთხვევაში. 
საერთოდ, უნდა ითქვას, რომ უმცროსი სასკოლო ასაკის მოზარ- 

დები ჯერ კიდევ სუსტად ერკვევიან ადამიანის ცალკეულ მორალურ 
თვისებებში და ამიტომ, როდესაც სურთ დაახასიათონ- ესა თუ ის პი- 

როვნება, მიმართავენ მათი საქციელისა და მოქმედების აღწერას. დი- 
ღი სიყვარულითა და სინახით გვიამბობენ თავიანთი მეგობრის პი- 

როვნებაზე, მათთვის დამახასიათებელ ქცევასა და მოქმედებაზე. 

ამის გამო, ჩვენ მოველოდით, რომ ცდისპირთა დიდი უმრავლე- 

სობა, ორი ექსპერიმენტული მოთხრობის მოქმედ პირთა უპასუხის- 

მგებლო საქციელის ერთმანეთთან დაპირისპირების შემდეგ, ჩათვლიდ- 

ნენ უფრო მეტად უპასუხისმგებლოდ «იმ. მოქმედი პირის საქციელს, 
რომელმაც არ შეასრულა ამხანაგისათვის მიცემული დაპირება და 
მის დასახმარებლად წასვლის მაგიერ გზაში შეხვედრილ ამხანაგების 
ჯგუფს გაყვა ფეხბურთის სათამაშოდ. თავისი უნებისყოფობისა და 

ეგოიზმის გამო. მე-6 კლასის 11 ცდისპირიდან (6 გოგონა და 5 ვა- 

ჟი) ექვსმა ცდისპირმა, ყოველგვარი ყოყმანის გარეშე –– დიდი აღ- 

მფოთების გამოთქმით „მათემატიკოსის“ საქციელი მიიჩნია უფრო 
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უპასუხისმგებლოდ, მაგრამ დანარჩენმა 5-მა ცდისპირმა (3 გოგონა 

და 2 ვაჟი) გამოთქვეს აზრი, რომ ორი ექსპერიმენტული მოთხრო- 
ბის მოქმედ პირთა შორის უფრო მეტად უპასუხისმგებლოდ მოიქცა 

ის, 'რომელმაც დაარღვია დედმამისათვის მიცემული დაპირება, რომ 

კარგად. მოემზადებოდა ლიტერატურაში საკონტროლო სამუშაო- 

სათვის და გამოიჩინა არასერიოზული, ზერელე დამოკიდებულებ> 

სასწავლო დავალებისადმი, რითაც ზიანი მიაყენა საკუთარ თავს. 

ის ფაქტი, რომ 5 ცდისპირმა (რომელთაგანაც ერთი ვაჟი აშკა- 
რად ყოყმანობდა, სანამ თავის საბოლოო შეხედულებას გამოთქვამ– 

და) ამგვარი არჩევანი მოახდინა ორ ექსპერიმენტულ დილემას შო–- 

რის –– იმას გვეუბნება, რომ ამ ასაკის მოზარდები ჯერ კიდევ სუს– 
ტად ერკვევიან ადამიანების მორალური თვისებების ნიუანსებში, 
პასუხისმგებლობის თუ უპასუხისმგებლობის გაგებაში მიუხედავად 
იმისა, რომ მათი უმრავლესობა თავის შეხედულებათა უშუალოდ გა– 

მოთქმისას სრულიად მიუღებლად თვლის მეგობრების ინტერესების 

წინააღმდეგ მოქმედებას. 

უნდა ვიფიქროთ, რომ 5 ცდისპირის მიერ გამოთქმული შეხედუ– 

ლება იმის შესახებ, თუ რომელი მოწაფის საქციელი მიაჩნიათ უფ–- 
რო მეტად უპასუხისმგებლოდ, უმთავრესად გამოწვეული .იყო იმ 

დიდი ზეგავლენით, რომელსაც ახდენს ბავშვების მორალური შეხე– 
დულებების განვითარებაზე დასაწყისში ოჯახი და სკოლა, მოცემულ 

სიტუაციაში მშობლებისა და პედაგოგების უკვე ჩამოყალიბებული 
მოთხოვნები მოწაფეთა მიმართ სასწავლო მოვალეობათა სისტემატუ– 

რად შესრულებაზე. მე-6 კლასის 11 მოსწავლიდან 5 ·ცდისპირმა თა– 

ვისი არჩევანის მოხდენის დროს საყრდენად გამოიყენეს ოჯახისა და 
სკოლის ავტორიტეტული მოთხოვნები რამაც გამოიწვია აშკარა 

მცდარი შეფასება იმ მოსწავლისა, როგორც უფრო მეტად უპასუხის- 
მგებლო საქციელის, რომელმაც ვერ გამოიჩინა თავის სასწავლო მოვა– 
ლეობის შესრულებისადმი აუცილებელი სერიოზული დამოკიდებუ– 
ლება, შედარებით იმ მოსწავლის უპასუხისმგებლო საქციელთან, რო– 
მელმაც, თავისი სუსტი ნებისყოფისა და ეგოიზმის გამო, არ შეასრუ– 

ლა ამხანაგისათვის მიცემული დაპირება, რითაც დიდ. გაჭირვებაში 
ჩააგდო როგორც თავისი ამხანაგი, ისე მისი ხელმოკლე ოჯახი. 

ამგვარად, ჩვენ შეგვიძლია დავასკვნათ, რომ საერთოდ, მე-6 კლა– 

სის მოზარდების (12--13 წლ.) შეხედულებები და წარმოდგენები 

ადამიანების მორალური თვისებების შესახებ, კერძოდ პასუსხისმგებ– 
ლობახე, ჯერ კიდევ სუსტად არის განვითარებული. მათთვის დამა- 

ხასიათებელია დიფუზურობა, კონკრეტულობას მოკლებულობა და 

მეტისმეტი ზოგადობა. ამ ასაკში მოზარდებს ეძნელებათ ადამიანე– 

ბის სხვადასხვაგვარ მორალურ თვისებებში გარკვევა, მათი პიროვნე– 
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ბის დადებითი და უარყოფითი მხარეების გამოყოფა, მათი ერთმა- 
ნეთთან შედარება. უმეტეს შემთხვევაში ისინი კრიტიკის გარეშე იღე- 

ბენ იმ მორალურ შეხედულებებსა და წარმოდგენებს რომელთაც 
ითვისებენ მოზარდებთან ურთიერთობის საშუალებით ოჯახსა და 

სკოლაში. 
მოზარდების განვითარების შემდეგ საფეხურზე მე-7, მე-8 კლა- 

სებში თანდათანობით, მაგრამ არსებითად ხდება მათი მეხედულებე- 

ბისა და მსჯელობის ხასიათის შეცვლა, საერთოდ, სინამდვილის მოვ- 

ლენათა, აგრეთვე ადამიანების. მორალური თვისებების თავისებურე- 

ბათა, კერძოდ კი, პასუხისმგებლობის შესახებ. ახლა ჩვენი ცდისპი- 
რები აღარ კმაყოფილდებიან ზოგადი ფრაზებით მოზრდილთა და ბავ- 

შვთა, თავიანთი მეგობრების, პედაგოგების თუ ლიტერატურის გმი- 
რების დადებითი ან უარყოფითი მხარეების აღნიშვნით, არამედ მა- 

თი საქციელის აღწერისას, ცდილობენ აქვე დაასახელონ ის კონკრე- 

ტული თვისებები, რომლებიც თავის გარკვეულ ბეჭედს ადებენ ადა- 
მიანების ქცევას, მათ ღირსებებს თუ ნაკლს. 

ადამიანების მოქმედების დახასიათებისას, მე-7––მე-8 კლასის მო- 

სწავლეები ძალიან მაღალ შეფასებას აძლევენ მათ იმ თვისებებს, რომ- 
ლებიც მიგვითითებენ მათ ქცევაში პასუხისმგებლობის დიდ. როლზე, 

ან, პირიქით სრულიად მიუღებლად თვლიან ადამიანების უპასუხის- 

მგებლო ქცევას. 
ის ფაქტი, რომ მე-7, მე-8 კლასის ცდისპირებს (როგორც აღმოჩნდა 

მათთან ჩვენი საუბრების დროს) ადამიანებში განსაკუთრებით იზი- 

დავს: თავმდაბლობა, საქმიანობა, პატიოსნება, ცოდნის სიყვარული, 

მოვალეობის გრძნობა და სხვა, რომ «ისინი ადამიანების, მოზრდილე- 
ბისა და ბავშვების ყველაზე უფრო დიდ ნაკლად თვლიან ეგოიზმს, 

კარიერიზმს, ტრაბახობას, უკადრისობას და ა. შ.–– ეს უკვე იმას 
ნიშნავს, რომ ისინი ახლა საკმაოდ ერკვევიან ისეთ მორალურ და 

ამორალურ თვისებებში, რომლებიც მჭიდროდ არიან დაკავშირებუ- 
ლი, ერთი მხრივ, პასუხისმგებლობის განვითარებასთან, მეორე მხრივ 
კი, ადამიანების უპასუხისმგებლობის გამოვლენასთან. 

იმ მნიშვნელოვან ძვრებთან დაკავშირებით რომლებიც ხდება 

13--15 წლის მოზარდთა როგორც მთელი ფსიქიკური სფეროს, ისე 

მათი მორალური თვისებების განვითარებაში, განსაკუთრებულ ყუ- 

როადღებას იპყრობს ის გარემოება, რომ ამასთან ერთად, ღრმავდება 

და ფართოვდება მოზარდების ემოციურ განცდათა სფერო. ჩვენთან 

საუბარში თავისი შეხედულებებისა და წარმოდგენების შესახებ, ისი-- 

ნი განსაკუთრებით ღელავენ. მათი ნათქვამი გამსჭვალულია ღრმა 

ემოციებით, ლაპარაკის დროს ამ ემოციების ზეგავლენით იცვლება 

მათი სახის გამომეტყველება, ხანდახან' (განსაკუთრებით გოგონებთან 
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საუბრის დროს) მათ ცრემლები ადგებათ თვალებზე. როდესაც ცდის- 

პირები ეხებიან ზოგიერთი ადამიანის უპასუხისმგებლო მოქმედებ», 

მათ ხმაში გაისმის პროტესტი და აღშფოთება. ყველაფერი ეს მიგვი- 

თითებს იმ მნიშვნელოვან გარემოებაზე, რომ 13-–-15 წლის მოზალრ- 

დების შეხედულებები და მსჯელობები გამოხატავს არა მხოლოდ მათ 
აზრს სინამდვილის მოვლენათა დადებით ან უარყოფით შეფასებაზე, 

ა”ამედ მათ ძლიერ მისწრაფებასაც ამ სინამდვილეში აქტიურად ჩა- 

რევისადმი მისი გაუმჯობესების მიზნით. 
მე-7-––მე-8 კლასის ცდისპირებს სწორად ესმით იმ ხალხური ანდა–- 

ზების მნიშვნელობა, რომლებიც ეხება ადამიანების პასუხისმგებლურ 

ან უპასუხისმგებლო მოქმედებას. 

როდესაც ამ ასაკის ცდისპირები ერთმანეთს ადარებენ ჩვენი ორი 

ექსპერიმენტული მოთხრობის მთავარი მოქმედი პირების უპასუხის- 

მგებლო ქცევის ხარისხს, ისინი უკვე აღარ მიმართავენ –– როგორც 
მე-6 კლასის ცდისპირების ერთი ნაწილი –– სტანდარტულ კრიტერი- 

უმებს ორი მოზარდის უპასუხისმგებლო საქციელის შესამოწმებლად, 

არამედ ეყრდნობიან, უმთავრესად, თავის საკუთარ შეხედულებებსა 
და მსჯელობას მოთხრობებში მოცემული სიტუაციების შესაფასებ- 

ლად. ყოველგვარი ყოყმანის გარეშე, სავსებით დარწმუნებით განსა- 
კუთრებით უპასუხისმგებლოდ თვლიან ნიჭიერი „მათემატიკოსის“ 

საქციელს, შედარებით მეორე მოხარდის უპასუხისმგებლობასთან, 

და, როდესაც «სინი ასაბუთებენ თავიანთ თვალსაზრისს, მათი სი- 

ტყვები გამსჭვალულია გულწრფელი პროტესტისა და აღშფოთების 
გოძნობით. 

უფროსი ასაკის მოზარდების ასეთი ემოციური დამოკიდებულება 

ადამიანის მორალური თუ ამორალური მოქმედებისადმი საფუძველს 

ქმნის თანდათანობით, მათი ავტონომიური მორალური შეხედულებე- 
ბისა და -–- ჭაბუკობის ასაკში უკვე გარკვეული მსოფლმხედველობის 

ჩამოყალიბებისათვის. 

მუშაობის მეორე ეტაპზე ჩვენ შევეცადეთ შეგვესწავლა უმცრო- 

სი და უფროსი ასაკის მოზარდების (12--15 წლ.) პასუხისმგებლო- 
ბის განვითარების თავისებურებანი მათ სასწავლო-ორგანიზაციულ 

მუშაობაში. ამ მიზნის მისაღწევად ჩვენ გამოვიყენეთ ინტენსიური 
დაკვირვების მეთოდი როგორც ცალ-ცალკე, სხვადასხვა კლასებში 
მოსწავლეთა მთელ კოლექტივზე სხვადასხვა საგანში მუშაობისას, ასევე 
ამორჩევით, ცალკეულ მოსწავლეებზე ამავე პირობებში დაკვირვების 

წარმოების გხით (მათი სასწავლო წარმატებებისა და ქცევის ხასია- 

თის შესატყვისად). 

თითოეულ კლასში ცალ-ცალკე ჩვენ დიდ ყურადღებას ვაქცევდით 
როგორც დისციპლინის მდგომარეობას, «სე, განსაკუთრებით, ქცევის 
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საერთო წესების დაცვას საკლასო მუშაობისას ჩვენს მიერ სპეცია- 
ლური დაკვირვებისათვის გამოყოფილ მოსწავლეებზე, მათ მიერ სას- 

წავლო დავალებათა შესრულების ხარისხს, რაც თავს იჩენდა ზე- 
ბირ პასუხებში პედაგოგების მიერ დასმულ საკითხებზე, აგრეთვე მათ 
დჯღიურებსა და რვეულებში საკლასო და საშინაო დავალებების შე- 
სრულების დროს. 

ჩვენ გვაინტერესებდა მოსწავლეთა მიერ შესრულებულ დავალება- 
თა გარეგნული მხარეც (სუფთა, გასაგები ნაწერი, წესიერად მოვ- 

ლილი წიგნები და რვეულები და'სხვა). 
ჩვენ ვეცნობოდით აგრეთვე კლასის ორგანიზატორის მუშაობას, 

მორიგე მოსწავლეების მიერ თავიანთი მოვალეობის შესრულების ხა- 
რისხს, ვსწავლობდით პიონერთა –– რგოლების მუშაობას, პიონერუ- 
ლი ორგანიზაციის დავალებათა შესრულებას, ვამოწმებდით მათი 

გბეგმების რეალიზაციას. 
მოსწავლეთა კოლექტივზე დაკვირვებასთან ერთად საჭიროდ მივიჩ- 

ნიეთ ყურადღება მიგვექცია პედაგოგებსა და მოსწავლეებზე, განსაკუთ- 
რებით კლასის დამრიგებელსა და მოსწავლეებს მორის დამყარებული 
ურთიერთობის თავისებურებაზე. 

დასასრულ, ჩვენ ყურადღებას ვაქცევდით სკოლის მდგომარეობას, 
მის უზრუნველყოფას მთელი იმ აუცილებელი მოწყობილობით, 
ხელსაწყოებით, ყველა იმ ტექნიკური და ბუნებრივი პირობების და- 
ცვას, რაც უზრუნველყოფდა ყოველ სკოლაში სასწავლო-აღმზრდე- 

ლობითი მიზნების განსახორციელებლად მუშაობის ნორმალურად 

წარმართვას. 

ჩვენ შევეცდებით მოკლედ გავაკეთოთ დასკვნები მოზარდობის 
ასაკის მოსწავლეთა (6––8 კლ. 12 –– 15 წლ. ცდისპირების) სასწავლო- 

ორგანიზაციულ მუშაობაში მათი პასუხისმგებლობის გამოვლენის 
განვითარების თავისებურებათა შესახებ. 

მე-6 კლასის მოზარდებზე (12 -–-13 წლ) ორ სკოლაში სის- 
ტემატური დაკვირვების შედეგად. (ერთ სკოლაში გაზაფხულზე, მეო- 
რეში –– შემოდგომაზე), თანდათანობით ვავლენდით იმ თვალსაჩინო 

ნაკლოვანებებს, რომლებიც შეიმჩნეოდა ორივე სკოლის აღნიშნული 

კლასების მოსწავლეთა ნამუშევარში, როგორც ცალკეულ საგნებში თა- 
ვიანთ დავალებათა ზეპირად და წერილობით შესრულებისას, ისე 
მათ ორგანიზაციულ მუშაობაში, კლასში ყოველდღიური მორიგეო- 

ბის პროცესში, ყველა სახის პედაგოგიურ მუშაობაში (საკლასო ოთა- 

ხის სისტემატურად. მომზადება, მოწაფეთა მიერ აუცილებელი დის- 

ციპლინისა და სავალდებულო წესების დაცვა კლასში ნორმალური 

მუშაობის უზრუნველსაყოფად და სხვა.). 

ჩვენ ყოველდღე ვხედავდით, ზოგიერთ გაკვეთილზე მოსწავლეთა 
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საკმაოდ დიდი რაოდენობა როგორ იწერდა მალულად თავიანთი ამ- 

ხანაგების რვეულებიდან მათ მიერ შესასრულებელ წერილობით და– 
გალებას. ამ რვეულებში გაკეთებული ჩანაწერების გაცნობის შემ- 

დეგ ვრწმუნდებოდით, თუ როგორ უხეშ შეცდომებს უშვებდნენ მო–- 
სწავლეები ნაჩქარევად თავ-თავის რვეულებში ამხანაგების მიერ შე– 

სრულებული დავალების მზამზარეულად გადაწერის დროს და რო–- 

ბორ მავნე ზეგავლენას ახდენდა ასეთი გადაწერა მოსწავლეთა ცოდ– 
0ა ე· 

ორივე სკოლის მე-6 კლასებში, კლასის ორგანიზატორები ან არა- 
კეთილსინდისიერად ან სულ არ მუშაობდნენ რაც უარყოფითად 

მოქმედებდა კლასის მორიგეთა მიერ თავიანთი ყოველდღიური მოვა– 
ლეობის შესრულებაზე. მეორე სკოლის პედაგოგები ხშირად აღნიშ- 

ნავდნენ ორგანიზატორის საკლასო დღიურში მის ასეთ ფუქსავატო- 

ბას, როგორც ცნობილი გახდა, ამ კლასის ორგანიზატორის მოვალე- 
ობისადმი უპასუხისმგებლო დამოკიდებულების საკითხი დასმულ იქ- 
ნა პიონერთა რაზმის სპეციალურ თათბირზე. მაგრამ არც თათბირის 
შემდეგ დატყობია კლასის ორგანიზატორის მუშაობას გაუმჯობესება 
მიუხედავად იმისა, რომ აღნიშნული მოსწავლე სრულებითაც არ იყო 

მოკლებული სწავლის ნიჭსა და უნარს. ის არც სასწავლო ს-გნები- 
სადმი იჩენდა საჭირო ინტერესს.ს როგორც ეტყობოდა, პიონერთა 

რაზმის წევრებს მათ მუშაობაში მთელი რიგი მნიშვნელოვანი ნაკ– 
ლის გამოსწორების საქმეში ვერ გაუწია სათანადო დახმარება პიო- 

ნერულმა ორგანიზაციამ და კლასის ხელმძღვანელობამ. 
უნდა აღინიშნოს, რომ ორივე სკოლის მე-6 კლასის მოხარდების 

მიერ თავის სასწავლო-ორგანიზაციულ მუშაობაში ნაკლის გაღრმავე–- 

ბას ხელს უწყობდა შემდეგი გარემოება: ერთ-ერთ სკოლაში (სადაც 
მე-6 კლასის ჩვიდმეტი მოზარდიდან მხოლოდ 4-–5 სწავლობდა კარ– 
გად, დანარჩენი კი ძლივს იღებდა დამაკმაყოფილებელ ნიშნებს) მო- 

სწავლეებთან თითქმის არ ტარდებოდა კლასის ხელმძღვანელის საჭირო 
მუშაობა. უეჭველია, რომ ეს მდგომარეობა მნიშვნელოვნად აუარე– 
სებდა კლასში ბავშვების ქცევას და, აქედან გამომდინარე, დაბლა 

სწევდა მათი პასუხისმგებლობის დონეს სასწავლო-ორგანიზაციულ 
დავალებათა წარმატებით შესრულებისათვის. 

მეორე სკოლის მე-6 კლასში საკლასო ოთახის გადატვირთვა მო- 
სწავლეებით (45 მოსწავლე) ძალიან მძიმე მდგომარეობას უქმნიდა მო– 
სწავლეებსა და პედაგოგებს ნორმალური მუშაობის საქმეში, რაც 
იწვევდა მოზარდების სწრაფ დაღლას, მათი ყურადღების მნიშვნელო– 
ვან შესუსტებას პედაგოგების ახსნა-განმარტებისადმი, მათი ქცევის 
თვალსაჩინოდ გაუარესებას სასკოლო მუშაობის პროცესში. 

ამგვარად, ორი სკოლის მე-6 კლასებში 12-–13 წლის მოზარდების 
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მიერ თავის სასწავლო-ორგანიზაციულ დავალებათა შესრულების თა- 
ვისებურებებმა გამოავლინა მათი პასუხისმგებლობის საკმაოდ. დაბა- 

ლი დონე საკუთარი მუშაობისადმი, მაშინ როდესაც ჩვენთან სა- 

უბრებისა და ექსპერიმენტების შედეგად ისინი იმ შეხედულებათა 

ზეგავლენით, რომლებიც ათვისებული იყო მათ მიერ წმინდა ფორმა- 
ლურად, მშობელთა და პედაგოგების უახლოეს გარემოში: ხშირად 

გამოთქვამდნენ აზრს ყველა იმ მოვალეობათა კეთილსინდისიერად 
შესრულების აუცილებლობაზე, რომელიც მათ შთაგონებული პქონ- 

დათ მოზრდილებისაგან. 

ხსენებული სკოლების მე-7 კლასებშიც, ბევრი მოზარდი რო- 
გორც სასწავლო, ისე ორგანიზაციულ დავალებათა შესრულებაში 

ვერ იჩენდა საკმაო ბეჯითობასა და მონდომებას, რაც მიგვითითებდა 
საკუთარ მუშაობისადმი მათი პასუხისმგებლობის, შედარებით სუსტ 

განვითარებაზე. 

სრულიად შეცვლილი სურათი მოგვცა დაკვირვებებმა და ექსპე- 

”იმენტებმა მე-8 კლასის მოზარდებზე (14--15' წლ.). საქმე მარტო 

ის კი არ იყო, რომ ჩვენ ამ მოზარდებთან მუშაობისას არასოდეს არ 
შეგვინიშნავს საერთო წესისა და დისციპლინის უხეში დარღვევა, რა- 

საც ხშირად ჰქონდა ადგილი მე-6 და, ნაწილობრივ, მე-7 კლასებში, 

არამედ მთავარი ის იყო, რომ მთელი კლასის მუშაობასა და ქცევაში 

მაშინვე გვხვტება თვალში მათი გამაერთიანებელი მიზანდასახულობა, 

მისწრაფება ამ საერთო მიზნის მიღწევისათვის. 

რასაკვირველია, ამ კლასშიც იყო შემთხვევები, როდესაც ყველა 
მოსწავლე არ მოდიოდა მომზადებული გაკვეთილებზე, მაგრამ ასეთი 

შემთხვევები, შედარებით, იშვიათად ხდებოდა. სამაგიეროდ, მეცა- 
დინეობის პროცესში ყოველთვის იგრძნობოდა საერთო ინტერესებით 

გამსჭვალულ მოსწავლეთა მთელი კოლექტივის მიზანდასახული მუშა- 

ობის განწყობილება; აქ რჩეული მოსწავლეები––გოგონები და ვაჟები, 

თავისი კარგი მუშაობით მიმართულებას აძლევდნენ მთელ კლასს და, 

ამავე დროს, დახმარებას უწევდნენ უფრო სუსტ მოსწაგლეებს 

იმითაც, რომ უჩვენებდნენ მათ მიზანდასახული მუშაობის მაგა- 

ლითს. 

მე-8 კლასის მოზარდების წარმატებით მუშაობას სწავლაში ძა- 
ლიან უწყობდა ხელს –– კვალიფიციური პედაგოგების შემადგენლო- 

ბა, რომელიც დიდ აღმზრდელობით ზეგავლენას ახდენდა მათხე. 

ყველაფერი იმის შემდეგ, რაც ჩვენ ვთქვით მოზარდების პასუ- 
ხისმგებლობის განვითარების თავისებურებათა შესახებ –- როგორც 

შეხედულებების, ისე პრაქტიკულად განხორციელების მიხედვით, სა- 

ჭიროდ მიგვაჩნია დავსვათ შემდეგი საკითხი: რითი უნდა აიხსნას ის 

საკმაოდ მნიშვნელოვანი განსხვავება უმცროსი ასაკის მოზარდების 
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(12––13 წ.) სიტყვასა და საქმეს შორის, რომელიც გამოვლინდა ჩვე- 
ნი გამოკვლევის შედეგად პასუხისმგებლობის განვითარების საკითხ– 
თან დაკავშირებით? 

როგორც ცნობილია, მოხარდი ასაკის მოსწავლეებისათვის გან- 
საკუთრებით დამახასიათებელია მათი მკვეთრად ჩამოყალიბებული 

მისწრაფება ,დამოუკიდებლობისადმი, რაც მათ ძლიერ განასხვავებს 

ბავშვობის ასაკის მოსწავლეებისაგან. ამავე დროს, მოხარდებს ჯერ 

კიდევ შესაზჩნევად აკლიათ ფსიქიკური მომწიფება, მათი ნებელო- 

ბის სფერო ჯერ კიდევ სუსტად არის განვითარებული შედარებით 

მათ ინტელექტთან და ემოციებთან. ამის გამო, მოზარდებს, განსა- 

კუთრებით, მათი განვითარების ადრეულ წლებში (11-–13 წლ.) ჯერ 

კიდევ არ ძალუძთ სავსებით დააკმაყოფილონ თავისი მრავალგვარი 

ინტერესები მოხრდილების –– მშობლებისა და პედაგოგების დახმა- 

რების გარეშე. 

ამიტომ, როგორც გვიჩვენა ჩვენი გამოკვლევის შედეგებმა, იმ 

შემთხვევებში , როცა ოჯახში ან სკოლაში რაიმე მიზეზის გამო სუს14- 

დება უმცროსი ასაკის მოზარდთა კავშირი თავისს მშობლებთან ან 

პედაგოგებთან, მაშინვე შეიმჩნევა ასეთი მდგომარეობის უარყოფი- 

თი ზეგავლენა მოზარდების მუშაობაზე. მათ მიერ თავისი შესაძლებ- 
ლობების, დამოუკიდებლობისა და მომწიფების გადაჭარბებით შეფა- 

სება იწვეეს ზერელე დამოკიდებულებას თავიანთ მოვალეობისადმი, 

რის გამოც მათი პასუხისმგებლობის დონე ძლიერ ქვეითდება. 
ძლიერ ძვრებს, რომლებიც ხდება უფროსი ასაკის მოზარდების 

(14--15 წლ.) ფსიქიკურ (განსა,ჯუთრებ“«თ, ნებელობით) სფეროში, 
შესამჩნევი ცვლილებები შეაქვთ მათ სასწავლო-ორგანიზაციულ მუ- 
შაობასა და ქცევაში, იზრდება მათი მიზანდასახულობისა და ბეჯითი 

მუშაობის უნარი და თვალში გვხვდება მათი პასუხისმგებლობის დო– 
ნის ნაწილობრივი ამაღლება, უფრო გამოკვეთილ ხასიათს იღებს აგ- 

რეთვე სხვა მორალური თვისებების განვითარებაც, რაც ხელს 

უწყობს მათ სხვადასხვა მოვალეობათა შესრულებაში. 

დასკვნა 

უცხოური და საბჭოთა ფსიქოლოგიური ლიტერატურის მონაცე- 

მებისა და საკუთარი ექსპერიმენტული გამოკვლევის შედეგად დად– 

გენილად შეიძლება ჩაითვალოს: კაპიტალისტური სამყარო –– პოლი- 

ტიკური და ეკონომიური გათიშულობის პირობებში ვერ უზრუნველ- 

ყოფს იმ ორმაგი კრიტერიუმების დაძლევას რასაც იყენებენ ამ 

ქეეყნების ახალგაზრდობის მორალური, კერძოდ. პასუხისმგებლობის 

გრძნობის აღზრდის დროს. სოციალისტური სისტემის უპირატესობა 

ზემოხსენებული სიძნელის დაძლევაში ნათელია. მას არ სჭირდება 
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სხვადასხვაგვარი სტანდარტების შექმნა, ერთი მხრივ, გაბატონებული- 
და მეორე მხრივ, მშრომელი კლასის ახალგაზრდობისათვის, როგორც. 
ამას ადგილი აქვს კაპიტალიზმის პირობებში. 

კაპიტალიზმის პირობებში ორმაგი კრიტერიუმებით უდგებიან 

არა მარტო დაპირისპირებულ კლასების ახალგაზრდობის მორალური 

განვითარების საკითხებს, არამედ თვით ერთი რომელიმე კლასის შიგ– 
ნით გოგონებისა და ვაჟების მორალურ განვითარებასაც. 

ამ ჩვენი დასკვნის სისწორეს ადასტურებს კაპიტალისტური სის- 
ტემის პირობებში გაზრდილი ამერიკელი ფსიქოლოგი ბრონვენბრე- 

ნერი. , 

„საბჭოთა კავშირში ტოლ-ამხანაგების ჯგუფის როლი განსა- 

ზღვრულია, უმთავრესად, ამ ქვეყნის პოლიტიკითა და პრაქტიკით, 
რასაც არ აქვს ადგილი შეერთებულ შტატებში“. 

საბჭოთა კავშირის ახალგახრდობის მიერ მიღებული მორალური 
თვისებები, კერძოდ. პასუხისმგებლობის განვითარების თავისებურე– 

ბათა დადგენის მთავარი მეთოდი იმაში მდგომარეობს, რომ არა მარ– 

ტო დაკვირვებისა და ექსპერიმენტების გზით იქნეს შესწავლილი ეს 
საკითხი, არამედ. თავიდანვე იქნეს ის აუცილებელი პირობები, რომ– 

ლებიც ხელს შეუწყობენ ახალგაზრდობას, სახოგადოებრივი ინტე- 
რესები გაიხადონ თავის საკუთარ მოვალეობად, თავის საკუთარ საქ– 

მედ. ამ მიზნისათვისაა მოწოდებული ეგრეთწოდებული „გარდამქმ–- 
ნელი ექსპერიმენტი, რომელსაც თავის ექსპერიმენტულ მუშა- 
ობაში მოზარდების მორალური თვისებების აღზრდის მიხნით «ყე–- 
ნებს მოსკოვის ფსიქოლოგიის ინსტიტუტის აღზრდის განყოფილება. 
ამ განყოფილების ხელმძღვანელი –– ლ. ბოჟოვიჩი და სხვა მისი თა–- 
ნამშრომლები, როგორც მათ მიერ შესრულებული შრომებიდან ჩანს, 

ათეული წლების კვლევა-ძიების შედეგად წარმატებით აღწევენ და- 
სახულ მიზანს და ზრდიან თაობებს, რომლებიც სასკოლო კოლექტივ– 
ში ერთგულად და გატაცებით ასრულებენ სასწავლო ორგანიზაციულ 
დავალებებს არა 'ნიშმნისათვის, არამედ უმთავრესად თავისი საქმის 
სიყვარულის გამო. 

რასაკვირველია, საბჭოთა ქვეყნის ყველა კუთხეში ყველა პედა- 
გოგი და მკვლევარი –– ფსიქოლოგი, შესაძლოა ყოველთვის ვერ 
იღებდეს ასეთ დადებით შედეგებს მოზარდების მორალური აღზრდა– 
განვითარებისა და მათი პასუხისმგებლობის დონის მნიშვნელოვნად 
ამაღლების საქმეში, მაგრამ ერთი რამ უეჭველია: საბჭოთა ქვეყანას 
აღზრდა-განვითარების მტკიცედ და ნათლად ჩამოყალიბებული ერ–- 
თიანი პრინციპების საფუძველზე რომლებიც ერთმნიშვნელოვნად 
ითვალისწინებენ მთელი საბჭოთა ქვეყნის ახალგაზრდობის ინტერე– 
სებს –– მიუხედავად ეროვნული, სქესობრივი, პროფესიული და სხვა 
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მათ მორის არსებული განსხვავებებისა, ყოველთვის შეუძლია 'შედა– 
რებით ნაკლები დაბრკოლებებისა და სიძნელეების გარეშე –– სისტე- 
მატური, მიზანდასახული ღონისძიებების მიღების საფუძველზე და- 

ძლიოს. ის ნაკლი, რომელმაც შეიძლება, სხვადასხვა მიზეზების გამო, 
ზოგჯერ იჩინოს თავი მოზარდების მორალურ შეხედულებებში, გან–- 
საკუთრებით კი მათი პასუხისმგებლობის სუსტ განვითარებაში და- 

ვალებათა განხორციელების პროცესში. 
საკუთარი გამოკვლევის შედეგებმაც ჩვენ დაგვარწმუნეს, რომ 

"შესამჩნევი განსხვავებაა, უმცროსი სასკოლო ასაკის მოხარდის 

(12-–13 წლ.) მსჯელობებსა (ადამიანის მორალური თავისებურების, 
კერძოდ პასუხისმგებლობის მნიშვნელობის შესახებ) და ამასთან ერ- 
„თად თვით მათი პასუხისმგებლობის განვითარების შედარებით დ» 

ბალ დონეს შორის საკლასო-ორგანიზაციულ დავალებათა განხორ- 

ციელების დროს. უფროსი ასაკის მოზარდობის პერიოდში მე-8 კლა– 
სიდან (14--15 წლ.) მნიშვნელოვნად უმჯობესდება მოზარდის ყუ- 

რადღება, სიბეჯითე და, რაც მთავარია მიზანდასახულობა. ამავე 

დროს, მათი შეხედულებები პასუხისმგებლობის მნიშვნელობაზე თან- 

დათან იმსჭვალება სინამდვილეში აქტიური შეჭრისა და მახინჯი 

მოვლენების წინააღმდეგ ბრძოლის ღრმა ემოციური მისწრაფებით. 
ასეთი ცვლილებები 14--15 წლ. მოზარდების დამოკიდებულებაში 

პასუხისმგებლობისადმი იმას უნდა ნიშნავდეს, რომ უკვე ამ ასაკი- 

დან მზადდება საფუძველი მოზარდებთან განვითარების იმ” მაღალ 

საფეხურზე გადასასვლელად, როდესაც იწყება მათი მსოფლმხედვე– 

ლობის, მათი შეხედულებების ჩამოყალიბება როგორც ცხოვრების 

სხვა მნიშვნელოვან საკითხებზე, ისე, კერძოდ, პასუხისმგებლობის 

მნიშვნელობახედაც. 

VII, მოზარდის პიროვნების სასიათის კვლევის 

მეთოდები 

სახიათისხ ცნება და მისი კვლევის პრობლემა 

უეჭველია, რომ მოსწავლის ხასიათის ჩამოყალიბებაში განსაკუთ- 

რებული როლი ეკისრება სკოლას, მასწავლებელს. მაგრამ სკოლის 

ორგანიზებულ გარემოში მოსწავლის ხასიათის აღზრდა მხოლოდ მა- 

შინ იქნება შესაძლებელი, თუ იგი დაეფუძნება მოსწავლის პიროვ- 

ნების თავისებურების, მისი ხასიათის ბუნების ცოდნას. 

ხასიათის აღზრდის შესაძლებლობისა და საშუალებების შერჩე- 

“ვის საკითხი ისტორიულად მჭიდროდ უკავშირდება ხასიათის ცნები- 
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სა და, განსაკუთრებით, მისი ცვლილებების შესახებ გაგრცელებულ 

'შეხედულებებს. 
ხასიათის ცნებაში თავიდანვე იგულისხმებოდა ადამიანის თავისე- 

ბურებანი მთლიანად, ამ მთლიანის რაგვარობა. სიტყვა „ხასიათი“ 

ბერძნული წარმოშობისაა (Xითთთ§X ) და სნნიშნავს გამოკვეთას, 

ანაბეჭდს, პიროვნების მიმართ კი –– გამოკვეთილ თავისებურებას. 
ჯერ კიდევ III საუკუნეში ჩვენს წელთაღრიცხვამდე ამ მნიშვნელო– 
ბით იხმარა ეს სიტყვა თეოფრასტემ,. ხასიათის შესახებ ჩვენამდე მოღ– 
წეული პირველი წიგნის ავტორმა. ჭარბი სულიერი ნიშნები. მშიშა- 

რობა, დაურწმუნებლობა, სიძუნწე, უსინდისობა და სხვა ამგვარი ოც- 

დაათი ნიშანი თეოფრასტეს მიერ მიჩნეულია ხასიათის ძირითად თვი- 

სებებად, პიროვნების თავისებურების გამოსახატავად; ამ თვისებების 

ასპექტშია განხილული მთელი ადამიანის საქციელი. 
ხასიათის შესახებ მოძღვრების ––- ქარაქტეროლოგიის ყურადღე- 

ბის ცენტრში უძველესი დროიდან დღემდე დგას მთლიანი ადამიანის 

თავისებურების, ამ მთლიანის რაგვარობის, ამის მიხედვით ადამიანის 
ქცევისა და განცდების განსხვავებულობათა დადგენის საკითხი. 

პირველ რიგში უნდა გავარკვიოთ საკითხი იმის შესახებ, თუ რო- 
გორ ესმის საბჭოთა ფსიქოლოგიას ხასიათის ცნება. მიუხედავად ხა- 

სიათის ცნების განსახღლვრების ფორმულირებაში არსებული ზოგი- 

ერთი განსხვავებებისა საბჭოთა ფსიქოლოგიაში გაბატონებულია 

ხასიათის ცნების შემდეგი განმარტება: ხასიათი პიროვნების განმა- 

სხვავებელი თვისებების ერთიანობაა. რომლითაც აღბეჭდილია პი- 

როვნების დამოკიდებულება გარე სამყაროსთან და საკუთარ თავ- 

თან. ყოველი მკვლევარი, რომელიც ხასიათის საკითხს ეხება, იმ გა- 

რემოებახზე მიუთითებს, რომ ხასიათი გამოხატავს პიროვნების შინა- 

გან წყობას, შინაგან სტრუქტურას, რომელიც ინდივიდის განმასხვა- 

ვებელ თვისებათა ერთობლიობას წარმოადგენს. ამ შინაგან წყობა- 

ში წამყვანი როლი ნებელობის თვისებებს ეკუთვნის. ხასიათის ნიშნე- 
ბიდან, რომლებიც ადამიანის ძირითად თვისებათა ერთობლიობის სა- 

ხით არის მოცემული, სრულიად გარკვევით მომდინარეობს პიროვნე- 

ბისათვის ისეთი დამახასიათებელი მოქმედება, რომელიც გამორი- 
ცხავს ამავე პიროვნებისათვის არასპეციფიკურ საქციელს. ამ ახრს 

გამოთქვამენ –– ლევიტოვი. რუბინშტეინი ტეპლოვი, მიასიშტ-ევი, 

ანანიევი. ყველა ამ ავტორის მიერ ხასიათი აღიარებულია პიროვნე- 

ბის ფსიქიკურ თვისებათა ისეთ ღერძად, რომელიც ცხადად გამოკვე- 

თილ დაღს ასვამს ადამიანის მოქმედებას, მის დამოკიდებულებას სხვა 

ადამიანებსა და საკუთარ თავთან. 

მნიშვნელოვანია ხასიათის ცნების ისეთი განმარტება, რომლის 

მიხედვით ხასიათი ნებელობის დისპოზიციადაა გამოცხადებული. „ხა- 
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სიათი ნებელობის დისპოზიციაა“, -- ამბობს დ. უზნაძე. ამ თვალ- 
საზრისით, პიროვნების ის ძირითადი ღერძი რომელიც ადამიანის 

შეგნებულ მოქმედებას განსაზღვრავს, ნებელობითი მოქმედებაა. ნე– 

ბელობის პროცესები არსებით კავშირშია პიროვნებასთან. ნებელობა 

არის ადამიანის მოთხოვნილებათა, მისწრაფებათა, მოტივთა და სხვა 

პიროვნულ თვისებათა მოქმედებაში გამოვლენა. ნებელობითი მოქ- 

მედება ყოველთვის მთლიანი პიროვნების დაღითაა აღბეჭდილი. თი- 

თოეული განსხვავებული პიროვნების შემთხვევაში, იმისდა მიხედ- 

ვით, თუ როგორია მისი მოთხოვნილებები, განწყობები, ინტერე- 

სები და სხვა, ნებელობის მეტ-ნაკლებად განსხვავებული მიმდინა– 

რეობაა მოსალოდნელი. „ნებელობის აჭტუალურ პროცესს წინ უს- 

წრებს პიროვნების მიდრეკილება გარკვეულის, სხვებისაგან განსხვა– 

ვებული სახის ნებისმიერი მოქმედების მიმართ. თეითოეულ პიროვ- 

ნებას თავლსი ნებელობითი დისპოზიცია აქვს. ასეთ დისპოზიციას ხა- 

სიათი წარმოადგენს“ -- ამბობს დ. უზნაძე. პიროვნების ნებელობითს 

მოქმედებაში მჟღავნდება მთლიანი პიროვნების რაგვარობა. ხასიათი, 

„ცალკეული ნიშნის თავისებურება კი არაა, ან ცალკეულ ნიშანთა 

ერთობლიობა: იგი მთლიანის რაგვარობაა4“!, 

ხასიათის ამ ორ განსახღვრებას შორის ის განსხვავებაა, რომ 

ხა,ბტათის მკვლევართა პირველი ჯგუფისათვის ხასიათის სტრუ1ტუ- 

რას ქმნის პიროვნების თვისებათა კომპლექსი. ხასიათის არსი ამ გან- 

სხვავებულ სპეციფიკურ თვისებათა მოქმედებაში გამლას წარმოად- 

გენს; დ. უზნაძის მიხედვით კი, ხასიათი პიროვნების მთლიანობის, მი– 

სი რაგვარობის ერთ-ერთ სპეციფიკას გამოხატავს. ამავე დროს ყვე- 

ლა მკვლევარი შეთანხმებულია იმაში, რომ ხასიათი გამოხატავს პი- 

როვნების, როგორც სოციალური არსების, შინაგან წყობას. ხასიათის 

ნიშნებიდან სრულიად გარკვევით მიმდინარეობს პიროვნებისათვის 

დამახასიათებელი და სპეციფიკური საზოგადოებრივი საქციელი. ხა- 

სიათი ადამიანის ისეთი პიროვნული თვისებაა, რომელიც გამოკვე- 

თილ დაღს ასვამს ადამიანის სოციალურ დამოკიდებულებას” სხვა 
ადამიანებსა და საკუთარ თავთან. მთლიანი პიროვნების თავის თავსა 

და საზოგადოებასთან დამოკიდებულების გამომხატველი ხასიათი 
უმთავრესად ნებელობით მოქმედებაში იჩენს თავს. 

ხასიათის განსაზღვრებიდან ჩანს, რომ მის გასაგებად აუცილებე–- 

ლია შესწავლა არა ერთი რომელიმე პიროვნული თვისებისა (მაგა- 
ლითად, მოთხოვნილების, ინტერესის, გონიერების და სხვათა ცალ- 

ცალკე), არამედ პიროვნების ძირეულ თვისებათა მთელი კომპლექსი- 
სა, იმ თავისებური წყობისა, რომლისგანაც აიგება ხასიათი. აუცილე– 

! დ. უზნაძე, ზოგადი ფსიქოლოგია, 1940, გვ. 193. 
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ბელია შესწავლა ყველა იმ არსებითი თვისებისა, რომლებიც გან- 

საზღვრავს გარე სამყაროსთან ადამიანის დამოკიდებულების თავი- 

სებურებას, მის მოტივირებულ ნებელობით ქცევას. სწორედ ამიტომ 
ხასიათის შესწავლისას ყოველთვის ისმის საკითხი ხასიათის ძირითა- 

დი თვისებების შესახებ, პიროვნების სხვა თვისებებთან (მოთხოვნი–- 

ლებებთან, ინტერესებთან, მსოფლმხედველობასთან) ხასიათის დამო– 

კიდებულების შესახებ. 
საბჭოთა ფსიქოლოგიის მიხედვით ხასიათის ძირითად თვისებას, 

რომელიც ნებელობით ქცევას განსახღვრავს, მიმართულობა 

წარმოადგენს. პიროვნების თავისებურება, მისი შინაგანი წყობა პი- 

როვნების მიმართულობაში ვლინდება; მიმართულობის ცნებაში იგუ- 

ლისხმება რეალური სამყაროს მოთხოვნილებისადმი პიროვნების ისე- 

თი აქტიური, არჩევითი დამოკიდებულება, რომელიც გავლენას ახ- 

დენს მთელ მის მოღვაწეობაზე. მიმართულობა პიროვნების გარკვე- 
ულ, გამოკვეთილ პოზიციას გულისხმობს, რომელსაც ის ცხოვრების 

მრავალფეროვანი ამოცანების მიმართ იკავებს. პიროვნების, მიმარ- 

თულობა, მისი პოზიცია, დამოკიდებულება მოვლენების მიმართ ძი- 

რითადად მის მსოფლმხედველობაში, მრწამსში, ინტერესებში, მო- 

თხოვნილებებში მჟღავნდება. მოთხოვნილებები, ინტერესები, მსოფლ- 

მხედველობა, მრწამსი პიროვნების მრავალფეროვანი და, ამავე დროს, 

ერთი მთლიანი მიმართულების განსხვავებულ მხარეებსა და მომენ- 
ტებს წარმოადგენს. პიროვნების მიმართულობაში ნათლად ისახება, 
თუ რისკენ ისწრაფვის ადამიანი, რა უნდა მას. ამრიგად, მიმართუ- 
ლობა ნებელობითი ქცევის მოტივაციის საფუძველია. პიროვნების 
მოთხოვნილებების, ინტერესების მსოფლმხედველობის, მრწამსის 

ღახასიათება პიროვნების მიმართულობის დახასიათებას ნიშნავს. ადა- 

მიანის მიმართულობა მისი პიროვნების ის ძირეული თვისებაა, რო- 

მელშიც მთლიანად მისი ცხოვრების გზა, ცხოვრებასთან მისი დამო–- 
კიდებულებაა ასახული. მიმართულობის თავისებურება განსახღვრუ- 
ლია იმ საზოგადოებრივი ყოფიერების თავისებურებით, რომელშიც 
პიროვნება ცხოვრობს. მაგალითად, სოციალისტურ საზოგადოებაში 

მოქმედი ადამიანის მიმართულობა სოციალისტური საზოგადოების 
ურთიერთობის, სოციალიზმისათვის დამახასიათებელი ყოფიერების 
ასახვაა. 

საბჭოთა ფსიქოლოგიის ამოსავალ დებულებას წარმოადგენს ის, 

რომ ხასიათი ყალიბდება საზოგადოებრივი პირობების ზეგავლენით, 

პიროვნების მოღვაწეობის შედეგად. ამიტომ ხასიათის და მისი ტი- 

პოლოგიური თავისებურების გასაგებად პირველ რიგში მნიშვნელო- 

ვანია მოთხოვნილების საფუძველზე მიმდინარე ადამიანის საზოგა- 
დოებრივი პრაქტიკა, მოღვაწეობის სფერო; ამავე დროს ხასიათი 
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მთლიანი პიროვნების გამოვლენაა, ამიტომ მთლიანი პიროვნების ცნე- 

ბის გარეშე შეუძლებელია ადამიანის. თავისებურებების სრული გა- 

გება ყოველივე ამას მივყავართ ისეთი ცნების დადგენის აუცილებ- 

ლობამდე, რომელიც: გააერთიანებს სუბიექტსა და მის ქცევას, დაგვი– 

ხასიათებს კონკრეტული სუბიექტის კანონზომიერებას, რომლის გა– 

მოვლენასაც ხასიათი წარმოადგენს. ასეთ ცნებად საბჭოთა ფსიქო- 

ლოგიაში ითვლება დ. უზნაძის მიერ დადგენილი განწყობის ცნება. 

დ. უზნაძის მოძღვრების მიხედვით, ადამიანის ქცევის განმსაზღ- 

გრელ ძირითად ფაქტორს წარმოადგენს მოთხოვნილება და ამ მო–- 

თხოვნილების დაკმაყოფილების გარემო –– ყოველ კონკრეტულ შემ- 

თხვევაში კონკრეტული მოთხოვნილება და მისი დაკმაყოფილების 

გარემოს ნაწილი –– სიტუაცია. 

დ. უზნაძის მიხედვით, ყოველი ცოცხალი არსება მოთხოვნილება- 

თა მატარებელია. ამ მოთხოვნილებათა იმპულსით ამყარებს ცოცხა- 

ლი არსება გარქმოსთან კავშირს, ამ მოთხოვნილების დაკმაყოფილე– 

ბისათეის იწყებს იგი მოქმედებას. მაგრამ მოქმედების გაშლისათვის 

აუცილებელია ის სინამდვილე, რომელმაც უნდა დააკმაყოფილოს ეს 

მოთხოვნილება, ე. ი. საჭიროა მოთხოვნილების დაკმაყოფილების სი- 

ტუაცია, მაგალითად, ადამიანმა რომ კვების მოთხოვნილება დაიკმა–- 

ყოფილოს, საჭიროა ამ მოთხოვნილების დაკმაყოფილების სიტუა- 

ცია -– საკვები. კვების მოთხოვნილებასასა და საკვების შეხვედრის 

შემთხვევაში სუბიექტი იწყებს მოქმედებას. მაგრამ ამ მოქმედების 

დაწყებას წინ უსწრებს სუბიექტის მომართვა, მზაობა, მისი ერთგვა– 
რად აწყობა. ამ მზაობაში კსახულია ობიექტური სიტუაცია, ეს მზა- 

ობა –– განწყობა, ფაქტიურად ობიექტური სიტუაციის მოთხოვნილე- 

ბის ფონზე ასახვას წარმოადგენს. ·განწყობა წარმოადგენს პიროვნე- 

ბის მომზადებას ისეთი ქცევის აღმოცენებისათვის, რომელიც უზრუნ- 

ველყოფს სიტუაციის სწორ ასახვას და მოთხოვნილების მიზანშეწო- 

ნილად დაკმაყოფილებას. მოთხოვნილების ფონხე კონკრეტული გა- 

რემოს უშუალო ასახვის შედეგად ჩნდება პიროვნების განწყობა სრუ- 

ლიად კონკრეტული მოქმედებისადმი. პიროვნების ისეთი მომართვა. 

რომელიც პიროვნების კონკრეტული ქცევისადმი მობილიზაციის 

მდგომარეობის სახითაა მოცემული, მიუთითებხ იმახე, რომ ადამეა- 

ნის მოქმედება სრულიად კონკრეტული, მატერიალური ფაქტორე- 

ბით –– მოთხოვნილებითა და სიტუაციითაა განსახღვრული. ასეთი მა- 

ტერიალური ფაქტორებით წარმონაქმნი განწყობა ჩართულია ქცე- 

ვის მიმდინარეობაში. განწყობის კანონზომიერება თვით ამ ქცევის 

კანონზომიერებაში იჩენს თავს. განწყობის ცნება გვათავისუფლებს 
ქცევის გაგების იდეალისტურ-მექანისტური თეორიებისაგან და პი- 

როვნების. ქცევის საფუძვლად აღიარებს სრულიად რეალურ, ობი- 
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ფაქტორებით წარმონაქმნ განწყობას, კონკრეტული მოთხოვნილები–- 
სა და გარემოს ერთიანობას. 

დ. უზნაძემ დაამტკიცა, რომ ქცევის მზაობა მისი წარმომქმნელი 
სიტუაციის განმეორების შემთხვევაში შეიძლება განმტკიცდეს, გა- 

ფიქსირდეს, ე. ი. შეიძლება არსებობდეს ფიქსირებული განწყობა. 

ხშირი განმეორებისა და დიდი პიროვნული მნიშვნელობის გამო რო- 

მელიმე გარკვეული განწყობა შეიძლება ადვილად აგხნებადი გახდეს 
და შესაფერის პირობებში ადვილად აღმოცენდეს. 

ზუსტი ექსპერიმენტული მეთოდით დადგენილია „აწყობის მთე– 
ლი რიგი ნიშნები: განწყობის შემუშავებისათვის აუცილებელია გარე– 

მოს და მოთხოვნილების ერთიანობა. შესატყვისი გარემოსა და მო- 

თხოვნილების ხშირი შეხვედრის შედეგად ერთხელ შემუშავებული 

განწყობა მტკიცდება –– ფიქსირდება ფიქსირებული განწყობა ად- 

ვილად აღმოცენდება მისი მაფიქსირებელი ან ანალოგიური სიტუა- 

ციის განმეორების შემთხვევაში. 

განწყობის ფიქსაციის თავისებურება ნათელს ხდის პიროვნებაში 
ჯვისებების ჩამოყალიბების ფაქტს. სკოლაში სწავლა-აღზრდის პრო- 
კესში ბავშვს უმუშავებენ ნორმალურ, ინტელექტუალურ, ესთეტი- 
კურ მოთხოვნილებებს, უქმნიან ამ მოთხოვნილებების დაკმაყოფი- 

ლების პირობებსაც: აყენებენ ზნეობრივი საქციელის გამოვლინები- 
სათვის აუცილებელ პირობებში +«ამხანაგებისათვის დახმარება, სა- 
ხელმწიფო ქონებისადმი დამოკიდებულება, სამშობლოსადმი დამო- 
კიდებულება და სხვ.); უქმნიან შემეცნეჭითი მოთხოვნილებების და- 
კმაყოფილების სიტუაციას. ასეთ სიტუაციას წარმოადგენს მთელი პე– 
დაგოგიური პროცესი. ესთეტიკური მოთხოვნილებების დაკმაყოფი- 

ლებისათვის ბავშვები ხატავენ, მიმართავენ მხატვრულ კითხვას, მსა– 
ხიობობას და სხვა მრავალნაირ. ქცევას. მოთხოვნილებათა დაკმაყო- 
ფილების შესატყვის პირობებში ბავშვებში მუშავდება გარკვეული 
კონკრეტული ქცევისადმი მზაობა (ზნეობრივი საქციელისადმი, ინ- 

ტე ლექტუალური მოქმედებისადმი, ესთეტიკური ტკბობისადმი და 
სხვ.). მრავალჯერ განმეორების შემთხვევაში ასეთი მოქმედებანი იქ- 

ცევიან პიროვნების თვისებებად, რომლებიც ყოველ შესაფერის პი- 

რობებში ადვილად, შეიძლება ითქვას, იმპულსურად აღმოცენდები- 

ან. მაგალითად, ბავშვი რომელსაც უკვე შეუმუშავდა და გაუფიქ- 

სირდა რომელიმე კონკრეტული ესთეტიკური ქცევის მზაობა, კერ- 

ძოდ, მხატვრული სურათების ჭვრეტის განწყობა, საკმარისია მოექ- 
ცეს სურათების დათვალიერების სიტუაციაში -- დაინახოს ალბომი 

ან მოხვდეს სამხატვრო გალერეაში, რომ წარსულში შემუშავებულ- 

მა კონკრეტულმა ესთეტიკურმა თვისებამ ერთბაშად. იჩინოს მასში 

274



თავი და ბავშვის ქცევა თავისუფლად გაიშალოს სავსებით კონკრე- 

ტული ესთეტიკური ქცევის სახით (სურათების ინტერესით დათვა– 

ლიერება). ბავშვი, რომელსაც სწავლა-აღზრდის პროცესში არ შეუ–- 

მუშავებია ასეთი ოთხოვნილება და განწყობა, ცხადია, ვერ გამოამ– 

ჟღავნებს ესთეტიკური ქცევის ამ კონკრეტულ სახეობას. 

სწავლა-აღზრდის პროცესში კონკრეტული ქცევა მრავალჯერ 

განმეორების შედეგად იქცევა პიროვნების თვისებად –– საჭიროების 

ჟამს მსგავსი კონკრეტული მოქმედების ადვილად აღმოცენების პი- 

რობად. პიროვნება ფაქტიურად წარმოადგენს სწავლა-აღზრდის პრო- 

ცესში შემუშავებულ ასეთ მზაობათა ერთიანობას. პიროვნებაში ფიქ- 

სირებული განწყობანი, რომლებიც პიროვნების თვისებებად იქცევი- 

ან, ქცევის სახით გაშლის შემთხვევაში შეიძლება ხასიათდებოდნენ 

მთელი რიგი ტიპოლოგიური თავისებურებებით. 
დ. უზნაძის შეხედულების მიხედვით, ადამიანის თავისებურებას ის 

გარემოება წარმოადგენს, რომ გარე სინამდვილე მასზე. როგორც სო- 

ციალურ არსებაზე, „ორმაგად ახდენს გავლენას –– პირდაპირ, უშუა- 

ლოდ მოქმედი გაღიზიანებისა და არაპირდაპირ, სიტყვიერი სიმბო- 

ლოს საშუალებით, რომელსაც საკუთარი დამოუკიდებელი შინაარსი 

არ გააჩნია, მხოლოდ. წარმომადგენელია სხვა რაიმე უცხო. გაღიზია- 

ნებისა. ადამიანი აღიქვამს ამ სინამდვილეში მიმდინარე პროცესების 

უშუალო გავლენას ან იმ სიტყვიერ სიმბოლოთა ზემოქმედებას, მათ 

რომ სპეციფიკურ ფორმაში წარმოადგენენ. მაშინ, როდესაც ცხოვე- 

ლის ქცევას მხოლოდ აქტუალური სინამდვილის ზემოქმედება გან- 

საზღვრავს, ადამიანი ამ სინამდვილეს უშუალოდ არ ემორჩილება, 

მას შეუძლია გარემსოფლიოს მოვლენათა ზემოქმედებას მხოლოდ 

მას შემდეგ გასცეს პასუხი, როცა ამ მოვლენების თავის ცნობიერე– 

ბაში გარდატეხას –– მათს. გაცნობიერებასა და გააზრებას” მოახერ–- 
ხებს. 

ადამიანის ისტორიული განვითარების პროცესში, მას შემდეგ. რაც 

იგი ჩაერთო საზოგადოებრივ შრომაში, მასში გაჩნდა ფიქსირებულ 

იმპულსებზე შეჩერების, ობიექტივაციის უნარი, სოციალურ არსე- 

ბად ადამიანის ჩამოყალიბების შემდეგ მას შეუმუშავდა თავისი იმ- 

პულსების შეფერხების, შეგნებული მოტივაციის ნიადაგზე თავისი 

მოქმედების წარმარვის უნარი. ადამიანს შეუმუშავდა უნარი სიტყვის 

საშუალებით განწყობის შემუშავებისა, სხვა ადამიანის სიტყვის ზე- 

მოქმედებით პიროვნული თვისებების ჩამოყალიბებისა: ადამიანს აქვს 

შესაძლებლობა თავისი უარყოფითი და დადებითი თვისებები გა– 

იცნობიეროს და ქცევა მიზანშეწონილად წარმართოს, გარემოს უშუ- 
ალო ზემოქმედებით .ფიქსირებულ განწყობათა კონკრეტულ მოქმე- 

დების სახით გამოვლენა ცნობიერებით გააშუალოს. 
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თუ ჩავუკვირდებით პიროვნების მოქმედებას, მასში ვნახავთ არ- 

სებითი მნიშვნელობის ორ კომპონენტს რომელთა ურთიერთობა 

განსაზღვრავს ამ ქცევის სტოუქტურას. ადამიანისს ყოველ ქცევაში 

პჰნახავთ იმპულსურ-განწყობისეულ მხარეს, რაც ცნობიერების მო- 

ნაწილეობის გარეშე იმპულსურად აღმოცენდება, რაც წარსული გა- 
მოცდილების, წარსულში მრავალი განმეორების ნიადაგზე მის სა- 

კუთარ თვისებად ქცეული ფიქსირებული მზაობების იმპულსურ მიმ- 

დინარეობაზე მიუთითებს; ამავე დროს შევამჩნევთ მეორე არსებით 
მხარესაც ––- ქცევის სპეციფიკურ მხარეს, რომელიც თავს იჩენს ამ 

იმპულსური, ქცევის მარეგულირებელი და წარმმართველი. ცნობიე- 

ღების სახით. ყოველი ქცევა, რომელიც იმპულსურად აღმოცენდება 

და მიმდინარეობს, შეიძლება გახდეს ქცევის სუბიექტის დაკვირვე- 
ჯის საგანი, სუბიექტი შეიძლება შეჩერდეს ქცევაზე, გაიხადოს იგი 

თავისავე დაკვირვების საგნად, შეაკავოს ეს. ქცევა, შეაფერხოს იგი. 

ამიეოიდან ქცევაში შეჭრილია მასზე შეჩერების ნიადაგზე წარმოშო- 

ბილი ცნობიერება. ქცევა მიმდინარეობს ცნობიერების კონტროლის 

საფუძველზე. 
აძრიგად, ადამიანის ქცევა ძირითადად აიგება ორი ნაწილისაგან: 

იმპულსური და ამ უკანასკნელზე შეჩერების –– ობიექტივაციის ნი- 

ადაგზე წარმოშობილი ცნობიერების მოქმედებისაგან. ქცევის სტრუქ- 

ტურას აყალიბებს იმპულსური და ობიექტივაციის დონეს შორის არ- 

სებული დამოკიდებულების თავისებურება. 

ბავშვის ხასიათის ჩამოყალიბებაში განსაკუთრებული მნიშვნე- 

ლობა აქვს სასკოლო გარემოს. სკოლაში მოსწავლის ხასიათის აღზრ- 

დის წინასწარ პირობას შეადგენს მასწავლებლის მიერ ბავშვის 

ინდივიდუალური თავისებურების, მისი ხასიათის ტიპიური ნიშნების 

ცოდნა. მასწავლებელმა უნდა იცოდეს, რა სახის ინტერესები, მიდრე- 

კილებები, მოთხოვნილებებია წამყვანი მოსწავლეში: რა სახის მიზი- 

დულობები აქვს მას: რა სახის ჭარბი თვისებები გააჩნია მის პიროვ- 

ნებას; როგორ აფასებს იგი საზოგადოებრივი და პირადი ცხოვრების 

სხვადასხვა მოვლენებს; როგორია მისი დამოკიდებულება კოლექტივ- 

თან, თავის სამშობლოსთან; რა ადგილი უჭირავს მის ინტერესთა 

სფეროში სახოგადოებრივ, ინტელექტუალურ, ესთეტიკურ, მორა- 
ლურ ინტერესებს; როგორია მისი დამოკიდებულება საკუთარ თაე- 

თან და სხვა ადამიანებთან; რამდენად მტკიცეა ის თავისი მიხნები- 
სათვის ბრძოლაში; მტკიცეა თუ სუსტი მისი ხასიათი; კეთილია იგი, 

თუ -- ბოროტი: რამდენადაა მასში ფიქსირებული ახალი ადამიანის 
ძირითადი ნიშნები; რამდენად შესწევს მას ნებისყოფა თავისი თავის 

დაუფლებისა, იმპულსების მოწესრიგებისა. 

მასწავლებელმა უნდა იცოდეს ხასიათის წამყვანი ნიშნები, პი- 
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როვნების ქცევის ძირითადი ღერძი, პიროვნების თავისებურებათ> 
„გასაღები“, რომლის ნიადაგზე შესაძლებელი იქნება გათვალისწინე- 

ბა იმისა, თუ როტორი საქციელია მოსალოდნელი ბავშვისაგან სხვა– 

დასხვა სიტუაციაში. 

ქცევის მიმდინარეობა აღბეჭდილია პიროვნების ხასიათის თავისე– 
ბურებებით. შეიძლება ითქვას, ქცევის სტრუქტურაში ყველაზე, სპე– 

ციფიკუ“ი, რომელიც ადამიანის ინდივიდუალურ თავისებურებას გა– 

მოხატავს, ხასიათის ნიშნებია. ამიტომ, ხშირად პიროვნების დახასია– 

თებას პიროვნების ხასიათის თავისებურებათა დადგენასთან აიგ”- 

ვებენ. ბავშვის ხასიათის კვლევის დროს პირველ რიგში მასწავლე– 
ბელმა ყურადღება უნდა გაამახვილოს იმაზე, თუ რა ფიქსირებული 

მნზაობები, ინტერესები, მიდრეკილებები, მსოფლმხედველობა გან- 

საზღვრავს ბავშვის ქცევას –– სწავლის, შრომის, შემოქმედების პრო– 

ცესს; ამხანაგებთან, მასწავლებლებთან, სკოლის კოლექტივთან, თა- 

ვის თავთან და სხვებთან დამოკიდებულების პროცესს; რა სახის მი–- 
მართულობა შეადგენს ბავშვის ქცევის ძირითად მოტივს. ამავე დროს 
ყურადღება უნდა მიექცეს იმასაც, თუ რამდენად აქვს ბავშვს განვი- 

თარებული ბრძოლის უნარი დასახული მიზნის მიღწევისათვის, რამ– 

დენად ენერგიულად ცდილობს იგი თავისი მიზნების, მისწრაფებების 

განხორციელებას; რამდენად ძლევს «გი შინაგან იმპულსებს ან გა- 

რეგან დაბრკოლებებს. საჭიროა იმის გათვალისწინებაც, თუ როგო- 
რია ნებელობის სიმტკტცის მიხედვით ბავშვის ხასიათი, ეს უკანასკნე– 

ლი მტკიცეა თუ სუსტი. მნიშვნელოვანია ისიც, თუ რა ურთიერთო– 
ბაშია ხასიათის ცალკეული ნიშნები ერთმანეთთან რა დამოკიდებუ- 

ლებაშია ბავშვის ნებელობის მიზნები. შეგნებული ფსიქიკური ცხოვ- 

რება, ობიექტივაციის დონეზე მიმდინარე ფსიქიკური თავისებურება 

მის იმპულსურ, უნებლიე სწრაფვებთან.“ ამ მხრივ მოსწავლეში შე– 
იძლება მიმდინარეობდეს შინაგანი წინააღმდეგობა, შეგნებული მიზ–- 
ნები შესაძლოა მწვავე კონფლიქტში იყოს დაბალ მოთხოვნილებებს»> 

და მიდრეკილებებთან ან, პირიქით, ბავშვის შეგნებული მიზნები 

სრულ ჰარმონიაში იყოს მის ძირითად იმპულსურ მისწრაფებებთან. 
ამრიგად, თუ მასწავლებელი ყურადღებას გაამახვილებს მოსწავ– 

ლის ქცევის მოტივებზე, მიზნებზე, ამ მიზნების განხორციელებისათ– 
ვის აუცილებელი ნებელობის სიმტკიცეზე და შეგნებული მიზნებისა 

და იმპულსების ურთიერთობაზე, მაშინ იგი შეძლებს ბავშვის ქცე- 
ვის „გასაღების“ პოვნას და ბავშვის ხასიათის გაგებას. მაგალითად. 

თუ ბავშვი სწავლისადმი, სასკოლო დავალებებისადმი იჩენს დიდ ინ– 

ტერესს, ამ ინტერესების განაღდებას იგი ახერხებს მაღალი შეგნე– 

ბულობის ნიადაგზე; შემეცნებითი ინტერესების დაკმაყოფილებისათ– 

ვის იგი გადალახავს ყოველგვარ დაბრკოლებას, მოახერხებს თავისი თა- 
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ვის დაუფლებას და მთელი თავისი ძალების სწავლისადმი წარმართ- 
ვას: მისი დამოკიდებულება სასწავლო მნივთებისადმი„ სასწავლო 

დისციპლინისადმი განსახღვრულია მაღალი შეგნებით; მისი დამო- 

კიდებულება სხვა ადამიანებთან აღსავსეა სიმპათიით, თავის საქცი- 

ელში მას შეუძლია საზოგადოების, კოლექტივის, კლასის ინტერესე- 
ბი მაღლა დააყენოს პირადულზე; იგი ენერგიულია, მოწესრიგებუ- 
ლი. ჰმავე დროს თავმდაბალი, მოკრძალებული, საერთოდ, მისი ქცე- 

ვის ძირითად ბირთვს დადებითი თვისებები, მაღალი მიმართულობა 

წარმოადგენს: ასეთ შემთხვევაში მასწავლებელს შეუძლია თქვას, 
რომ ამ ბავშვის პიროვნების ძირითად ღერძს შეგნებული, მაღალი 
მორალი, შემეცნების ინტერესები წარმოადგენს; იგი მოწესრიგებუ- 
ლი, პარმონიული პიროვნებაა, მასში შეთანხმებულია შინაგანი იმ- 
პულსები –– ინტერესები, მიდრეკილებები, მოთხოვნილებები, შეგნე- 
ბულ მიხანთან, გადაწყვეტილებასთან. 

მასწავლებელს სკოლაში შეიძლება შეხვდეს ამის საწინააღმდეგო 
თვისებების ბავშვიც, მაგალითად: ბავშვის ინტერესები, მოთხოვნი- 

ლებები, მასში ფიქსირებული მზაობები ნაკლებად ეთანხმება სკო- 
ლის რეჟიმს, ბავშვს არ გააჩნია სწავლის მოტივები; მისი მოთხოვნი- 

ლებები, ინტერესები უფრო ვიტალური ხასიათისაა; მხოლოდ გარ- 

თობა, სპორტი, სეირნობა, სანახაობა, თავის მსგავსებში ხეტიალი გამ- 

5დარა მისი პიროვნების წამყვან ღერძად; მასმი განმტკიცებულია 
უარყოფითი თვისებები, იგი უხეშია, თავაშვებული, დეზორგანიზა- 

ტორი; ვერ ახერხებს თავისი იმპულსების შეკავებას, მოუწესრიგებე- 
ლია; კონფლიქტში იმყოფება ყველასთან, კლასის წამყვან მოსწაევ- 
ლეთა დადებით ბირთვთან და სხვ. ასეთი მოსწავლის ხასიათის წამ- 

ყვანი ნიშანი დაბალი მოთხოვნილებები და ინტერესებია, რაც იმ- 

პულსურ-შეუგნებელ ქცევაში, ნებელობის სისუსტეში გამოიხა- 

ტება. 

გვხვდება ისეთი შემთხვევაც, როდესაც მოსწავლეს თითქოს გან- 
ვითარებული აქვს შემეცნებითი ინტერესი, მორალურადაც იგი მა- 
ღალ დონეზე დგას –– კეთილია, სოციალური. მისი მოტივაციის სფე- 

რო მაღალი მიმართულობაა, მაგრამ მისი ნებისყოფა სუსტია, არ 

ძალუძს მტკიცე გადაწყვეტილების მიღება. ვერც სკოლაში მასწავ- 

ლებლის იძულება მოქმედებს დადებითად, ამის გამო მისი ქცევა აღ- 

სავსეა შინაგანი წინააღმდეგობებით, იგი. ვერ ახერხებს სისტემატურ 

სწავლას, მას იმდენად იტაცებს კლასგარეშე წიგნების კითხვა რომ 

ძლიერ მცირე დროს უთმობს სასკოლო დავალების შესრულებას, ად- 

ვილად ამყოლია. ასეთი მოსწავლის ხასიათის ძირითადი ნიშანია სუს- 

ტი ნებისყოფა, ქცევის იმპულსურობა. ამავე დროს ეს იმპულსურო- 

ბა იშვიათად. მჟღავნდება ამორალურ საქციელში, რადგანაც მისი პი- 
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როვნების მიმართულობა, ფიქსირებულ მზხაობათა შინაარსი მორა- 

ლური ხასიათისაა. 

მოსწავლეებზე დაკვირვები პროცესში მასწავლებელს, აღ- 

მზრდელს, შეხვდება განსხვავებული ხასიათის ტიპის ბავშვები. ამ 

მხრივ დიდ ინდივიდუალურ სხვაობას შეიძლება ჰქონდეს ადგილი, 
მაგრამ დაკვირვებული მასწავლებელი, თუ იგი იხელმძღვანელებს 

ხასიათის ფსიქოლოგიის ძირითადი დებულებებით, სისტემატური 

დაკვირვების შედეგად, შეძლებს ბავშვის ქცევაში იმ არსებითი ნიშ- 
ნების დანახვას, რომლებიც წარმოადგენენ ერთგვარ „გასაღებს“ ბავ–- 
შვის პიროვნულ თავისებურებების გასაგებად. 

ყოველმა მასწავლებელმა, ბავშვის აღმზრდელმა, მშობელმა უნ- 
და იცოდეს: როგორია ბავშვის ქცევის ძირითადი მოტივები, მიმარ– 

თულობა, მსოფლმხედველობა, მოთხოვნილებები, ინტერესები, მიდ– 

რეკილებები, მრწამსი, შეგნებული მიზნები რა მოტივები განსა- 
ზღვრავს ბავშვის სწავლით, შრომით ქცევას, მის დამოკიდებულებას 

ამხანაგებთან, მასწავლებლებთან, ახლობელ ადამიანებთან; რა შეად- 

გენს მისი პიროვნების ძირითად მოტივებს. 
მიმართულობის კვლევასთან დაკავშირებით ყურადღება უნდა 

მიექცეს ბავშვში განმტკიცებულ ცალკეულ ხასიათისეულ ნიშნებს. ეს 

ნიშნებია: პრინციპულობა, ენთუზიაზმი, ოპტიმიზმი, სიმართლე, პა- 

ტიოსნება, პატრიოტიზმი, სიკეთე, თავმდაბლობა, ბოროტება, შური 

ეჭვიანობა, სიამაყე, პატივმოყვარეობა, მტრობა, უნდობლობა, და- 

ცინვა, უხეშობა და სხვ. გასარკვევია მოსწავლის ნებელობის თავი–- 

სებურება, მაგალითად: ახერხებს თუ არა მოსწავლე თავისი მიზნე–- 

ბის ნიადაგზე მოქმედებას; ახერხებს თუ არა გაკვეთილებზე თავშე– 

კავებას; ორგანიზატორია, დეზორგანიზატორი თუ განურჩეველი; 

როგორ ასრულებს დავალებას; აქვს თუ არა ინიციატივა თუ ყო- 

ველთვის სხვის ნებას ემორჩილება; კოლექტივში იგი აქტიურია, თუ 
პასიური წევრი; როგორ სიმტკიცეს იჩენს ქცევის პროცესში, მიჰყავს 

თუ არა საქმე ბოლომდე; მოწესრიგებულია თუ მოუწესრიგებელი: 

მოსაზრებულია, ფრთხილია, ბეჯითია, პედანტია თუ ემოციური; 

უზრუნველია, უწესრიგო, ზარმაცია თუ ამყოლი; ახასიათებს თუ არა 

მომავალი სამუშაოს დაგეგმვა; სჭარბობს იმპულსურობა თუ თავის თავს 

დაუფლებულია. 
მასწავლებელმა უნდა იცოდეს მოსწავლის ხასიათის ცალკეული 

ნიშნების ურთიერთდამოკიდებულების –-– ხასიათის სტრუქტურის თა- 

ვისებურება. ამ მხრივ მნიშვნელოვანია იმის გარკვევა, თუ როგორია 

მოსწავლის ცალკეული ხასიათისეული ნიშნების დამოკიდებულება; 

როგორია ბავშვის ქცევის სტრუქტურის არსებითი ნიშნები -– ბავ- 
ფშვის მიზნები; მაღალი მოტივები ეთანხმება მის მისწრაფებებს, იგი 

ა 279



გარკვეული მიზნის მქონე, მოწესრიგებული, ჰარმონიული პიროვნე- 

ბაა იმპულსური და შეგნების დონეზე მიმდინარე მოქმედება ჰარ- 
მონიულად შერწყმულია ერთმანეთთან, თუ მოუწესრიგებელია. იმ- 

პულსური, სუსტი ხასიათისაა, ჯიუტია. ხასიათის სტრუქტურის მი- 

ხედვით კონფლიქტურია; მნიშვნელოვანია იმის ჩვენებაც, თუ რამ– 

დენად მწვავედ მიმდინარეობს მასში ეს კონფლიქტები. მასწავლე– 

ბელს, აღეხრდელს მოსწავლის ხასიათის ზემოაღნიშნული თვისებე–- 

ბის ცოდნა შესაძლებლობას მისცემს სწორად მიუდგეს ხასიათის აღ- 

ზრდის საქმეს. _ 

მოზარდის ხასიათის თავისებურების შესწავლაში მასწავლებელს 

შეუძლია დიდი დახმარება გაუწიოს ფსიქოლოგმა, რომელიც ფსი- 
ქოლოგიური მეთოდებით მოკლე ხანში შეძლებს ბავშვის პიროვნების 

შესწავლას. ფსიქოლოგმა მოსწავლის ხასიათის შესასწავლად აუცი- 
ლებელია ხასიათის ცალკეული კომპონენტები განიხილოს ურთი- 

ერთმიმართებაში. ხასიათის ცალკეული კომპონენტებია: 1. პიროვნე- 

ბის ხასიათის თვისებები –- დისპოზიციური განწყობები, რომლებიც 

უმრავლეს შემთხვევაში შემუშავებულია ბიოლოგიური და სოცია- 

ლური მოთხოვნილებებისა და შესატყვისი სიტუაციის ერთიანო- 

ბის ნიადაგზე. ისინი ხშირი განმეორებისა ან დიდი პიროვნული 
წონის გამო ქცეულან დისპოზიციურ განწყობებად, ამიტომ შესატყვის 

პირობებში ადვილად აღმოცენდებიან და ხდებიან პიროვნების ქცე- 

ვის მოტივაციის საფუძვლად. ასეთი თვისებები მრავალია, მაგრამ 

მათ შორის არის მეტად მნიშვნელოვანი და ცენტრალური თვისებები, 

რომლებიც ყველაზე ხშირად თავს იჩენენ პიროვნების სხვა ადამი– 

ანებთან და საკუთარ თავთან დამოკიდებულებაში. სხვა ავტორების 

(კერძოდ მურეის) და ჩვენი ტიპოლოგიური კვლევის შედეგად ადა- 
მიანის ქცევაში ყველაზე გამოკვეთილად თავს იჩენენ შემდეგი თვი- 

სებები: 

1. წარმატების (პიროგნების საკუთარი მიზნებისათვის ბრძოლა). 

. მეგობრული, თანამშრომლობითი კავშირების ძიება. 

. აგრესია. 

„ პასიური შეგუება, მორჩილება. 

· ავტონომია (ყოველგვარი შეზღუდვის წინააღმდეგ ბრძოლა). 
· დომინანტობა (ბატონობის, წინამძღოლობის, ხელმძღვანელო– 

ბის მოთხოვნილება). 

7. სინტონურობა, გულღიაობა. 

8. მარცხის დაძლევის, სიძნელეების გადალახვის ტენდენცია. 

9. სხვებისადმი პატივისცემა. 

10. ყურადღების ცენტრში ყოფნის, თავის გამოჩენის, სხვებზე 

შთაბეჭდილების მოხდენის, გარეგნული ეფექტის ტენდენცია. 
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11. პირადი თავდაცვისათვის მუდამ მზადყოფნის (სიტყვიერად 

და ფიზიკურად) ტენდენცია. 
12. საშიშროებიდან თავის არიდების ტენდენცია (სხეულის და- 

ჩიანება, ავადმყოფობის, სიკვდილის და სხვა სახის შიში). 

14. 

15. 

16, 

17. 

18. 

19. 

20. 

21. 

22. 

23. 

24. 

3. სენზიტივობა დამცირების მიმართ. 

საერთო სენზიტივობა (ჭარბი მგრძნობელობა, წყენიანობა). 

სხეა ადამიანის უკუგდების, უარყოფის მოთხოვნილება. 

ეროტიული კავშირების მაძიებლობა. 

მფარველობის, მხარდაჭერის მაძიებლობა, 

სხვისადმი დახმარების მაძიებლობა. 

არასერიოზულობა („ყველგან თამაშობს“). 

„გაგების, შემეცნების ტენდენცია. 

სტრესულ სიტუაციაში შიში, წუხილი, დაფეთებულობა. 

'შემოქმედებითობა. 

გამძლეობა, ამტანობა. 

«ნტროვერსია (ინტერესების საკუთარი შინაგანი სამყარო- 

სადმი წარმართვა). 

25. 

26. 

27. 

28. 

29. 

ძნელე. 

30. 

ექსტრავერსია (ინტერესების გარეთ წარმართვა). 

იმპულსურობა. 

განცდების ფიქსაცია (ძლიერი, სუსტი). 

პლასტიკურობა (ადაპტაციის მაღალი უნარი). 

რიგიდულობა (ადაპტაციის სიძნელე), „გადანაცვლების სი- 

პროექციულობა (თავის სურვილების, შეშფოთების, რწმენის 
სხვებზე გადატანა, მიწერა). 

31. ინტენსივობა მოქმედებამი (სწრაფი, ძლიერი მოძრაობები, 

ენერგიული აზროვნებაში). 

32. 

33. 

34, 

35. 

36. 

37. 

38. 

39. 

40. 

41. 

42. 

43. 

ობიექტურობა (მიუკერძოებელი). 

"სუბიექტურობა (მიკერძოებული). 

ემოციურად გაწონასწორებული, გაუწონასწორებელი. 

გაწონასწორებული და გაუწონასწორებელი ქცევაში. 

დარწმუნებულობა და დაურწმუნებლობა. 

მოწესრიგებულობა, ორგანიზებულობა. 

ობიექტივაციის დონე. 

სასიამოვნო ემოციებისადმი მიდრეკილება. 

უსიამოვნო ემოციებისადმი მიდრეკილება. 

თავშეკავება. 

გეგმიანობა. 

ჯიუტობა და სხვ. 

2. მნიშვნელოვანია ფსიქიკურის რომელ დონეზე ხდება ამ თვი– 
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სებების გამოვლენა –– განწყობისეულ-იმპულსურის, თუ ობიექტივა- 
ციის დონეზე. ამ მხრივ მნიშვნელოვანია პიროვნების ნებისყოფის 

თვისებების, კერძოდ მისი მოქმედების პოზიტიური (ე. ი. რამდენად 

მესწევს სუბიექტს თავის მიზნებისათვის ბრძოლა) და ნეგატიური 

მხარის (თუ რამდენად შეუძლია სუბიექტს თავისი შეგნებული მიზნე– 

ბის საწინააღმდეგო იმპულსების შეკავება და ნებელობის ენერგიის 
მიზნის შესატყვისად წარმართვა) შესწავლა. 

3. როგორია პიროვნების ემოციების დისპოზიცია –– ტემპერამენ- 

ტი, რომლის ფონზეც მიმდინარეობს პიროვნების ნებელობითი ქცევა 
,სანგვინიკური, ფლეგმატიკური, მოლერიკული, მელანქოლიკური, შე- 

რეული). 
4, როგორია პიროვნების ხასიათის სტრუქტურა, რა მიმართებაშია 

ერთმანეთთან ხასიათის ცალკეული კომპონენტები-–კერძოდ ფსიქიკუ- 

რის პირველი და მეორე დონე. რა მიმართებაშია პიროვნების იმპულ- 

სად ქცეული თვისებები, დიდი პიროვნული წონის ფიქსირებული 
განწყობები –– ნებელობის მიზნებთან, მოვალეობასთან, გარემოსთან 
მიხანშეწონილი ადაპტაციის მოთხოვნილებასდან. ამ მხრივ შეიძლება 

გამოიყოს: 1. მთლიანი ჰარმონიული ტიპის ადამიანები, რომლებშიც 
პიროვნების აღნიშნული კომპონენტები, კერძოდ ბუნებრივი იმპულ- 
სები და ნებელობის მიზნები, ერთმანეთს შეესატყვისება. 2. კონ- 

ფლიქტიური ტიპები, როცა პიროვნების ცალკეულ მხარეებს შორის 

ბუნებრივ იმპულსებსა და ნებელობით მიზნებს შორის არაა შესა- 

ტყვისობა, ·ე. ი. ადგილი აქვს კონფლიქტს. ასეთი ადამიანები გარე- 

მოსთან მიზანშეწონილი ადაპტაციისათვის იძულებულნი არიან ობი- 

ექტივაციის გზით მოაწესრიგონ საკუთარი სოციალური ქცევა (ში- 

ნაგანად კონფლიქტური, მაგრამ გარეგანი ქცევის მიხედვით მოწეს- 

რიგებული ადამიანები). 3. იმპულსური, კონფლიქტური ადამიანები, 
რომლებშიცაი სჭარბობს ფსიქიკურის პირველი –– იმპულსურ- განწყო- 

ბისეული დონე (ნევროზული ადამიანები). 

პიროვნების სასიათის კვლევის მეთოდები 

პიროვნების ხასიათის კვლევის. მეთოდიკა უნდა ითვალისწინებ- 
დეს ხასიათის ზემოაღნიშნულ ძირითად ასპექტებს და თითოეულ ას- 

პექტში შემავალ ცალკეულ კომპონენტს. როგორც ვნახეთ, ეს ასპექ- 
ტებია: 1. პიროვნების ფიქსირებული განწყობები (პიროვნების თვი- 

სებები); 2. პიროვნების ნებელობის დინამიკა –– მისი პოზიტიური



და ნეგატიური მხარე; 3. ემოციური დისპოზიცია (ტემპერამენტი); 

4. პიროვნების ხასიათის სტრუქტურა. პიროვნების ყველა ამ ასპექ- 

ტის შესასწავლად უნდა გამოვიყენოთ: 
1. საუბრის მეთოდი, საგანგებოდ შედგენილი კითხვარებით. 

2. ფიქსირებული განწყობის მეთოდი. 
პროექციული მეთოდები: 1) რორშახისს ფსიქოდიაგნოსტიკური 

მეთოდი და 2) მურეი თემატურე აპერცეპციის მეთოდი და 

სხვ. 
1. სუბრის მეთოდი, საუბრის მეთოდით კვლევის დროს წინას- 

წარ შემუშავებულ კითხვარხე დაყრდნობით ცდისპირ”“ უნდა ბიე- 

ცეს ისეთი კითხვები,:- რომლითაც შესაძლებელი იქნება მისი ძირი- 

თადი პიროვნული თვისებების დახასიათება, განსაკუთრებით, მისი 

ინტერესების, მიდრეკილებების, სოციალური განცდების წვდომა. ამ 

მეთოდით შესაძლებელი უნდა გახდეს პიროვნების ხასიათის ზემო–- 

აღნიშნული სამივე ასპექტის წინასწარი, საორიენტაციო დახასიათე- 
ბა. საუბრით მიღებული მასალები ავსებს პიროვნების ექსპერიმენ–- 
ტული გზით მოპოვებულ მასალებს. კითხვარი უნდა იყოს მარტივი, 
უბრალო, უნდა ითვალისწინებდეს საუბრის ჩვეულებრიე, ბუნებრივ 

პირობებს, ცდისპირს უნღა შეეძლოს კითხვაზე პასუხის სწრაფად, 

გაცემა. კითხვამ უნდა აიძულოს ცდისპირი მოგვცეს ისეთი პასუხი. 

რომელიც მისი პიროვნების ინტიმური სამყაროს ადეკვატურია: რაც 

მთავარია, უნდა შეიძლებოდეს მიღებული პასუხების რაოდენობრივი 

"და რომელობითი შეფასება და ინტერპრეტაცია. 

საუბრის კითხვარი 

IL. აიროვნების ინტერესები, მიდრეკილებები, სოციალური განცდები, 

რომლებიც პიროვნების თვისებადაა ქცეული. 

1. ყველაზე უფრო რითი ხართ დაინტერესებული (დაკავებული). 

რა გაინტერესებთ? 

2. მოგწონთ (გიყვართ) თუ არა თქვენი საქმე? 

3. როგორ მოხდა, რომ ის აირჩიეთ? 

4. იზიარებენ სხვები თქვენს არჩევანს? 

5. ყველაზე უფრო რა პროფესიისადმი გაქვთ მიდრეკილება (რა 

პროფესიის არჩევა გსურთ ან გსურდათ)? 

6. კიდევ რა სხვა სერიოზული ინტერესები გაქვთ (პროფესია)? 

7. შეგიძლიათ მოიგონოთ რომელიმე ადამიანი, რომელსაც იც- 

ნობთ ან წიგნის წაკითხვის შედეგად გაეცანით და რომელმაც“ 
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გავლენა მოახდინა თქვენი ინტერესების ჩამოყალიბებაზე ან პროფე– 

სიის არჩევაში? 

8. რა საქმეს (საგნებს) აკეთებთ ყველაზე კარგად? 

9. გაქვთ თუ არა ნიჭი მექანიკური ან ელექტრული აპარატების 

კეთებისა? 

10. გაქვთ არტისტული ნიჭი? ლიტერატურული? 

11. ხართ თუ არა ლოგიკური, ძლიერი საკუთარი აზრების დასა- 

ბუთებაში. რა უფრო ,ბწყვართ: ჭვრეტა, თუ საკითხის თეორიული 

განხყდლვა? 
12. რა გაგიკეთებიათ ისეთი, რომლითაც ყველაზე უფრო ამა- 

ყობთ? 

13. რა არის თქვენი ყველაზე ძირითადი გასართობი? 

14. ოდესმე რაიმე სახის კოლექცია თუ შეგიგროვებიათ? 

15. რომელ სკოლაში დადიოდით (დადიხართ)? 
16. გიყვარდათ თუ არა სკოლა (გიყვართ თუ არა სკოლა)? 

17. როგორ ეგუებოდით (ეგუებით) სხვა ბიჭებს სკოლაში? 

18. როგორ. ეგუებოდით (ეგუებით) გოგოზებს სკოლაში? 

19. სკოლაში ყოფნისას გქონიათ დიდი გატაცება (ან გაქვთ გატა- 

ცება)? “ 

20. ბიჭებს შორის რამდენი მეგობარი გყავდათ: ერთი თუ მრა- 

ვალი (ან გყავთ)? 

21. რა აზრის იყვნენ თქვენზე სკოლაში, ინსტიტუტში (ან რა აზ- 

რის არიან)? 

22. ოდესმე იყავით (ან ხართ) თუ არა წინამძღოლი, თუ არ იყა–. 

ვით, გსურდათ თუ არა იგი? 

23. როგორ შეეწყვეთ სკოლას. თქვენთვის ადვილი იყო თუ ძნე– 
ლი მეგობრის შეძენა? 

24. რა დიდი შეცდომა ჩაგიდენიათ ცხოვრებაში? 

25. რა არის თქვენი ძირითადი ნაკლი? 

26. რა არის თქვენი ყველაზე ძირითადი დადებითი მხარეები (სა–- 

კუთარი თვალსაზრისით)? 

27. ცხოველები გიყვართ? 

II. ნარევი კითხვები 

1. აიღეთ ფანქარი, ქაღალდი და სწრაფად. დაწერეთ ამ ქაღალდ– 

ზე სახელი იმ დიდი ადამიანებისა (კაცების ან ქალების) რომლებიც 

თქვენ უფრო გიტაცებთ. ისინი შეიძლება იყუნენ ცოცხალნი ან გარ– 

დაცვლილნი. 
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2. სწრაფად შექმენით მოთხრობა რომელიმე ცნობილი ადამიანის 
შესახებ. 

3. ამ უკანასკნელი წლის ან ცოტა მეტი ხნის წინათ ხომ არ გქო– 
ნიათ ზოგადი იდეები ან შეხედულებები, რომლებმაც დაგაინტერე- 

სათ ან თქვენი გატაცება გამოიწვია? 

4. რისი ან რა სიტყვების გეშინოდათ (ან გეშინიათ) ყველაზე უფ- 
რო მეტად? 

5. ამ შეკითხვებიდან რომელი კითხვა მიგაჩნიათ ყველაზე შემა- 

წუხებლად? ა: 
6. რა არის თქვენი ოცნების საგანი? რახე ოცნებობთ? 

111, ტემპერამენტი 

1. ადვილად, მცირე საბაბით იწყებთ ღელვას, ადვილად გიჩნდე- 
ბათ სიხარული, აღტაცება, თუ ამისათვის ძლიერი გამაღიზიანებელია 

საჭირო? 

2. მცირე რამ გეწყინებათ, პატარა დაბრკოლება იწვევს თქვენში 

აღელვებას, შიშს, წყენას, თუ, პირიქით, ხართ "მშვიდი, აუღელვებე- 

ლი? 

3. მოულოდნელი ხმაური, კაკუნი კარებზე, ე. ი. ყოველი მო–- 
ულოდნელი შთაბეჭდილება თქვენში იწვევს შიშს, შეკრთომას, თუ. 

პირიქით, ასეთი მთაბეჭდილებებისადმი ხართ გულგრილი, მშვიდი? 

4. თქვენში ადვილად აღმოცენდება შინაგანი მოუსვენრობა თუ, 

პირიქით ყველაფერს ეპყრობით: ა) მშვიდად, ბ) გულგრილად, 

გ) ზერელედ? 
5. თქვენში აღმოცენებული გრძნობები, მაგალითად: სიხარული, 

მწუხარება, გაბრახება, თანაგრძნობა და სხვა ხანმოკლეა, თუ დიდ- 

ხანს გრძელდება? 

6. თქვენში აღმოცენებული გრქნობები –– სიხარული, მწუხარება, 

გაბრაზება, ღრმად, მთლიანად გიპყოობთ, თუ ზერელედ? 

7. მწუხარება, გაბრახება, სიხარული და სხვა სახის გრძნობები 

თქვენში ერთბაშად აღმოცენდება თუ –– ნელა, ნელი ტემპით და თან– 

დათანობით გიპყრობთ მთლიანად? 

8. ადვილად იცვლით თუ ძნელად სამუშაოს, ამხანაგს, საგნებს? 

9. შეგიძლიათ თუ არა მ2ჰიმე განცდების გარეშე ერთი მოქმედე- 
ბიდან მეორეზე გადასვლა? 

“ IV. ნებელობის დინამიკა 

1. გაგაჩნიათ თუ არა შორეული მიზნები და უახლოესი კონკრე- 
„ტული ამოცანები? 
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2. გქოფნით თუ არა ძალა დასახული მიზნის მისაღწევად? 

3. როგორ უდგებით თქვენს მოვალეობას, რომელსაც თქვენ გა- 
კისრებთ დიდი მასშტაბის საქმე, სპორტული შეჯიბრება და სხვ.? 

4. როგორ ექცევით მაღალი ტიტულის მქონე მოწინააღმდეგეს ან 
იმათ, რომელთანაც გიგემიათ დამარცხება? 

5. შეგიძლიათ თუ არა იყოთ მშვიდი დამარცხების ან მოულოდ- 

ნელი გამარჯვების შემთხვევაში? 

6. როგორ რეაგირებთ კრიტიკაზე? 

7. გაქვთ თუ არა უნარი ხანგრძლივად აიტანოთ დიდი ფსიქიკუ- 

რი დატვირთვა, რომელიც დაკავშირებულია დიდ მოვალეობასთან? 

8. როგორ ფორმაში ავლენთ თქვენ წინასასტარტო მდგომარე- 

ობას? რამდენად ადრე გეწყებათ იგი? (ამას ვეკითხებით სპორტ- 

სმენს). 

9. შეგიძლიათ თუ არა საკუთარი გრძნობების დამორჩილება –- 
აგზნების მომატება თუ დაოკება პასუხსაგები ამოცანის შესრულებამ– 

დე და შესრულების დროს? 
10. შეგიძლიათ თუ არა გამოიყენოთ ყველა საკუთარი შესაძლებ- 

ლობები პასუხსაგები” მიზნის მისაღწევად? 
11. შეგიძლიათ თუ არა მიზნისათვის ბრძოლის პროცესში გადა- 

ლახოთ ტკივილის შეგრძნება, დაღლილობა, საერთო სისუსტე? 
12. შეგიძლიათ თუ არა გონიერი რისკის გაწევა ცხოვრების პა- 

სუხსაგებ მომენტში? 

13. გაქვთ თუ არა სწრაფი გადანაცვლების უნარი (სწრაფად გა- 
დაირთოთ დასვენებიდან დაძაბულ მოქმედებაზე, სწრაფად შეცვა–- 

ლოთ ტაქტი)? 
14. როგორ გძინავთ საპასუხისმგებლო ამოცანის შესრულებამდე 

და შესრულების შემდეგ? 
პროექციული მეთოდები. ინტენსიური, ექსპერიმენტული კვლევის. 

შედეგად გამოირკვა, რომ ფიქსირებული განწყობის მეთოდით შე- 

იძლება დავადგინოთ პიროვნების განწყობის სტრუქტურის ტიპები 
და ასეთი სტრუქტურის კანონების გათვალისწინებით დავახასიათოთ 

პიროვნების ტემპერამენტი, ხასიათი, ფსიქიკური დარღვევები. პი- 

როვნების განწყობის სტრუქტურის თავისებურება თავის დაღს 

ასვამს ამ სტრუქტურის ყოველ მხარეს, განსაზღვრავს მისი შემადგე- 

ნელი კომპონენტების ტიპოლოგიურ თავისებურებას!. 

1 ვლ. ნორაკიძე. პიროვნების ხასიათის ტიპები და ფიქსირებული განწყო- 

ბა4 „ფსიქოლოგია“, ტ. I), 1957. 

წის Xმიმ-ჯბი2 უხყყილოს #”» რი სილიმIსგი VCIგყ00მIმ. 1966. გამომც. 
„მეც§იერება4. 
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ხასიათის ტიპების კვლევის პროცესში ჩვენ ყურადღებას ვამახვი– 
ლებდით ადამიანის დამახასიათებელ, მისი ქცევის სტრუქტურის ყვე- 
ლაზე ძირეულ და ზოგად ნიშნებზე მაგალითად, ჩვენ გიკვლევ- 

დით: არის თუ არა პიროგნება იმპულსური, თავის თავს დაუფლებუ- 

ლი, კონფლიქტური, მოცემულია ნებელობის მიზნებსა და მიდ- 

რეკილებებს შორის მთლიანობა, თუ მათ შორის სრული წინააღმდე- 

გობაა; ვიკვლევთ პიროვნების აქტივობის, მისი გარემოსთან შე- 

გუების თავისებურებას და სხვა. თუმცა ჩვენ გვაინტერესებდა ხასი–- 

ათის ზოგადი სტრუქტურული ნიშნები, მაგრამ, რადგანაც ეს უკა- 

ნასკნელნი თავს იჩენენ სოციალურ ურთიერთობებში, ამ სტრუქტუ- 

რის ფორმალური მხარეები შეისწავლებოდა პიროვნების სოციალურ 
დამოკიდებულებათა შინაარსობრივ მხარესთან ერთიანობაში. ამ უკა–- 

ნასკნელს ჩვენ ვიკვლევდით კლინიკური საუბრისა და ბიოგრაფიული 

მეთოდით. საბოლოოდ, საუბრისა, ბიოგრაფიული და ფიქსირებული 

განწყობის მეთოდით კვლევის შედეგების ურთიერთშეჯერების ნია- 

დაგზე დავადგინეთ პიროვნების განწყობის ტიპები, რომელშიც ასა– 

ხულია პიროვნების ხასიათის ძირითადი, ფორმალური ნიშნები. 

ექსპერიმენტული მეთოდით დადგენილ ჩვენს ტიპოლოგიურ სის- 

ტემას აქვს ერთი ნაკლი; ისინი ვერ ითვალისწინებენ იმას; რაც ცალ- 

კეული ინდივიდისათვის უნიკალური და განუმეორებელია, ე. ი. ვერ 

ითვალისწინებენ ცალკეული ინდივიდისათვის სპეციფიკური განცდე- 

ბისა და ქცევის თავისებურებას. ფიქსირებული განწყობის მეთოდი 

იკვლევს პიროვნების ზოგად და ფორმალურ მხარეს, ამ ნიშნებით ვ.- 
კუთვნებთ პიროვნებას გარკვეულ ტიპს; მაგრამ მხოლოდ ამ მეთო- 

დით რმუეძლებელია ცალკეული პიროვნებისათვის სპეციფიკური 

თვისებების დადგენა. ამისათვის აუცილებელია მივმართოთ არა ზუსტ. 

ობიექტურობას მოკლებულ კლინიკური საუბრისა და ბიოგრაფიული 

მეთოდით კვლევის რთულსა და ძნელ გზას. სწორედ ეს გარემოება 

აყენებს ჩვენს წინაშე ისეთი ექსპერიმენტული მეთოდების გამოყე- 
ნების ამოცანას რომელთა საშუალებითაც შესაძლებელი იქნება პი- 

როვნების „უნიკალური და განუმეორებელი“ ნიშნების ზოგად. ფორ- 

მალურ-ტიპოლოგიურ ნიშნებთან ერთიანობაში გაახრება. 

ქარაქტეროლოგიურ ლიტერატურაში არსებულ მეთოდებიდან ამ 

მიზნისათვის ყველაზე ხელსაყრელად მივიჩნიეთ პროექციული მეთო- 

დები, კერძოდ თემატიკური აპერცეპციისა და რორშახის მეთოდები. 

ჩვენთვის მიუღებელია პროექციული მეთოდების მონაცემების ფსი- 

ქოანალიტიკური ინტერპრეტაცია; მაგალითად, ბავშვობაში ფიქსი- 

რებული ოიდიპოსის და სხვა ლიბიდოზური კომპლექსებით პიროვ- 

ნების შინაგანი და გარეგანი კომფლიქტების ახსნა. პროექციული მე- 
თოდებით ძირითადში იწვევენ პიროვნების ფანტაზიის აქტივაცი- 
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ას, მაგალითად, მურეის ან რორშახის ტესტებში მოცემული სურა- 
თების აღქმის ნიადაგზე მიღებული პროდუქცია –- ბავშვის მიერ შე- 

დგენილი მოთხრობების შინაარსი, პიროვნების ფანტახიის მოქმე– 

დების პროდუქტია. ფანტახია კი, „განწყობის ფსიქოლოგიის მიხედ- 

ვით, პიროვნების დაუკმაყოფილებელი მოთხოვნილებების, არარეა- 

ლიზებული ფიქსირებული განწყობების, წარმოდგენის ხატების სა- 

ხით განხორციელებას და რეალიზაციას წარმოადგენს". ფანტაზია, 

კერძოდ ოცხნების ხატები, პიროვნების ფარულ მოტივებს, ზრახვებს, 

განუხორციელებელ მისწრაფებებს ამჟღავნებს. ამიტომ აღნიშნული 

მეთოდებით ფანტახიის ხატების გამოწვევა უთუოდ ხელს შეუწყობს 

პიროვნების განწყობის შინაარსის, მისი მოთხოვნილებების სფეროს 

შესწავლას.- მართლაც, ჩვენი კვლევის შედეგებმა დაგვარწმუნა, რომ 

პროექციული მეთოდებით როგორც ბავშვის, ისე ზრდადასრულებუ- 
ლი პიროვნების განწყობის შინაარსის, მისი მოტივთა სფეროს, მისი 

სტრუქტურის ზოგიერთი კომპონენტის საკვლევად გამოყენება უთუ- 

ოდ მიზანშეწონილია. 

„განწყობის 'ფსიქოლოგიაში პიროვნების ხასიათის სტრუქტურის 

და ამ სტრუქტურის კომპონენტების დახასიათება ხდება განწყობის 
არსებითი ნიშნების ნიადაგხე. ეს ნიშნებია: აგზნებადობა, სიმტკიცე, 

პლასტიკურობა, დინამიკურობა, სტატიკურობა, კონსტანტობა, ვარი- 

აბილობა, სტაბილობა, ·ლაბილობა, ირადიაცია, ლოკალობა, გენერა- 

ლიზაცია და სხვ. განწყობის სტრუქტურაში იგულისხმება ყველა ეს 
ნიშანი. რომელიმე მათგანის მკვეთრი ცვლილება ან გამოვარდნა თა- 

ვისებურად ცვლის განწყობის სტრუქტურას. ჩვენ მიერ დადგენილი 

ტიპების სტრუქტურა სწორედ ამ ნიშნებითაა დამახასიათებელი; გან– 

წყობის სტრუქტურა რომელიც ამ ნიშნების ნიადაგზე ყალიბდება, 

განაპირობებს ხასიათის ნიშნების თავისებურ, სტრუქტურულ მთლი– 

ანობაში გამოვლენას. განწყობის თითოეულ ნიშანში ასახულია პი- 

როვნების გარკვეულ თვისებათა კომპლექსი რომელთა ერთიანობა 

ქმნის პიროვნების ხასიათის სტრუქტურას. სრულიად ცხადია, როომ 

ჩვენთვის პროექციული მეთოდები მაშინ იქნება მისაღები, თუ შე- 

საძლებელი გახდება ამ მეთოდებით მიღებული კვლევის შედეგების. 

განწყობის ნიშნების ნიადაგზე ინტერპრეტაცია. იგი დაგვიხასიათებს 

არა მხოლოდ. ქცევის ცნობიერ და არაცნობიერ მოტივებს, არამედ 

მოგვცემს მასალას პიროვნების განწყობის დინამიკურობის, სტატი– 

კურობის, სტაბილობის, კონსტანტობის და სხვა ნიშნების ბუნების 

შინაარსეული ასპექტის დასახასიათებლად. 

1 დ, უზნაძე. ზოგადი ფსიქოლოგია, გვ. 476, 1940 წ. ამ საკითხზე აგრეთვე 

იხ. ს. წულაძე, ფსიქოლოგია, ტ. XIV, 1968 წ. 
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თემატიკური აპერცეპციის ტესტების ავტორი, მურეი, ხახგასმით 
აღნიშნავს, რომ პროექციული მეთოდები ძირითადად იკვლევენ პი- 

როვნების „ანატომიას“, ე, ი, იმ ცალკეულ თვისებებს, რომლების- 

განაც მკვლევარმა ინტუიციისა და ინტერპრეტაციის გზით შეიძლე- 

ბა ააგოს მორალურ დონეზე პიროვნების ქცევის სტრუქტურა!. ცალ- 

კეული თვისებების ან ამ თვისებათა კომპლექსის ფსიქოლოგიურ მე- 

ქანიზმს იგი ეძებს არაცნობიერ განცდათა კომპლექსში. მაგრამ იგი 

ვერ ახერხებს ისეთი ფაქტორის დადგენას, რომლის საფუძველზე შე- 

საძლებელი გახდებოდა პიროვნების ნიშანთა მრავალგვარობის მთლი–- 

ანი სტრუქტურის სახით მოცემულობის გაგება და ახსნა. იგივე შე- 

იძლება ითქვას რორშახის კონცეფციის შესახებ. რორშახის ტესტები 

იკვლევენ პიროვნების შინაარსისა და სტრუქტურის ცალკეულ კომ- 

პონენტებს; მაგალითად, გონიერების სხვადასხვა ასპექტს, აფექტურ 
სფეროს, რომელიც თავს იჩენს მოძრაობის პასუხებში და სხვა. მაგ- 

რამ ვერც რორშახი ახერხებს ყველა თვისებათა მაორგანიზებელი 

ფსიქოლოგიური ფაქტორის ნიადაგზე მთლიანი პიროვნების დახასი- 

ათებას. რორშახი გრძნობს ამ სიძნელეს და მას შემოაქვს „განცდის 

ტიპის“ ცნება, რომელიც ექსპერიმენტულად შეიძლება დადგინდეს 

მოძრაობის და ფერის პასუხების მაჩვენებლების ურთიერთმიმართე- 

ბის კოეფიციენტის გამოანგარიშების ნიადაგზე., მოძრაობის პასუხის 
სიჭარბე მიუთითებს, რომ პიროვნება ინტრავერსიულია, ფერის პა- 

სუხების სიჭარბე კი ააშკარავებს, რომ პიროვნება მიეკუთვნება ექს- 

ტრატენზიურ ტიპს. მაგრამ ეს ცნებები, როგორც ამას მიუთითებს 

რორშახის ტესტის მკვლევარი ბეკი, ჯერ არაა დაზუსტებული, იგი 

ბუნდოვანია და შემდგომ კვლევას მოითხოვს ?. მართლაც, სათანადო 

ანალიზი გვარწმუნებს, რომ განცდის ტიპები მიუთითებენ მხოლოდ 

პიროვნების გარკვეულ თვისებებზე (ინტროვერსია ექსტრავერსია 

და სხვა), მაგრამ ვერ ხსნიან მოვლენას. ამ ტესტის მონაცემების გა–- 

გება საჭიროებს ისეთ ცნებას, რომელიც ნათელს გახდიდა აღმოჩე- 

ნილი ცალკეული თვისებების განმსახღვრელ და მაორგანიზებელ ფაქ- 

ტორს. 

როგორც ამას ჩვენი კვლევის შედეგები უჩვენებენ, პროექციული 

მეთოდებით დადგენილი პიროვნების ხასიათის „ანატომია“, მისი 

ცალკეული კომპონენტები, პიროვნების ქცევაში გვეძლევა როგორც 

სტრუქტურული, მთლიანი. ეს მაორგანიზებელი ძალა არის პიროვნე- 

ბის განწყობა, რომლის თავისებურება ცალკეული ინდივიდის შემ- 

თხვევაში შეიძლება დადგინდეს ფიქსირებული განწყობის მეთოდით. 

1. LI. ტ. Mს””2V 0( ვხ. ნXიIი”გIიი 1ი ჩილაიიიIILV. 1938. 
91.5 5. 800, ჩინვინელს'§5 165. II. 1944. 
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დადასტურდა, რომ ფიქსირებული განწყობის მეთოდით შესწავ- 

ლილი, ხასიათის სტრუქტურაში შემავალი ფორმალური ნიშნები იმ–- 
დენად ზოგადია, რომ იგი შეიცავს პროექციული მეთოდებით პიროე- 

ნებაში დადგენილ ნიშნებს, იმ შინაარსეულ და სტრუქტურულ ას- 

პექტებს, რომელთაც მნიშვნელობა აქვთ ცალკეული ინდივიდის ზო- 

გად ქარაქტეროლოგიური და მისი როგორც უნიკალური ინდივიდის 

დახასიათებისათვის. მაგრამ ზემოთ მოცემული შეხედულება მხო- 

ლოდ მაშინ შეიძლება იქცეს სახელმძღვანელო პრინციპად, თუკი 

ყოველთვის ეს 'ნაჩვენები იქნება კონკრეტული ფსიქოლოგიური 

კვლევის ფონხე, ე. ი. ნაჩვენები იქნება განწყობის კვლევის მეთოდე– 

ბისა და პროექციული მეთოდების კვლევის შედეგების ურთიერთმი– 

მართება, როცა დადასტურდება, რომ ადამიანის განწყობისა და პრო- 

ექციული მეთოდის მონაცემები ერთმანეთს ავსებენ, უფრო ყოველ- 

მხრივ ახასიათებენ პიროვნებას, ვიდრე თითოეული ცალ-ცალკე!. 

ამ მეთოდის ეფექტიანობის საილუსტრაციოდ შევეცადეთ მოგვე–- 

ცა ეოთი ბავშვის კვლევის პროცესისა და შედეგების სრული სურა- 

თი, რომელშიც, ერთი მხრივ, გამოჩნდება მეთოდის შინაარსი, მისი 

გამოყენების გზები და, მეორე მხრივ, ამ მეთოდის შესაძლებლობა – 

დაახასიათოს ბავშვის მთლიანი პიროვნება, მისი სტრუქტურის, ტი- 

პოლოგიური თავისებურებისა და შინაარსობრივ-მოტივაციური 

თვალსაზრისით. ჩვენი აზრით ეს მეთოდი მოკლე დროში მოზარდის 

მთლიანი პიროვნების ფსიქოლოგიური დახასიათების შესაძლებლო– 
ბას იძლევა. 

მოზარდის დახასიათება 

%ზოგადი ცნობები. ს. რ., 15 წლის და 3 თვის. მე-9 კლასის მოსწავ– 

ლე. მამა სამხედრო პირია (ამჟამად პენსიონერი), დედა ექიმი. ბავ- 

შვი ერთადერთი შვილია ოჯახში. მამა იყო ფრონტზე, სადაც მიიღო 

კომოციო და კონტუზია. შვილი გაუჩნდა ფრონტიდან დაბრუნების 

შემდეგ. ამჟამადაც მამა ნერვულია, აფექტური, აქვს წყენისაკენ 

მიდრეკილება. „ჩემი ქმარი ავადმყოფი კაცია“ –- ამბობს ბავშვის დე– 

და. –– იგი პენსიონერია, მაგრამ დროგამოშვებით მუშაობს ჯარის ნა- 

წილში (შვილმა ჩვენთან საუბრის დროს ყოველივე ეს დამალა, მამა 

წარმოადგინა როგორც სამხედრო პირი, რომელიც ამჟამადაც მუშა- 

ობს რეგულარულ ნაწილში). დედა -- ექსცენტრული, ქოლერიკული 
ტემპერამენტის პიროვნებაა, ხასიათდება ჭარბი ექსპრესიული მოძრა- 

! პროექციული მეთოდების სრული დაუფლება მოითხოვს დიდ ცოდნას, გამოც- 

დილებას: ამ მეთოდების შინაარსისა და მათი გამოყენების დახასიათება იხ. 8. I. I1ი–- 

იგMIMIუ3ლ, MC101)! IICუ0108მ0MM%9% Xმ0მMX6ი2გ XIII9II0CIII, 1975 L. 
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ობებით; როგორც ეტყობა, იგი „ბატონობს ოჯახში“. ქმრის თანდას- 

წრებით მიამბო მის უარყოფით თვისებებზე, რომ მისი ქმარი ნერვუ- 
ლია, ავადმყოფი... „ერთხელ, როცა იგი გაბრახებული იყო, ბავშვს 

ნაჯახით ხელის მოჭრას დაემუქრა, ხელები მაგიდაზე დააწყობინა, 

შესამინებლად ნაჯახიც მოიმარჯვა დასარტყმელად“. ქმარი ცოლის 

ასეთ დახასიათებას დამამცირებლად არ განიცდიდა. ბავშვის დაბადე– 

ბა იყო ნორმალური, ძუძუს მოაცილეს 13 თვის ასაკში, ცალკეული 

სიტყვების წარმოთქმა დაიწყო 15 თვისამ. „6 თვის იყო, როცა საწო- 

ლიდან ჩამოგარდა და გვეშინოდა ამ გარემოებამ ხომ არ გამოიწვია 

ლაპარაკის დაწყების დაგვიანება“ –– ამბობს ბავშვის დედა. ბავშვი 

ადრე მოსცილდა დედის კალთას, გადაიტანა მრავალი ინფექციური 

დაავადება. ბავშვობაში გუნება-განწყობილება ხშირად ეცვლებოდა 

და მალე ბრახდებოდა. პათოლოგიური შიში არ ახასიათებდა. 

ცდის პირველი დღე. პირველ რიგში ბავშვთან ტარდება წარმოდ- 

გენით ფიქსირებული განწყობის ცდები. 2 საგანწყობო ექსპოზიციით 

იგი ადასტურებს ––- სამ კონტრასტულ ილუზიას. 5 საგანწყობო ექს–- 

პოზიციით -–- 5 კონტრასტულ ილუზიას, 10-–15 საგანწყობო ექსპო- 

ზიციით – 18 კონტრასტულ ილეზიას. ამის შემდეგ ცდებს ვწყვეტთ 

და გადავდივართ ბავშვთან საუბარზე. ბავშვთან საუბარი ტარდება 

მისი სოციალური განცდებისა და მისწრაფებების შესახებ. ქვემოთ, 
ტექსტში თითოეულ კითხვაზე პასუხების შემდეგ მოცემულია მისი 

შეფასება იმის მიხედვით –– პიროვნების რა თვისებას გამოავლენს ეს 

პასუხი. 

1. რომელ სკოლაში დადიხარ? –– 25-ე სკოლაში; 2. გიყვარს თუ 
არა სკოლა? –– მიყვარს სკოლაში წასვლა, ძალიან მაინტერესებს. 

სკოლის გარეშე მიჭირს გაძლება (1?) „იქ ვსწავლობ, ვშრომობ“ (მიღ- 

წევის მოთხოვნილება, ექსტრაცეპცია) 3. როგორ ეგუები ბიჭებს 

სკოლაში? –– „ისე, მეგობრულად, სერიოზული უთანხმოება არა 
მაქვს“ (მეგობრების ძიების, თანამშრომლობის, გარემოსთან ადაპტა- 

ციის საშუალო დონე). 4. როგორ ეგუები გოგოებს სკოლაში? –– 

„ისინი მაბრაზებენ, მაღლიდან მიყურებენ. ისინი ფრიადოსნები არი- 

ან, დიდი წარმოდგენა აქვთ თავის თავზე, მაღლიდან დაგვცქერიან, 

ერთად უნდათ ყოფნა, მათთან მაინცდამაინც არ ღირს მეგობრობა“ 

(დამცირების თავიდან არიდება, გოგონების მიმართ მორიდებულობა, 

ემოციური კომპლექსი. ფარული დომინანტობა შერწყმული დამცი- 

ოებულობის განცდასთან). 

5. ბიჭებს შორის რამდენი მეგობარი გყავს? –– „ბევრი, ბევ- 

რია მათ შორის კარგი, მათი ერთმანეთისაგან გამორჩევა არ შე- 

მიძლია; ისინი ყველა ახლობლები არიან” (არაა დამახასიათებელი 
არჩევითი მეგობრობა, სოციალური კონტაქტი). 
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6. რა ახრის არიან შენზე სკოლაში? –– „რა ვიცი, მე მგონია კარ- 
გის (9) (შეფერხდა)... ყველა ალბათ არ იქნება კარგი აზრის. მასწავ- 
ლებლები კარგი აზრისა არიან, არც ბიჭები იქნებიან ცუდი აზრის“ 

სრიტიკული დამოკიდებულება თავისი რეპუტაციის მიმართ, დარ- 

წმუნებულობა თავის ღირსებაში). 

7. ხარ თუ არა ხელმძღვანელი? –– „არა, არ ვარ. ახლა ამის სურ- 
ვილი არ მაქვს, წინათ ვიყავი; კარგიც ვიყავი როგორც ჯგუფის პი- 

რნერხელმძღვანელი. მეზარება, ბავშვები ცელქობენ, არ გიჯერებეს, 

ისინი არ გემორჩილებიან. მე მიყვარს როცა ვეტყვი და დამიჯერებენ“ 

(უპირატესობის მოთხოვნილება, ჯგუფის უკუგდების ტენდენცია). 

8. როგორ შეეწყვე სკოლას? –– „პირველად ძალიან ძნელი იყო, 

მიჭირდა ბავშვებთან ლაპარაკი, მერე თანდათანობით შევეჩვიე ბავ- 

შვებს" (ინტროვერტული). 

9. რა შეცდომა ჩაგიდენია ცხოვრებაში? -- „მასწავლებელს უხე- 

მად მოვექეცი. ამხანაგმა გამაბრაზა, მეც გავბრაზდი, მისი დასჯა ვერ 

მოვახერხე, ვერ ვცემე. ისე ვიყავი გულმოსული, რომ მთელი დღე 

სახლში არ წავედი, ბაღში გიჯექი, ტირილიც ამიტყდა. ის ამხანაგი 

მოვიდა და ბოდიში მოიხადა, მეც შევძელი მეპატიებინა. დამაგვიან- 
და სახლში მისვლა, შემეშინდა, გამახსენდა რომ მეძებენ (?), არასო- 

დეს სახლში არ დავუსჯივარ“ (ბავშვი მალავს, რომ მას სახლში ხში- 

რად სჯიან, რომ მამა მას ერთხელ ხელის მოჭრითაც კი დაემუქრა). 

(იმპულსურობა, შეკავების სიძნელე, წყენისაკენ მიდრეკილება, დასჯის 

ფიში). 

10. რა არის თქვენი ძირითადი ნაკლი? –- „ხასიათის მერყეობა, 

მკაცრი ვარ, ვბრაზობ როცა გოგოებს ცუდად ექცევიან, გუნება ხში- 

რად მეცვლება. სკოლაში ხშირად გადავდივარ ერთი ჯგუფიდან მეო- 

რეში. აქაც, პიონერბანაკში, მრავალი ჯგუფი გამოვიცვალე, (?) ყვე- 

ლა ჯგუფში კარგი ამხანაგები არიან“ (ემოციური ლაბილობა, ფა- 
რული დომინანტობა, პლასტიკურობა). 

11. რა არის თქვენი ძირითადი დადებითი მხარე ––- „კარგი დამო- 

კიდებულება მაქსს ადამიანებთან, ყველასთან ზრდილობიანი ვარ, 

არ შემიძლია უხეშობა, სხვის უხეშობაზე ვბრახობ სამართლიანი 

ეარ“ (მისწრაფება იყოს პატივისმცემელი არსებული წესების, სენზი- 

ტური, უპირატესობის ტენდენცია). 

12. გიყვართ ცხოველები? –– „ისე, ცხოველები არ მძულს, მხო- 

ლოდ შავი კატა არ მიყვარს... ერთხელ სახლმი თეთრი ცინდლები 

მოვიყვანე. პატარა რომ ვიყავი, კატას კისერში წავუჭერდი და ზემო- 
დან ვაგდებდი, აივნიდან“ (სიყვარული ცოცხალი არსებისადმი, აგრე- 

სიულობა). 
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ინტერესები და უნარები 

1. ყველაზე უფრო რა გაინტერესებს? –– „სწავლა, ხატვა“ (შემე– 

ცნების ინტერესი, შემოქმედებითობა). 

2. გიყვარს თუ არა ის საქმე, რასაც აკეთებ? –– „მიყვარს. მინდ» 

ვისწავლო, ვხატო“ (მიღწევის). 

3. რა გინდა გამოხვიდე? -–- (შეფერხება) –– „იურისტი –– ვექილი, 

შეიძლება მსახიობიც, ვერ მოხერხდება, თორემ კოსმონავტიც, კარ– 
გად არ ვიცი“. 

4. რა საქმეს აკეთებ ყველაზე კარგად? –– „ვხატავ, ვიცი გაკეთე– 
ბა ან შეკეთება ხელსაწყოების, გაფუჭებულ საათს დავარღვევ, გავა–- 
კეთებ, რადიოსაც გავაკეთებ. სახლში რამე რომ გაფუჭდება, მე ვაკე- 

თებ“ (ექსტრაცეპცია). 
5. გაქვს თუ არა ნიჭი მექანიკური ან ელექტრონული აპარატების 

გაკეთებისა? –– „მაქვ, უთოს, ელექტროღუმელს დავარღვევ, შევა- 
კეთებ, რადიოში ვერკვევი, როცა გაფუჭდება შევაკეთებ“ (ექსტრა- 
ცეპცია). 

6. რა გაგიკეთებია ისეთი „ რომლითაც ამაყობ? -- „ვამაყობ, რომ 

სწავლა 'მინდა, ზოგს სწავლა არ უნდა, სახლში ყველაფერს ვაკეთებ“ 

(შემეცნების ინტერესი, ექსტრაცეპცია). : 

7. რა არის თქვენი ძირითადი გასართობი (რითი ერთობი დღის 
განმავლობაში)? –– „ვკითხულობ დეტექტური სახის წიგნებს, რაც ძა- 
ლიან მართობს; ვხატავ კიდეც.“ 

8. რაიმე კოლექცია შეგიდგენიათ? ––- „მასწავლებლის დავალებით 

შემიდგენია, «სე არ მიყვარს ეს საქმე“ (პუნქტუალობა, თანმიმდევ– 

რობა). 

ნარევი კითხვები 

1. ბავშვს უჩვენებენ სურათს და ეუბნებიან: სურათზე გამოხატულია 

ბავშვი, რომელიც სახლიდან მიიპარება ცუდი ზნის ამხანაგებთან, რას 

იზამდი, რომ მას შეხვედროდი? 
ცდისპირი –– „ბავშვს გავაჩერებდი, ვეტყოდი შენ ცუდ საქმეს 

აკეთებ, თუ არ გამიგონებდა, ვეტყოდი წავეყვანე მის ცუდ ამხანა- 

გებთან. იმ ამხანაგს გავლანძღავდი, ასეთი ამხანაგი შეიძლება დაი- 

ჭიროს მილიციამ კიდეც. თუ არ დამიჯერებდა, დედას ვეტყოდი, რომ 

ეს ბავშვი სასტიკად დასაჯოს“ (სოციალური, სხვისადმი მიხმარების ძი- 

ება, ექსტრავერტული, აგრესია, დომინანტობა). 

2. სუფთა ქაღალდზე სურათის წარმოდგენა და მოთხრობის შედ- 

გენა. „ლურჯი ცა. ზღვა. მზის ჩასვლა. ლამაზია ეს. ზღვის პირას დამ- 
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ჯდარან ბიჭები და რაღაცაზე ოცნებობენ. ზღვაზე მოსჩანს იალქნიანი 

გემები“ (შემოქმედებითობა, ექსპოზიცია). ერთბაშად გადასვლა ახალ 

მოთხრობაზე; სურათზე ხანშიშესული ქალი უძახის თავის შვილს ვა– 

ლოდიას ––- უძახის შემოვიდეს სახლში, თითქოს მას ეძახის მამა. 

როდესაც შვილი შევიდა სახლში, იგი ხედავს, რომ მისი მამა ჭის 

გაბრაზებული, წარბშეკრული და უყურებს მას გაბრახებული თვა- 
ლებით. მამა წამოდგა და დაარტყა მაგიდახე მუშტი და ჰკითხა 
შვილს, რა საძაგლობა გააკეთა მან სკოლაში. დაბნეული შვილი თავს 

იმართლებს, რომ არაფერი ცუდი არ გაუკეთებია, უსმენდა გაკვე- 

თილზე მასწავლებელს. მამამ უთხრა: მე ამას ახლავე გაგახსენებ. 
მას, უნდოდა შვილისათვის ჩაერტყა მუშტი, მაგრამ დედამ შეაკავა 

და დაამშვიდა იგი. ბიჭი დადგა კუთხეში შეშინებული და უყურებს 
მამას. წამოუვიდა ცრემლები. მაშინ მამამ უჩვენა მას პაპიროსის ნამ- 

წვავი, რომელიც მას მისცა მასწავლებელმა. მამამ ყოველგვარი ყვი- 

რილისა და ცემის გარეშე დაუწყო შვილს ახსნა, თუ რა ზიანის მიყე– 

ნება შეუძლია პაპიროსს.. რომელიც ნებადაურთველია ბავშვისათ- 

ვის შვილმა აღუთქვა მამას, რომ არასოდეს არ მოსწევდა. (მამის 

მხრივ აგრესია, რეპრესირებული შეშფოთება, დასჯისაგან თავის არი- 

დება; მორჩილება, მამის მიმართ უსიამოვნო კომპლექსი). 
3. პიროვნების იდეალი: –– გაგარინი, ციოლკოვსკიდ„ი ორდე დგე- 

ბუაძე (მისი იდეალია ყველაზე სენსაციური მიღწევის ადამია- 

ნი, გამოჩენილი მეცნიერი, დეტექტური მოთხრობების ავტორი, სა- 

ერთოდ დიდი წარმატების მქონე ადამიანების გატაცება, წარმატები- 

საკენ სწრაფვა). 
მოთხრობა გაგარინზე. გაგარინი საოცარი, გაბედული, კაცია, 

გაბედა თანამგზავრში ჩაჯდომა. მე პარაშუტიდან 'ჩამოხტომა მიჭირს. 

გაფრინდა სივრცეში, დედამიწას შემოუარა უშიშარმა ადამიანმა. იგი 
უკვდავია. მისი სახელი მუდამ იქნება. ისეთი რამ უნდა ვაკეთო, რომ 

ყველამ იცოდეს, ყველამ გაიგოს; დიდი რამ უნდა გააკეთო. სწორედ 
გაგარინმა მიუღწეველს მიაღწია. უკვდავი გახდა მსოფლიოსათვის 

(იდეალი –– გმირი, დიდი სახელის მქონე, ყველასათვის ცნობილი 
ადამიანი. დიდი მიღწევის პატივისცემა. ყურადღების ცენტრში ყოფ- 

ნის ტენდენცია). 

5. რისი ან რა სიტყვის გეშინია ყველაზე უფრო? – „ცუდი სი- 

ტყვის, შეურაცხყოფას რომ მაყენებენ, ტყუილად რომ ცუდს მეტყვი- 

ან ცუდს რომ იტყვის. იმას ვერიდები“ (სენზიტიური, ემოციური, 

წყენისაგან თავის არიდება). 
6. ჩვენი საუბრის რომელი ნაწილი მიგაჩნია ყველაზე უსიამოვ- 

ნოდ? ფერხდება (9) –“- „როცა მკითხავდით რა ნაკლი ან რა დადებითი 

მხარე ზაქვს. ძნელია ამაზე ლაპარაკი, არ ვიცი მართალი გითხარით 
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თუ არა. შეიძლება მეტი გითხარით, რაც არ ვარ“ (განსჯა, კრიტიკული 

დამოკიდებულება თავის თავის შეფასებისადმი, თავმდაბლობა). 
საუბრის დამთავრების შემდეგ ტარდება განწყობილების აგზნება- 

დობის ცდები. იგი ორი საგანწყობო ექსპოზიციით ავლენს 3 –– კონ- 

ტრასტულ ილუზიას, 5 –– საგანწყობო ექსპოზიციით –- 10 კონტრას- 

ტულ ილუზიას, 10 საგანწწყობო ექსპოზიციით –- 16 კონტრასტულ 
ილუზიას. 

ბავშვზე განწყობის ცდების ჩატარებისა და საუბრის შემდეგ, მის 

ქცევაზე დაკვირვებისა და პასუხების წინასწარი ანალიზის ნიადაგზე 

ხდება მისი პიროვნების შესახებ პირველი შთაბეჭდილებების ფიქსა- 
ცია, ე. ი. მისი წინასწარი საორიენტაციო დახასიათება. მაგალითად, 

ამ ბავშვმა ჩვენზე შემდეგი შთაბეჭდილება მოახდინა: ბავშვი გარეგ- 

ნულად, ქცევისა და პასუხების მიხედვით ტოვებს გონიერი, თავშე– 

კავებული, თავის თავს საკმაოდ დაუფლებული სუბიექტის შთაბეჭქ- 
დილებას. იგი თავის ასაკთან შედარებით დინჯია და დარბაისელი, 
ამავე დროს ახასიათებს ჭარბი იმპულსურობა, სენზიტივობაც, წყე- 

ნისკენ მიდრეკილება, რომელიც უფრო ხშირად შეკავებულია. ქცე- 

ვაში მჟღავნდება როგორც მოწესრიგებული, დისციპლინის მოყვარუ- 

ლი ბავშვი. ამავე დროს იგრძნობა, რომ მას აქვს დიდი სწრაფვა და– 

მოუკიდებლობისაკენ. აქვს ფარული პროტესტის მდგომარეობა, რო– 

მელიც დაუკმაყოფილებელია და რეპრესირებული. ეს უკანასკნელი 

თავს იჩენს გუნება-განწყობილების ცვლილებაში, ზოგჯერ აფექტურ 
რეაქციებში. აქვს პროტესტის განცდა, რომელიც შეკავებულია და 
ფარული აგრესიის სახითაა მასში მოცემული. (იგი მწვავედ განიც- 
დის მამის უარყოფით მხარეს, რომ იგი ნერვულია, აფექტური ადა- 

მიანი, პენსიონერია მალავს ამას სურს მამა გამოაჩინოს 

წარმატების მქონე ძლიერ პიროვნებად). მოქმედებაში პროტესტის, 

აგრესიის ნაცვლად ავლენს ჭარბ მორჩილებას. ბავშვი ქოლერიკუ- 

ლია და ექსტრავერტული; –– აინტერესებს საგნებთან ურთიერთობა; 

გართულია სკოლაში და ოჯახში მიმდინარე საქმეებით. პრაქტიკუ- 

ლია, მოქმედი. მისი მოქმედების მიმართულება უფრო ექსტრაცეპციუ- 

ლია, აქვს სხვისი დახმარების, ჯგუფთან ურთიერთობის მოთხოვნი- 

ლება, რომელსაც აფერხებს დომინანტობა; აქვს მიღწევის, თავის გა– 

მოჩენის ტენდენციაც. მისი პიროვნების იდეალი არაა მთლიანად 

გამოკვეთილი, მაგრამ იგი ისწრაფვის ისეთი პროფესიისაკენ, სა- 

დაც მას შეუძლია თავის გამოჩენა (თეატრი, სასამართლო და 

სხვა). 

შეხვედრის მეორე დღეს თავიდანვე გრძელდება ფიქსირებული 

განწყობის აგზნებადობის ცდები. ბავშვს 15 საგანწყობო ექსპოზიცი- 

ით უჩნდება მტკიცე, ტლანქჟი, დინამიკური განწყობა, კონტრასტული 
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ილუზიების რიცხვი უდღის 21-ს, 20 საგანწყობო ექსპოზიციით კი 18 

კონტრასტული ილუზია. ამრიგად, განწყობის აგზნებადობის ოპტი- 

მუმი უდრის 15 საგანწყობო ექსპოზიციას. ამის შემდეგ ევიკვლევთ 

ბავშვში ფიქსირებულ განცდებს, წარსულში გადატანილი შემთხვე- 

ვების მოგონების გამოკვლევის საფუძველზე. 
ბავშვს ძლიერ გაუჭირდა თავისი წარსულის მოგონება, გვითხრა, 

რომ –– „არაფერი მომდის თავში“, ბოლოს მაინც მოიგონა 3 შემ- 

თხვევა: 

1. სულ პატარა ვიყავი, 4 წლის, მეზობელმა თავის ბავშვს უყიდა 
„რეზინის გასაბერი“, რომლითაც დიდი ბურთი კეთდებოდა. მეც მინ– 

დოდა ასეთი მქონოდა. დავიწყე ტირილი. მოვითხოვდი, რომ ეყედათ 

ჩემთვისაც. დიდხანს ვტიროდი და იატაკზე ვკოტრიალებდი, სანამ, 

დედამ ძლიერ არ მცემა. მერე წამიყვანა საყიდლად, გზამიც ვტირო- 

დი. დედას ხელით აყვანილი მივყავდი, რადგან სიარული არ მინდო– 

და, 6 ცალი მიყიდა. იმავე დღეს ყველა გავაფუჭე. ამისთვისაც ძლიერ 

გამიწყრნენ, ცოტა მცემეს. (ჭირვეულობა, საგნების გაფუჭების ტენ- 

დენცია, აგრესია). 

2. შვიდი წლის ვიყავი, როცა კინაღამ დავიხრჩე. დედამ მდინარე- 
ზე საბანაოდ წამიყვანა. მე დედას არ მოვუცადე, გავიქეცი და მდი–- 

ნარეში ჩავედი (დედა ამ დროს სხვას ელაპარაკებოდა). ერთბაშად 
წყალში ჩავყვინთე, ვიხრჩობოდი; ძლიერ შევშინდი, ვყვიროდი. ამო- 

მიყვანეს, პირიდან წყალი ამომქაჩეს (?) ისე, ძალიან არ შემშინებია 

(ავტონომიის ტენდენცია, ფიქსაცია). 

3. ერთხელ სკოლაში, როცა 11 წლის ვიყავი, ბავშვები ყვებოდ– 

ნენ ომის შესახებ, მათი მამები ომში იყვნენ ნამყოფი, აქებდნენ მათ, 

რომ ისინი დაჯილდოებული არიან ორდენებით. მეც მოვყევი მამა- 
ჩემის შესახებ, რომ იგი დაჯილდოებულია, რომ ახლაც ოფიცერია 
მესაზღვრეთა ნაწილში. ბიჭმა, რომელიც ჩემს ახლოს ცხოვრობს, 
თქვა: „შენ ტყუილს ამბობ, მამაშენი სულ სახლშია, იგი „დარტყმუ–- 

ლია“ საშინლად გავბრაზდი, რა მექნა არ ვიცოდი. შევუტიე, 

დამაკავეს, იგი ტყუოდა (დამცირებულობა, პატივმოყვარეობა, აგრე- 

ია). 

ჩვენს წაქეზებაზე კიდევ მოეგონებინა რამე, მან გვიპასუხა –– „სა- 

ერთოდ ყველაფერი მახსოვს, როცა გამაბრაზეს ან დამცინეს სახლში 

ან სხვაგან“. შეწყვიტა საუბარი და გაჩუმდა. 

ამის შემდეგ ბავშვს წავუკითხე თავისი მოგონებები, რომელიც 

ჩაწერილი იყო ჩემს მიერ, თან შევეკითხე: „ახლა როცა იხსენებ ამ 

ამბავს, რას განიცდი? ––- უსიამოვნებას ან სიამოვნებას გგვრის ეს 
მოგონება, თუ სრულიად გულგრილი ხარ ახლა მათ მიმართ?“ –– სა– 

მივე მოგონებაზე ბავშვმა თითქმის ერთნაირი პასუხი გამცა: „მაინც- 
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დამაინც არ მახსოვს ცუდად, არც უსიამოვნოდ და არც სპასიამოვ– 

ნოდ. ისე, როცა მაგონდება არ მწყინს, არ ვწუხვარ. მაშინ კი ძალი- 

ან მწყინდა, ძალიან უსიამოვნო იყო. 

ბავშვის ამ პასუხებს ჩვენ ასე ვაფასებთ: ბავშვს მიდრეკილება 

აქვს დაიმახსოვროს ცხოვრებაში გადატანილი უსიამოვნების მომგვ- 

რელი მოვლენები (იგი არ იგონებს სასიამოვნო მოვლენას), მაგრამ 

არ ხდება გადატანილი უსიამოვნების ავადმყოფური ფიქსაცია; ისი- 

ნი არ არიან სტაბილური ხასიათის. უსიამოვნო შთაბეჭდილებე?ისა- 

გან იგი საბოლოოდ ახერხებს განტვირთვას. „ასეთი განცდები არ 

რჩებიან მასში მოუშორებელი უსიამოვნების გამომწვევი კომპლექ– 

სების სახით. 
როგორც აღნიშნული იყო, ბავშვთან, რომელიც ზურგშექცეულია 

ან მწოლიარე მდგომარეობაშია, ვაგრძელებთ ცდებს; ვაძლევთ ზედ- 

სართავ სახელებს, რომლებთან დაკავშირებით მან უნდა თქვას პირ–- 

ველად თავში მოსული სიტყვა ან აზრი. 

1. მატყუარა (ბავშვი ფერხდება, ფითრდება) –– კაცი რომელიც 

იმას არ ამბობს, რასაც ფიქრობს, მალავს თავის საქმეს (9) არაპირ- 

დაპირი, შეწუხებული. (ასეთი პასუხი შეიძლება აიხსნას იმ გარემო- 

ებით, რომ ბავშვს ხშირად უხდება იცრუოს მშობლების წინაშე, იგი 

ხმირად მალავს თავის საქციელს, განცდებს; რაც ბევრ. უსიამოვნე- 

ბას აყენებს მას. ამიტომაც იგი თავის თავს განიცდის მატყუარად, 

რისთვისაც მას აქვს წუხილი –– განიცდის, რომ არის არაპირდაპირი, 

თვალთმაქცი). 

2. მშიშარა –– საზიზღარი, არამზადა (სწრაფვა იყოს ძლიერი, გუ- 

ლადი). 

3, საშიში –– ულამაზო, ბოროტი (საშიშრად მიანჩია პიროვნების 

უარყოფითი თვისება, ბოროტება, სიმახინჯეც ბოროტებაა). 

4. გაბრაზებული –– უკმაყოფილო, დამცირებული (თავისი გან- 

ცდების სრული პროექცია. ხშირად ბრაზობს, როცა დამცირებას გა- 
ნიცდის); 

5. მახინჯი –– ბოროტია, მაგრამ ბედნიერია თუ ჭკვიანია, უბედუ- 

რია თუ უჰკუოა: 

6. სახიხღარი –- მშიშარა, ბოროტი, შეუბრალებელი (სახიზღა- 

რია პიროვნების უარყოფითი თვისებები); 

7. სასიხარულო -– კეთილი, მხიარული, ლამაზი (პროექცი· პი- 

როვნების ფსიქიკური და ფიზიკური თვისებებთან და მდგომარეო–- 
ბასთან); 

8. მამაცი –– ყველასათვის საპატივცემულო, გამოჩენილი, ცნო- 
ბილი (პიროვნების რეპუტაციისათვის განსაკუთრებული ღირებულე- 
ბის მინიჭება); 
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9. შეყვარებული -–– (შეფერხდა) უბედური, თუ გოგოს არ უყ- 
ვარს. პროექცია თავისი მდგომარეობის. (დედის თქმით, ის სეირ- 

ნობს ერთ გოგონასთან, ხშირად მოწყენილია მასთან შეხვედრის შემ- 

დეგ): 
10. აღტაცებული –- მშვენიერი, ლამაზი, როცა ძალიან მომწონს 

აღტაცებული ვარ (უნარი განიცადოს ლამაზი, მშვენიერი, ესთეტი- 

კური). 

ამ ცდების შედეგები მიუთითებენ იმ გარემოებაზე, რომ მო- 

ზარდს გარკვეული სუბიექტური დამოკიდებულება აქვს პიროვნების 

ფსიქიკური და ფიზიკური თვისებებისა და მდგომარეობისადმი. იგი 

უარყოფით, ზოგჯერ აფექტურ დამოკიდებულებაშია პიროვნების 

უარყოფითი თვისებებისადმი (მშიშარა –– საზიზღარია, მახინჯი –– ბო–- 

როტია), ყოველი მიწოდებული სიტყვა მასში ან სხვა ადამიანის ფი- 

ზიკური ან ფსიქიკური თვისებების სიავკარგის ასოციაციას «იწვევს. 

ამ სიტყვებისადმი ახდენს თავისი ფარული თუ ცნობიერი მისწრაფე- 
ბების, წუხილის, თუ სიხარულის, პროექციას (მაგალითად, პასუხებში 

სიტყვები: მატყუარა, მშიშარა, გაბრაზებული და სხვა), ან ავლენს ”მე– 

ფასებითს დამოკიდებულებას პიროვნების სოციალური ქცევის მი- 

მართ. პიროვნების უარყოფით ნიშნებს ზოგჯერ ავლენს სიტყვებში, 

რომელიც აგრესიას გამოხატავს (საზიზღარი და სხვა). ზოგადად მისი 
ასოციაციები ამჟღავნებენ, რომ ბავშვის სულიერ ცხოვრებაში ჩასა- 

ხულია გარკვეული წუხილის, ფარული აგრესივობის, პროტესტის 

მდგომარეობა, პიროვნების ასოციალური თვისებებისადმი უარყოფი- 

თი დამოკიდებულება, დადებითი თვისებებისადმი აღტაცება. სოცი- 

ალურად ღირებული ასოციაციების სიჭარბე მიუთითებენ, რომ ბავ- 

შვისათვის დამახასიათებელია მაღალი სოციალური მისწრაფებები. 
აღნიშნული ცდების შემდეგ, იმ სახით, როგორც ეს ზემოთ იყო 

დახასიათებული, ბავშვთან იმართება საუბარი ოჯახთან მისი დამო- 
კიდებულების შესახებ. 

1. ოჯახის წევრთა ვინაობა: ბავშვი ოჯახში დედ-მამის ერთადერ- 
თი შვილია. ოჯახი შედგება სამი სულისაგან: დედა, მამა და ჩვენი 

«დისპირი. 

2. ვის უფრო უჯერებ ოჯახში? –– ოჯახში უფროსად ითვლება დე– 
და, მამაც დედას უჯერებს. მე დედასაც ვუჯერებ და მამასაც. მამა 
უფრო ნერვულია. 

3. არის თუ არა უსიამოვნება ოჯახის წევრებს შორის? –– ოჯახში 

უსიამოვნება არაა. მამას ხშირად გული მოსდის, მაგრამ დედა რომ 

ეტყვის, მშვიდდება (?). ზოგჯერ ხმამაღლაც ეტყვის (2?) 'ნათესავები 

გვყავს, მაგრამ მათთან უსიამოვნება, ჩხუბი არ მოგვსვლია. ხშირად 

მოდიან, ჩვენც მივდივართ მათთან. 
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4. სახლში როგორ გეჰყრობიან? –- ცუდად არ მეპყრობიან, კარ– 

გად. არ. მცემენ, არაფერს ვაშავებ, ვცდილობ დედას ყველაფერი და–- 
გუჯერო, ზოგჯერ არ ვუჯერებ და მაშინ მიწყრებიან. 

5. რა სასჯელს მიმართავენ სახლში? –– დარიგებას, ხან გაწყრო- 
მას. წინათ ზოგჯერ მცემდნენ კიდეც. მამამ ერთბაშად იცის გაბრა- 

ზება, მაშინ მეშინია, მაგრამ იგი კეთილია. 

6. ვისი დარიგება და სასჯელი უფრო მოქმედებს შენზე? –– დე- 

ის. 

. 7. ვისი გეშინია ყველაზე უფრო სახლში? (ჩერდება) -– უფრო 

დედის. 
8. ხშირად ხომ არ გემუქრებიან ისეთი სასჯელით, რომელიც შემ– 

დეგ არ შეუსრულებიათ? –- ხშირად ყოფილა ასეთი შემთხვევა. მა- 

მის მხრივ ხდება ეს. დედა რასაც იტყვის, კიდეც შეასრულებს. 

9. დასჯის შემდეგ რას ფიქრობდი ან რაზხე ოცნებობდი? –– ძა- 

ლიან ვბრაზობდი, ნაწყენი ვიყავი, მქონდა სამაგიეროს გადახდის 

სურვილი (29), გავბრახებულვარ, მაგრამ არ გამომიმჟღავნებია. მშრბ- 

ლებს უნდა დავემორჩილო. 

10. რომელი საქციელი არის ყველაზე უფრო აკრძალული თქვენს 

ოჯახში? –– სკოლიდან გვიან მოსვლა, თამბაქოს მოწევა. ამხანაგების 

მოსვლა დედას არ უხარია. 

11. რომელი მშობელი უფრო განებივრებს? –– რაც მე მინდა ყვე– 
ლაფერს ვერ შემისრულებენ. ჩემს სურვილს ყველაფერს მათ ვერ 
ვეტყვი (?) რა ვიცი... 

12. რომელი მშობელი გზღუდავს? –– დედა. მის გარეშე მე ვერა– 

ფერს ვერ ვაკეთებ. ვერსად წავალ. 
13. ბავშვობის დროს და ამჟამადაც მახასიათებს გუნების შე- 

ცვლა (9), გაბრაზებაც მახასიათებს, მაგრამ ეს ჩემთვის; მე შემიძლია 

არ გამოვაჩინო, ისე გავბრაზდე, ისე რომ არავის ცუდი არ გავუ- 

კეთო. 

ამ კითხვებზე პასუხები ააშკარავებენ ბავშვის ყველაზე უახლოე- 

სი გარემოს –- ოჯახის თავისებურებას და მის გავლენას ბავშვის პი- 
როვნებაზე. როგორც ირკვევა, ბავშვის ოჯახში სუფევს ერთგვარი 
კაპრიზული დისციპლინა. მისი მშობლები, განსაკუთრებით მამა, არის 

უწონასწორო, იმპულსური, არასტაბილური პიროვნება, რომლისგა- 

ნაც ბავშვი არაა დაზღვეული მოულოდნელობისაგან (მოულოდნელი 

აფექტი, გაწყრომა). დედა –– ენერგიული, მაგრამ ექსცენტრული პი–- 

როვნებაა, რომელიც ძლიერ ზრუნავს ბავშვზე, მაგრამ ანგარიშს არ 

უწევს მის მისწრაფებებს. ოჯახში ბავშვი, როგორც ერთადელთი შვი- 

ლი, ყურადღების ცენტრშია მოქცეული, მაგრამ ეს ჭარბი ყურადღე- 
ბა არაა მიმართული ბაეშვის ინტიმური, სულიერი ცხოვრების გაგე- 
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ბისა და დადებითი მხარეების განვითარებისაკენ. ბავშვი თავის თავს. 

განიცდის შეზღუდულად: გარემოსთან შეგუების მისი ძირითადი მო- 

დუსია მორჩილება. იგი ბუნებით დამთმობი, სინტონური, სოციალუ- 

რი პიროვნებაა და ამიტომ ეს დათმობა მასში არ იწვევს ღრმა გარე- 

გან კონფლიქტებს. 

ბავშვთან საუბრის დამთავრების შემდეგ ვატარებთ კონსტანტო- 
ბის ცდებს. 15 საგანწყობო ექსპოზიციით შეუმუშავდა ტლანქი დინა- 

მიკური განწყობა (2 კონტრასტული ილუზია). 

საინტერესოა აქ მოვიყვანოთ ბავშვის „დედის მიერ მოცემული და– 
ხასიათების ზოგიერთი მომენტი. აღსანიშნავია ის გარემოება რომ 
ეს მოზარდი საკმაოდ ზუსტად ახასიათებს თავის პიროვნებას ოჯა- 
ხურსა და სკოლის გარემოცვაში. მშობლის და მასწავლებლის დახა- 

სიათება არსებითად მოზარდის თვითდახასიათების მონაცემების და- 

ზუსტებას და დაკონკრეტებას წარმოადგენენ. რა თქმა უნდა, მნიშვნე– 

ლოვანია ის ცნობები, რომლებსაც მმობლები გვაწვდიან ადრეულ 
ასაკში ბავშვის განვითარების თავისებურების შესახებ, ცნობები ხა- 
სიათის ზოგიერთი ნიშნების შესახებ «და სხვა. მაგალითად, დედა ამ– 
ბობს, რომ ბავშვს გუნება-განწყობილება ხშირად ეცვლება, ერთ 

მდგომარეობაში ყოფნა უჭირს, უნდა ახალ-ახალი შთაბეჭდილებები, 

წყენისაკენ აქვს მიდრეკილება, ნერვულია; მიუხედავად ამისა, იგი 

მაინც შეიძლება ჩავთვალოთ დინჯ და თავშეკავებულ ბავშვად, თა- 

ვის გულისნადებს იშვიათად გვიზიარებს, უნდა თავი გამოიჩინოს, 

ყველაფერში უნდა მონაწილეობა მიიღოს, სახლშიც და სკოლაშიაც. 

ბავშვის იმპულსების შესახებ დედას მოჰყავს ასეთი ფაქტი: „ერთ- 

ხელ კლასში გოგონას აწყენინა (ის მეტიჩარა გოგონაა), ამ გოგოს ხე– 
ლი მოუქნია ჩასარტყმელად, შემდეგ ეს მან ძალიან განიცადა, სახლ- 

ში არ მოსულა მთელი დღე. შემდეგ შეეშინდა სახლში გამიწყრები- 

ანო და ამის გამო სულ არ უნდოდა მოსვლა. მოვძებნე და ძალად მო–- 

ვიყვანე სახლში. ბავშვმა მითხრა: ჩემი თავისთვის ვერ მიპატიებია, 

რომ ასე უხეშად მოვიქეციო“ (იმპულსურობა, აფექტურობა, დანაშა– 

ულის მონანიების მოთხოვნილება, სინდისის ქეჯნა, შინაგანი და გა- 

რეგანი კონფლიქტი). დედამ დაადასტურა ის გარემოება, რომ მო- 

ზარდს ბევრი ამხანაგი ჰყავს, არჩევითი მეგობრობა არ ახასია- 

თებს. 

ინტერესების სფეროსა და უნარების შესახებ მშობლის დაკვირ- 

ვება და ბავშვის თვითდაკვირვება ძირითადად ერთმანეთს ემთხვევა, 

მხოლოდ ერთი განსხვავებით: დედა ცდილობდა ბავშვის კარგი მხა- 

რეები წინ წამოეწია, ცდილობდა იგი დაეხასიათებინა, როგორც და- 

დებითი თვისებების პიროვნება, ბავშვის გუნება-განწყობილების მერ– 
ყეობაშიც იგი ხედავდა დადებით მხარეს (გუნება იმიტომ ეცვლება, 
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რომ ყველაფერში უნდა მიიღოს თვითონ მონაწილეობა, ამას იგი ვერ 
ასწრებს, ეს აწუხებს), მაგრამ დაკვირვებული მკვლევარი მშობლ“ს 

მიერ ბავშვის კარგი თვისებების გადაჭარბებულ შეფასებაში უთუოდ 
ამოიკითხავს არსებითსა და დამახასიათებელს. 

ამ ბავშვის პიროვნების თავისებურებათა შესახებ მასწავლებელ- 
თან საუბარი შემდეგ სურათს იძლევა. უნდა აღინიშნოს, რომ ეს ბავ–- 

შვი მასწვალებელმა გაიცნო წინა წელს პიონერთა ბანაკში (ბავშვი 

ყოველ წელს ერთ ან ორ თვეს ატარებს პიონერთა ბანაკში). მშობ- 

ლები ბავშვს ხშირად აკითხავდნენ. ამიტომ მასწავლებელი საკმაოდ 

კარგად იცნობს როგორც ბავშვს, ისე მის მშობლებსაც. როგორც ზე- 

მოთ აღვნიშნეთ, ჩვენ მასწავლებელსაც ვაძლევდით იმავე კითხვებს, 

რასაც ვეკითხებოდით ბავშვს (ამ შემთხვევაში მას ვეკითხებოდით 

მოსწავლის ქცევაზე პიონერთა ბანაკში). მასწავლებლის ცნობით ბავ– 

შვი ჩართულია ბანაკის ცხოვრებაში. მისი ქცევის ძირითადი ნიშნე- 

ბის დახასიათება ემთხვევა ბავშვისს თვითდაკვირვების მონაცემებს 

და დედასთან საუბრის შედეგებს. განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია 

მასწავლებლის ცნობა იმის შესახებ, რომ -–– „იგი კარგ დამოკიდებუ- 

ლებაშია ბანაკში ყველა ბავშვთან, იცის განმარტოებაც, მაშინ დაღვ- 

რემილია, თუმცა ამ მდგომარეობაშიც იგი ყველა დავალებას კარ- 

გად ასრულებს; ბანაკის რეჟიმს არასოდეს არ არღვევს; მორჩილია, 
დამჯერე, თავშეკავებულია, დინჯია, მაგრამ ვგრძნობ, რომ ყოველ- 

თვის არ სიამოვნებს დავალების შესრულება; მარტო, უსაქმოდაც 

უყვარს ყოფნა. ბანაკში ხშირად ეხმარება ხელოსნებს, ეხმარება 

„მონტიორს“, როცა ელექტრომოწყობილობა გაფუჭდება. უფრო 

ხშირად ენერგიულია, პრაქტიკული, უყვარს შექება. ზოგჯერ დაბე- 

ჯითებით მოითხოვს მონაწილეობა მიილოს ბანაკის ღონისძიებებში 
(წარმოდგენის გამართვა. -ლაშქრობები, შეჯიბრებები და სხვა). მას 
მაინცდამაინც არ ახარებს მშობლების მოსვლა. არ გამოხატავს დიდ 

აღტაცებას მათთან შეხვედრის დროს, თუმცა მათ ყოველთვის პა- 

ტივისცემით ახსენებს, მათ შესახებ ცუდს არაფერს ამბობს“. 

ჩვენს შეკითხვაზე დაგვიხასიათოს ბავშვი, როგორც მთლიანი პი- 

როვნება, მასწავლებელი პასუხობს: „ჩემი აზრით, ეს ბავშვი ძირი- 

თადში კარგი ბავშვია, .დინჯია, დარბაისელი, დაინტერესებული. ამ- 
ხანაგურიც, ცოტა ჯიუტიც, მაგრამ შინაგანად ზოგჯერ რაღაც აწუ- 

ხებს, ნერვულია, ამიტომ ზოგჯერ ცუდ გუნებაზეა, მოუსვენრობაც 

ატყვია, რომლის მიზეზს არავის უმხელს; ამაყიცაა, თავს ამხანაგებს 
არ დააჩაგვრინებს. 15 წლისაა და ზოგჯერ დინჯი კაცივით იქცევა, 

მაგრამ შინაგანად უკმაყოფილება აქვს, რომელიც სახეზეც ატყვია“. 
ამის შემდეგ მას ვუკითხავთ ჩვენს წინასწარ შთაბეჭდილებას 

ბავშვზე. მასწავლებელი მთლიანად ეთანხმება ჩვენს მიერ შედგენილ 
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დახასიათებას, თანაც დასძენს: –– „მე-4 თვეა ამ ბავშვებთან ვმუშა–- 

ობ და სხვაგვარ დახასიათებას. ვერ მივცემ“. 

როგორც აღვნიშნეთ, ბავშვის შესახებ ცნობები მასწავლებლები– 
დან,.და მშობლებიდან შეიძლება შეკრებილ იქნეს ცდების დამთავრე– 
ბის შემდეგაც. 

ბავშვის კვლევის მესამე დღესაც ტარდება ფიქსირებული განწყო– 
ბის კონსტანტობის ცდები. ბავშვი ავლენს მტკიცე, ტლანქ-დინამი- 

კურ განწყობას. კონტრასტულ ილუზიათა რიცხვი უდრის 24-ს. ამა- 

ვე დღეს სხვა ცდების დამთავრების შემდეგ 15 საგანწყობო ექსპოზი- 
ციით ვუფიქსირებთ განწყობას, ხოლო ფიქსირებული განწყობის სტა- 

ბილობის შემოწმება ხდება მეოთხე დღეს –– რორშახის ცდების ჩატა- 

რების წინ და შემდეგ. სტაბილობის ცდებში პირველად ბავშვი ავ–- 

ლენს სუსტ, ტლანქ, დინამიკურ განწყობას (1 კონტრასტული ილუ- 
ზია), ერთი. საათის შემდეგ კი ნულეულს. თვალდახუჭულ მდგომარე– 

ობაში მას 15-ჯერ ეძლევა შესადარებლად მოცულობით განსხვავე–- 

ბული სიდიდეები. ამის შემდეგ მას ვთხოვთ თვალი გაახილოს და 
ურთიერთს შეადაროს ტოლი მოცულობის სიდიდეები. ირადიაციის 

ცდებში ცდისპირი ავლენს სუსტ, ტლანქ, დინამიკურ განწყობას (ორი 

კონტრასტული ილუზია). ამრიგად, მეოთხე დღეს ჩვენ უკვე გვაქვს 
მასალა ბავშვის განწყობის აგზნებადობის „კონსტანტობის“, სიმტკი– 

ცის, ჩაქრობის, ტიპების სტაბილობისა და ირადიაციის შესახებ. 

მას შემდეგ, რაც შესწავლილია ბავშვის ფიქსირებული განწყობის 
თავისებურება და საუბრის მეთოდით დადგენილია ბავშვის ქცევის 

მნიშვნელოვანი მხარეები, შესაძლებელია დავახასიათოთ მისი პი- 
როვნების სტრუქტურა შინაარსეულ-მოტივაციურ მხარესთან ერთი- 
ანობაში. ჩვენი წინანდელი გამოკვლევებით დადგენილია –– პიროვ– 
ნების რა თავისებურებების აქტუალიზაციას ედება საფუძვლად 
ტლანქი დინამიკური კონსტანტურ-ლაბილური განწყობა, რომელიც 

ხელს უწყობს რთულ ცვალებად გარემოში ადამიანისს ადეკვატურ 
ადაპტაციას. მაგრამ ჩვენი ცდისპირის შემთხვევაში, დინამიკური გან– 

წყობის დადებით როლს გარემოსთან ადაპტაციაში ართულებს ის 

გარემოება, რომ მისი განწყობა არა მარტო დინამიკურია, არამედ, 

ამავე დროს, ტლანქია და ლაბილური. განწყობის ორივე ამ თვისებას 

შეაქვს გარკვეული ბზარი მის პიროვნებაში, განაპირობებს შინაგა- 

ნი და გარეგანი კონფლიქტების წარმოშობას, რასაც ადასტურებს სა- 
უბრის მეთოდით მოცემული მასალაც. მაგრამ განწყობის მონაცემე- 

ბის მიხედვით, ბავშვის ყოველმხრივი დახასიათება უმჯობესია გა- 

ვაგრძელოთ მაშინ, როცა ხელთ გვექნება პროექციული მეთოდებით 

მოპოვებული მასალების ანალიზის შედეგები. ეს მასალები უფრო 
გაამდიდრებენ ჩვენს ცოდნას ბავშვის პიროვნების ცალკეულ თვისე- 
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ბებზე და შესაძლებელს გახდიან მისი პიროვნების სტრუქტურის უფ- 
რო ყოველმხრივ დახასიათებას. 

მესამე დღეს, განწყობის ცდების ჩატარების შემდეგ, ბავშვზე 

ტარდება თემატიკური აპერცეფციის ცდები. 
1 სურათი. (ბავშვი ზის მაგიდასთან და დასცქერის ვიოლინოს). 

ბავშვი სწავლობს მუსიკას. ჯერ ზის ნოტებთან, დასცქერის და ფიქ–- 

რობს, თუ რას გააკეთებს იგი იმის შემდეგ, როცა დაამთავრებს მე– 

ცადინეობას. როგორც ჩანს, ახლა მას ეზარება მეცადინეობა, უფრო 

უნდა სეირნობა გართობა. ვიოლინო მის წინ მაგიდახე დევს. მას 

დასცქერის, ახლა არ უნდა იმუშაოს, სიზარმაცე მოერია. მისი მამა 
მუსიკოსია. მამა უკრავს ვიოლინოზე, სწორედ მამას უნდა მისი შვილი 

კარგად უკრავდეს, ამ ბიჭს თუ ეყოფა ძალა ისწავლის, ეცდება გამო– 

ვიდეს ცნობილი მუსიკოსი (9) მისგან ნამდვილად გამოვა კომპოზიტო- 

რი, დიდი მუსიკოსი. 

ძირითადი თემა-- სხვისი (მამის) დახმარებით საკუთარი 

იმპულსურობის -- სიზარმაცის დაძლევა. სხვისი დახმარებითა და სა–- 

კუთარი ძალისხმევით დიდი მიღწევები (ოპტიმიზმი+2). 

2 სურათი. (ბავშვი ადის მაღალ მიხვეულ-მოხვეულ კიბეებ- 

ზე. შოოს მოჩანს ქალაქი. ქარხნის მილები). შორს მოსჩანს სიმაგრე 
ან დიდი სახლი. კიბეებზე ადის ბავშვი და ფიქრობს -- ნეტავი რა 

იქნება, რას ვნახავ, როცა გათავდება ეს კიბეები. რას დაინახავს იგი? 

როცა ის ავა მაღლა კიბეებზე? –– დაინახავს სამხატვრო გალერეას, 

რომელშიც მოცემულია თანამედროვე ადამიანის ცხოვრება, მოცე– 

მულია თუ რა იქნება ხვალ, მომავალში. იგი დაათვალიერებს სუ- 

რათებს ფანტასტიკურ თემებზე, ჩერდება სურათებთან და ფიქრობს 

თავის თავზე, რომ მას უნდა იყოს ისეთი ჭკვიანი, გამბედავი, ძლიერი, 

როგორიცაა ამ სურათებზე დახატული ადამიანები. მას უნდა, რომ 

არასოდეს არ იყოს მწუხარება მის სულში; არ იყოს ომი, არ დამახინ– 

ჯდნენ მამები შვილები მან გადაწყვიტა როცა გახდება დიდი, 

გახდეს კოსმონავტი, რომ იგი შეძლებს გალერეაში ნანახი მეცნიერუ– 

ლი ფანტასტიკა განახორციელოს სინამდვილეში და უთხრას ყველას, 
რომ რაც აქ დახატულია, ის ახლაც სინამდვილეში არის, რომ ეს მეც 

გავაკეთე (9?) იგი გახდება ქვეყნად ცნობილი ადამიანი შეიძლება 

გახდეს კოსმონავტიც. (მოთხრობის თემა –– წარმატება, ცნობილ ადა– 

მიანად გახდომის სურვილი. მისი წარმატება, რომელიც დაკავშირე- 

ბულია როგორც პირადი, ისე სხვა ადამიანის ბედნიერებასთან. ოპ- 

ტიმიზმი + 2). : 

3. (ყმაწვილი ფანჯრიდან გასცქერის სივრცეს. მის უკან შავი ფო- 
ნია). ბიჭი ზის ბნელ ოთახში ფანჯარაზე და რაღაცახე ფიქრობს, რა- 

ღაც საკითხი აინტერესებს, გასცქერის ქალაქს. იგი ფიქრობს როგო- 
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რი იყო წინათ ქალაქი, როგორი იყო პირველი სახლი ქალაქში. ახლა 

ქალაქი გახდა სამრეწველო ცენტრი. იგი გასცქერის სუფთა, ლურჯ 

ცას და ხმამაღლა ამბობს, რომ ეს ცა ყოველთვის დარჩეს სუფთა, რომ 

არ იყოს ომი, რომ არ იყოს საშიშროება, რომ მისი მამა სამხედროა, 

არ დაასახიჩრონ ომში. იგი ამ ფიქრებით ჩამოვიდა ფანჯრიდან, წშე- 

ვიდა თავის კაბინეტში და დაიწყო ლექსის წერა მეგობრობაზე, 

სიყვარულზე, მშვიდობაზე. | 
თემა. (სოციოფილია), სახოგადოებაზე ზრუნვა, შიში ომის, 

რომელიც იწვევს როგორც მისი ოჯახის, ისე საზოგადოების განად- 

გურებას, შვილებისა და მამების დასახიჩრებას (ეს თემა გულის- 

ხმობს შემოქმედების და წარმატების მიღწევის ტენდენციებს. ოპტი- 

მიხმი -L1). 

4. (დაფიქრებული ბავშვი ზის ღარიბული სახლის მოაჯირზე). 

ბავშვი ცხოვრობს სოფელში. ახლა მას აქვს დასვენება და იგი თავი- 

სუფალია. დღეს იგი ცუდად იქცეოდა და დედამ სასტიკად დასაჯა, 
აუკრძალა თამაში, ჩაკეტა სახლში; ის ზის და უვურებს როგორ თა- 

მაშობენ ამხანაგები, როგორ თავისუფალია ყველა და ფიქრობს ბო- 

დიში მოიხადოს დედის წინამე, გადაწყვიტა თხოვოს პატიება იგი 

მიდის დედასთან. აი, დგას დედის წინაშე „და თხოულობს პატიებას. 

დედა მოლბება და ნებას დართავს გავიდეს სახლიდან და მეუერთდეს 

ამხანაგებს (თე მა: დედის წინაშე შიში, აკრძალულისადმი პასიუ- 

რი მორჩილება. ოპტიმიზმი -– 1). 
5. (ხურგშექცევით, თავით კედელზე მიყრდნობილი ზის ახალგა- 

ზრდა), ბიჭი ზის იატაკზე, კედელზე. იმაგრებს თავს. იქვე არი. 

დივანი, მაგრამ იქამდე ვერ 7 მიაღწია «ის ცუდად გახდა, ვერ მი- 

ვიდა «იქამდე, სადაც იდო წამალი, და იატაკზე დაეცა. მეზობელ- 

მა დარეკა, მაგრამ ვერ შეძლო კარის გაღება მეზობლის ბიქ- 

მა ბევრი რეკა, როცა ნახა არავინ აღებს კარს, დედას, მამას და ძმას 
დაუძახა. ბიჭმა იცოდა, რომ იგი ახლახან შევიდა ოთახში. კარი გა- 
აღეს თავისი ოთახის გასაღებით. ამხანაგი ხედავს, რომ. იგი ცუდა- 

დაა, მისი დედა სახლში არაა, მარტო. დაუტოვებია ავადმყოფი ბიჭი. 

გამოუძახეს სასწრაფო დახმარებას. ექიმმა მას უმკურნალა და ბიჭი 

გადარჩა (შეშფოთება -- წუხილი„ დედ-მამის მიმართ კომპლექსი 

იმის გამო, რომ ისინი მასზე არ ზრუნავენ, მეგობრული, სხვისგან 

დახმარების მიღების ძიება, პროექცია, ოპტიმიზმი +1. თემა: სხვის- 

გან დახმარების მიღების მაძიებლობა, მარტოობის შიში, ამხანაგის 

იმედი. ოპტიმიზმი -L1). 

6. (ქალი ესაუბრება გოგონას, რომლის წინ თოჯინის მსგავსი სხე- 
ული დევს). „დედა და შვილი ელაპარაკებიან ერთმანეთს. გოგოს უჭი- 

რავს დედოფალა. ის მოწყენილია, არ უნდა ყური დაუგდოს თავის 
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დედას, ამიტომ ზურგშექცეული ზის. არ უნდა მას დედა ელაპარაკე- 

ბოდეს. დედა გაბრახებულია და მისგან მოითხოვს, რომ ის ჭკვიანად 

იყოს, იფიქროს მომავალზე, თავი დაანებოს თამაშს. უწყრება ძლიერ“ 

შვილი ჯერ ყურს არ უგდებს, გაქცევა უნდა დედისაგან, სახლიდან, 

მაგრამ მერე დაუჯერებს მას. დედ-მამაც კმაყოფილია, რომ ასეთი 

შვილი ჰყავთ. (ავტონომია, მშობლებისაგან დახმარების უქონლობა, 

მშობლებისაგან გაქცევა... მიღწევა, ყურადღების ცენტრში ყოფნა, 
პროექცია). (თე მა: მშობლებისაგან გაქცევა, მშობლების დაუხმა- 

რებლად დიდი წარმატების მიღწევა. ოპტიმიზმი + 2). 

9.· (ქალი შეწუხებული სახით. მას მკერდზე მიხუტებული ჰყავს 

ახალგაზრდა და ჩასცქერის მის სახეს). მოქმედება ხდება ოთახში. ქა– 

ლი გაბრაზებულია თავისი შვილის ცუდი საქციელით. მას არ უნდა, 

რომ შვილი ცხოვრობდეს მასთან სახლში. დედა მას აგდებს სახლი- 

დან. ბიჭს არ უნდა სახლიდან წავიდეს. მაშინ დედა ეტყვის: წადი, 

თოოთემ ჩემი ხელით დაგაზრჩობ, არ მინდა სამარცხვინო შვილი მყავ- 

დეს სახლში. მაგრამ შვილი არ მიდის სახლიდან, გაჯიუტდა. მაშინ 

ქალმა სტაცა ყელში ხელი და დაიწყო მისი დახრჩობა და მან დაახრ- 

ჩო იგი. სულ მალე დედამ იგრძნო თავისი დანაშაული, ვერ გადაი- 

ტანა მწუხარება და მოკვდა. (თე მ ა: დედის უსამართლო ქცევა, დე–- 

დის აგრესია, რომელსაც პასიურად ემორჩილება ბავშვი. საშუალება 

ეძლევა დედას მოკლას შვილი. დედის მიმართ ძლიერი პროტესტის 

კომპლექსი. პესიმიზმი––2). 

10. (ტყე. მდინარე. დიდი ხის ქვეშ ნავი, ნავში რაღაც დევს). ბუ- 

ნება, პატარა ნავი ნაპირზეა, მოსჩქეფს პატარა მდინარე. ძალიან კარ- 

გი დღეა, მზე თავისი სხივებით აფერადებს მიდამოს შემოდგომა». 

ფოთლები ცვივა. მდინარე სავსეა ხმელი ფოთლებით, რომლებიც 

მიცურავენ ამ ნავისს პატრონი დიდი ბიჭია. იგი მოსულა სათეე- 

ზაოდ, სანადიროდ, ტყეში ძალიან ბევრი ნადირია. იგი დაწვება მინ- 

დორზე, დაისვენებს, მთელი დღე «ისეირნებს, არავინ არ შეაწუხებს. 

არავინ არაფერს არ ეტყვის, არ გაუწყრებიან. გულს არ მოაყვანინე- 

ბენ. იგი საღამოს დაბრუნდება თევზებით, ნანადირევით, სახლში ყვე- 

ლას გაეხარდება, (თემა: ოჯახის შეზღუდვისაგან გაქცევა ბუნების 

წიაღში, ამავე დროს ზრუნვა მშობლებზე, მათთან მიჯაჭვა ოპტი- 
მიზმი +1). | 

11. (ორი გოგონა ერთმანეთს მისდევს). გოგონები არიან ზღვი! 

პირას. უჭირავთ წიგნები, პირსახოცები. ზღვა მშვიდია; იქ ზღვაზე 

მათი სკოლის ამხანაგები არიან, ვაჟები. მაგრამ ა? გოგონებს მარტო 

უნდათ ყოფნა. შორს შეცურეს ზღვაში და დიდხანს არ გამოდიან. 

სკოლის ამხანაგები უყურებდნენ მათ და ამბობდნენ ჩსაწყენ- 
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ნი –– მათ არ უნდათ ჩვენთან მოსვლა, მაღლიდან დაგვყურებენ. გო–- 
გონები გამოვიდნენ ნაპირზე და მზის აბაზანებს ღებულობენ. ერთი 

მათგანი ამბობს: დღეს მშვენიერი ზღვაა, მეორე უმატებს ლურჯი, 

ძალიან ლურჯი ზღვა. გაიხედეს ბიჭებისაკენ და გაიცინეს. საღამოს 
ისინი უცქერიან მზის ჩასვლას და აღტაცებულნი არიან. მალე მოდი- 

ან სხვა გოგონები, ერთად არიან, ერთმანეთთან საუბრობენ, საუბრო- 

ბენ გვიან ღამემდე, (თე მა: ბუნების წიაღში თავისუფლად ყოფნის, 

გართობის სიხარული. რომანტიკული წუხილი გოგონების უყურად-, 

ღებობის გამო. ოპტიმიზმი +1). | 
ამრიგად, ბავშვს სულ მივაწოდეთ 11 სურათი. ამ სურათებით 

ბავშვის მიერ შედგენილი მოთხრობების ანალიზი ადასტურებს, რომ 

შეიძლება აღმოვაჩინოთ ისეთი თემა, რომელიც ყველა ან რამდენიმე 
სურათში მეორდება. 11-დან 5 მოთხრობა (1, 2, 3, 5, 6) ძირითადად 

მსგავს თემაზეა აგებული ·და გამოხატავს ბავშვის სრულიად გარკვე– 

ულ მისწრაფებას. ამ სურათებიდან ჩანს, რომ? აქ მოცემულ პერსო- 
ნაჟებს დიდი სურვილი აქვთ ცხოვრებაში ჰქონდეთ დიდი წარმატე- 

ბა, მაგალითად, გახდნენ კოსმონავტი, მხატვარი, ცირკის მსახიობი 

და სხვა. პიროვნების იდეალი არაა გამოკვეთილი, მაგრამ. გარკვევით 

ჩანს, რომ მას აქვს სწრაფვა ისეთი მიღწევისაკენ, რომელიც სახელო- 

ვანს გახდის მას. ეს სწრაფვა შერწყმულია სხვისაგან დახმარების მი- 

ღების მოთხოვნილებასთან; ისინი ფიქრობენ, რომ დამოუკიდებლად, 
მშობლების დახმარების გარეშე ვერ შეძლებენ მიაღწიონ იმას, რომ 
გახდნენ გამოჩენილი ადამიანები, ისინი ზარმაცები არიან, იმპულ- 
სურები, უყვართ გართობა. ცხოვრებაში მხოლოდ მაშინ ექნებათ 

წარმატება, თუ იქნებიან მორჩილნი, დედ-მამის გამგონე, თუ მშობ- 

ლები დაეხმარებიან მათ უარყოფითი იმპულსების დაძლევაში და კე- 
თილად წარმართავენ მათ ცხოვრებას. სხვისი დახმარებით ისინი გახ- 
დებიან ისეთი ადამიანები, რომლებიც გამოადგება ოჯახსა და საზო- 

გადოებას. ამავე დროს, ცალკეული მოთხრობის მოქმედი პირი განიც- 
დის შეზღუდვას, დამოუკიდებლობის .დაკარგვას, .იგი იძულებულია 

იყოს მორჩილი, დამჯერი, რაც მასში შინაგან კონფლიქტებსა და და- 

მოუკიდებლობისაკეწ დიდ სურვილს აღძრავს; მასში თავს იჩენს ურ- 

თიერთსაწინააღმდეგო გრძნობები.; ავტონომიის ტენდენცია ნათლად 
ჩანს მე-8 სურათით შედგენილ მოთხრობაშიც, რომელშიც ასახულია 

მშობლების მიმართ პროტესტი,და მათგან გაქცევის სურვილი. აქ ვა–- 

ჟი აღწევს დამოუკიდებლობას, არ ემორჩილება მშობლების დიქ- 
ტატს, დამოუკიდებლად აღწევს თავის მიზანს ხდება გამოჩენილი 
ადამიანი. 

ზემოთ აღნიშნულ ძირითად თემებთან (მშობლებთან მორჩი- 
ლების აუცილებლობა, შინაგანი და გარეგანი კონფლიქტები; გამოვ- 
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ლენილი ფარული აგრესია და ავტონომია) მონათესავეა მე-9 სუ- 

რათით შედგენილი მოთხრობა, რომლის თემაა –– დედის, როგორც 

აგრესორის დასჯა. აქ ჩანს დედის მიმართ შიში, იძულებითი მორჩი- 

ლებით გამოწვეული უსიამოვნება (მოთხრობის პერსონაჟისთვის დე– 

და შეუბრალებელია, შვილის მკვლელია), მას აქვს დედისაგან გან- 

თავისუფლების სურვილი, რომელიც შეკავებულია შიშით, მორიდე– 

ბით. ამ ამბივალენტურ განცდებში შეჭრილია დედის სიყვარულიც, 

დედა მისი მფარველია, მზრუნველი, მშობლებს აქვთ შვილის სიყვა–- 

რული, ამიტომ შვილის მკვლელი დედა მწუხარებისაგან კვდება. 

მოთხრობები ასახა მამისადმი სიმპათიას, სიბრალულს. თავს 

იჩენს მამის დაკარგვის შიში, ომის სიძულვილი, რომელიც დაასახიჩ– 

რებს მამას, შვილს. მამა მზრუნველია, მამის დახმარებით ბავშვი ხდე– 

ბა დიდი მუსიკოსი. 
ამრიგად, თუ ბავშვის პასუხები წარმოადგენენ სურათების მი- 

მართ საკუთარი ფარული და მანიფესტური მისწრაფებების პროექ- 
ციას, მაშინ შედგენილი მოთხრობებიდან შეიძლება ამოვიკითხოთ მი- 

სი სულიერი ცხოვრებისათვის დამახასიათებელი შინაარსები, მათი 

მისწრაფებები და წუხილი. 
როგორც აღვნიშნეთ, მურეის მიხედვით, ბავშვის მიერ შედგენი– 

ლი მოთხრობების შინაარსით, პერსონაჟების მოქმედების მსვლელო– 

ბის. მოქმედების დასასრულის, მოთხრობის გმირის განწყობილების 
და ბედის თავისებურების ანალიზის ნიადაგზე, შეიძლება ჩავწვდეთ 

ბავშვის მიერ თავისი აქტივობის შედეგებისადღმი სუბიექტური და- 

მოკიდებულების თავისებურებას, –– პესიმისტურია ეს დამოკიდებუ- 

ლება თუ ოპტიმისტური. ე. ი. ჩავწვდეთ იმას, თუ რას მოელის იგი 

ცხოვრებისაგან, კარგს -– წარმატებას, თუ მარცხს -- წარუმატებლო- 
ბას, იმედიანია, თუ უიმედო. ამ თვალსაზრისით მოთხრობების ანა- 
ლიზი შემდეგ სურათს გვაძლევს. პირველ სურათზე პასუხი ფასდე- 

ბა: ოპტიმიზმი+ 2: მეორე სურათი ისევ+2; მესამე +1; მეოთხე +1; 

მეხუთე+2; მეექვსე+2; მეშვიდე+1; მერვე+2; მეათე–ოპტიმიზ- 

მი+1; მეთერთმეტე ოპტიმიზმი + 1; მხოლოდ მეცხრე მოთხრობა. 

არის მთლიანად პესიმისტური–2. ბალების ალგებრული ჯამი უდრის 

+14-ს; საშუალო რიცხვი –- +1,2. ამრიგად, მიღებული კოეფიცი- 

ენტის მიხედვით, ბავშვის განწყობილება ოპტიმისტურია. 
ისმის კითხვა –– რამდენად არის თემატური აპერცეპციის ტესტებში 

გამოვლენილი მისწრაფებები და თვისებები რეალური, ბავშვები- 

სათვის დამახასიათებელი? არის თუ არა ამ პასუხებში პროექცირე- 

ბული ბავშვის შინაგანი სამყარო? ამ საკითხის გასარკვევად შევადა–- 

როთ. ერთმანეთს პიროვნების ძირითადი ნიშნები, რომელიც დჰდას– 

ტურებულია თემატიკური აპერცეპციის ტესტებით, ბავშვთან საუბ- 
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რით მირებულ შედეგებით (პირველ „დღეს ჩატარებული საუბარი, მო- 

გონებები და სხვა); დასასრულ ამ ორი გზით მიღებული შედეგები 

შევადაროთ პიროვნების განწყობის თავბსებურებებს. 

ასეთი შედარების შედეგად ირკვევა, რომ ორივე გზით (თემატი- 

კური აპერცეპცია და საუბრის მეთოდი) მიღებული კვლევის შედე- 

გები ერთმანეთს ემთხვევა; ორივე გზით ბავშვი ავლენს ფარულ აგ- 

რესიას, დამოუკიდებლობისაკენ სწრაფვას; ამავე დროს, მორჩილე- 

ბას, პატივისცემას, დათმობას აღმზრდელისადმი, სხვისგან დახმარე– 

ბის მიღების მოთხოვნილებას, ექსტრაცეპციას პროექციულობას, 

ქეევაში მოსაზრებულობას, შემეცნების ინტერესს. დამახასიათებე- 

ლია სოციალური კავშირების ძიება, სინტონურობა, სასჯელის შიში 

და თავის არიდება მისგან, ყურადღების ცენტრში ყოფნის ტენდენ- 

ცია (უფრო ფარული სახის). ყველა ეს ნიშანი ორივე მეთოდით კვლე-– 

ვის შედეგად შეიძლება შეფასდეს უმაღლესი ბალით. ბავშვს ახასი- 

ათებს აგრეთვე გამძლეობა, სიმტკიცე, წარმატებისათვის ბრძოლა, 

მოწესრიგებულობა და ექსტრავერსია, მაგრამ ეს ნიშნები არ არის 

მძლავრად გამოკვეთილი. ძირითადად საუბრისა და ბიოგრაფიული 

მეთოდით გამოვლენილი ბავშვის თვისებები ერთმანეთს ავსებს, ხში- 

რად ერთმანეთს ემთხვევა. ამავე დროს თემატიკური აპერცეფციის 

ტესტებით პიროვნების მამოძრავებელი „ფარული" მოტივების ში- 

ნაარსი უთუოდ მკვეთრად ასახავს სინამდვილეს, ასახავს ისეთ მო- 

მენტს, რომლებიც ძნელად ირკვევა ბავშვებთან, მშობლებთან და მას- 

წავლებლებთან საუბრის გზით. მაგ., თემატიკური აპერცეპციის ტეს- 

ტების გადაწყვეტის დროს ნათლად ჩანს, თუ რა გატაცებები და წუ- 

ხილი აქვს ბავშვს, რომ მისი ძირითადი მისწრაფება არის ცხოვრე- 

ბაში წარმატების მიღწევა, თავის გამოჩენა, რომელიც მმშობლებისად- 

მი მორჩილების, საკუთარი იმპულსურობის ალაგმვის გზით შეიძლე- 

ბა. მშობლებისადმი მორჩილების აუცილებლობის განცდასთან ერ- 

თად მოცემულია მათ მიმართ პროტესტის და აგრესიის მოვლენა. 

სწრაფვა დამოუკიდებლობისაკენ (დედა წარმოდგენილია როგორც 

აგრესორი); გამოვლენილია დედის წინაშე შიში, ამავე დროს შურის- 

ძიების წყურვილიც, მისგან განთავისუფლების სურვილი. მკაცრი მა- 

მის მიმართ ერთმანეთში შერწყმულია შიში და სიმპათიაც და სხვა 

ამბივალენტური მდგომარეობები; ნათლად ჩანს მოსწავლის განწყო- 

ბილება პესიმისტურია თუ ოპტიმისტური. 

ბავშვის მიერ შედგენილი მოთხრობის გმირი ძირითადად მოზარ- 

დია ან ჭაბუკი, მისი გმირები ავლენენ წარმატების მიღწევის დიდ 

სურვილს, სხვისგან დახმარების მოთხოვნილებასთან შერწყმულ და- 

მოუკიდებლობის ტენდენციას. მოთხრობის გმირებს ახასიათებს დი- 

დღი წყურვილი გახდნენ გამოჩენილი ადამიანები, ისეთები, რომლე- 
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ბიც ზრუნავენ სხვების ბედნიერებახედაც (სურათი 2). ისინი არიან 

შემოქმედნი, აქვთ უნარი კრიტიკულ სიტუაციაში განსაჯონ საქმის 

ვითარება, იფიქრონ თავიანთ მომავალზე, იზრუნონ ახლობელ ადამი– 

ანებზე, არიან ამხანაგურნი, უყვართ განმარტოებაც, ბუნებაში ყოფ- 

ნა, მაგრამ განმარტოებაშიც ისინი ხასიათდებიან ადამიანებთან და 

საგნებთან პრაქტიკული დამოკიდებულებით; ისინი ხშირად მომენ- 

ტის მოთხოვნილებას აძლევენ უპირატესობას მომავლის მოთხოვნი–- 

ლებასთან შედარებით, მაგრამ, საბოლოოდ, დამოუკიდებლად ან სხვი- 

სი დახმარებით ახერხებენ ამ იმპულსების ”შეკავებას. ეს უკანასკნე– 

ლი განიცდება როგორც შეზღუდვა დამოუკიდებლობის დაკარგვა; 

ეს განცდა ხშირად მწვავეა. მათ აქვთ ფარული რომანტიკული გახ- 

წყობილება. ისინი ძირითადად ექსტრავერტული, სოციალური, სინ- 
ტონური ადამიანებია, მაგრამ მათ პიროვნებაში შეჭრილია ერთგვარი 

წუხილი, შეშფოთება და კონფლიქტები მათი დამოკიდებულება 

ცხოვრებისადმი ძირითადად ოპტიმისტურია. მის მიერ “შედგენილი 

11 მოთხრობის გმირებიდან.· 10-ის აქტივობა წარმატებით მთავრდე– 

ბა, ისინი აღწევენ მიზანს, კარგს მოელიან ცხოვრებიდან; იმედით 

არიან აღსავსენი, მაგრამ ამ ოპტიმიზმში შეჭრილია რაღაც წუხილი, 

პროტესტის, დომინანტობის, ფარული აგრესიის, ამავე დროს მორ- 

ჩილების, შეზღუდვის ნიშნები, შეზღუდვისაგან განთავისუფლების 

ტენდენცია, რაც იწვევს შინაგან კონფლიქტებს; მშობლის შემზღუდ- 

ველი საქციელი, განსაკუთრებით დედის დიქტატი აღშფოთებას იწ- 

ვევს მასში ამ მოთხრობებში დედა ხშირად გამოდის ისეთი სუ- 
ბიექტის როლში, როდესაც ერთსა და იმავე დროს შვილის შემზღუდ- 

ველია, ბოროტია, მკვლელიც და ამავე დროს, შვილზე მზრუნველი, 
მოსიყვარულე. ძირითადად გარეგანი ქცევის მიხედვით მოთხრობის 

გმირები მოწესრიგებული, თავის თავს დაუფლებული ადამიანებია 

და ა. შ. 
მოთხრობებში გამოვლენილი შემოქმედება დაკავშირებულია ბავ– 

შვის გამოცდილებასთან; ამ შემთხვევაში იგი განსაკუთრებული პრო- 

ექციულობით ხასიათდება. ამიტომ მოთხრობის გმირების მოქმედებანი 

ასახავენ ავტორის ქცევის თავისებურებას და მისი მოტივების შინა- 

არსს. ეს შინაარსი გარკვეულ ფარგლებში გამოჩნდა ბავშვთან, მის 

მძობლებთან საუბრის პროცესში. 

ახლა ვნახოთ რა სურათს იძლევა რორშახის მეთოდით კვლევის 

შედეგები. ამ მოსწავლის პიროვნების დასახასიათებლად რორშახის 
ტესტების პასუხების ანალიზის დროს ძირითადად ვემყარებოდით 
თვით ტესტის ავტორის, რორშახის და აგრეთვე ამ ტესტების ცნობი- 

ლი მკვლევარის ბეკის შრომებს. 

ჩვენი ცდისპირის პასუხების რაოდენობა ამ ტესტზე მცირეა 
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(19 პასუხი). ტესტზე პასუხს, უმრავლეს შემთხვევაში, ბაეშვი იძლევა 

სწრაფად (1-3 სეკუნდი), შეფერხებების გარეშე. პასუხები ადას- 
ტურებენ, რომ სუბიექტი მიმართულია მთლიანის აღქმისაკენ, ადას- 

ტურებს მთლიან აღქმას და შემდეგ მსჯელობს ამ მთელზხზე. მისი 

მთლიანი პასუხების რიცხვი უდრის 9-ს, რაც ორჯერ მეტია საერთო 
პასუხების რიცხვის მიხედვით მოსალოდნელი მთლიანი პასუხების 

აოდენობაზე. მოსალოდნელი ნორმალური პასუხი უნდა ყოფილიყო: 
მთლიანის აღქმა –– 4, დიდი დეტალების აღქმა –– 12, მცირე დეტა- 

ლის აღქმა –– 3; (ასეთი დიდი სიხშირე მთლიანობითი სახით ალქმისა, 

საგნების სინთეზური წვდომისა, ზოგჯერ, ნაწილების ურთიერთმი- 

მართების მიხედვით, რთულ და ძნელ ფიგურებში, ე. წ. დატეხილი 

ფიგურები -–- IX, X, VIII, მთლიანობის დაჭერის უნარი იმის მაჩვე- 

ნებელია, რომ მისი გონიერება საკმაოდ მაღალია). ამ მოსწავლის მი- 

ერ საგნების აღქმას აკლია ობიექტურობა, სიზუსტე, მაგრამ არ შე- 

იძლება იმის უარყოფა, რომ იგი ავლენს ფანტაზიის, შემოქმედები- 

თობის მაღალ დონეს, პასუხების რაოდენობის სიმცირეს ხელს 

უწყობს ქცევის ერთგვარი რიგიდობა, რომელიც გამოხატულია აღ- 

ქმული მთლიანის ,ან დეტალისადმი მიწებებაში, ახალ ხატხე გადა- 

ნაცვლების სიძნელეში, აგრეთვე ერთგვარ, ნაწილობრივ დათრგუნულ 

მდგომარეობაში. ეს უკანასკნელი მოუწოდებს მას დაამთავროს სუ- 

რათების თვალიერება, თავიდან მოიშოროს ეს უსიამოვნო პროცესი. 

პიროვნების შფოთვის ტენდენციას ადასტურებს ის გარემოებაც, რომ 

იგი ავლენს შერწყმულ პასუხებს (ნაწილების შეერთების გზით აგებს 

მთელს), რაც ხშირია შეწუხებულ, სტრესების მქონე ადამიანებში. 

იგი ფრთხილობს და ნაწილების თანდათანობით ანალიზისა და შეერ- 

რების გზით აღწევს მთელს. ეს სუბიექტი მიმართულია არა მხოლოდ 

მთელის, არამედ დიდი დეტალების აღქმისაკენ. ე. ი. არ სტოვებს ყუ- 

რადღების გარეშე სინამდვილის მრავალფეროგნებას. მაგრამ მის მი- 

ერ აღქმული დიდი დეტალები ახლოსაა გლობალურ პასუხებთან 

(მაგ., მე-3 სურათზე იგი' ამბობს: „მე აქ ვხედავ, როგორ სხედან ორი 

ქალი და ელაპარაკებიან ერთმანეთს“. აქ ცდისპირს ყურადღების გა-/ 

რეშე დარჩა მხოლოდ წითელი ფერის ნაწილები). მცირე დეტალები 

მის პასუხებმი სრულებით არაა წარმოდგენილი, შერჩევის სიჭა“- 

ბე, სრული უგულებელყოფა, მცირე დეტალებისა, რომლითაც სავსეა 

გარემო, ავლენს ამ პიროვნებაში ფარულ ამბიციას და მის დაუკმა- 

ყოფილებლობასთან დაკავშირებით სშეკავებულ შეშფოთებას. 

ცდისპირლს საკმაოდ მაღალ გონიერებას, როგორც ხასიათის მნიშ- 

ვნელოვან კომპონენტს, უჩვენებს ის გარემოებაც, რომ მასში საკმა- 

ოდ მაღალია „ორგანიზაციის პასუხები“ (34.5). მას აქვს საკმაოდ მა- 

ღალი გონებრივი ენერგია მონახოს მიმართულებები საგნებსა და 
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მოვლენებს შორის, ჩაწვდეს მთავარს და ეს უკანასკნელი გაიხადოს 

მოქმედების მეკვლედ. ამ მოსწავლის პიროვნების თავისებურება ნა- 
თლად ჩანს მის მიდგომაში გარესამყაროს. მოვლენების ასახვბსადმი. 

„ ჯანმრთელი ადამიანები თანაბრად ანაწილებენ თავიანთ ენერ- 

გიას როგორც ზოგად აბსტრაქტულზე, ასევე აშკარა კონკრეტულზე –– 

თვალსაჩინოზე, აგრეთვე, მოცემულ მომენტში ნაკლებად შესამჩნევ 

მოვლენებზეც; ე. ი. მთლიანი ჰარმონიული ადამიანის ინტელექტი 

ელასტიკურია, შეუძლია ნებისმიერი მიმართულებით ოპერირება, იგი 

თავისუფალია ერთ რომელიმე მეთოდზე მიწებებისაგან (რიგიდობა). 

ჩვენი ცდისპირის შემთხვევაში საგნებისა და მოვლენების ასახვაშა 

აქცენტი გადატანილია მთელზე –– ზოგადაბსტრაქციულზე, კონკრე- 

ტულზე და თვალსაჩინოზე კი ნაწილობრივ. სრულიად უგულებელ- 

ყოფილია ყოველდღიური „წვრილმანი“, ამიტომ მისი გონების მოქ– 

მედება უფრო რიგიდობის ტენდენციით ხასიათდება, ვიდრე ელასტი– 

კურობით. ამას ადასტურებს პასუხების შინაარსის მიხედვით ცხოვე– 

ლების დასახელება და ე. წ. პოპულარული პასუხების სიმცირეც. 
რორშახის მიხედვით, ცხოველის ასოციაციების პროცენტული რა– 

ოდენობა უჩვენებს სუბიექტის გარემოსადმი ადაპტაციის უნარს –– 

ცდისპირი ცნობს ჩვეულებრივი მიწიერი სტიმულებისა და მოვლენე– 
ბის არსებობას. პოპულარული პასუხები კი, თუ მათი რაოდენობა მო– 

ცემულია 'ნორმალურ საზღვრებში, ნიშნავს იმას, რომ პიროვნებას აქვს 

უნარი შეეგუოს ჯგუფის პოპულარულ ახროვნებას. ჩვენი ცდისპირის 
პოპულარული პასუხების კოეფიციენტი უდრის 1-ს (V ტესტზე პასუ- 

ხი –– „ღამურა4“), რაც რორშახის და ბეკის ინტერპრეტაციის მიხედ–- 
ვით ნიშნავს ადამიანის გარემოსთან ინტელექტუალური ადაპტაციის 

უნარის დაბალ ხარისხს. : 

გარე სამყაროს შემეცნების ამ პრაქტიკული მოქმედების პროცეს- 
ში იგი იყენებს გარკვეულ მეთოდს. ასეთი მეთოდის მიხედვით ჩვენი 

ცდისპირი მკაცრი რეგულარობით ხასიათდება. პასუხებში ნათლად 

ჩანს ჭარბი აკურატობა, მეთოდურობა, ქცევაში რიგიდობის ტენდენ– 

ცია. ერთის გამოკლებით ყველა მისი პირველი პასუხი არის მთლია- 

ნობითი სახის, შემდეგ მოსდევს დიდი დეტალი ან კმაყოფილდება 

მთლიანით. მისი პასუხები ამ მხრივ მოგვაგონებსს რორშახის მიერ 

ხაზგასმულ მკაცრ მეთოდურ ქცევას. 

ასეთი პასუხები მიუთითებენ პიროვნების ნაკლებ პლასტიკურო- 
ბაზე, გარემოსადმი მიდგომის მეთოდის შეცვლის სიძნელეზე. 

მოსწავლე რეალობისადმი დამოკიდებულების მხრივ შემდეგ სუ- 

რათს გვაძლევს. ყველა მისი პასუხების 40% ფორმის პასუხებია. ბე– 

კის მიხედვით, ფორმის პასუხების პროცენტული მაჩვენებელი ზოდა– 

დასრულებულ ჯანმრთელ სუბიექტებში უნდა აღწევდეს 84%-ს, ქვე– 
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და ზღვარია ––- 60%. ბავშვებში ეს ზღვარი კიდევ. უფრო დაბალია. 

კოველ შემთხვევაში ჩვენი ცდისპირის მიერ დადასტურებული ფორ- 

მის პასუხების რაოდენობა არაა საკმარისი, რომ სახარბიელო იყოს 

მისი გარესამყაროს აღქმის სიზუსტის დადებითი დახასიათებისათვის. 

ზუსტი ფორმის პასუხების დიდი რაოდენობა მიუთითებს იმახე, 

რომ ადამიანი სწორად ასახავს სინამდვილეს, შეუძლია სამყაროს 

მოვლენების შეგნებული შეფასება, მის შესახებ განსჯა, იგი გამოხა- 

ტავს რეალურ სამყაროში მტკიცე გადაწყვეტილებით მოქმედების 

საფუძველს, ფორმის არაზუსტი აღქმა მიუთითებს პიროვნების აღ- 

ნიშნული თვისების სისუსტეზე. 

ჩვენს ცდისპირში, მისი ასაკის შესაფერისად, ზრდადასრულებულ- 
თან შედარებით, ზუსტი ფორმის ასახვის მაჩვენებელი საშუალოზე 

დაბალია. 

ჩვენი მონაცემების მიხედვით, ბავშვებში იგი იშვიათად აღემატე- 

ბა 50%-ს. ამიტომ შეიძლება ითქვას, რომ ზუსტი ფორმის გამომხატ- 

ველი მაჩვენებელი –– 40% ამ ასაკში საშუალო მაჩვენებლბდ შეიძ- 
ლება ჩაითვალოს (ამას სათანადო სტატისტიკური დამუშავება ესა- 
ჭიროება უფრო დიდ. მასალაზე). ეს გარემოება მიუთითებს მოზარ- 
დებში ზემოთ აღნიშნული თვისებების განვითარების დაბალ დონე- 

ზე. მოზარდის პიროვნება ჯერ კიდევ არაა იმდენად მომწიფებული, 
რომ გარე სამყარო სწორად, რეალისტურად "შეაფასოს, ჯერ კიდევ 

მძლავრია ეგოცენტრული, ემოციური მიდგომა მოვლენების შეფასე- 

ბაში, სინამდვილის დიფერენციაციაში. ჩვენი ცდისპირიც ამ მხრივ 

არ გამოირჩევა თავისი თანატოლებისაგან. 

რორშახი, პიროვნების დასახასიათებლად დიდ მნიშვნელობას ანი- 

ჭებს მოძრაობის პასუხებს. მოძრაობის პასუხი გამოხატავს სულიერი 

ენერგიის სიძლიერეს, შემოქმედების ძალას, ფანტაზიის სიმდიდრეს. 

მოძრაობის: პასუხების შეფასებისას საჭიროა ყურადღება მიექცეს: 

1. პერცეპტების ფორმების თვისებებს, 2. მის ორიგინალობას, 3. და- 

ინახება თუ არა მოძრაობა ძნელად შესამჩნევ დეტალებში, 4. არის 

თუ არა მოძრაობის შინაარსი ადამიანური ან ნაწილობრივ ადამიანუ- 

რი, 5. ეს მოძრაობა ცხოველისაა თუ არა, 6. როგორია მთლიანი პC 

როვნების მონაწილეობა ფანტაზიაში (ეს უკანასკნელი უნდა გამოირ- 

კვეს მისი მოძრაობის პასუხების 'სხვა სახის პასუხებთან მიმართება- 

ში). განვიხილოთ ამ ნიშნების მიხედვით ჩვენი ცდისპირის პასუხები. 

ამ ცდისპირის მოძრაობის პასუხების რაოდენობა საკმაოდ მაღა- 

ლია, იგი უდრის 5-ს, მაგრამ ამ რაოდენობიდან მხოლოდ ორია ფორ- 

მის ზუსტ აღქმასთან დაკავშირებული. მაგალითად, მე-3 სურათზე იგი 

ამბობს: „აქ ჩანს, თუ როგორ სხედან ორი ქალი, ისინი ელაპარაკები- 

ან ერთმანეთს“, ან კიდევ მე-8 ტესტხე პასუხი: „აქ კლდეა, რომელ- 
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ზედაც დგას მტაცებელი ცხოველი აფთარი (ორივე მხარეს), ისინი 

თითქოს შეთანხმებულნი არიან, ჩუმად ეპარებიან რაღაც ცხოველს 

რომ ერთად, ერთდროულად დაესხან თავს“ (აქ ადამიანური აქტივო- 

.ბა ჩაქსოვილია ცხოველის მოძრაობებში) დანარჩენი სამი პასუხი 

არარეალისტურია, ე. ი. ისეთი, რომელიც არ შეიძლება შექმნას 

ადეკვატურმა ფანტაზიამ. მიწოდებული მელნის ლაქების საფუძველ- 

ზე სუბიექტი ამბობს: „თვითმფრინავი მიფრინავს, თვითმფრინავია 

თეთრი, დიდი ლაქა შუაში, იქ არის მეხანძრეების ჯგუფი, რომლებიც 

მოფრინდნენ, რათა გადაარჩინონ ხანძრის გავრცელებისაგან მინ- 

დვრები, ისინი ჩააქრობენ ცეცხლს“. დანარჩენი სამი პასუხი ამავე კა- 

ტეგორიისაა, –– აქ მოქმედებენ ცხოველები, რომელთა აქტივობა ემ- 
სსგავსება ადამიანის აქტივობას. ისინი გვანან მინდვრის თაგვებს, 

მათი ტუჩები აქვთ, სხედან; მათი ტუჩების გაზმომეტყველებიდან ჩანსა 

რომ მათ ნახეს რაღაც მსხვერპლი, ისინი გახარებულნი არიან, გა- 

მომეტყველება აქვთ გახარებული. დაესხნენ ორივენი თავს, დაიწყეს 

დიდი სიამოვნებით მისი ჭამა. (სურ. 7). 

მოძრაობის პასუხების ანალიზი ადასტურებს იმას, რომ ისინი ძი– 
რითადად ხასიათდებიან ორიგინალობით. მაგალითად, მე-10 ტესტზე 
იგი იძლევა ასეთ პასუხს: „მე ვხედავდი როგორ გაჩნდა ეს სურათი, 

კედელზე დახოხავდნენ ტარაკანები; როდესაც ისინი მიუახლოვდნენ 

ერთმანეთს, აიღო დიასახლისმა გაზეთი და მიარტყა კედელს, კედელ– 

ზე დაიღვარა სისხლი, მათმა შხეფმა შექმნა სხვადასხვა ფერის შინა- 
განი ორგანოების ორნამენტები“. 

იგი მოძრაობას ამჩნევს მხოლოდ მთლიან საგნებში, ფიგურებში 
ან დიდ დეტალებში. მის მიერ შემჩნეულ მოძრაობებიდან მხოლოდ 

ორია წმინდა ადამიანური, სხვა შემთხვევაში ცხოველების ქცევაში 

დანახულია ადამიანური მოძრაობა. 

რა პიროვნულ თვისებებზე მიუთითებენ ზემოაღნიშნული პასუ- 
ხები?–? პირველ რიგში ყურადღებას იქცევს ცღისპირის ფანტაზიის 

საკმაო სიმდიდრე, რაც მიუთითებს მისი ფსიქიკის აქტივობაზე. ამავე_ 

დროს აღსანიშნავია აქტივობის „აუტისტური“ ხასიათიც; მისი სუ- 

ლიერი აქტივობა მჟღავნდება ემოციურ-აფექტურ ფონზე განცდი- 
ლი შეერთებისა და გარდაქმნის ნიადაგზე ფანტაზიის ხატების 'შექმნა- 

ში. ცხოველის აქტივობაში ადამიანური მოძრაობების ძიება მიუთი- 

თებს შინაგანად 'დათრგუნვილი მდგომარეობის შენიღბვის წყურვილს. 
მართლაც ბავშვს აქვს წუხილისაკენ მიდრეკილება, ეს ნათლად ჩანს 
მისი ფანტაზიის ხატების მიმართულებაში. რორშახის მიხედვეთ, რო- 

დესაც მოძრაობა მიმართულია შიგნით, ცენტრისაკენ, მაშინ იგი გა-- 

მოხატავს წუხილისადმი დაქვემდებარებას და, პირიქით, როცა მოძრა- 

ობა მიმართულია გარეთ, მაშინ გამოხატავს ენერგიას, აქტიურობას. ამ 
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პოსწავლის 5 პასუხიდან სამი ცენტრისკენულია, ორი კი ცენტრიდა- 

ნული, რაც მიუთითებს წუხილის არსებობაზე და მისგან განთაჭი- 

სუფლების ტენდენციაზე. მისი ფანტაზიის ხატები, თუმცა ნაკლებად 

ემყარებიან სინამდვილის ზუსტ ასახვას, ემსახურებიან დათრგუნვი- 

ლი მდგომალეობისაგან, წუხილისაგან განთავისუფლებას, მოზარდე- 

ბის უმრავლესობაში ფანტაზიის სიჭარბე, რა სახითაც არ უნდა“იყოს 

ეს ფანტაზია, ემსახურება მტანჯავი სტრესებისაგან განთავისუფლე- 
ბას, განუხორციელებელი სწრაფვების ფანტაზიაში რეალიხაციას. 

მოძრაობის ხატების პიროვნული ღირებულების ჩვენებისათვის 

საჭიროა მისი განხილვა პიროვნების სხვა ნიშნებთან მიმართებაში, 

განსაკუთრებით ფერის პასუხებთან დამოკიდებულებაში.“ ჩვენი 

ცდისპირი ავლენს სუფთა ფერის სამ და ფორმა-ფერის სამ პასუხს. 
რორშახის მიხედვით, ფერის პასუხები (ქრომატული ფერის) სამ ჯგუ- 
ფად იყოფა: წმინდა ფერის, ფერი-ფორმის და ფორმა-ფერის პასუ- 

ზები. როგორც ვნახეთ, ჩვენი ცდების მონაცემების მიხედვით ჭარბია 

ფერის პასუხები, კერძოდ. წმინდა ფერის და ფორმა–ფერის პასუხების 

საერთო კოეფიციენტი უდრის 5-ს (რორშახის მიხედვით, სუფთა ფე- 

რის პასუხი უდრის 1,5-ს, ფერი–ფორმის –– 1-ს; ფორმა–ფერის 0,5-ს). 

წმინდა ფერის პასუხები მიუთითებენ, რომ სუბიექტისათვის დამახა- 

სიათებელია შეუკავებელი იმპულსურობა, აფექტების ბატონობა, 

რომელიც ხშირად თავს იჩენს პატარა ბავშვებში და სულით დაავა- 

დებულებში (შიზოფრენიკებში), აგრეთვე ძლიერ განვითარებულ სუ- 

ბიექტებში, რომელთაც ხშირად ახასიათებთ დიდ შემოქმედებით აქ- 
ტივობასთან დაკავშირებული გრძნობის მძლავრი გამოვლენა. ჩვენი 
ცდისპირის ფერის პასუხების საკმაოდ. მაღალი კოეფიციენტი უჩვე- 

ნებს, რომ მას მიდრეკილება აქვს შინაგანი წუხილისაკენ, კონფლიქ- 

ტებისაკენ იმპულსურად, აფექტური რეაქციების სახით განტვირ- 

თვისაკენ. ამავე დროს ამის საპირისპიროდ მასში მოცემულია ფორ- 

მა-ფერის პასუხები, რომელიც ნიშნავს მომწიფებულ ემოციურობას. 
როცა ემოცია ჰარმონიაშია რეალობასთან და გარემოსთან ადაპტაცი- 

ის ერთ-ერთი კომპონენტბა, ჯანსაღი ქცევის მასტიმულირებელია. რო- 

ცა საგნის, გარემოს ანგარიშის გაწევა ბატონობს აფექტურობაზე, 

იგი გამოხატას მომწიფებული, ზრდადასრულებელი ადამიანის 

გრძნობას, ადამიანისა, რომელიც უკვე ბრძენია, ტოლერანტული (ბე- 

კი). (წმინდა-ფერის და ფორმა-ფერის პასუხებს შორის დგას ფერი- 

ფორმის პასუხი, რომელიც გამოხატავს შეკავებულ გრძნობათა ლა- 

ბილობას). ჩვენი ცდისპირის ემოცია ორი დიამეტრულად საწინააღ- 

მდეგო თვისებით ხასიათდება: ძლიერი აგზნება, აფექტების ბატონო–- 

ბა და, ამავე დროს, სრულიად მომწიფებული, ზრდადასრულებული 

-314



ადამიანისათვის დამახახიათებელი ადეკვატური გრძნობები. ეს შედე– 

გები კარგად ასახავენ განვითარებაში მყოფი მოზარდის გრნძობების 

მომწიფების გზას, რომ აფექტურ-იმპულსურ ქცევაში უკვე შეიჭრა 
გარეგანი სამყაროს ინტროექციის ნიადაგზე მოწესრიგებული გრძნო- 

ბები, რომელიც თანდათანობით უპირატეს მდგომარეობას იჭერს. 

ამავე დროს, ეს გარემოება ადასტურებს ჩვენი ცდისპირის ინდივი- 

დუალურ თავისებურებასაც, რომ მასში ჯანსაღი გრძნობების გვერ- 

დით ჭარბადაა მოცემული იმპულსურობის შესაძლებლობა. 

სურათის სისრულისათვის საქიროა განვიხილოთ ე. წ. პერსპექ.- 

ტივის პასუხები. მოვიყვანოთ მაგალითები: 1. „აქაა მოცემული მთის 

ნაწილი, რომელსაც უდაბური შეხედულება აქვს; ეს ხვრელები, –– 
თეთრი წერტილები, –– ნიშნავს თოვლს. შორს აღმართულან ერთმა– 

ნეთის მსგავსი მთების მწვერვალები (სურათი I).:2. აქ გამოხატულია 

თვითმფრინავი, ის თეთრი ლაქაა, სულ ქვევით კი, ღრმად, შავი ლა– 

ქები––- დედამიწაა. ქვევით მოჩანს წითელი ლაქები, ეს ცეცხლია 
მინდვრებში, ჩანს, მეტად ცხელი ზაფხული ყოფილა (სურათი II)“. 

რორშახისა და ბეკის მიხედვით, ასეთი პასუხები გამოხატავენ შორე- 

ულ ობიექტების ხედვაში ჩართული პიროვნების შინაგანი სამყაროს 

დინამიკის ექსპოზიციას. იგი ახლოსაა ადლერის მიერ დადასტურე- 

ბულ კომპლექსთან, რომელიც თავს იჩენს დიდი სიმაღლეების, სივ– 
რცეების, სიღრმეების ყურების დროს წარმოშობილი საკუთარი თა- 

ვის სიპატარავის, დამცირებულობის, უკმარობის გრძნობებთან. გან- 

საკუთრებით ხშირია ასეთი პასუხები ნევროტიკებში და არასრულ- 

ფასოვნობის, მხარდაუჭერლობის და წუხილის განცდის არსებობი- 

სას. თუ პერსპექტივის პასუხი სუფთა სახითაა წარმოდგენილი, მა- 

შინ იგი აღნიშნავს ღრმა ნევროხულ მდგომარეობას; თქ იგი დაკავ- 

შირებულია ფორმასთან, გამოხატავს წარუმატებელ ბრძოლას, დას- 

ძლიოს ეს წუხილი; მაგრამ თუ იგი თანდაყვება საგნის აღქმას, საგ– 

ნის ხატს, როგორც ეს ჩვენი ცდისპირის პასუხებშია მოცემული, მა– 
შინ ასეთი პასუხის მომცემი პიროვნება ამჟღავნებს შედარებით ნაკ- 

ლები ინტენსივობის, არასრულფასოვნების გრძნობას. ჩვენი ცდის- 

პირის პერსპექტივის (სიღრმისა და სივრცის) აღქმა საგნობრივია, თხ– 

ნაც წითელ-შავების ასოციაციებიდან აღმოცენდება. ასეთი ასოცია- 

ციები ხაზს უსვამენ ფიგურის სიღრმისა და პერსპექტივის მანძილის 
გამოკვეთილობას. ასეთ ასოციაციებში, რორშახის მიხედვით, მკვეთ- 

რად არის ასახული საკუთარი მდგომარეობის არასტაბილობის, მხარ- 

დაჭერის უქონლობის ცნობიერება. ცდისპირში დადასტურებული 
პერსპექტივის პასუხები უჩვენებენ, რომ მის პიროვნებაში მოცემუ- 

ლია სრულფასოვნების განცდები, მაგრამ ასეთი პასუხების სიმცირე, 

თანაც მათი კავშირი საგანთინ (მთა, ველი, მიწა), მიუთითებს იმაზე, 
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უღომ ეს კომპლექსები არაა მძლავრი, რომ პიროვნების სხვა დადები- 

თი ძალებით მათი დაძლევა არ შეიძლება. 

ამ პიროვნების მოძრაობის და ფერის პასუხების რიცხობრივი მაჩ- 

ვენებელი შემდეგია: იგი ამჟღავნებს მოძრაობის ხუთ პასუხს და ფე– 
რის ხუთ პასუხს. მოძოაობისა და ფერის პასუხების შეფარდება უდრის 

5: 5. 

ამ ტესტის ავტორები მოძრაობისა და ფერის პასუხების „კოეფი- 

ციენტის“ მიხედვით მსჯელობენ პიროვნების ე. წ. „განცდის ტიპზე“, 

რორშახის მიხედვით, თუ სუბიექტის მოძრაობის პასუხები მეტია 

ფერის პასუხზე, იგი მიეკუთვნება ინტროვერსიული განცდის ტიპს; 

თუკი ფერის პასუხები მეტია მოძრაობის პასუხებზე, მაშინ საქმე 
გვაქვს ესტრატენზიურ ტიპთან. თუ ორივე ერთმანეთს უახლოვდე–- 
ბა –– შერწყმული ტიპია. 

მოძრაობის ტიპის პასუხების სიჭარბე მიუთითებს პიროვნების 

შემდეგ თვისებებზე: 1. დიფერენცირებული გონიერება, 2. „შინაგანი 

პროდუქტულობა", 3, „ცხოვრება შიგნით“, 4. სტაბილიზხებული 

აფექტურობა, 5. რეალობისადმი ნაკლები შეგუების უნარი, 7. გაწო- 

ნასწორებული, სტაბილიზირებული გამოსახულებითი მოძრაობები, 

8. მოუქნელი ქცევა., 
ფერის პასუხების სიჭარბე ავლენს პიროვნების შემდეგ თვისე- 

ბებს: 1. სტერეოტიპული გონიერება, 2. ჭარბი რეპროდუქცია), 3. ჭარ- 

ბი „გარეთ მიმართული ცხოვრება“, 4. ლაბილური აფექტური ცხოვ- 

რება, 5. შედარებით ადვილი შეგუება გარემოსთან, 6. გარემოსთან 

უფრო ექსტენსიური, ვიდრე ინტენსიური რაპორტი, 7. აგზნებული 

ლაბილური გამოსახულებითი მოძრაობები, 8. მოქნილობა, მოხერ– 
ხებულობა ქცევაში. , 

რაც მეტია ფერის პასუხების რაოდენობა, მით უფრო ლაბილუ- 
რია პიროვნების ემოციური ცხოვრება; რაც მეტია მოძრაობის პასუ- 

ხები, მით უფრო სტაბილურია იგი. 

ჩვენი ცდისპირი განცდის ტიპის მიხედვით უფრო მიეკუთვნება 

შერწყმულ ტიპს. მასში საკმაოდ ჭარბადაა მოცემული მოძრაობის 
ტიპისათვის დამახასიათებელი თვისებები. მოძრაობის პასუხის სიმ- 
რავლე ხახს უსვამს ამ პიროვნების შინაგან აქტივობას, პროდუქტი- 
ულობას, მაღალ შინაგან ენერგიას. ამ თვისებების მეშვეობით სუბი- 

ექტი ინარჩუნებს წონასწორობას და აწესრიგებს მასში მოცემული 
მძაფრი შფოთვის მდგომარეობას (ამ უკანასკნელის არსებობას ადას- 
ტურებს წმინდა-ფერის პასუხების სიმრავლე). ამ მოსწავლეში თანა– 
ბარი სიმძლავრით მიმდინარეობს როგორც პროდუქტიული, ისე ლა- 

ბილური აფექტური ცხოვრება. საბოლოოდ იგი მაინც გჰწონასწო- 

რებულია და შეკავებული. პიროვნების "სისუსტე კომპენსირებულია 
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ძლიერი ფანტაზიით. იგი გარედან ჩას როგორც მოწესრიგებული 

ადამიანი, პედანტიც. ნევროზული, არასრულფასოვნობის მხარდაუჭერ- 

ლობისა და უკმარობის განცდებისაგან განტვირთვა ხდება ფანტა- 

ზიაში, 

ამასვე ადასტურებს რორშახის ტესტზე პასუხების შინაარსიც. მი- 
უხედავად ასეთი პასუხების სიმცირისა, იგი ხასიათდება მრავალფე– 

როვნებით. აქ მოცემულია ადამიანი, ცხოველი, ბუნება, ლანდშაფტი, 

ცეცხლი, ბოტანიკა, მეცნიერება, მეურნეობა, ხელოვნება, რაც მიუთი- 

თებს პიროვნების ინტერესების ფართო ხასიათზე. შეიძლება ითქვას, 

ასოციაციების შინაარსის დიდი ნაწილი ორიგინალურია (19-დან 8 პა- 

სუხი); ამავე დროს ნიშნეულია ადამიანთან და მის რეალურ საქმია- 

ნობასთან დაკავშირებული ასოციაციების სიმცირე (სულ 3), ჭარბი 

ორიგინალობა, არაზუსტი ფორმის პასუხების სიმრავლე, ცხოველთა 

შინაარსის გამომსახველი ზპასეხები. 

ამრიგად, პროექციული მეთოდებით შესაძლებელია პიროვნების 

შენაარსულ-მოტივაციური და ცალკეული სტრუქტურული კომპო- 

ნენტის შესწავლა. მაგრამ პიროვნების ქცევის ძირითადი მოდუსის – 

ქცევის წარმმართველი ცენტრალური ფაქტორის, განწყობის მოქმე– 

დება იძლევა შესაძლებლობას პიროვნების ცალკეული კომპონენტე- 

ბი გავვახროთ ერთ მთლიან სტრუქტურაში თუ ზემოაღნიშნული 

მეთოდებით კვლევის შედეგები განხილული იქნება ფიქსირებული 

განწყობის მეთოდებით მიღებულ შედეგებთან მიმართებაში, მაშინ 

ჩვენ წინ გაიშლება ერთიანობაში მოცემული პიროვნების სტრუქტუ- 

რის ფორმალურ და შინაარსობრივ მხარეთა სრული სურათი. სწო- 

რედ ამ მოსაზრებით სხვა ტესტების პარალელურად ცდისპირებზე 

ტარდებოდა ფიქსირებული განწყობის ცდები. 

როგორც აღვნიშნეთ, ამ მოზარდთან შეხვედრის მეოთხე დღეს 

"ირკვევა მისი ფიქსირებული განწყობის თავისებურება: ფიქსირებუ- 

-ლი განწყობის აგზნებადობის მინიმუმი უდრის ორ საგანწყობო ექს- 
პოზიციას, ოპტიმუმი კი –- 15-ს. ორი საგანწყობო ექსპოზიციით იგი 

ავლენს სუსტ, ტლანქ დინამიკურ განწყობას (3 კონტრასტული ილუ- 

ზია); 15 საგანწყობოზე ამჟღავნებს 20 კონტრასტულ ილუზიას (10 
საგანწყობოზე იგი ადასტურებს 18 კონტრასტულ ილუზიას, 20-ზე 

კი –– 19 კონტრასტულ ილუზიას). განწყობის მიმდინარეობა ფორმის 

მხრივ ტლანქი დინამიკურია, იგი მტკიცეა, სამუალო მაჩვენებელი 

უდრის 21 კონტრასტულ ილეზიას, ის კონსტანტურიცაა. 3-ჯერ ზე- 
«დიზედ ავლენს ტლანქ-დინამიკურ, მტკიცე განწყობას. ამავე დროს 

მისი განწყობა ლაბილურია. მეორე დღეს მისი ფიქსირებული გან- 
წყობა ძლიერ სუსტია (1 ილუზია); შემდეგ იგი სწრაფად აღიკვეთე– 

ბა. თავს იჩენს ხელიდან თვალზე განწყობის ირადიაციის მოვლენა, 
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მაგრამ იგი ძლიერ სუსტია (1--2 ილუზია); განწყობის ტიპის მიხედ- 

ვით ეს ბავშვი მიეკუთვნება მტკიცე ტლანქ-დინამიკურკ, კონსტან– 

ტურ ლაბილურ, სუსტად ირადირებულ განწყობის ტიპს. წარმოდ- 

გენით ფიქსირებული განწყობაც ტლანქი დინამიკურია. 15 საგანწყო- 

ბო ექსპოზიციით იგი ამჟღავნებს 12 კონტრასტულ ილეზიას. განწყო– 

ბის ტიპის თავისებურებით აღბეჭდილია პიროვნების ყველა თავისე– 

ბურება, რომელიც დადგენილია ზემოაღნიშნული მეთოდებით. 

ჩვენი ცდისპირის განწყობა ხასიათდება მაღალი აგზნებადობით, 

მას 2 საგანწყობო ექსპოზიციით უფიქსირდება სუსტი განწყობა». ეს 

ფაქტი იმახე მიუთითებს, რომ შთაბეჭდილების 1–-2-ჯერ განმეო- 

რების შემთხვევაშიც მისი განწყობა აქტუალიზაციის მზაობით ხასი–- 

ათდება, როცა ასეთი განწყობა პიროვნებისათვის გარკვეული პიროვ– 

ნული წონის მატარებელია, მაშინ შესატყვის სიტუაციაში იგი შე- 

იძლება ადვილად აღმოცენდეს. ასეთ სუბიექტში უთუოდ გარკვეული 

დოზით ჩასახულია სენზიტივობა (ამას რორშახის ტესტის შედეგებიც 

უჩვენებს). მაგრამ ეს უკანასკნელი არაა მწვავე, პათოლოგიური ხა- 

სიათის. იგი უთუოდ მოხარდობის ასაკისათვის სპეციფიკური შთა- 

ბეჭდილებიანობაა, რომელიც ემოციების მაღალ აგზნებადობაშიც 

იჩენს თავს. 1--2 საგანწყობო ექსპოზიციით შემუშავებული განწყო- 

ბა სუსტია; ამიტომ, სათანადო პირობების უქონლობის, შემთხვევა- 

ში, ასეთი განწყობის არარეალიზებულ მდგომარეობაში ყოფნა არ 

უნდა იწვევდეს პიროვნებაში ისეთი კონფლიქტური განცდების აღ- 

მოცენებას, როგორც ეს ემართება მაღალი აგზნებადობის სტატიკუ- 

რი განწყობის ადამიანს. ამ მოზარდის შემთხვევაში განწყობის აგზნე– 

ბადობის ოპტიმუმი 15 საგანწყობო ექსპოზიციაა: ე. ი. დამახასიათე– 

ბელია გაწონასწორებული ადამიანისათვის დამახასიათებელი გან- 

წყობის აგზნებადობის ოპტიმუმი, მასში მტკიცე განწყობის ფიქსაცი–- 

ისათვის საჭიროა ისეთი სიტუაცია (მთაბეჭდილებათა განმეორება), 

რომლისთვისაც ანგარიშის გაწევა აუცილებელია გარემოსთან შეგუ- 

ებისათვის. ბავშვს ძლიერ უჭირს ერთხელ აღმოცენებული იმპულსის 

დაძლევა, ავლენს ექსპლოზიურ რეაქციებს (კონფლიქტი პედაგოგ- 
თან, მოსწავლე გოგონასთან). ფარული აგრესია, რომელიც შინაგან 

გაბოროტებამდე აღწევს ხელს უშლის ადეკვატური ქცევის გა- 
შლას (მაგ., სახლიდან გაქცევა და სხვ.). რორშახის ცდებზე პასუხე–- 
ბი მიუთითებენ პიროვნების იმპულსურობაზე, გრძნობების არასტა- 

ბილობახე კალაპოტიდან ამოვარდნის ტენდენციაზე,ც რომელიც 
სწორედ განწყობის სიტლანქით "შეიძლება აიხსნას. 

მართლაც, ამ ცდისპირების შესახებ არსებული მასალები ადას- 

ტურებს, რომ ,მიუხედავად იმისა, რომ ბავშვს ახასიათებს მთაბეჭდი- 

ლებიანობა, გარკვეული სენზიტივობაც, იგი არაა გულგრილი სკო- 
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ლისა და ოჯახის ცხოვრების მრავალრიცხოვანი გამღიზიანებლების 

მიმართ, მაგრამ ეს გამღიზიანებლები (სიტუაციები) ერთნაირად არ 

მოქმედებს მასზე, კერძოდ არ იწვევს მისი ემოციური სფეროს ჭარბ 

აგზნებადობას, მისი პიროვნება თითქოს ახერხებს მათ სელექციას. 
თავის გარემოში იგი გაწონასწორებულია, დინჯიც, მტკიცე განჟყო- 

ბის ფიქსაციას იწვევს მისთვის განსაკუთრებული მნიშვნელობის 

მქონე სიტუაცია მაგალითად: დედა, მამა, ამხანაგები, ოჯახში შე–- 

ზღუდვა და ყველა ისეთი მოვლენა, რომელიც უწყვეტლივ, როგორც 
გარკვეული/ „პრესი“, ზემოქმედებს მასზე. ამ გზით ფიქსირებული 

განწყობები აყალიბებენ ბავშვის გარკვეულ პოზიციას საკუთარი თა- 

ვისა და გარესამყაროსადმი; ამ პოზიციის შინაარსი ნათლად გამო- 

იკვეთა თემატიკური აპერცეფციის ტესტებზე პასუხებში, რომელიც 

ზემოთ გვქონდა აღწერილი (გარკვეული დამოკიდებულება მშობლე- 
ბისადმი, სკოლისადმი, ამხანაგებისადმი, საკუთარი მიღწევისადმი, 
კერძოდ მშობლებისადმი „მონური“ დამოკიდებულებისაგან თავის 

დაღწევის, ფარული ავტონომიის, ფარული აგრესიის მოთხოვნილე– 

ბები, რომლებიც დაძლეულია ფსიქიკურის მეორე დონით და. ამის 

გამო, მისი ქცევა მიმდინარეობს განსჯის ნიადაგზე, რაც გამოიხატება 

მორჩილებაში, სასჯელის თავიდან აცილების ზრუნვაში, სხვისი და- 

ხმარებით წარმატების მოთხოვნილების დაკმაყოფილებაში. უფრო- 

სების პატივისცემაში და ასე 'შემდეგ). ასეთი პოზიციის გამოვლენის 

ფორმა ტლანქია და დინამიკური. 

სიტლანქე განწყობის ინერტულობახე მიუთითებს; ერთხელ აღ- 

მოცენებული განწყობა დიდხანს უძრავია, აქ გამორიცხულია ფაზუ- 

რი მიმდინარეობა, ერთი სახის მოქმედებიდან მეორეზე ·გადანაცვლე– 

ბა. განწყობის სიტლანქე პიროვნებას აიძულებს განაგრძოს ერთხელ 

არჩეული ქცევა მაშინაც კი, როდესაც იგი გარემოს არაადეკვატუ- 

რია; მას ახასიათებს ერთხელ აღმოცენებული იმპულსისადმი მიჯაჭ- 
ვა, იმ იმპულსის რეალიზაციის შეუძლებლობის შემთხვევაში შინაგა- 

ნი კონფლიქტი. სხვა ცდებშიც, მაგალითად, რორშახის ტესტების მი- 

ხედვით, დადასტურებულია მოქმედებაში რეგულარობა, აკ,ურატუ- 

ლობა, რიგიდობის ტენდენცია. პლასტიკურობის დაბალი დონე სწო- 

რედ მისი განწყობის სიტლანქითა და კონსტანტობით აიხსნება. ტლა§ნ- 

ქი განწყობიდან აღმოცენებული განცდები და ქცევა ერთგვარი „სი- 

ტლანქით“ ხასიათდება. პიროვნებაში აღმოცენებული შინაგანი კონ- 
ფლიქტები და ინტენსიური უსიამოვნო ემოციები შედეგია გარემოს- 

თან შეგუების სიძნელისა, სიტუაციის შესაფერისად ახალი გადაწყვე– 

ტილების მისაღქბად დიდი ენერგიის ხარჯვისა. ბავშვს ძლიერ უჭირს 

ერთხელ აღმოცენებული რაიმე სახის იმპულსის დაძლევა. მაგრამ ის 
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გარემოება, რომ ამ პიროვნების განწყობას დინამიკურობაც ახასია»- 

თებს, იმაზე მიუთითებს, რომ იგი საბოლოოდ ახერხებს ერთხელ აღ- 

მოცენებული იმპულსების დაძლევას, იმპულსური ქცევის ობიექტი- 

ვაციას. თუ განწყობის სეატლანქე მას განუხრელ ბრძოლის უნარს და 

ამ მიზნის საწინააღმდეგო ძალების მიმართ შეურიგებლობას ანიჭებს, 

განწყობის დინამიკურობა ამ ნიშნებს არბილებს. განწყობის დინამი- 

კურობით აუცილებელ შემთხვევაში შესაძლებელი ხდება გარემოს შო- 

თხოვნილებისადმი შეგუება, ადეკვატური ქცევის გაშლა, გარემოს 
მოთხოვნებსა და პიროვნების იმპულსებს შორის ჰარმონიის დამყვიდ- 

რება. განწყობის სიტლანქის გამო პიროვნებაში იჭრება კონფლიქ- 

ტების ტენდენცია, მაგრამ ამავე განწყობის თვისება –– დინამიკურო- 

ბა ხელს უწყობს ამ კონფლიქტების აღკვეთას. ამ პიროვნების გან- 

წყობა ბოლომდე ტლანქი რომ დარჩენილიყო, იგი იქნებოდა იმპულ- 

სური ქცევის, უსასრულო შინაგანი და გარეგანი კონფლიქტების, გა- 

რემოსთან შეუგუებლობის სარბიელი, როგორც ეს ტლანქი სტატი- 

კური განწყობის ტიპის ადამიანისათვისაა დამახასიათებელი. განწყო- 

ბის სიტლანქე, რომელიც განაპირობებს გადანაცვლების სიძნელეს, 

ის გარემოებაც არბილებს, რომ ასეთ პირებს საკუთარი ქცევის ობი- 

ექტივაციის, მომავალი ქცევის წარმოსახვის სრული უნარი აქვთ. წარ- 

მოდგენით განწყობის ფიქსაციის ცდების შედეგებიც ამას ნათლად 

ადასტურებს. განწყობის. დინამიკურობა, ობიექტივაციის უნარი იმა- 

ზე მიუთითებს, რომ მას, მიუხედავად შინაგანი და გარეგანი კონ- 

ფლიქტებისა, აქვს იმპულსურსა და ნებელობის პლანზე მიმდინარე 

ქცევის ურთიერთთან შეწყობის უნარი. მართლაც იგი, როგორც ვნა- 

ხეთ, ძირითადად თავშეკავებულია, მოწესრიგებული, დისციპლინი- 

რებული. განწყობის დინამიკურობა განაპირობებს ფიქსაციის ფაქ- 

ტორის დაძლევას, სიტუაციის შესატყვისი განწყობის·.· გამომუშავე- 

ბას, საერთოდ გარემოსთან ადაპტაციის შესაძლებლობას, ე. ი. მიზან- 

შეწონილ ქცევას. სწორედ ეს გარემოება განსახღვოავს ამ მოზარდის 

ოპტიმისტურ დამოკიდებულებას თავის აქტივობის შედეგისადმი, 

რომელიც დამახასიათებელია მისთვის, განსაზღვრავს. მის სინტონუ- 

რობას, ექსტრაცეპციას და სხვა ამ სახის სოციალურ, ადაპტირებულ 

ქცევას. 
აღნიშნული არსებითი ნიშნების გარდა, ასეთი პიროვნების გან- 

წყობას კონსტანტობა ახასიათებს. ექსპერიმენტულად დადასტურებუ- 
ლი განწყობის კონსტანტობა მიუთითებს, რომ პიროვნების განწყობა 

სხვადასხვა დროს“და სხვადასხვა პირობებში ერთი და იგივე ტიპისაა. 

რა დროსაც არ უნდა შევისწავლოთ იგი, მისი განწყობა ყოველთვის! 

ერთი და იმავე სიმტკიცის ტლანქ-დინამიკურ განწყობას ამჟღავნებს. 

ეს გარემოება უთუოდ იმას ნიმნავს, რომ ასეთი პიროვნების გარე- 
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მოსთან დამოკიდებულება, საერთოდ ქცევისა და განცდების მიმდი- 

ნარეობა ძირითადად ერთნაირი ტიპისაა. იგი გარკვეული ორიენტა- 

ციის პიროვნებაა, ყოველთვის ტლანქ–დინამიკური განწყობის პი- 

როვნებისათვის დამახასიათებელ ქცევას ამჟღავნებს. მის პიროვნები- 
სეულ ქცევაში ჩანს გარკვეული ლოგიკა, ე. ი. იცის, თუ რა სიტუა- 
ციაში როგორი ქცევაა ·მოსალოდნელი მისგან; ამას ადასტურებს ამ 
ბავშვთან ცდებისა და საუბრების შედეგებიც. 

ამ სუბიექტში დადასტურებული განწყობის ლაბილობა მიუთი- 

თებს იმაზე, რომ მასში ერთხელ ფიქსირებული განწყობა არაა ქრო- 
ნიკული ხასიათის. განწყობის სიტლანქის გამო მისი პოზიციის გა- 

მოვლენა ქცევაში რიგიდულია, მაგრამ ეს პოზიცია არაა ქრონიკული, 
რომ შეუძლებელი იყოს მისგან განტვირთვა. იგი ხანგრძლივად არ 

ინახება პიროვნებაში, მისი პირველი ფიქსაციის დროს მოქმედი ანა– 

ლოგიური სიტუაციის დიდი ხნის შემდეგ განმეორების შემთხვევაში 

ხელახლა არ ხდება მისი აქტუალიზაცია. ეს გარემოება, ერთი მხრივ, 
განაპირობებს იმას, რომ პიროვნება დიდხანს არაა მიჯაჭვული ერთ 

განწყობაზე და ამ უკანასკნელიდან აღმოცენებულ განცდებზე. ეს 
განცდები მოუშორებელი კომპლექსების სახით ვერ მკვიდრდებიან 

მასში. მაგალითად, წარსულის მოგონებების ცდებში, ბავშვი გადა- 

ტანილი უსიამოვნების მიმართ ამჟამად გულგრილ დამოკიდებულე- 

ბაშია, მძიმე წყენასაც ადვილად აპატიებს ამხანაგს, ამისათვის ხში- 

რად საკმარისია ბოდიშის მოხდა და სხვა. მეორე მხრიე, განწყობის 
ლაბილობა მიუთითებს, რომ პიროვნებაში ჯერ კიდევ. არაა განმტკი- 

ცებული დიდი პიროვნული წონის განწყობები, რომლითაც შესაძლე– 

ბელი იქნება საკუთარი პოზიციებით გარემოსთან ხანგრძლივი დაპი- 

რისპირება, რაც ასუსტებს პიროვნების აქტივობას, აძლიერებს გა- 
რემოსთან მორჩილებას, პიროვნების ლაბილობას, სიტუაციით: გან- 

საზღვრულობას, იწვევს შეუსაბამო ქცევას, გუნებაგანწყობილების 

მერყეობას, ემოციურ ლაბილობას, ყველა ეს ნიშანი რომელიც 

გამოკვეთილად მჟღავნდება საუბრის მეთოდებით თემატიკური 

აპერცეფციის ღა რორშახის ტესტებით ბავშვის უნიკალური თვისე- 
ბების შესწავლის დროს, საკმაოდ. კომპენსირებულია მისი პიროვნე– 
ბის განწყობის დინამიკურობით –- განვითარებული ადაპტაციის მე- 
ქანიზმით, წარმოდგენის სფეროში განწყობის ფიქსაციის უნარით, 

რაც ხელს უწყობს საკუთარი ქცევისა და განცდების ობიექტივაციას. 
ამ სუბიექტს ახასიათებს განწყობის სუსტად გამოხატული ·ირა- 

დიაცია ცნობილია, რომ მტკიცე, უსასრულო ირადიაცია სწორედ 

ისეთ პიროვნებებს ახასიათებს, რომლებშიც ერთხელ აღმოცენებუ–- 
ლი განცდა იმდენად ექსტენსიურია, რომ იწვევს გარემოდან მის 
მოწყვეტას და შეუსაბამო ქცევას. საერთოდ ირადიაციის მოვლენა 
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განწყობის სიმტკიცესა და სიტლანქესთან ერთად, ასეთი განწყობი- 

დან აღმოცენებული განცდების ექსტენსიობასა და სიღრმეზე მიუ- 

თათებს. ტლანქი დინამიკური, სუსტად ირადირებული განწყობის 

ადამიანისათვის, როგორც ეს ჩვენი ცდისპირისთვისაა დამახასიათე–- 

ბელი, განწყობიდან აღმოცენებული განცდები ვერ იპყრობს პიროვ- 

ნებას იმდენად, რომ მათი კონტროლი შეუძლებელი იყოს. ასეთ პი– 

როვნებას აქვს შესაძლებლობა თავის განცდათა ობიექტივაციისა, 

მისთვის არაა დამახასიათებელი საკუთარ განცდებმი ჩაძირვა, აუ- 

ტიხმი, როგორც ეს ემართება მტკიცე ირადირებული განწყობის პი- 
როვნებებს. მისი განწყობის ირადიაცია სუსტია, დინამიკური განწყო- 
ბიდან მომდინარე განცდებიც გარემოს მიმართ ადეკვატურია. 

დასკვნა. ამრიგად, ამ პიროვნების გარემოსთან ადაპტაციის 

მექანიზმის –– განწყობის ბუნების თავისებურება ერთ სტრუქტურა- 
ში აერთიანებს როგორც რორშახის, ისე თემატიკური აპერცეფციის 

მეთოდით დადასტურებულ ცალკეულ პიროვნულ თვისებებს. ჩვენი 

ცდისპირისათვის დამახასიათებელია ტლანქი –– დინამიკური, ძლიერ 

მტკიცე (20--22 ილუზია), კონსტანტურ-ლაბილური, სუსტად ირადი- 

რებული განწყობა. წარმოდგენით ფიქსირებული განწყობაც, ტლანქი 
დინამიკურია (18 კონტრასტული ილუზია). ტლანქი სახის განწყობის 

მესატყვისად ამ მოსწავლის პიროვნების სტრუქტურაში, რომელიც 
ძირითადად ფსიქიკურის. პირველი და მეორე დონის შერწყმის ტენ- 
დენციით ხასიათდება, შეჭრილია ჭარბი იმპულსურობა, სენზიტივო- 

ბა, ქცევაში რიგიდობა, დისკოლური ემოციები, ემოციური ლაბილო–- 

ბა სიტუაციით განისახღვრება (განწყობის ლაბილობა) რომელიც 

კომპენსირებულია ჭარბად განვითარებულ, გარემოსთან ადაპტაციის 

მექანიზმის –– განწყობის დინამიკურობით. ტლანქი დინამიკური გან- 

წყობა განაპირობებს მასში ინტროვერსიის და ექსტრავერსიის თა- 
ნაარსებობას, სადაც წამჟყჟვანია: ექსტრავერსია, ექსტრაცეპცია; აქტი- 

ვობის პროცესში ძლიერი ადაპტაციის უნარი, ენერგიულობა და 

ოპტიმიზმი (ყველა ეს ნიშანი ცალ-ცალკე დადასტურდა პროექციუ- 
ლი ტესტების მიხედვით, მაგრამ მხოლოდ ტლანქი დინამიკური, ლა- 
ბილური განწყობა აქცევს ამ ნიშნებს ერთ სტრუქტურაში ჩამოყალი- 

ბებული მთლიანი პიროვნების მახასიათებლად). 
ამ მოზარდის გარემოს მიმართ პოზიციის –– დიდი პიროვნული 

წონის განწყობის შინაარსი (რომელიც ფორმის მხრივ ტლანქი–დინა- 
მიკური კონსტანტურ-ლაბილურია) შემდეგია: დამოუკიდებლობისა- 

კენ სწრაფვა, ყურადღების ცენტრში ყოფნა წარმატების ძლიერი 
მოთხოვნილება, შემეცნების ინტერესი, დედის მიმართ ურთიერთში 
შერწყმული ფარული აგრესია და მორჩილება; სხვისაგან დახმარების 
ძიება –– შერწყმული დომინანტობასთან; უფროსებისადმი მოწიწება, 
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პატივისცემა –– შერწყმული ფარული პროტესტის და აგრესივობის 
თვისებებთან; სასჯელის შიში და მისგან თავის არიდება; გამოსყიდ- 

ვითი მოქმედებები –– ემოციურობა, მოსაზრებულობა ქცევაში (საღი 

არჩევანის ძიება), შემოქმედებითობა, პროექციულობა, ოჯახის გა- 

რეთ სოციალური კავშირების ძიება, წესრიგისმოყვარულობა, დაურ- 

წმუნებლობისა და დამცირებულობის ხშირი განცდა, გოგონების წი- 

ნაშე –– „შორით კვდომის“ მდგომარეობა. 

ძირითადი სიტუაციები, სადაც ხდება აღნიშნული „ნევროზული“ 

თვისებების აქტუალიზაცია არის ყველა სახს გარემო, რომელიც 

ზღუდავს მის სურვილს: –– ოჯახი, დედ-მამა, გოგონების საზოგადო– 

ება, ამხანაგის მიერ წარმოთქმული დამამცირებელი სიტყვა და სხვა. 

სკოლის გარემოში, სწავლის, საზოგადოებრივი მუშაობის პროცესში, 

პიონერბანაკში, ბავშვთა ჯგუფებთან ურთიერთობისას თავს იჩენს 

დამოუკიდებელი აქტივობა, ექსტრავერსია, ექსტრაცეპცია და ენერ- 

გიულობა. 

VIII. ობიექტურ სინამდვილესთან ოლიბოფრენი გავშვის 

შეგუების ფსიქოლოგიური თავისებურებანი 

ოლიგოფრენთა ფსიქოლოგიურმა შესწავლამ გამოავლინა მათი 

ფსიქიკის ტიპური თავისებურებანი, რისი ახსნაც არ ხერხდება მხო- 

ლოდ მათი ინტელექტისათვის დამახასიათებელი სპეციფიკური დე- 

ფექტით. 
რაში მდგომარეობს ეს თავისებურებანი, რა ნაკლოვანება ახასი- 

ათებს ოლიგოფრენის ფსიქიკას, როგორც სინამდვილესთან შეგუე- 
ბის ორგანოს? 

ოლიგოფრენის ფსიქიკის პირველი სისტემატური ექსპერიმენტუ- 

ლი შესწავლის ცდა კურტ ლევინს და მის მოწაფეებს ეკუთვნის, ლე– 
ვინმა ცხადყო ოლიგოფრენის ფსიქიკისა და ქცევის არაელასტიკური, 

გახევებული, ე. წ. რიგიდული ხასიათი. ექსპერიმენტებმა აჩვენეს, 
რომ ოლიგოფრენ ბავშვს შეუდარებლად უფრო ძლიერი ტენდენცია 

აქვს დაუბრუნდეს შეწყვეტილ აქტივობას, ვიდრე იმავე ასაკის წორ- 

მალურ ბავშვს, ამასთან მისი ფსიქიკა ეწინააღმდეგება შეწყვეტილი 

აქტივობის თუნდაც, მსგავსი აქტივობით შეცვლის ცდას, მას უძნელ- 
დება საწყისი მიზნის ახალი მიზნით შეცვლა. გამოვლინდა ოლიგო- 

ფრენის მეტი გამძლეობა „მოყირჭების“ პროცესისადმი. მას დაჟინე– 

ბით შეუძლია რაიმე აქტივობის გამეორება „სრულ მოყირჭებამდე4", 
იმ დროს, როდესაც ნორმალური ბავშვი მოქმედების პროცესში მო- 
ყირჭებული ქცევის რაიმე მსგავსი ქცევით შენაცვლებას ახერხებს, 
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ოლიგოფრენი მოქმედებს „ან-ან“-ის პრინციპით: იგი ან განაგრძობს 

სწორედ ამ სახის მოქმედებას ან მთლიანად წყვეტს მას (ე. ი. ან არა 

აქვს მოყირჭებული ანდა აბსოლუტურად მოყირჭებული აქვს). ეს 
ფაქტები „ლაპარაკობს ოლიგოფრენი ბავშვის ქცევის მოუქნელობის, 

პედანტურობის, რიგიდულობის შესახებ მაგრამ ამავე ავტორებმა 
შენიშნეს ზოგიერთი ისეთი ფაქტიც, რომლებიც სწორედ თითქოს მა- 

თი ქცევის ადვილად გადანაცვლებაზხე ლაპარაკობს და ამდენად ოლი–- 

გოფრენის ქცევისათვის ასე დამახასიათებელი გახევებულობის, სი- 
ტლანქის ფონზე პარადოქსის შთაბეჭდილებას ახდენს. როგორც აღ- 

ნიშნული იყო, ოლიგოფრენს, ერთის მხრივ, შეწყვეტილი აქტივობის 

განახლების ძლიერი ტენდენცია აქვს, მაგრამ თუ. მოქმედების შე–- 
წყვეტისას მას სიტუაციასს რამდენადმე შევუცვლით, მაგალითად, 
სხვა მაგიდასთან გადავიყვანთ, ეს ტენდენცია მკვეთრად დაეცემა. შე- 

ნიშნულია ასეთი პარადოქსიც: ოლიგოფრენს ახასიათებს მიზანზე 

ფიქსირებულობა, მაგრამ მასვე ახასიათებს ანომალური „გაფანტუ- 
ლობაც“: იგი სიტუაციის რომელიმე ერთ ნაწილზე იძლევა რეაქციას, 

შემდეგ სულ სხვა ნაწილზე იწყებს რეაგირებას, და ამიტომ. სწრაფად 
ინაცვლებს ერთი მოქმედებიდან მეორე, მასთან სრულად დაუკავ- 

შირებელ მოქმედებაზე, შემდეგ მესამეზე და ა. შ. ასევე პარადოქსუ- 
ლია ის ფაქტიც, რომ თუმცა ოლიგოფრენი, ერთის მხრივ, ერთხელ 

დასახული მიზნისადმი ერთგულებას და პედანტურობას იჩენს, ამ 

მიზნის თუნდაც მსგავსი მიზნით შეცვლას წინააღმდეგობას უწევს, 

მეორე მხრივ, იგი ამჟღავნებს ზოგიერთ შემთხვევაში მიზნის შე- 

ნაცვლების აშკარა ტენდენციას, მაგალითად, ძნელ ამოცანასს უფრო 

ადვილით ცვლის, ან კმაყოფილდება ამოცანის არასრული გადაწყვე– 

ტით. 

ვიდრე ოლიგოფრენის ქცევის ამ თავისებურებათა ახსნაზე გადა- 

ვიდოდეთ, უფრო დაწვრილებით განვიხილოთ ოლიგოფრენი ბავშვის 
ფსიქიკური პროცესების თავისებურებანი, რომლებიც განსაკუთრე- 
ბით დეტალურადაა შესწავლილი საბჭოთა ავტორთა სპეციალურ, 

ფსიქოლოგიურ გამოკვლევებში!, მოკლედ შევეხოთ ამ გამოკვლევა- 
თა შედეგებს. 

ერთ-ერთი ძირითადი თავისებურება, რომელიც თვალმი ეცემა 

მკვლევარს ოლიგოფრენის აღქმის შესწავლისას, არის მისი აღქმის 
ინერტულობა ანუ „ინაქტიურობა“. ოლიგოფრენის აღქმა გახე- 
ვებულია. ერთხელ აღქმულს იგი სხვა თვალსახრისით ვეღარ უდგე- 

ბა, მის ახლებურ ინტერპრეტაციას, ვეღარ ახდენს. ასე მაგალითად, 
სქემატური ნახატის ტაქისტოსკოპში ჩვენებისას, ოლიგოფრენი ბავ- 

1 იხ. CC060MM0ლ! VMCI00IM0-0 იმ38IIIII VყეIIIIIXC9 8ლ00VM0-”0X6)ხI0I IIIIMI0IIხI, 
110 ი6ი. XL. II. IIIVდ, M0ო:88მ; 1965. 
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შვი ნახატის პირველი მცდარი ცნობის შემდეგ ვეღარ ახერხებს თავი- 
სი ინტერპრეტაციის შეცვლას, მიუხედავად იმისა, რომ ყოველი შემ- 

დგომი ექსპოზიციისას სურათი თანდათან მდიდრდება დეტალებით 

და უფრო და უფრო ადვილი საცნობი ხდება. ოლიგოფრენი „ეწებე- 

ბა“ თავის პირველ მცდარ ჩვენებას მაშინაც, როდესაც მას თითქმის 

შევსებულ სურათს აჩვენებენ. 

ოლიგოფრენის აღქმის ინერტულობა ნათლად ჩანს ვერესოტსკაი- 

ას ექსპერიმენტშიც (1940), სადაც მათ ტაქსიტოსკოპში უნდა ეცნოთ 

საგნის გამოსახულება სივრცეში არასწორი მდებარეობის პირობებ- 
ში. ამ ცდებში ოლიგოფრენი ბავშვები, ნორმალურ ბავშვებთან შე– 
დარებით, მნიშვნელოვან თავისებურებებს ავლენდნენ. მაშინ რო- 

დესაც ნორმალური ბავშვები ადვილად ცნობდნენ გადაბრუნებულ 

სურათებს, ოლიგოფრენები გადაბრუნებულ სურათს სწორ მდგომა- 
რეობაში მყოფ სხვა სურათად აღიქვამდნენ, მაგალითად, უკუღმა და- 
დებულ ლამბაქისა და ფინჯანის სურათს სოკოდ აღიქვამდნენ, სუ–- 

რას –– თასად. და სხვ. ეს მათი თავისებურება, ავტორის აზრით, იმით 
აიხსნება, რომ ოლიგოფრენი აღქმის ჩვეულ წესზეა მიჯაჭვული, მის- 

თვის საგნის „ზემო“ და „ქვემო“ ნაწილი მუდამ ემთხვევა სივრცის 

„ხემოსა“ და „ქვემოს“. უშუალოდ მოცემული გრძნობადი მასალის 

სტრუქტურირება ხდება ამ ჩვეული ფიქსირებული მეთოდით, რის 
გამოც გადაბრუნებული სურათი ჩვეულებრივ მდგომარეობაში მყო- 

ფი სხვა საგნის გამოსახულებად. აღიქმება. 

ოლიგოფრენის აღქმის „მნიშვნელოვანი თავისებურებაა აგრეთვე 
აღქმის არადიფერენცირებულობა. ოლიგოფრენი ბავშვი 

ნაცნობ საგნად აღიქვამს ხშირად მისგან ძალიან განსხვავებულ სა- 
განს, მაგალითად, ციყვს–– კატად ან მელად, კომპასს –– საათად. ფე–- 

რების დაჯგუფებისას ერთ ჯგუფში ათავსებს განსხვავებული ტონის 

ფერებს, მაგალითად, მუქ ლურჯსა და მუქ მწვანეს. ფორმის მიხედ- 

ვით დაჯგუფებისას (ტიშინის ცდები) კვადრატების ჯგუფში ათავსებს 

მართკუთხედებსა და სამკუთხედებსაც („კუთხოვან“ ფიგურებს). აღ- 

ქმისა და ცნობის არადიფერენცირებულობა ოლიგოფრენის.მიერ სი- 
ნამდვილის ასახვის ძალიან ·დამახასიათებელი თავისებურებაა. 

თავისებურებით ხასიათდება ოლიგოფრენის მეხსიერების პრო- 
ცესებიც ოლიგოფრენს ნორმალური ბავშვისაგან განსხვავებით, 

აქვს ტენდენცია იმავე წესრიგით აღადგინოს მასალა როგორითაც 

მიწოდებული იყო, მიუხედავად იმისა, ეძლეოდა ასეთი ინსტრუქცია 
თუ არა (ა. ვ. ზანკოვი). ეს მიუთითებს ოლიგოფრენის მიერ ერთხელ 

მიღებული შთაბეჭდილების გადამუშავების სიძნელეზე. აქ წამყვან 

როლს ასრულებს ის გარეგანი სივრცით-დროითი კავშირები, როზ- 
ლითაც მასალა იყო მიწოდებული. 
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“მასალის პირველი რეპროდუქცია ოლიგოფრენთან თვისებრივად 
განსხვავებულ როლს ასრულებს მის მიერ მასალის დასწავლაში, ნორ- 

მალურ ბავშვთან შედარებით (ვ. პეტროვა) პირველი რეპროდუქცია 

დომინანტურ გავლენას ახდენს მომდევნო რეპროდუქციებზე. ტექს- 

ტის მრავალჯერ მიწოდების მიუხედავად ოლიგოფრენები ნაწილობ- 

რივ და ხშირად მთლიანად. იმეორებენ პირველი რეპროდუქციისას 

დაშვებულ შეცდომებს. ამის გამო გამეორება შეცდომების გასწო- 
რების შესაძლებლობას კი არ აძლევს ოლიგოფრენს, როგორც ეს 
ხდება ნორმალურ ბავშვთან, არამედ გამეორების პროცესში ხდება 
შეცდომათა და უზუსტობათა განმტკიცება. 

ტექსტის რეპროდუქციის შესწავლამ (გ. მ. დულნევი) აჩვენა, რომ 

ოლიგოფრენი მიწოდებული ტექსტიდან იმახსოვრებს გაცილებით 

ნაკლებს, ვიდრე ნორმალური ბავშვი, მაგრამ დამახსოვრებულ ნაწი- 

ლებს აღადგენს ზუსტად. იმავე წესრიგით. ამგვარად, ოლიგოფრენ- 

თან რეპროდუქციის თავისებურებათა შესწავლა გვიჩვენებს, რომ 
ოლიგოფრენის ცოდნა მიჯაჭვულია იმ პირობებზე, რო- 

მელშიც იგი შეთვისებული იყო, და ამ პირობებისაგან მისი გამოცალ- 

კევება ოლიგოფრენისათვის დიდ სიძნელეს წარმოადგენს. მისი ცოდ- 
ნა არამობილური, გაქვავებულია. ამიტომაა, რომ პირობების მცი- 

რეოდენი ცვლილებაც კი იწვევს მასთან დიდ სიძნელეს მასალის რე- 
პროდუქციაში. ოლიგოფრენის მეხსიერების ეს თავისებურება -–– მი- 

ჯაჭვულობა იმ ფორმაზე, რომლითაც მოხდა დახსომება, საჭიროდ 

ხდის მასთან სწავლების სპეციალური მეთოდების გამოყენებას. სა- 

ხელდობრ, ექსპერიმენტულმა გამოკვლევებმა დაადასტურა გამეო- 

რების მრავალფეროვნების, გამეორების ფორმების ვარიაციის განსა- 

კუთრებული მნიშვნელობა წარმატებითი დახსომებისა და რეპროდუქ- 
ციისათვის ოლიგოფრენთან. სწავლების ეს მეთოდი დანერგილია 

დამხმარე სკოლის პრაქტიკაში. 

დავიწყების პროცესის ექსპერიმენტულმა შესწავლამ (ი. სოლო– 
ვიოვი და სხვ.) აჩვენა, რომ ეს პროცესიც „მათთან რიგი თავისებურე- 
ბებით ხასიათდება. ნორმალურ ბავშვთა დავიწყების პროცესისაგან 
იგი განსხვავდება არამარტო სისწრაფითა და ინტენსივობით, არა- 

მედ თვისობრივადაც. ნორმალურ ბავშვთა წარმოდგენაში პროცესის 

საწყის ეტაპებზე ცვლილებები ხდება საგნის თავისებურების, სპე- 

ციფიკის ხაზგასმის ·იმიმართულებით, ხოლო ოლიგოფრენის ახალი 

წარმოდგენები სწრაფად მიემსგავსება ძველ, ჩვეულ წარმოდგენებს, 

ხდება წარმოდგენათა ურთიერთმიმსგავსება, „გათანაბრება“. ასეთი- 

ვე კანონზომიერებით ხასიათდება ოლიგოფრენის მიერ სიტყვიერი 

მასალის დავიწყებაც. დამხმარე სკოლის მასწავლებლები მიუთითებენ, 
რომ დავიწყების ეს სიძნელეები ამ ბავშვებისათვის ყველა დისციპ- 
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ლინის „გავლისას იჩენს თავს: ახალ მასალას ბავშვი ალაგებს ადრე 

გავლილ მასალასთან მიმსგავსებულად. ოლიგოფრენისთვის დამახა- 

სიათებელი წარმოდგენათა მიმსგავსების ტენდენცია ხასიათდება ძვე– 

ლი წარმოდგენის ახლისადმი მიმსგავსებით ახალი წარმოდგენის 
ძველისადმი და მსგავს წარმოდგენათს ურთიერთმიმსგავსებით.- ამ 

თავისებურებათა გამო საგანთა დამახასიათებელი ნიშნები არ რჩება 

ოლიგოფრენის მეხსიერებაში. გარესამყაროს მრავალფეროვან საგან- 

თა ამსახველი წარმოდგენების ურთიერთმიმსგავსებას მის ცნობიე- 

რებაში შედეგად მოსდევს სინამდვილის რთულ და სპეციფიკურ მი- 
მართებათა გამარტივება. 

თავისებურებით ხასიათდება ოლიგოფრენის აზროვნების პრო- 

ცესიც. მისი ერთ-ერთი ძირითადი თავისებურებაა ინერტულობა, 

ძნელი გადანაცვლებადობა. ეს თავისებურება ვლინდება, კერძოდ, 

იმაში, რომ ოლიგოფრენს არ შეუძლია ამოცანის გადაწყვეტის ერთ- 

ხელ მიღებული წესის შეცვლა, მისი არაადეკვატურობის მიუხედა- 

ვად, და ახალ თვალსაზრისზე დადგომა. „ოოლიგოფრენის აზროვნების 
ინერტულობა მკაფიოდ ვლინდება მის მიერ ინტელექტუალური ამო- 

ცანის გადაჭრის პროცესში (ი. სოლოვიოვი). 

ამოცანის გადაჭოა ყოველთვის მოითხოვს წარსული გამოცდილე- 

ბის გამოყენებას მაგრამ იგი უცვლელი სახით კი არ გამოიყენება, 

არამედ უნდა მოხდეს მისი გარდაქმნა ახალი ამოცანის სპეციფიკური 
პირობების შესატყვისად. სწორედ აქ, ძველი ცოდნის აქტუალიზაცი- 

ის პროცესში, ვლინდება ოლიგოფრენის აზროვნების გახევებულობა, 

სტერეოტიპულობა: წარსულ ცოდნას იგი იყენებს სრულიად უცვლე– 
ლი სახით და არა იმგვარად, რომ მოცემული ამოცანის სპეციფიკუ- 
რობას ანგარიში გაეწიოს. ახალ ამოცანას ბავშვები წყვეტენ მათ- 
თვის ცნობილი სულ სხვა ტიპის ამოცანის ანალოგიურად, და ამ 
დროს ემყარებიან ამ ამოცანათა შორის წმინდა გარეგნულ მსგავსე– 
ბას. ი. სოლოვიოვის- თანახმად, ოლიგოფრენს არ შეუძლია ძველი 
ცოდნის შეცვლა, დანაწევრება, ახალი პირობების შესატყვისად გა- 
დამუშავება. ამიტომ იგი ძველ გამოცდილებას უცვლელი სახით იყე– 

ნებს და, ცვლის ახალ ამოცანას, მასს ძველ ამოცანას ამსგავსებს, 

„უთანაბრებს“, 

აზროვნების ინერტულობა ჩანს შედარების ოპერაციის თავისე- 
ბურებებშიაც. მაგალითად, საგანთა მსგავსების დადგენისას ოლი- 

გოფრენს „უჭირს გადასვლა ამ საგანთა თავისებურების შემჩნევაზე. 
"საგანთა მსგავსების საფუძვე ლზე ისინი საგანთა იგივეობრივობის და–- 

დასტურებამდე მიდიან. (მაგალითად, „ეს ჭიქები ერთნაირებია: დი- 

დებია და შუშისაა4“). 
აზროვნებს ინერტულობასთან მჭიდროდაა დაკავშირებული 
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ოლიგოფრენის აზროვნების „კონკრეტულობა“. მისთვის ყოველი სა- 
განი და მოვლენა სიტუაციის განუყოფელ ნაწილს წარმოადგენს, მი- 

სი ცოდნა მიჯაჭვულია იმ პირობებზე, რომლებშიც იგი შეძენილიქნა, 

იგი კონკრეტულ ხასიათს ატარებს, ეს ნათლად ჩანს, მაგალითად, 

ოლიგოფრენის მიერ მასალის დაჯგუფების ხასიათიდან იგი უარს 

აცხადებს ერთ ჯგუფში მოათავსოს ძაღლი და კატა, რადგან „ისინი 

მტრებია“, ან მელა და ხოჭო, რადგან „მელა ტყეში ცხოვრობს, ხო- 
ჭო კი დაფრინავს“. ამავე დროს ერთ ჯგუფში თავსდება: მერხი, წიგ- 
ნი, ფანქარი, სამელნე –– რადგან ისინი „მერხზე დევს“, მეორე ჯგუფ- 

ში ––- მაგიდა, თეფში, კოვზი –– რადგან „მაგიდაზე ჭამენ“ და სხვ. 

საგანთა გაერთიანება ხდება კონკრეტულ –– სიტუაციური განზოგა- 

დების საფუძველზე, რომელიც საგანთა შორის სივრცით-დროით კავ- 

შირებს ემყარება (ბ. ვ. ზეიგარნიკი). 
ოლიგოფრენის განზოგადების „კონკრეტულობის“ გამო, მისი იმ 

თავისებურების გამო, რომ იგი საგანთა და მოვლენათა არსებით ნიშ–- 
ნებს კი არ ემყარება, არამედ მათ შორის არსებულ გარეგან, თვალ– 
საჩინო მსგავსებას, იგი ერთი მხრივ, „ზედმეტად. ფართოა, ხოლო 

მეორე მხრივ, „ზედმეტად ვიწრო“ (უჟ. ი. შიფი). ოლიგოფრენი ბავშვი 

გარკვეული სახელწოდებით აღნიშნავს ისეთ საგნებსაც, რომლებიც 

საგანთა მოცემულ კატეგორიას არ ეკუთვნის, ამავე დროს ამ სახელ- 
წოდებას არ ხმარობს ამ კლასის ნამდვილ წარმომადგენელთა მიმართ, 

თუ კი ისინი გარეგნულად მკვეთრად განსხვავდებიან დანარჩენები- 

საგან. ფერების დაჯგუფების ექსპერიმენტში (ჟ. შიფი) უმცროსი 

კლასის ოლიგოფრენი ბავშვები ერთ ჯგუფში ათავსებენ მაძღარ წი- 

თელსა და მაძღარ ნარინჯისფერს, –– ერთად ათავსებენ ლურჯსა და 

იისფერს,; ამავე დროს ისინი სხვადასხვა ჯგუფს აკუთვნებენ ერთი- 

დაიგივე ფერითი ტონის მქონე, მაგრამ სიმაძღრით ან. სინათლის ხა– 

რისხით განსხვავებულ ფერებს, ამ ბავშვების განზოგადება, შიფის 

თანახმად, ემყარება არა აზროვნებით ოპერაციას –-– ფერითი ტონის 
გამოყოფას, არამედ ფერთა მსგავსების უშუალო შთაბეჭდილებას. 

ამრიგად, ოლიგოფრენისათვის დამახასიათებელი განზოგადების 

თავისებურებათა გამო მისთვის სინამდვილე ერთი მხრივ, არასწო- 

რად დახლეჩილ–-დაწყვეტილია, მეორე მხრივ, ასევე არათანაბარზო- 

მიერად გაერთიანებული. ოლიგოფრენისათვის დამახასიათებელ კონ- 

კრეტულ-სიტუაციურ განხოგადებას მისი აზროვნების პროცესებში, 
და საერთოდ მის ფსიქიკურ მოქმედებაში, გაცილებით უფრო დიდი 
ქმედითი ძალა აქვს, ვიდრე საგანთა არსებით ნიმნებზე დამყარებულ 
იმ „დასწავლილ განზოგადებას“, რომელსაც იგი ითვისებს Lკოლა- 

ში და, რომელიც მის სასიცოცხლო პრაქტიკამი ·-ნაკლებმნიშვნელო– 
ვან როლს თამაშობს. 
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ოლიგოფრენის შემეცნებითი თავისებურებების შესწავლის შე–- 
დეგების განხილვა გვიჩვენებს, რომ ყველა მისი შემეცნებითი ფუნ– 
ქციისათვის დამახასიათებელი საერთო ნიშნებია ინერტულობა (რი– 

გიდობა) და არადიფერენცირებულობა, მისი შემეცნებითი პროცე- 

სების ყველა სხვა დანარჩენი თავისებურება მჭიდრო კავშირშია ამ 
ორ ძირითად თვისებასთან. ეს ის ნიშნებია, რომლებიც ლევინმა გა– 

მოყო როგორც ოლიგოფრენის ფსიქიკის ყველაზე ზოგადი და გან- 

მასხვავებელი «ნიშნები, მაგრამ, რომლებიც მან, როგორც ჩვენ ამას 

შემდეგში ვნახავთ, ამხსნელ პრინციპებამდე აამაღლა. 
ეს ორი ძირითადი თავისებურება თავს იჩენს იმ პარადოქსულ 

მოვლენებშიც, რომლებიც თავისებური ფორმით ვლინდება ოლიგო–- 
ფრენის შემეცნებით პროცესებშიც, რაც იმის მაჩვენებელი უნდა იყოს, 

რომ ეს პარადოქსული მოვლენები ოლიგოფრენისათვის შემოხვევითი 

კი არაა, არამედ სწორედ მისი ბუნების თავისებურებიდან მომდინა- 

რეობს. მოვიყვანოთ ზოგიერთი ასეთი „პარადოქსის“ მაგალით.ი. 

ოლიგოფრენის აღქმისთვის დამახასიათებელია, ერთი მხრივ, სი–- 

ტუაციაზე უკიდურესი მიჯაჭვულობა, „კონკრეტულობა“ (საგანი სი–- 

ტუაციიდან გამოყოფილი არაა, იგი სიტუაციისაგან იძენს თავის 
მნიშვნელობას); მეორე მხრივ, მისი აღქმისათვის ასევე დამახასიათე– 
ბელი არადიფერენცირებულობა, ე. ი. სიტუაციისათვის ანგარიშ- 

გაუწევლობა და ამდენად „არაკონკრეტული!, „ზოგადი“ ხასიათი 

(მაგალითად, ოლიგოფრენი ნაცნობ საგნად აღიქვამს მასთან მიმსგავ– 
სებული საგნების ძალიან ფართო წრეს). 

ოლიგოფრენის განზოგადება, ერთი მხრიე, მოცულობით ზედმე– 

ტად ფართოა (არადიფერენცირებული) –– მოიცავს იმ ობიექტებსაც, 

რომლებიც მოცემულ კლასს არ ეკუთვნის, მეორე მხრივ, ზედმეტად 

ვიწროა -– არ შეიცავს ამ კლასის ყველა წარმომადგენელს. 
პარადოქსებით ხასიათდება ოლიგოფრენის მეხსიერებაც. მაგალი– 

თად, მისი რეპროდუქციისთვის დამახასიათებელია სიზუსტე, იმ სივ– 

რცით-დროითი კავშირებისადმი ერთგულება, რომელშიც აღქმული. 
იყო მასალა: ოლიგოფრენი აღადგენს მასალას. იმავე თანმიმდევრო–- 

ბით, როგორითაც იგი იყო მიწოდებული, იგი აღადგენს ტექსტს ზუს- 
ტად იმავე სიტყვებით და სხვ. ამგვარად, მისი რეპროდუქცია მიჯაჭ- 

ვულია იმ პირობებზე, რომელშიც მოხდა აღქმა მაგრამ ასევე დამა- 

ხასიათებელია მისთვის საწინააღმდეგო ტენდენციაც: რეპროდუქცი– 
ის დროს შეიტანოს ტექსტში ისეთი ელემენტები, რომლებსაც მასა-. 
ლა არ შეიცავდა, რომლებიც მის ცოდნასთან ან პირად გამოცდილე– 

ბასთანაა დაკავშირებული და, ამავე დროს, ტექსტთან მსგავსებას შე– 
იცავს. 

ამრიგად, რომ განვაზოგადოთ ყველა აღწერილი პარადოქსის წარ– 
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მოშობის საერთო პირობები, შეიძლება ვთქვათ, რომ ოლიგოფრენი 

ერთსა და იმავე დროს, „სიტუაციის მონაც“ არის და საკმაო ანგარიშ- 

საც არ უწევს სიტუაციას. 

ოლიგოფრენის სწავლისა (I6მLიI0ფ) და სწავლის გადატანის კვლე- 

ვის შედეგებიც ავლენს გარკვეულ წინააღმდეგობას: ერთი მხრივ, არ- 
სებობს მონაცემები, რომლებიც ადასტურებს სწავლის გადატანის 

უნარის მნიშვნელოვან უპირატესობას ნორმალურ სუბიექტებთან, 

და, მათგან განსხვავებით, წინა გამოცდილების ეფექტის ახალ სიტუ- 

აციაში გადატანის დიდ სიძნელეს ოლიგოფრენებთან (სოლოვიოვი, 

ლუბოვსკი, პინსკი, დესი, ჰილი, როსი, ზანდერსი. და სხვ.). არის მო- 

ნაცემები, რომლებიც აჩვენებს გადატანის თანაბარ ეფექტს ნორმა- 

ლურ და ოლიგოფრენ სუბიექტებთან (პლენდერლაითი, სტივენსონი 

და ციგლერი). ამავე დროს. ზოგიერთი მკვლევარი, უპირატესად თანა- 

მედროვე სპეციალურ ლიტერატურაში ხაზს უსვამს, რომ გარკვეულ 
პირობებში ოლიგოფრენი სუბიექტები ავლენენ გადატანის მეტ სი- 

ადვილეს და უფრო დიდ დიაპახონს, ვიდრე ამავე გონებრივი ასაკის 
ნორმალური ცდისპირები (ო. კონორი, ბრაიენი და სხვები). 

ეს უკანასკნელი შედეგები, თითქოსდა იმის დამადასტურებელია 

რომ ინტელექტუალურად. ჩამორჩენილი „სუბიექტები ავლენენ უპი- 

რატეს უნარს გადატანაში, ე. იი. იმ პროცესში, რომელიც ყოველნაი- 

რი სწავლის ბირთვს შეადგენს, პარადოქსულად გამოიყურება, და 

ამიტომ ამ შედეგებზე უფრო დაწვრილებით უნდა შევჩერდეთ. 

ო. კონორის! ექსპერიმენტში ცდისპირს უნდა ესწავლა იმ 

სტიმულის არჩევა, რომელიც. წინა ცდებში „უარყოფით სტიმულს“ 

წარმოადგენდა. ცდები ჩატარებული იყო თანაბარი გონებრივი ასა- 

კის იმბეცილ და ნორმალურ (5 წლის) ბავშვებზე აღმოჩნდა, რო- 

გორც მოსალოდნელი იყო, რომ „სწორი“ პასუხის სწავლას ანუ 

„დადებითი სტიმულის“ არჩევას „დადებითი“ ეწოდება. სტიმულს, 

რომლის არჩევანიც ჯილდოვდებოდა, იმბეცილები მეტ დროს ანდო- 

მებდნენ, ვიდრე ნორმალური ბავშვები მაგრამ „შებრუნებულ“ 

ცდებში (რომლებშიც ჯილდო თავსდებოდა აქამდე უარყოფითი სტი- 

მულის ქვეშ) მიღებული იყო მოულოდნელი შედეგი: იმბეცილები 

ამოცანის გადაწყვეტას –- ახალი პასუხის სწავლას –– ცდების ორჯერ 
უფრო ნაკლებ რაოდენობას ანდომებდნენ, ვიდრე ნორმალური ბავ- 
შვები. აღსანიშნავია, რომ როდესაც ო. კონორმა ექსპერიმენტში ახა- 

ლი ფაქტორი –- სიტყვიერი განმტკიცება შემოიტანა ოლიგოფრე- 

1 0“-იიიი,, M., LI6”ი91061Iი, 8. –- ხIაიოIიგ იი გოიძ 16V0ი-აგს 10გ.იIიდ 

10 1010621165. M0ძI!C21 0056გICხ ლ0I CI) 50C. 05VCიI2გLCV LL ივლმჯიხნ სიI:, 109511106 
0! 05VC018LIV, Lიიძიი, 1958. 
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ნებმა დაკარგეს ეს თავისი უპირატესობა, როდესაც დადებით სტი- 

მულზე თითოეული სწორი პასუხის შემდეგ მათ თხოვდხენ პასუხის 
ვერბალურ ფორმულიოებას (ე. ი, მათ სიტყვიერად უნდა ეპასუხათ, 

სად იყო ჯილდო –- დიდი თუ პატარა კოლოფის ქვეშ), ეს ბავშვები 

„მებრუნებული“ ამოცანის გადაწყვეტას ასე იოლად ვეღარ ახერ- 

ხებდნენ. ამ შედეგებს ო”. კონორი შემდეგ მოსაზრებებზე დაყრდნო- 

ბით ხსნის: პირობითი კავშირები, რომლებიც შექმნილია ვერბალური 

სისტემის მონაწილეობის გარეშე, ნაკლებ სტაბილურია და უფრო 

ადვილად ქრება, ვიდრე ვერბალური სისტემის მონაწილეობით შე- 

ქმნილი კავშირები. ამიტომ იმბეცილი ბავშვები, რომლებიც ამოცა– 

ნის გადაწყვეტის პრინციპის ვერბალურ ფორმალირებას არ ახდენენ, 

უფრო ადვილად ახერხებენ პასუხის რევერსიას. მათი პასუხები ვერო- 

ბალურად გაშუალებული არ არის ისინი უშუალოდ სტიმულია 

ზემოქმედებაზე იძლევიან პასუხს. მაგრამ როდესაც მათ სპეციალუ– 

რი ზომების მიღებით მიიყვანენ ამოცანის გადაწყვეტის ვერბალურ 

ფორმულიოებამდე, პირობითი კავშირები მტკიცდება და ისინი პასუ- 

ხის სწრაფად შებრუნებას ვეღარ ახერხებენ. 
შევჩერდეთ ბრაიენის! (1965) გამოკვლევაზედაც. ბრაიენის კვლე– 

ვას მიმართულება მისცა მისმა წინა გამოკვლევამ, რომელმაც აჩვენა, 

რომ ნორმალურ ბავშვებში ვერბალური ინსტრუქცია გადატანის 

ეფექტს ზრდიდა, ოლიგოფრენებში კი უარყოფით შედეგს იძლეოდა. 

რადგანაც, მის ექსპერიმენტში ინსტრუქცია მხოლოდ რელევანტური 

სტიმულების განზომილებას ეხებოდა, ხოლო ირელევანტურზე არა- 
ფერს მიუთითებდა, ამიტომ ბრაიენმა დაუშვა, რომ ოლიგოფრენები 

გადატანის აქტივობის დროს, როგორც ჩანს, ხელმძღვანელობენ უპი- 

რატესად ნეგატიური სწავლით, და არა პოხიტიურით. სწორედ ამი- 
ტომაა, რომ ინსტრუქცია, რომელიც მხოლოდ პოზიტიურ სწავლას 
განამტკიცებს, ინტერფერირებს მისთვის ჩვეული ხასიათის გადატა- 

ნის პროცესზე და აუარესებს მას. 

თავის შემდგომ გამოკვლევაში ბრაიენმა ამ ჰიპოთეზის გამოსაც- 

დელი ექსპერიმენტული პირობები შექმნა. ნორმალურ 5––-–6 წ. ბავ– 

შვებს და ამავე გონებრივი ასაკის ოლიგოფრენებს ეძლეოდათ ერთი 

და იგივე საწვრთნელი დავალება (ასო II-ის არჩევა არა სიდიდის, 

არამედ ფერის მიხედვით). გადატანის ცდებში კი იგი მათ უკვე ისეთ 
პირობებში აყენებდა, რომ მათ შეძლებოდათ ან მხოლოდ პოზიტი- 

ური ან მხოლოდ ნეგატიური სწავლის გამოყენება ეს მიიღწეოდა 

18 +Lჯგის ჩ. ნ. – IIMI(C6 1-გი:წ% 0! ი005ILIVC გიძ იიყმIIV6 16მ+იIიწ ხს 
იიწთმ) მიძ §6VCICIV §სხი0”ნიმ! CჩIIიიბი. 8LIL ჰ. 0! ი5VCხიI. 1965. 56. დი. 81 –- 
86. 
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იმით, რომ ცდების ერთ სერიაში ცდისპირებს ეძლეოდათ ამოცანა, 

რომელშიც სტიმულთა განზომილება (ფერი) იყო რელევანტური, 

ღაც საწვრთნელში, ხოლო ირელევანტური განზომილება საწვრთნე- 
ლისაგან განსხვავებული იყო (სხვადასხვა ასოები, რომლებიც არ იყო 

გამოყენებული საწვრთნელ დავალებაში, რომელშიც მოცემული იყო 

მხოლოდ ერთი ასო LI, სხვადასხვა ზომისა და ფერისა). ამ გზით მი- 
იღწეოდა მხოლოდ პოზიტიური სწავლის გადატანა. ცდების მეორე 

სერიაში, პირიქით, ცდისპირს ეძლეოდა ამოცანა, რომელშიც «იგივე 

ირელევანტური განზომილება (სიდიდე) «იყო ჩართული, რაც სა- 

წვრთნელ დავალებაში, ხოლო რელევანტური. განზომილება (ასოე- 

ბი) განსხვავებული. იყო. აქ შესაძლებელი ხდებოდა მხოლოდ ნეგა- 
ტიური სწავლის გადატანა (ე. ი. არ უნდა აერჩიათ სიდიდის მიხედ- 

ვით). 

ბრაიენის მიერ მიღებულმა შედეგებმა გაამართლა მისი ვარაუდი, 

ოლიგოფრენი ბავშვების ჯგუფმა უპირატესობა გამოიჩინა ნორმა- 

ლურებთან შედარებით იმ. დავალებაში, რომელიც ნეგატიური სწავ– 
ლის გადატანას თხოულობდა, ნორმალური ბავშვების ჯგუფმა კი, პ-- 

რიქით, უპირატესობა გამოავლინა პოზიტიური სწავლის გადატანის 

დავალების შესრულებისას. ამ ორი ჯგუფის შედეგების განსხვავებუ- 
ლობას ბრაიენი ასე ხსნის: საწვრთნელ დავალებაში ცდისპირმა 'უნდა 
ისწავლოს რელევანტური განზომილების მხოლოდ ერთი ასპექტის 
(კონკრეტული ფერის) ამორჩევა და ამასთან ირელევანტური განზო- 

მილების ყველა ასპექტის (ფიგურის ყველა სიდიდის) უგულვებელ- 
ყოფა. ამდენად, პოზიტიური სწავლა სპეციფიკურია, ნეგატიური კი – 

უფრო ზოგადი. აქედან გამომდინარე, ნორმალურ და გონებრივად 
ჩამორჩენილ სუბიექტთა გადატანის შედეგების სხვაობა «უნდა აიხ- 

სნას იმით, -რომ ნორმალური სუბიექტი გადატანის. პროცესებში ემ- 

ყარება სპეციფიკურ სწავლას, ხოლო ოლიგოფრენი კი უფრო ზოგა- 
დი ხასიათის მქონე სწავლას. 

ასეთი ინტერპრეტაცია უკვე თეორიული თვალსაზრისით იწვევს 
დიდ ეჭვს: მეტისმეტად. საალბათოა, რომ ოლიგოფრენი ხელმძღვანე- 
ლობდეს ნორმალურ. ცდისპირთან შედარებით უფრო ზოგადი ცოდ- 
ნით და თანაც არა პოზიტიური ცოდნით, არამედ ნეგატიურით, რო- 

მელიც გაცილებით უფრო აბსტრაქტული ხასიათისაა. ბრაიენის ექს- 
პერიმენტების შედეგები სულ სხვაგვარ ინტერპრეტაციას მოითხოვს, 
რაზედაც ჩვენ ქვემოთ შევჩერდებით. 

ახლა კი დავუბრუნდეთ საკითხს იმის შესახებ, თუ როგორაა ნა- 
ცადი ოლიგოფრენის ფსიქიკის სტრუქტურის თავისებურებათა ახსნა 
ფსიქოლოგიურ ლიტერატურაში. 

გონებრივი ჩამორჩენილობის ფსიქოლოგიური ბუნების გაგებას 
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ლევინი ცდილობს ე. წ. დინამიკური თეორიის საფუძველზე, რომე- 

ლიც ლევინის პიროვნების ზოგადი თეორიიდან აღებულ ცნებებს 

ემყარება. პიროვნება, ლევინის თანახმად, დიფერენცირებულია სხვა– 
დასხვა ფსიქიკურ. სფეროებად. პიროვნებები შეიძლება განსხვავდე– 

ბოდნენ როგორც სტრუქტურულად (მაგ. სფეროთა დიფერენციაცი- 
ის ხარისხით), ისე თვით სფეროების ფსიქიკური მასალის თავისებუ- 

რებების მხრივაც: ფსიქიკური მასალა შეიძლება იყოს მოქნილი, „დე– 

ნადი“, ან, პირიქით, ტლანქი, გახევებული. უკანასკნელ შემთხვევაში 
ლევინი „ფუნქციონალური“, „ტოპოლოგიური“ ან „დინამიკური“ რი- 

გიდობის შესახებ ლაპარაკობს. ამრიგად, ტოპოლოგიური რიგიდობა 

ფსიქოლოგიური სფეროს მასალის გახევებულობაში მდგომარეობს. 

მეორე მხრივ, ტოპოლოგიურ რიგიდობას ლევინი განსახღვრავს, აგ– 

რეთვე როგორც სფეროს სახღვრის თვისებას. რიგიდობა ფსიქოლო- 

გიური სფეროს სახღვრის ის თვისებაა, რომელიც ხელს უშლის მე–- 

ზობელ სფეროთა შორის კომუნიკაციას. გონებრივად ჩამორჩენილი 

ბავშვი იმავე ასაკის ·ნორმალური ბავშვისაგან განსხვავდება, ჯერ ერ- 

თი, სტრუქტურულად (ნაკლებ დიფერენცირებული ფსიქოლოგიური 
სფეროები აქვს) და, მეორე, დინამიკურადაც: მისი ფსიქიკური მასა– 

ლა უფრო ტლანქი, არაელასტიკურია. ოლიგოფრენის სწორედ ამ 

უკანასკნელი თავისებურებიდან, მისი „დინამიკური რიგიდობიდან“ 

გამოყავს ლევინს გონებრივად ჩამორჩენილის ყველა თავისებურება, 

მისი ნაკლები დიფერენცირებულობისა და განვითარების ნელი ტემ- 
პის ჩათვლით (სისტემის ფუნქციონალური მოუქნელობა აძნელებს 

მის დიფერენციაციასაც). 

გონებრივად ჩამორჩენილის ქცევის მოუქნელობის, პედანტურო- 

ბის, სტეოეოტიპულობის საფუძველს მისი ტოპოლოგიური რიგიდო- 

ბა წარმოადგენს. დინამიკური რიგიდობის გამო ოლიგოფრენის ფსი- 

ქიკური სისტემები ან მთლიანად გამოყოფილია ერთმანეთისაგან, ან 

მთლიანად შერწყმული. სწორედ ეს ხდის გასაგებს ოლიგოფრენის- 

თვის დამახასიათებელ „ან––ან« ქცევას. ამითვე აიხსნება მისი ქცევის 

პარადოქსებიც. მაგალითად, მოქმედებაზე მიწებება, ერთი მხრივ, და 

ამავე დროს ყურადღების ადვილი გადახრადობა აიხსნება იმით, რომ 

ოლიგოფრენისათვის თითოეული სიტუაცია თავის თავშია ჩაკეტილი, 

მოწყვეტილია მეორეს. ამიტომ ოლიგოფრენი ან მთლიანად ერთ სი– 

ტუაციაშია ან მეორეში. სწორედ ამის გამო იგი მიზანზე მტკიცე 

ფიქსაციას იჩენს, მაგრამ თუკი გარემო პირობები შეიცვალა, მაშინ 

სწორედ იმის გამო, რომ ის ან ერთ სიტუაციაშია ან მეორეში, იგი 

მთლიანად ტოვებს ძველ ქცევას და ახალზე გადადის (აქედანაა მისი 

გაფანტულობა). დასასრულ ლევინის ახრით ტოპოლოგიური რიგი– 

დობა განსაზღვრას ოლიგოფრენის აზროვნების კონკრეტულობა- 
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საც: მისთვის საგნის მნიშვნელობა იმ კერძო, კონკრეტულ სიტუაცი– 

ასთან არის დაკავშირებული, რომელშიცაა მოცემული. 

ლევინის თეორია გაკოიტიკებულია გოლდშტაინის მიერ. მისი 

აზრით, სფეროთა შორის კომუნიკაციის დარღვევა, ანუ საზღვრების 

რიგიდობა, ამხსნელ პოინციპად არ გამოდგება. იმის ნამდვილ საფუძ- 

ველს, რასაც ლევინი სახღვრების ტოპოლოგიურ. რიგიდობას უწო- 

დებს, წარმოადგენს აბსტრაქციის უნარის ნაკლოვანება. გონებრივად 
ჩამორჩენილთა ყველა თავისებურება გასაგები ხდება მათი ცენტრა- 
ლური დეფექტიდან -- ახროვნების ანომალური კონკრეტულობიდან. 

ისეთი გარემო, რომელიც სუბიექტისაგან აბსტრაქციის უნარს მო- 

ითხოვს, „კატასტროფულ სიტუაციას“ წარმოადგენს ოლიგოფრენი- 

სათვის მისგან თავდასაცავად იგი „მიეწებება+“ ისეთ მოქმედებას, 

რომლის შესრულებაც შეესატყვისება მის უნარს: ამით აიხსნება 

ოლიგოფრენის რიგიდობა. იგი „მეორადი“ ხასიათისაა მეორადია 
აბსტრაქციის უნარის დაზიანების მიმართ. რიგიდობა თავს იჩენს 

მხოლოდ მაშინ, როდესაც შეუსაბამობაა გარემოს მოთხოვნათა და 

ინდივიდის უნართა შორის. კატასტროფული სიტუაციიდან თავის 

დაღწევის მეორე გზაა ოლიგოფრენისათვის დამახასიათებელი „გა- 

ფანტულობა“, იგი რეაგირებს სიტუაციის მისთვის მისაწვდომ ნა- 

წილზე, შემდეგ მეორე ნაწილზე გადადის და ა. შ. მაგრამ მთლიანად 

სიტუაცია მისთვის მიუწვდომელია. ამგვარად, ოლიგოფრენის რიგი– 

დობასა და გაფანტულობას ერთი წყარო აქვს –– აბსტრაქციის უნა- 

რის დაქვეითებულობა. ამიტომაც ახასიათებს ეს ორი, თითქოს ერთ- 

მანეთის საწინააღმდეგო თვისება ერთსა და იმავე პიროვნებას. 

გოლდშტაინის თეორია, თავის მხრივ, გაკრიტიკებული იყო ვერ– 

ნერის მიერ. ამ თეორიის უკმარობის დამამტკიცებელ საბუთად მას 

მოჰყავს ის ფაქტიური მონაცემები, რომლებიც აჩვენებს, რომ ოლი–- 

გოფრენი რიგიდობას ავლენს არა მარტო აბსტრაქტულ სიტუაცია- 

ში -–- არამედ კონკრეტულშიც, მაგალითად, მარტივ პერცეპტულ სი- 

ტუაციაში. ეს ფაქტები, ვერნერის აზრით, შეუძლებელს ხდის ოლი–- 
გოფრენის რიგიდობის ·საფუძვლად მისი აზროვნების კონკრეტულო– 
ბის მიჩნევას. 

როგორც ვნახეთ, ლევინის ტოპოლოგიური რიგიდობის თეორია 
ღიად სტოვებს იმ ძირითად საკითხს, თუ რატომაა ოლიგოფრენთან 
ზოგიერთი სტრუქტურები ერთმანეთისაგან ისე გამოყოფილი, რომ 
მათ შორის კომუნიკაცია შეუძლებელია, სხვები კი, პირიქით, სრუ– 
ლიად შერწყმული და ერთმანეთისაგან გაუდიფერენცირებული. 
კურტ გოლდღშტაინი სწორედ ამ პუნქტში აკრიტიკებს ლევინს და აყე– 
ნებს „კონკრეტულობის“ თეორიას: ოლიგოფრენის ფსიქიკის თავისე– 

ბურებათა ასახსნელად. გოლდმტაინი ეყრდნობა ოუდავო ფაქტს – 
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ოლიფფუფფრენის განზოგადების ნაკლოვანებას და ამ უკანასკნელს მი– 

სი ქცევის ფაქტორად აღიარებს. ამ პუნქტში მის ახსნას აშკარა უპი- 
რატესობა აქვს ლევინის ინტეპრეტაციის წინაშე. გასაგები ხდებ. 
ცალკეულ სიტუაციათა მოწყვეტილობა ოლიგოფრენის ქცევაში. მაგ- 

რამ გოლდშტაინის ახსნას სუსტი მხარეც აქვს: მის მიერ შემოტანილ 

ფაქტორს –– აბსტრაქციის უნარის ნაკლოვანებას არ შეუძლიი ახსნას 
ოლიგოფრენის ზოგადი რიგიდობა, მოცემული როგორც მის ქცევა- 
ში, ისე მის ფსიქიკურ სტრუქტურაში. როგორც ამაზე ვერნერი მი- 

უთითებს და როგორც ეს. ჩვენც ვნახეთ, ოლიგოფრენის შემეცნები- 

თი პროცესების განხილვისას, მისი რიგიდობა თავს იჩენს ისეთ პი–- 

რობებშიც, რომელიც არ თხოულობს ოლიგოფრენის ინტელექ– 
ტისთვის მიუწვდომელ აბსტრაქციის. უნარს. 

აღსანიშნავია ისიც, რომ რიგმა მკვლევარებმა (სტივენსონი, ციგ- 
ლეირი) დაადგინეს ოლიგოფრენის რიგიდობის გამოვლენის დამოკი– 

დებულება მოტივაციურ პირობებზე. ამ ფაქტებზე დაყრდნობით ზო- 

გიერთი მკვლევარი ისე შორს მიდის, რომ უარსაც კი აცხადებს რი–- 

გიდობა ოლიგოფრენის აბსოლუტურ დამახასიათებელ ნიშნად ჩა- 

თვალოს, 
როგორ უნდა გაეწიოს ანგარიში ამდენ სხვადასხვა ფაქტორს, 

რომლებიც, როგორც ჩანს, ურთიერთმოქმედებენ ღა აპირობებენ. 
ოლიგოფრენის ფსიქიკის თავისებურ სტრუქტურას? 

ყველა ამ ფაქტორმა, ჩვენი აზრით, შეიძლება თავისი ადგილი 
იპოვოს იმ მთლიან, პიროვნული თეორიის თვალსახრისით მათი გან– 
ხილვისას, რომელიც სუბიექტის ფსიქიკური მოქმედების საფუძვლად 

განწყობას მიიჩნევს. 
დ. უზნაძის განწყობის თეორიის ამოსავალი დებულებაა, რომ 

სინამდვილესთან ურთიერთობაში ჩართულია არა ცალკეული ფსიქი– 
კური ფუნქციები, არამედ მოქმედების სუბიექტი, პიროვნება. სუბი- 
ექტი თავის მოთხოვნილებათა დასაკმაყოფილებლად გარემოში აქ- 
ტივობას მიმართავს და სინამდვილესთან ურთიერთობის პროცვსში 

იყენებს თავის ძირითად „ორგანოს“ –– ფსიქიკურ ფუნქციებს. ფხი- 

ქიკური პროცესები სუბიექტის სასიცოცხლო მოქმედებაშია ჩარ- 
თული, მას ემსახურება, ყოველი ქცევა მოთხოვნილების ნიადაგზე 
აღმოცენდება; მოთხოვნილებით აღძრული სუბიექტი გარემოსკენ მი– 

იმართება, როგორც თავისი მოთხოვნილების დაკმაყოფილების სი- 

ტუაციისკენ. ორი ფაქტორის -–– მოთხოვნილების და სათანადო ობი- 
ექტური სიტუაციის მოცემულობის საფუძველზე სუბიექტში აღმო- 
ცენდება მთლიანობითი ხასიათის მდგომარეობა -– განწყობა, რო- 

მელშიც. წინასწარ მოცემულია მისი ქცევის ობიექტური სიტუაციის 
შესატყვისი მიმართულობა. განწყობა სუბიექტი ფსიქოფიზიკური 
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ძალების იმგვარ მობილიზაციას ახდენს, რომ. მან შეძლოს მოცემულ 
ობიექტურ ვითარებაში თავისი მოთხოვნილების დაკმაყოფილება. 

ქცევას საბოლოო ანგარიშით გარემო განსახღვრავს უზნაძის თა- 
ნახმად, მაგრამ ,„გარემოსა და ქცევას შორის დგას სუბიექტი, რომე- 
ლიც სინამდვილეს მისთვის საინტერესო კუთხით, მისი მოთხოვნილე-– 
ბის შესატყვისად, ასახავს, რის შედეგადაც მასში იქმნება დინამიკუ- 
რი მდგომარეობა –– განწყობა, რომელიც თავის, რეალიზაციას სუბი- 
ექტის გარკვეულ აქტივობაში პოულობს, განწყობის ერთ-ერთ არ- 

სებით მომენტს წარმოადგენს მისი გაპირობებულობა ობიექტური 
სიტუაციით (განწყობა ობიექტური სიტუაციის შესატყვისად ყალიბ- 
დება, იგი მისი ასახვაა, „სუბიექტში გადანაცვლებული ობიექტური 
ვითარებაა"), მეორე მხრივ, განწყობაში ასახულია სუბიექტის შინა- 
განი სფეროც, მისი მოთხოვნილების სფერო. განწყობა ამ. ორი ფაქ- 
„ტორის –– სუბიექტური და ობიექტური ფაქტორების ერთობლივი 
ზემოქმედების შედეგად აღმოცენდება. სწორედ ამით, განწყობის 
ცნება გასაგებს ხდის ფსიქიკური პროცესების „მიმართულ“ ხასიათს, 

მათს შესატყვისობას როგორც ობიექტურ სინამდვილესთან, ისე სუ- 
ბიექტის მოთხოვნილებებთან, მიზნებთან, ასეა გადაწყვეტილი სუბი–- 
ექტის ქცევის მიზანშეწონილების პრობლემა უზნაძის კონცეფციაში. 

განწყობის, როგორც სუბიექტური და ობიექტური ფაქტორის 
შერწყმის გაგება და მისი გამოცხადება ყოველი აქტივობის პირო- 
ბად, გულისხმობს აგრეთვე სუბიექტის გამოცდილების მონაწილეო- 

ბას და განმსახღვრელ ზემოქმედებას განწყობის წარმოქმნაში. რო–- 
გორც სუბიექტის მოთხოვნილება, ისე მის მთლიან–პიროვნულ ძალ- 
თა მობილიზაცია ამ თეორიის მიხედვით სუბიექტის წინა გამოცდი- 
ლების 'შედეგია. ამიტომ როგორ განწყობას გამოიწვევს გარკვეული 
მოთხოვნილების მქონე სუბიექტში შესატყვისი სიტუაცია, ეს დამო- 
კიდებულია, უწინარეს ყოვლისა, ამ სუბიექტის წინაისტორიაზე. 
სწორედ აქ შემოდის ძალაში უხნაძის –– „ფიქსირებული განწყობის“ 

ცნება, რომელსაც მის თეორიაში ძირითადი ადგილი უკავია. 

უზნაძის თანახმად, სიტუაციის ხშირი გამეორების ან დიდი პი- 

როვნული წონის გამო სუბიექტს შეიძლება „გაუფიქსირდეს“ გან- 

წყობა. ასეთი ფიქსირებული განწყობა მსგავს სიტუაციაში ადვილად 
აქტუალიზაციის თვისებას იძენს. ფიქსირებულ განწყობის საშუალე- 
ბით ხდება წარსული გამოცდილების შემონახვა სუბიექტში. ამიტომ 
ფიქსირებული განწყობა სუბიექტის სინამდვილესთან შეგუებას. ემსა- 
ხურება. მაგრამ ფიქსაციის ეს თვისება ზოგიერთ შემთხვევაში ფიქ- 
სირებული განწყობის მისთვის რამდენადმე შეუსატყვის პირობებში 
აღმოცენების შესაძლებლობასაც იძლევა, ასეთ შემთხვევაში იგი თა- 
ვის შინაარსის შესატყვისად მოახდენს სიტუაციის ასიმილაციას და 

336



შეცდომებისა და ილუზიების წყარო შეიძლება გახდეს. უზნაძის სკო- 

ლის მრავალრიცხოვან ექსპერიმენტულ გამოკვლევებში განწყობის 

არსებობა დასაბუთებული იყო ფიქსირებული განწყობის სწორედ 
ასეთი შეუსაბამო მოქმედების გამოვლენის გზით სწორედ ამაში 

მდგომარეობს უზნაძის ფიქსირებული განწყობის მეთოდი. ეს მეთო- 

დი სინამდვილესთან ურთიერთობის გამაწონასწორებელი მექანიზ- 

მის –– განწყობის მრავალ მიმართებაში დახასიათების შესაძლებლო– 

ბას იძლევა. სახელდობრ, გვიხასიათებს მას დინამიკურობა -–– სტა- 

ტიკურობის მხრივ, პლასტიკურობა –- სიტლანქის მხრივ, –– ირადიი- 

რებულობა –– ლოკალობის გენერალიზებულობა –- დიფერენცირე- 

ბულობის მხრივ, სტაბილურობის –- განწყობის დროში გამძლეობის 

თვალსაზრისით, კონსტანტობა ––- ვარიაბილობის, ე. ი. პიროვნები- 

სათვის განწყობის ნიშანთა უცვლელობის თვალსახრისით და სხვ. 
ფიქსირებული განწყობის გენეტიკურმა შესწავლამ! დაადგინა, რომ 

განწყობის მექანიზმი ვითარდება დინამიკურობის, ელასტიკურობისა 

და დიფერენცირებულობის მიმართულებით. 

ოლიგოფრენის ფსიქოლოგიური ბუნების, განწყობის ფსიქოლო– 

გიის შუქზე ანალიზის შესაძლებლობა რომ გვქონოდა, ჩვენ უპირვე- 

ლეს ყოვლისა ფიქსირებული განწყობის მეთოდით ვიკვლიეთ ოლი- 

გოფრენის განწყობის თავისებურებანი და დავადგინეთ მისი ფიქსი- 

რებული განწყობისათვის დამახასიათებელი საერთო ნიშნები. ეს 
ნიშნებია: სტატიკურობა ანუ განწყობის განსაკუთრებული გახევებუ- 

ლობა, შეცვლილი ობიექტური ვითარების შესატყვისად გარდაქმნის 
უუნარობა, განწყობის ჩაქრობის პროცესის სიტლანქე. გარდა ამისა 

ოლიგოფრენის ტლანქი, სტატიკური განწყობა ხასიათდება არადი- 

ფერენცირებულობით, რის მაჩვენებელიცაა ირადიაციისა და გენე- 

რალიზაციის მაღალი უნარი. მის ფიქსირებულ განწყობას ახასიათებს 

აგრეთვე ადვილი აგზნებადობა, ანუ ფიქსაციის მაღალი უნარი, სტა- 
ბილობა ანუ დროში გამძლეობის უნარი, და აგრეთვე ინტრა და ინ- 
ტერმოდალური კონსტანტობა, ე. ი. მას მუდმივად, უცვლელად ახა- 

სიათებს განწყობის ზემოჩამოთვლილი ნიშნები. ოლიგოფრენის გან- 

წყობის ნიშანთა ერთობლიობა მნიშვნელოვნად განსხვავდება ნორ- 

მალური მოზრდილი სუბიექტების და ნორმალური ბავშვების გან- 

წყობის თავისებურებებისაგან ოლიგოფრენის განწყობის სპეციფი- 
კური ხასიათი და აგრეთვე ამ სპეციფიკურობის კონსტანტობა მი- 

"დ. უზნაძე –– განწყობის ფიქსაციის ექსპერიმენტული საფუძვლები, ფსიქო- 
ლოგია, ტ. VI, 1947. 

ბ ხაჭაპურიძე-- ბავშვის განწყობის ზოგიერთი თავისებურება. თბილი- 
სის სახელმწიფო უნივერსიტეტის შრომები, 1941 წ., XVII. 
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უთითებს ოლიგოფრენის განწყობის თავისებურებათა, მჭიდრო, არ- 

სებით კავშირზე მისი ფსიქიკის ზოგად სტრუქტურასთან!. 

შევეცადოთ ოლიგოფრენთა განწყობის თავისებურებების შესა- 

ხებ ჩვენი მონაცემების, ოლიგოფრენის ბუნების ზოგად ფსიქოლო- 

გიურ შინაარსთან დაკავშირებას. 

ოლიგოფრენთა ფსიქოლოგიური შესწავლის შედეგების განხილ- 

ვამ ნათლად გვიჩვენა თუ რა დიდ როლს თამაშობს ოლიგოფრენის 

მემეცნებითი პროცესების სტრუქტურის დეფექტში დინამიკური ხა- 

სიათის დაოღოღვევები. ოლიგოფრენის აღქმის, მეხსიერების, ახროვნე- 

ბის შესწავლამ გამოავლინა, რომ ამ პროცესთა ძირითადი ნაკლოვა-. 

ნება მდგომარეობს მათ ინერტულ, რიგიდულ ხასიათში, მიჯაჭეულო– 

ბაში იმ სივრცით-დროით კავშირებზე, რომლებშიც მოხდა მათი აღ- 

მოცენება. რიგიდობა ოლიგოფრენის ფსიქიკის ზოგად ქარაქტერის- 

ტიკას წარმოადგენს. 

: განწყობის ფსიქოლოგიის თვალსაზრისით, რიგიდული ქცევის 

ფსიქოლოგიური საფუძველი ფიქსირებული განწყობის ახალი სიტუ- 

აციის სპეციფიკის შესატყვისად გადასტრუქტურების უუნარობაში, 

„განწყობის გადანაცვლების“ უუნარობაში უნდა ვეძიოთ. რას გვიჩვე- 

ნებს ამ მხრივ ოლიგოფრენის განწყობის თავისებურებანი? მისი გან– 

წყობის ისეთი ნიშნები, როგორიცაა: სტატისტიკურობა, სიტლანქე, 

სტაბილობა და კონსტანტობა სწორედ ოლიგოფრენის განწყობის 

ძნელ გადანაცვლებაზე ლაპარაკობს. ამასთან ოლიგოფრენის განწყო–- 

ბის გენერალიზებულობა, ირადიირებულობა და ადვილი აგხნებადო- 

ბა ამ ძნელად გადანაცვლებადი განწყობის შეუსატყვის პირობებში 

ადვილად წარმოქმნას და ფიქსაციას უწყობს ხელს, ე. ი. ისევ რიგი- 

დული ქცევის აღმოცენების პირობებს ქმნის. ამრიგად, ოლიგოფრე- 

ნის განწყობის ნიშანთა მთელი ერთობლიობა აპირობებს მისი ფსი- 
ქიკური მოქმედების რიგიდულ, ინერტულ ხასიათს. 

მაგრამ თუ განწყობის ცნება ოლიგოფრენისთვის დამახასიათე- 

ბელ ზოგად რიგიდობას გვიხსნის, როგორ უნდა აგვიხსნას მან მისი 

ქცევისთვის ასევე დამახასიათებელი „ადვილი გადანაცვლების“ ფაქ- 

ტები? 

უზნაძის განწყობის თეორია გულისხმობს, რომ სუბიექტში შე- 
ქმნილი განწყობა განსახღვრულია არა მარტო სუბიექტში არსებუ- 

ლი მოთხოვნილებით და.მასზე მოქმედი სიტუაციით, არამედ აგრეთ- 

! უნდა აღინიშნოს, რომ ოლიგოფრენთა ფიქსირებული განწყობის კვლევის შე- 

დეგები ძალიან უახლოვდება ამ ბავშვების უმაღლესი ნერვული სისტემის პირობი- 

თი რეფლექსის მეთოდით კვლევის შედეგებს. იხ. IIV60ისCI" 8. LI. -––- 00ლ0069ყ 

M0ლ”II 8ხICVICI I2ი8ზ9ხ0,ს 060I0MხI0C” )IL2ICII-0XII-006იCII08, C6. VMCX86IIM0 
0101მM6ხIM 006CI!0M# ი0M 00I. MIVიVI9, #. I2., M0ილ#8ე, 1960. 
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ვე სუბიექტის შინაგანი გამოცდილებითაც განწყობა მდგომარეობს 

იმ შინაგანი ძალების მობილიზაციაში, რომლის მატარებელიცაა სუ– 

ბიექტი. ამის შესაბამისად, განწყობის შემუშავებისა და ფიქსაციის 

ფაქტორს უნდა წარმოადგენდეს არამრტო ობიექტური სიტუაციის 

გარკვეული პირობების მოცულობა, არამედ ისიც, თუ როგორაა მო- 

ცემული ობიექტი სუბიექტისათვის, რა ფსიქოლოგიურ ობიექტთან 

აქვს მას საქმე თავისი წარსული გამოცდილების შესატყვისად. ამი– 

ტომ ოლიგოფრენის განწყობის თავისებურებათა კვლევისას მიზნად 

დავისახეთ სწორედ იმ ფაქტორის როლის გამოვლენა, რომელიც გუ- 

ლისხმობს სუბიექტში ობიექტის თავისებურებათა ასახვის პირობებ– 

სა და შესაძლებლობებს. 

ჩვენი ექსპერიმენტი შემდეგში მდგომარეობდა: ცდისპირს ეძლე– 

ოდა დავალება კარნახით ეწერა რუსული სიტყვები, მაგრამ ერთი პი- 

რობის დაცვით –- ყოველთვის როცა სიტყვამი იქნებოდა ხმოვანი 

„მ“ იგი ქართული შრიფტით დაეწერა. დასაწყისში ბავშვებს ვკარნა– 

ხობდით თხუთმეტ-ოც ისეთ სიტყვას, რომელშიც ასო „2“ მხოლოდ 

სიტყვის ბოლოში გვხვდებოდა (მაგ. X0IIMმ). ეს იყო „საგანწყობო 

ცდები“, რომლებსაც იმის პროვოცირება უნდა მოეხდინა. რომ ცდის- 

პირი მიჩვეულიყო ასო „მ"-ს მხოლოდ სიტყვის ბოლოში შეცვლას. 

ამას მოსდევდა „კრიტიკული ცდები“: ბავშვებს შეუმჩნივლად, გა- 

ფოთხილების გარეშე, ვაწოდებდით სიტყვებს, რომლებშიც ეს პირო- 

ბითი ასო უკვე ორჯერ იყო ჩართული –– არა მარტო სიტყვის ბოლო– 

ში, არამედ შუაშიც (მაგალითად, IIმიM8მ). 

ცდები ჩატარდა ბავშვების ორ ჯგუფზე (რომლებიც განსხვავდე– 

ბოდნენ წერის ჩვევის დაუფლების დონით) –– მეორე კლასის და მე– 

ოთხე-მეხუთე კლასის ოლიგოფრენ მოსწავლეებზე. ამ ორი ჯგუფის 

ბავშვების კვლევის. შედეგად მიღებული შედეგები მკვეთრად გან- 
სხვავდებოდა ერთმანეთისაგან. მეოთხე-მეხუთე კლასელთა უდიდესი: 
უმრავლესობა (76%) კრიტიკულ ცღაში შეცდომით ასრულებდა და- 

ვალება): ცვლიდა ასო მ-ს მხოლოდ ბოლოში. მეორეკლასელთა 

უმრავლესობა (80%) სწორად ასრულებდა დავალებას (მ-ს ცვლიდა 

ბოლოში და შუაში). 

ამრიგად, ამ ცდებში მივიღეთ ფაქტი. რომელიც სპეციალურ ლი- 

ტერატურაში ცნობილი „პარადოქსის ფენომენის” ანალოგიურია. 

მოლოდინის საწინააღმდეგოდ, დაბალი კლასის ბავშვებმა. რომლებიც 

უფოო ცუდად იყვნენ დაუფლებულნი წერის ჩვევას, მოგვცეს უკე- 
თესი შედეგები, ე. ი. თითქოს გამოავლინეს უფრო მაღალი გადანა– 

ცვლებადობა, უფროსი კლასის ბავშვებთან შედარებით. 

როგორ უნდა აიხსნას ეს შედეგები? უმცროსკლასელები დაუფ- 

ლებულნი არიან „ასოების წერის" ჩვევას, და ჯერ კიდევ არ ფლო- 
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ბენ „სიტყვის წერის“ ჩვევას. მათთვის სიტყვის წერა ერთიან, ი5- 

ტეგრირებულ აქტს კი „არ წარმოადგენს, არამედ ცალკეული ასოების 

სერიის წერას. უფროსკლასელები კი, მათგან განსხვავებით, უკვე 

დაეუფლნენ სიტყვის, როგორც მთლიანი ერთეულის, წერას, ისინი 

განწყობილნი. არიან არა ცალკეული ასოების, არამედ უფრო „მაღა- 

ლი რიგის ერთეულების“ –- „სიტყვების“ საწერად. ამის ”შმესატყვი- 

სად ჩვენს ექსპერიმენტში ამ ბავშვებს უფიქსირდებოდათ მოქმედე– 

ბის გარკვეული წესი –– ასო „მ“-ს შეცვლა მხოლოდ სიტყვის ბოლო– 

'ში. კრიტიკულ ცდებში ისინი ამ წესის მიხედვით მოქმედებდნენ, რის 
მედეგადაც შეცდომებს უშვებდნენ. ამგვარად უფროსი კლასის მოს- 
წავლეებმა კრიტიკული ცდის მასალის ასიმილაციას მოახდინეს სა- 

განწყობო ცდებში შემუშავებული განწყობით (მ-ს შეცვლა სიტყვის 

ბოლოში), რომელიც ამ მასალისათვის შეუსატყვისია. ამის შედეგად 

გაჩნდა ოლიგოფრენისთვის სპეციფიკური სიძნელე -- „განწყობის 

გადანაცვლების“ სიძნელე და თავი იჩინა რიგიდულმა ქცევამ. აქ კე–- 

დევ ერთხელ გამოვლინდა ის გარემოება რომ რაკი ოლიგოფრენს 

გაუფიქსირდა განწყობა, მისი მოქმედება ამ განწყობის ფარგლებში 
იკეტება და იგი ბრმა ხდება სიტუაციის ყველა იმ ასპექტის მიმირთ, 

რომელთაც ეს განწყობა არ შეესატყვისება. 
მათგან განსხვავებით უმცროსი. კლასის ბავშვებს, რომლებიც წე- 

ორის ჩვევის განვითარების დაბალი დონის გამო წერენ ცალ-ცალკე 

ასოებს და არა მთლიან სიტყვებს, მასალის დაქსაქსულობის გამო 
(იმის გამო, რომ არ არსებობს სიტყვა, როგორც მთელი) არ უფიქ- 

სირდებათ „სიტყვის“ ბოლოში შეცვლის განწყობა. და ამიტომ ისი- 
ნი რიგიდულ ქცევასაც არ ამჟღავნებენ. 

ცდების შედეგების ასეთი ახსნის სისწორის შესამოწმებლად ჩა- 

ტარებული იყო ორი დამატებითი ექსპერიმენტი. პირველ ექსპერი- 

მენტში უფროსი კლასის ბავშვები ხელოვნურად ჩავაყენეთ წერის 
დროს ისეთ პირობებში, როგორშიც ბუნებრივად იყვნენ მეორე კლა- 
სელები. ამისათვის ზემოაღწერილ ცდებში მათ ვაძლევდით დამატე- 

ბით ინსტრუქციას, ეწერათ ასოები უჯრაგამოტოვებით. ეს იძულე- 

ბულს ხდიდა ბავშვებს. სიტყვები დაენაწევრებინათ ცალკე ასოებად, 

ე. ი«. ეწერათ დაახლოებით ისე, როგორც წერდნენ მეორეკლასელე- 
ბი. შედეგებმა აჩვენა, რომ ასეთ პირობებში მეორეკლასელებმა თავისი 

პირვანდელი შედეგის საწინააღმდეგო შედეგი მოგვცეს: ყველა ბავ- 
შემა შეცვალა „გ“ არა მარტო ბოლოში, არამედ შუაშიც,. ე. ი. მათ 

არ გამოავლინეს რიგიდული ქცევა. 

მეორე ექსპერიმენტის. მიზანი იყო მეორეკლასელები ჩაგვეყენე- 

ბინა ისეთ პირობებში, რომელშიც იყვნენ მეოთხეკლასელები ადრინ– 
დელ ექსპერიმენტში, ე. ი. ისეთი პირობები შეგვექმნა რომ მათ 
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სიტყვასთან, როგორც ერთეულთან ჰქონოდათ საქმე. ამისთვის ამ 

ბავშვებს ვთხოვდით, რომ მათთვის მიწოდებული სიტყვების კითხვი: 

(და არა წერის) პროცესში წაეშალათ ასო „მ“ და დაეწერათ იგი ქართუ– 

ლი შრიფტით. სხვა მხრივ ეს ცდები აღრინდელი ცდების ანალოგიური 
იყო. თუ. წერის დროს ბავშვს მთელი სიტყვა უნდა დაეშალა ნაწილე– 

ბად. კითხვის დროს, ''პირიქით, მას ნაწილების, ასოების საშუალე–- 

ბით უნდა აღედგინა მთელი. ამიტომ ჩვენ ვვარაუდობდით, რომ აქ 

მეორეკლასელები იმის ანალოგიურ პირობებში იყვნენ, რომელშიც 

იყენენ მეოთხეკლასელები წერის დროს. შედეგებმა გაამართლა ჩვე– 

ნი მოლოდინი: ყველა მეორაკლესელი ბავშვი კითხვის ცდების დროს 

ასო „გ“-ს ცვლიდა მხოლოდ სიტყვის ბოლოში შუაში კი ვერ ამჩნევ- 

და მას, ე. ი. ბავშვები ავლენდნენ რიგიდობას, მსგავსად უფროსკლა– 
სელებისა. 

ამგვარად, ექსპერიმენტების შედეგებმა გვიჩვენა რომ ოლიგო- 

ფრენი ბაეშვები მაშინ ავლენდნენ რიგიდობას, როდესაც სიტყვით 

როგორც მთელით ახდენდნენ ოპერირებას. ასეთ პირობებში მათ 

საგანწყობო ცდებში უფიქსირდებოდათ განწყობა, რომელიც კრიტი– 

კული ცდების პირობებისადმი რამდენადმე არაშესატყვისი იყო. ამე– 

ტომ დავალების სწორად შესასრულებლად საჭირო იყო განწყობის 

გადანაცვლება, რაც ოლიგოფრენისათვის სიძნელეს წარმო–- 

ადგენს. სწორედ ამიტომაა, რომ როდესაც ჩვენი ცდისპირები ახერ- 
ხებენ ასოების სიტყვებად გაერთიანებას, (მეოთხეკლასელები –– წე– 

რის ცდებში და მეორეკლასელები –– კითხვის ცდებში), ისინი რიგი–- 

დულ ქცევას ავლენენ, ხოლო იმ შემთხვევაში, როდესაც მასალა და– 

ქსაქსულია, გაუერთიანებელია (უმცროსკლასელებთან წერით ცდებ–- 

ში და უფროსკლასელებთან დაყოფით წერის ცდებში), კრიტიკული 

ცდებისათვის შეუსაბამო განწყობა არ წარმოიქმნება და ამიტომ არც 

ფიქსირდება. ამგვარად რიგიდობის მექანიზმს არა აქვს გამოვლენის 

საშუალება. ასეთ პირობებში, როგორც ვნახეთ, არც უფროსი და არც 
უმცროსი კლასის ბავშვები არ ავლენენ რიგიდულ ქცევას. აქედან 

ჩანს, რომ როდესაც ჩვენ საქმე გვაქვს ოლიგოფრენის „ადვილი გა– 

დანაცვლების“ პარადოქსულ მოვლენებთან, პირველ რიგში, უხდა გა–- 
ვარკვიოთ, მოახდინეს თუ არა მათ გარკვეული ობიექტის ფიქსაცია. 

მხოლოდ ამ შემთხვევაში ჩნდება „გადანაცვლების“ პრობლემა სუ–- 

ბიექტისათვის, მხოლოდ მაშინ გვაქვს უფლება ვილაპარაკოთ მისთ 
ადვილი თუ ძნელი გადანაცვლებადობის შესახებ. 

ამგვარად, ჩვენს ცდებში დადგენილი „პარადოქსული“ ფაქტი, 

რომელიც იმაში მდგომარეობს, რომ ერთი და იგივე გარეგანი პირო– 

ბების დროს დაბალი კლასის ბავშვები არ ავლენენ რიგიდულ ქცე– 

ვას, ხოლო უფრო მაღალი კლასის მოსწავლეები რიგიდულობით ხა– 
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სიათდებიან, უნდა აიხსნას იმ „შინაგანი“ პირობების განსხვავებუ- 

ლობით, რომლებიც ჩაერთვის როგორც ფაქტორი სუბიექტის გან- 

წყობის წარმოქმნაში; სახელდობო მათი „ასახვითი უნარის“ სხვაო- 
ბით, ობიექტის ფსიქოლოგიური მოცემულობის. განსხვავებულობით. 

კერძოდ სხვადასხვა ფსიქოლოგიური „ერთეულების“ არსებობით წე- 

რის პროცესში (,სიტყვა“ –- „ასო“), რომლებიც განსხვავებულ გა5- 

წყობათა წარმოქმნის საბაბს იძლევა. 

ამასთან დაკავშირებით დადგა საკითხი, რა როლს თამაშობს ოლი- 

გოფლენის მიერ სინამდვილის ასახვის სპეციფიკური თავისებურება- 

ნი მისი განწყობის აღმოცენებასა და ფიქსირებაში? 

რიგ საბჭოთა მკვლევართა მიერ ოლიგოფრენის განზოგადების 

თავისებურებათა შესწავლამ აჩვენა, როომ ისინი განზოგადებას ახდე- 

ნენ არა საგნებისა და მოვლენების არსებითი ნიშნების გამოყოფის 

საფუძველზე, არამედ მათი განზოგადება ემყარება საგანთა თვალსა- 

ჩინო ნიშნებს და საგანთა შორის კონკრეტულ სიტუაციურ კავში- 

რებს. ამ თავისებურებათა გამო ოლიგოფრენის განზოგადება ერთი 

მხრივ „ზედმეტად ფართოა“, მეორე მხრივ „ზედმეტად ვიწრო“. 

მაგალითად, ოლიგოფრენი საგანთა გარკვეულ კატეგორიას. მიაკუთ- 
ვნებს ისეთ საგნებსაც, რომლებიც მას არ ეკუთვნის, მაგრამ რომ- 

ლებიც გარეგნულად ჰგვანან ამ კატეგორიის საგნებს ამავე დროს 

იგი ამ სახელწოდებას არ ხმარობს ამ კლასის ნამდვილ წარმომადგე- 

ნელთა მიმართ, თუკი ისინი თვალსაჩინო ნიშნების მხრივ მნიშვნე-· 

ლოვნად განსხვავდებიან დანარჩენებისაგან (ჟ. ი. შიფის მონაცემე- 

ბი) ოლიგოფრენის მეტყველების შესწავლამ გამოავლინა მისი მე- 

ტყველების მაგენერალიზებელი და მააბსტრაჰირებელი ფუნქციის 

ნაკლოვანება. მაგალითად, ხომსკაიას მონაცემების თანახმადდ ოლი- 

გოფრენი უშუალო გამოცდილების დამოუკიდებელ განზოგადებას 

არ ახდენს, ცალკე ფაქტები მასთან დაქსაქსული, გაუეოთიანებელი 

რჩება. ვინოგრადოვას გამოკვლევების თანახმად, ოლიგოფრენის სი- 

ტყვებში გარეგან, „უმუალო“ კავშირებს უფრო დიდი ძალა აქვს. 

ვიდრე „მააბსტრაჰირებელ“ კავშირებს. მაგალითად, თუ თოლიგო- 

ფრენს გამოუმუშავებენ პირობით საორიენტაციო რეაქციას სიტყვა- 

ზე „M0LIMმ“, ამ სიტყვასთან ჟღერადობით ახლო მდგომი სიტყვებიც 

(0M0IIM0, #ი00IIILმ) –– იწვევს ამ რეაქციას ნორმალურ ბავშვებთან 

ავტორმა მიიღო საწინააღმდეგო შედეგი: პირობით რეაქციას იწვევს 

სწორედ მნიშვნელობით მსგავსი სიტყვები ხოლო ჟღერადობით 

მსგავსი –– არ იწვევს. ამგვარად, ოლიგოფრეწი„ ნორმალური ბავ- 

“შმვისგან განსხვავებით, კავშირების გენერალიზაციას ახდენს გარეგ- 

ნული (ბგერითი) და არა შინაგანი, მნიშვნელობითი მსგავსების სა- 

ფუძველზე. 
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ამრიგად, ოლიგოფრენისთვის (ახროვნების თავისებურებათა გა- 

მო) სინამდვილის მოვლენები, ერთი მხრივ, არასწორად დახლეჩილი, 

გათიშულია, მეორე მხრივ, ასევე არასწორად გაერთიანებული, გა- 

უდიფერენცირებული, ოლიგოფრენის განზოგადების ამ თავისებურე- 

ბათა განხილვა მისი განწყობის მოქმედების კანონზომიერებათა 

თვალსაზრისით შემდეგი ვარაუდის შესაძლებლობას იძლევა: ერთი 

მხრივ, სინამდვილის საგანთა და მოვლენათა არათანაბარზომიერი გ“ 

ერთიანება მისი განწყობის იმგვარ მოქმედებას უწყობს ხელს, რო- 

მელიც ქცევის რიგიდობაში გამოვლინდება. მართლაც, სიტუაციათა 

არათანაბარზომიერი დაკავშირების შემთხვევაში ახალი სიტუაციის 

არაშესატყვისი განწყობით ასიმილაციის შესაძლებლობა ჩნდება. მე- 

ორე მხრივ, ოლიგოფრენისათვის სიტუაციების სპეციფიკურმა და- 

ქსაქსულობამ, იქ, სადაც ნორმალურ სუბიექტებისთვის ისინი დაკავ– 

შირებულნი, გაერთიანებულნი არიან, შეიძლება შექმნას პირველის 

უფრო ადვილი გადანაცვლების ილეზია, უკანასკნელთან. შედარებით. 

სიტუაციათა გათიმულობის შემთხვევაში არაა პირობები ერთი სი- 

ტუაციის შესატყვისი განწყობით მეორის ასიმილაციისა, ამიტომ. არც 

განწყობის გადანაცვლების საჭიროება ჩნდება, და, ასეთ პირობებში 

ოლიგოფრენი უფრო ნაკლებად რიგიდული, ადვილადგადანაცვლე- 
ბადი შეიძლება ჩანდეს, ვიდრე ნორმალური სუბიექტი რომელსაც 

განწყობის გადანაცვლების აუცილებლობამ შეიძლება შეუქმნას ზო- 

გიერთი დროებითი დაბრკოლება მის მოქმედებაში. 

ჩვენ შევეცადეთ ექსპერიმენტული გზით შეგვემოწმებინა ჩვენი 

ვარაუდის სისწორე. ექსპერიმენტის აგებისას შემდეგ გარემოებას 

დავემყარეთ: ფსიქოლოგიურ ლიტერატურაში ცნობილია, რომ რო- 

დესაც ცდისპირს ექმნება რაიმე განწყობა. მაშინ ამ განწყობის შესა- 

ტყვისი მოვლენები ბევრად უფრო სწრაფად და ადვილად აღიქმება, 

ვიდრე ისინი, რომლებიც მას არ შეესატყვისება, ხოლო ამ განწყო- 

ბასთან ახლომდგომი მოვლენები ადვილად ასიმილირდება მის მიერ. 

მაგალითად, გარკვეულად განწყობილი სუბიექტი ორაზროვანი (ორი 

მნიშვნელობის მქონე) სურათს აღიქვამს იმ მნიშვნელობით, რომე- 

ლიც მის განწყობას შეესატყვისება. სწორედ ამ პრინციპის მიხედვით 

იყო აგებული ჩვენი ექსპერიმენტი: საგანწყობო ცდებში ცდისპირს 

ტაქისტოსკოპში ვაჩვენებდით ცხოველთა სამყაროს სხვადასხვა წარ- 

მომადგენლების სურათებს (15-20 სურათი). ამის შემდეგ მას ეძლე- 

ოდა „კრიტიკული“ სურათი -- ქამარი,. რომელიც ისე იყო მოკეცი- 

ლი, რომ მოყვანილობით გველს წააგავდა. ჩვენ ვვარაუდობდით, რომ 

საგანწყობო ცდებში ცხოველების სურათების განმეორებით მიწო- 

დების შედეგად სუბიექტს გაუფიქსირდებოდა ცხოველის სურათის 

აღქმის განწყობა. მაშინ კრიტიკული სურათიც, შესაძლოა, ამ გან- 
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წყობით იქნება მის მიერ ასიმილირებული და წარმოიქმნება ილუზი- 
ური აღქმა –– ქამარი გველად. იქნება აღქმული. რადგან ამგვარი გან- 

წყობის ფიქსაცია მიწოდებული სურათების ერთ კლასში (ცხოველ- 
თა კლასი) გაერთიანებას მოითხოვდა, ამიტომ ჩვენ ვვარაუდობდით, 

რომ ოლიგოფოენი, რომლის აღქმაც ნაკლებგანზოგადებულია, ნაკ- 
ლებკატეგორიალურია, მასალის ამგვარად გაერთიანების ნაკლებ 
უნარს გამოიჩენდა და ამიტომ უფრო იშვიათად მოგვცემდა ილუზი- 

ურ პასუხებს კრიტიკულ ცდაში, ვიდრე 'ნორმალური: ბავშვი. 

ცდებმა გაამართლა ჩვენი მოლოდინი. ნორმალურ ბავშვებთან ჩა- 

ტარებული ცდების შედეგები ასეთი იყო: ცდისპირთა უდიდესი 

უმრავლესობა (82%) კრიტიკულ სურათს საგანწყობო ცდების კონ- 
ტექსტში, ე. ი. გველად, აღიქვამდა. დანარჩენებმა (16%) მოგვცეს 
ადეკვატური აღქმა –– ქამარი. 

ოლიგოფრენ ბავშვებთან ამავე ექსპერიმენტის შედეგები ასეთია: 

ბავშვების ერთი ნაწილი, 'ნნორმალური ბავშვების მსგავსად, კრიტი–- 
კულ სურათს საგანწყობო ცდების კონტექსტში, ე. ი. გველად, აღი- 

ქვამს, მაგრამ ასეთი ბავშვების რაოდენობა ოლიგოფრენებთან გაცი- 

ლებით ნაკლებია (31% წინააღმდეგ 82%-ისა), ვიდრე ნორმალურ 
ბავშვებთან. 

ბავშვების მეორე ნაწილი კრიტიკულ სურათს ადეკვატურად აღი- 

ქვამს, ე. ი. ქამრად. ასეთი ჯგუფი გეყავს ნორმალურ ბავშვებშიც, 

მაგრამ ოლიგოფრენებში ასეთი ბავშვების რაოდენობა რამდენადმე 

მეტია, ვიდრე ნორმალურებში (26% –– წინააღმდეგ 16%-ისა). ამგვა– 

რად, ჩვენი მოლოდინის შესატყვისად, კრიტიკული სურათის აღქმი- 

სას ოლიგოფრენებმა მეტი. სწორი პასუხები მოგვცეს, ე. ი. „ნაკლებ 

რიგიდულნი“ გამოდგნენ ·Cნნორმალურ ბავშვებთან შედარებით. 

აღსანიშნავია შემდეგი გარემოებაც: მიუხედავად იმისა, რომ ბავ– 
შვების უმრავლესობამ ვერ შეძლო სურათების გაერთიანება ცხო- 

ველთა კლასში და ამიტომ კრიტიკული სურათი გველად ვერ აღიქვა, 
მათ მაინც შესძლეს სპეციფიკური, მათი განხოგადებისათვის დამა- 

ხასიათებელი გზით კრიტიკული და საგანწყობო სურათების დაკავ- 

შირება. მაგალითად, ბავშვების ერთი ჯგუფი კრიტიკულ სურათს (ქა- 

მარს) საგანწყობო ცდებში ნაჩვენებ რომელიმე სურათად აღიქვამ- 

და როგორც ჩანს, ამ ბავშვების პასუხები წარიმართებოდა არა 

ცხოველთა კატეგორიაზე შექმნილი განწყობით, არამედ უფრო „კონ– 

კრეტული“ განწყყობებით (ციყვის, ბატის და ა. შ.) სურათების აღქმი- 

სას. აღსანიშნავია, რომ ამ ჯგუფის ბავშვები პოულობენ ძალხე და- 

შორებულ, გარეგან მსგავსებას კრიტიკულ სურათსა და იმ საგანწყო- 

ბო სურათს შორის, რომელსაც მასთან აიგივებენ. მაგალითად, ხში– 

რად ისინი ქამარს „იხვად“ აღიქვამენ (ქამრის გამოსახულება თავისი 
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ზოგადი კონტურებით, მართლაც, შეიძლება «იხვს მივამსგავსოთ), ამ– 

გვარად, ეს ბავშვები კრიტიკულ და საგანწყობო სურათებს ფორმის 

საფუძველზე აერთიანებენ და ამ საფუძველზე აღმოცენდება მათთან 

ილუზიური აღქმა. 

შემდეგი ჯგუფის მედეგებშიც, იჩენს თავს ოლიგოფრენისათვის 

დამახასიათებელი „კონკრეტული“ კავშირები. ეს ბავშვებიც კრიტი- 
კულ სურათს ადრე ნაჩვენებ სურათებთან კავშირში აღიქვამენ, მაჯ- 

რამ ამ კავშირის საფუძველს წარმოადგენს ოლიგოფრენისთვის დამა– 

ხასიათებელი „კონკრეტულ-სიტუაციური განზოგადება. მაგ. ამ ჯგუ- 

ფის ცდისპირები ქამარს ცხოველის საკვებ ჯამად აღიქვამენ („ყმIIIM%8 

უჰ MMVC84) და ა. შ. 
ჩვენი ცდის მონაცემები გვიჩვენებს რომ როდესაც განწყობის 

გამოსამუშავებლად საჭიროა მასალის გაერთიანება „ლოგიკური ზო–- 

გადის“ საფუძველზე, მაშინ, მიუხედავად იმისა, რომ გაერთიანების 

პრინციპი (ცხოველთა კლასი) მისაწვდომია ოლიგოფრენისათვის, შე– 

სატყვისი განწყობა მათ გაცილებით უფრო იშვიათად ექმნებათ, ვიდ– 

რე ნორმალურ ბავშვებს. სწორედ ამიტომაა, რომ ამ ცდებში ისინი 

ნაკლებ რიგიდობას ავლენენ, მეტ ადეკვატურ პასუხებს იძლევიან, 

ვიდრე ნორმალური ბავშვები. მაგრამ ამასთან ერთად, ოლიგოფრე– 

ნები ახერხებენ მიწოდებული მასალის დაკავშირებას სპეციფიკური, 

მათთვის დამახასიათებელი გზით, საგანთა შორის გარეგნული მსგავ- 

სების დაჭერით, და ამ საფუძველზე გვაძლევენ ახალ· ილუხიებს, 

რომლებიც გამონაკლისის სახითაც კი არ წარმოქმნილა ნორმალურ 

სუბიექტებში. ამრიგად, არაადეკვატური პასუხების რაოდენობა ამ 

ცდებში გაიზარდა იმ ილუზიების ხარჯზე, რომელთა ,წარმოქმნასაც 
საფუძვლად უდევს არა საგანთა შორის შინაგანი კავშირების ასახვა, 

არამედ ოლიგოფრენისათვის დამახასიათებელი თვალსაჩინო, სიტუ–- 

აციური განზოგადება. 

ეს შედეგები ამჟღავნებს ინტელექტის დიდ როლს სუბიექტის გან– 
წყობაში ობიექტის ასახვის თვალსაზრისით. სწოლღედ ოლიგოფრენის 

ინტელექტის დაბალი დონე განაპირობებს მის განწყობაში ობიექტის 

თავისებურ ასახვას და გასაგებს ხდის მისი ადვილი გადანაცვლება–- 
დობის პარადოქსებს, ვინაიდან ნორმალური ადამიანის ზოგადი ლო– 

გიკური კატეგორიები ოლიგოფრენის აზროვნების მოქმედებაში არ 

თამაშობს ასეთ წამყვან როლს, მას არც “შესატყვისი განწყობები 

(ლოგიკური ზოგადის ამსახველი განწყობები) უმუშავდება ასეთ 

შემთხვევაში იგი ფიქსირებული განწყობის „რიგიდული“ გავლენი- 
საგან თავისუფალია და ამდენად „ადვილად გადანაცვლებადი“ ჩანს. 

სინამდვილეში კი მას არც შექმნია ასეთი განწყობა, და ამიტომ გან- 

წყობის „ადვილ გადანაცვლებახე“ ლაპარაკი არც შეიძლება. 
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ამრიგად, ინტელექტის როლი ოლიგოფრენის განწყობის ფუნქცი- 

რებაში გასაგებს ხდის მისი ფსიქიკის თავისებურ ხასიათს. პრობლე- 

მის ეს მხარე, როგორც აღნიშნული იყო, კარგადაა გამუქებული 

გოლდშტაინის თეორიაში, რომლის თანახმადაც იოლიგოფრენის 

აზროვნების კონკრეტულობა გავლენას ახდენს მის „მენტალურ გან- 

წყობაზე“ (560, მაგრამ გოლდშტაინის თეორია ვერ ხსნის ოლიგო- 
ფრენის ზოგადი რიგიდობის ფაქტს, რამდენადაკცკ მის რიგიდობას 
მხოლოდ აბსტოაქტულ სიტუაციებს უკავშირებს. ამ პუნქტში უპირა- 

ტესობა ლევინის თეორიას ეკუთვნის, რომელიც ოლიგოფრენის. რი- 

გიდობის საფუძველს მისი პიროვნების საფუძვლადმდებარე დინამი- 

კურ პროცესებში, მისი პიროვნების „დინამიკურ რიგიდობაში4“ ხე- 
დავს. ამით ოლიგოფრენის ზოგადი რიგიდობის ფაქტი გასაგები ხდე- 

ბა. მაგრამ როგორც სამართლიანად მიუთითა ვიგოტსკიმ, ლევინს 

ოლიგოფრენის ყველა თავისებურება, მათ შორის, მისი ინტელექტის 

თავისებურებაც, მისი დინამიკის თავისებურებიდან გამოყავს და 

მხედველობიდან უშვებს პრობლემის მეორე მხარეს –– თვით მისი დი- 

ნამიკის განსახღვრულობას მისი ინტელექტის თავისებურებებით. ვი- 

გოტსკის ექსპერიმენტებით! დამტკიცებულია, თუ როგორაა განსა- 

ზღვოული ოლიგოფრენის დინამიკური პროცესები მისი ინტელექ- 

ტით. მან აჩვენა, რომ იმ დროს, როდესაც ნორმალურ ბავშვებთან სი- 

ტუაციის აზრის შინაარსის ცვლილება იწვევს ცვლილებას მის დინა- 

მიკამი, ოლიგოფრენში სიტუაციის მხოლოდ გარეგნული ცვლილე- 

ბები იწვევს მისი დინამიძის ცვლილებებს მაგალითად, ოლიგო- 

ფრენს შეუძლია მოყირჭებული მოქმედების (ვთქვათ, ხატვის) გა- 

გრძელება იმ შემთხვევაში, თუ სიტუაცია გარეგნულად იცელება, თუ 

შავი ფანქრების ნაცვლად მისცემენ ფერად ფანქრებს, საღებავებს, 

ცარცს და ა. შ. მაგრამ სიტუაციის აზრის შეცვლა (მაგალითად, ხატ- 

ვის 'გაგრძელება იმ მოტივით, რომ ამხანაგს ასწავლოს ხატვა), ოლი- 

გოფრენს, ნორმალური ბავშვისაგან განსხვავებით, არ უჩენს ახალ 

აფექტურ სწრაფვას, ვერ აგრძელებინებს მოყირჭებულ მოქმედებას. 

ვიგოტსკის ამ და სხვა ექსპერიმენტებიდან ნათლად ჩანს, თუ როგო- 

რაა განსაზღვრული სუბიექტის დინამიკური სისტემების მობილობა 

მისი ინტელექტუალური შესაძლებლობებით. 

თუ ლევინისათვის ოლიგოფრენის დინამიკური სისტემის თავისე- 

ბურება განსახღვრავს მის ინტელექტს, გოლდშტაინისთვის, პირიქით, 

ინტელექტი განსახღვრავს მისი დინამიკის თავისებურებას (რიგიდო- 

ბას და პარადოქსულ ადგილგადანაცვლებას). ორივე ეს თეორია სწო- 

რად ასახავს ოლიგოფრენის ფსიქოლოგიური თავისებურების პრობ- 

1 IM. C. 8ს0ი07C0MV9VIM. –– II006:6M2 VMCი8ნCVIII0I 0C”მუილ. II1360მVIIსI6 
MCMX0M0ILVV906CMIVC 1ICCIC1002VIII, M,.. 1956. 
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ლემის ერთ ან მეორე მხარეს, მაგრამ არასაკმარისია ამ თავისებურე- 
ბის მთლიანი ახსნისათვის. 

ოლიგოფრენის ფსიქოლოგიურ თავისებურებათა განხილვა გან- 

წყობის თეორიის შუქზე, რომელსაც განწყობის წარმოქნისა და ფუ5- 

ქციობის ასახსნელად შემოაქვს ისეთი ფაქტორები, როგორიცაა ობი- 

ექტური სიტუაცია, სუბიექტის მიერ სიტუაციის ასახვის პირობები, 

სუბიექტის მოტივაცია და თვით ინდივიდის განწყობის სპეციფიკუ- 

რი თავისებურებანი, გასაგებს ხდის, ჩვენი თვალსაზრისით, ოლიგო- 

ფრენის ფსიქიკური მოქმედების თავისებურებათა ამ ოომაგ გაპირო- 

ბებულობას მისი დინიმიკისა და ინტელექტის თავისებურებებით. ე“- 

თი მხრივ, ლევინის ზოგად დებულებასთან თანხმობაში, ჩვენ 

ვთვლით, რომ პიროვნების დინამიკური საფუძვლის განწყობის თა- 

ვისებურებანი აპირობებს ოლიგოფრენის გარკვეულ ფსიქოლოგიერ 

თავისებურებას -– მისი ფსიქიკის ზოგად რიგიდობას. მეორე მხრივ, 

ლევინის თეორიის საპირისპიროდ ვთვლით, რომ ამ დინამიკაში ჩარ- 

თულ ერთ-ერთ ქმედით ფაქტორს წარმოადგენს ინტელექტი, რომ- 
ლის სპეციფიკაც თავისებურ დაღს ასვამს პიროვნების დინამიკური 

პროცესების მიმდინარეობა:ს: გავიხსენოთ, რომ განწყობის თეორიის 

თანახმად, პიროვნების საფუძვლად მდებარე დინამიკის ფსიქოლოგი– 

ური შინაარსი გაპირობებულია იმით, თუ რა სიტუაციაა მასში ასა- 

ხული და როგორაა იგი ასახული. 

როგორც ვხედავთ, სინამდვილესთან შეგუების ფსიქოლოგიური 
მექანიზმი –– განწყობა, ოლიგოფრენში არა მარტო იმ მხრივაა ნაკლო– 

ვანი, რომ იგი ძნელად გადანაცვლებადია, არამედ იმ მხრივაც, რომ 

მასში უფრო ძნელად ფიქსირდება „ლოგიკური ზოგადი“, სიტყვაში 

განზოგადებული გამოცდილება, ვიდრე ნორმალური ცდისპირის გან- 

წყობაში. სწორედ ამით უნდა აიხანას ის ერთი შეხედვით, მოულოდ- 

ნელი შედეგებიც, რომლებიც მიღებულია ზოგიერთი მკვლევარის მიერ 

ოლიგოფრენის სწავლის (10ისIი1ო თავისებურებების “შესწავლისას. 

მაგალითისათვის განვიხილოთ ბრაიენის გამოკელევის შედეგები. 

ჩვენ უკვე აღვნიშნეთ, რომ ბრაიენი თავის ექსპერიმენტის იმ 

შედეგებს, (რომელიც შემდეგი ექსპერიმენტული სქემის სახითაა 

მოცემული: I. საწვრთნელი დავალება –– რელევანტური განზომილე- 

ბა--ფერი (დადებითი რელევანტური სტიზული -- მწვანე ფერი) ირე- 

ლევანტური განზომილება –– სიდიდე, კონსტანტური განზომილება –– 

ასო (ნს). II. დავალება პოზიტიური სწავლის გადატანით––რელევანტუ- 

რი განზომილება –- ფერი. (დადებითი რელევანტუ+ი სტიმოლი –– ნ:- 

რინჯასფერი) ირელევანტური განზომილება -- ასოები, კონსტანტუ<ი 

განზომილება-––სიდიდე. I1I. დავალება ნეგატიური სწავლის გადატა- 

„ნით–-–რელევანტური განზომილება ასოები (დადებითი რელევანტური 
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სტიმული––ასო), ირელევანტური განზომილება-–-–სიდიდე, კონსტანტუ– 

რი განხომილება––ფერი), რომ ნორმალური სუბიექტები სჯობნიან ოლი- 

გოფრენებს, ხოლო პირობათა მეორე რიგისას––ოლიგოფრენები, ხსნის 
იმით, რომ ნორმალური სუბიექტები სწავლის პროცესში ეყრდნობიან 

პოზიტიურ და სპეციფიკურ სწავლას, ოლიგოფრენები კი ზოგადსა და. 
ნეგატიურს. იმისდა მიხედვით ექსპერიმენტული სიტუაცია სწავლის 
რომელი სახისთვის ქმნის ხელშემწყობ პირობებს, უპირატეს შედეგს 
გვაძლევენ ან ნორმალურები ან ოლიგოფრენები. 

ჩვენ გავაანალიზეთ ბრაიენის ექსპერიმენტის შედეგები ბრაიენი–- 
საგან სრულიად განსხვავებულად და ჩვენი თვალსაზრისის მართებუ- 

ლობის შესამოწმებლად გავიმეორეთ კიდეც მისი ექსპერიმენტი გა- 

დატანის დავალებაში მცირე ვარიაციის შეტანით (შემოვიტანეთ 

ერთ-ერთ ასოდ საწვრთნელი დავალების კონსტანტური სტიმული – 
LL და ერთ-ერთ ფერად საწვრთნელ დავალებაში ფიქსირებული ფე- 

რი –– მწვანე). 

ბრაიენის მეთოდით ჩატარებულ საწვრთნელ დავალებაში ჩვენით 
ცდისპირებთან სწავლის პროცესი ასეთ ხასიათს ატარებდა: მას შემ– 
დეგ, რაც ოლიგოფრენი პირველად მიაგნებს სწორ სტიმულს, მომ- 

დევნო ცდაში იგი არჩევანს ახდენს იმ ადგილის მიხედვით, რომელ- 
ზედაც ეს დადებითი სტიმული იყო წინა ცდაში. ასევე ადვილად 

ფიქსირდება სწორი სტიმულების ადგილთა გარკვეული თანმიმდევ- 

რობაც. ამგვარად, არჩევის პროცესში ოლიგოფრენს პირველ რიგში 

უფიქსირდება იმ სივრცით-დროითი კავშირები, რომელშიც ხდებოდა 
სწორი არჩევანი. შემდეგ თანდათან იკვეთება რომელიმე კონკრეტუ- 

ლი დადებითი სტიმული (მაგალითად, ყველაზე დიდი მწვანე ფიგუ– 

რა), რომელიც ამ სივრცით-დროითმა კავშირმა ყველაზე ხშირად და– 
იჭირა, და ამიტომ მან თითქოს ერთგვარი მიმზიდველობა შეიძინა 

ცდისპირისათვის ახლა საკმარისია, ეს ფიგურა ცდისპირისათვის 
უპირატეს (ფიქსირებულ) ადგილზე მოხვდეს, რომ მაშინვე მოხდეს 
მისი არჩევა. ამგვარად ხდება არჩევანის გამაპირობებელი ფაქტორე– 
ბის ერთგვარი შეჯამება (მაგ. მიმზიდველობა, ადგილი), ისე რომ ცდის 

პროცესში ხშირად თითქმის დანამდვილებით შეგვიძლია ვიწინასწარ- 

მეტყველოთ, რომელ სტიმულს აირჩევს სუბიექტი (თუ ვიცით რა 
ეტაპზეა სუბიექტი, რა ფაქტორებმა შეიძინეს მასთან უპირატესი წო– 
ნა). შემდგომ პერიოდში სუბიექტისათვის წინწამოწეული, კონკრე- 

ტული. ფიგურა იცნობა დღა აირჩევა მიუხედავად მისი !სივრცი–- 

თი ადგილისა. ამის შემდეგ ხდება უკვე ამ „კომპლექსური ობიექ- 

ტის“ ცალკე ნიშნების ––- კომპლექსის წევრების ძიება. მაგალითად, 
მას შემდეგ რაც გამოარჩია დიდი –– მწვანე, ირჩევს სულ დიდებს 
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(ძალიან დიდხანს), შემდეგ გაჰყვება კომპლექსის მეორე ელემენტს –– 

მწვანეს. ვთქვათ, შემთხვევით. არჩევანი მწვანე პატარა ფიგურას და- 
ეცა, ახლა ეძებს უკვე სულ პატარა ფიგურებს. უმართლებს მხოლოდ 

პატარა მწვანე, ამიტომ იგი გამოეყოფა დანარჩენებს და უკვე ყო- 

ველთვის სწორად იცნობა. ასე თანდათან ხდება მწვანე ფერის თი- 

თოეული კონკრეტული ფიგურის არჩევის დასწავლა. ამრიგად სწავ- 

ლის პროცესის მიმდინარეობა თვალნათლივ გვიჩვენებს ოლიგოფრე- 

ნის სწავლის უაღრესად კონკრეტულ ხასიათს. 

სულ სხვა სახისაა საწვრთნელი დავალების სწავლის პროცესი 

ნორმალურ ბავშვებში (ასაკი 6 წ. 3 თვიდაწ 8 წლამდე): ისინი სრუ- 

ლიად შეგნებულად ახდენენ სტიმულთა ყველა მოცემული განზომი- 

ლების სელექციას, გამოცდას და ერთი-ორი სწორი არჩევანის შემ- 
დეგ უკვე უშეცდომოდ ასრულებენ დავალებას. მაგალითისათვის მო- 

ვიყვანოთ, ოქმი. ლ. ყ. 6 წლის და 3 თვის, მეთოდურად, თუმცა გა- 

“უცნობიერებლად ირჩევს სტიმულს ერთსა და იმავე ადგილას, პირ- 

ველი სწორი არჩევანის (აირჩია დიდი მწვანე) შემდეგ მომდევნო 

ცდაში ირჩევს დიდ ფიგურას, როცა არჩევანმა არ გაუმართლა, ამ- 

ბობს: „ილ0Iყმი 8 Mმგუ6IMI6M0! 6VI6I“ (ე. ი. მიყვება ლოგიკურ 
სქემას --- ,,დიდი –– პატარა“). ამის შემდეგ ირჩევს პატარა ფიგუ- 

რებს სხვადასხვა ფერისას, სანამ მესამე ცდის დროს არ წააწყდება 

მწვანე პატარა ფიგურას. ამის შემდეგ უკვე შეუცდომლად მიყვება 

ფერს. 

შ ამგვარად, როგორც ვხედავთ, ოლიგოფრენი ბავშვები ამოცანის 

გადაჭოას სწავლობენ ცდისა და შეცდომის მეთოდის მსგავსი გზით, 

ფიქსაციის პროცესის გხით, ნორმალური 6-–-7 წლის ბავშვები კი –– 

“ლოგიკური ანალიზის შედეგად. ამიტომ პირველებს ცდების ძალიან 

„დიდი რაოდენობა სჭირდებათ, სანამ ამოცანის გადაწყვეტამდე მიე– 

·ლენ (ხოგჯერ 300--400 მცდელობა და მეტიც), მეორენი კი თითქმის 

„ადგილხევე“ წყვეტენ დავალებას (პირველი სწორი პასუხის შეჭ- 
“დეგ –– ორი-სამი მცდელობა). 

როგორც ნათქვამი იყო. ბრაიენის შედეგების თანახმად, პოზიტე- 

“ური გადატანის დავალებაში ნორმალური სუბიექტები უფრო ადვი- 

ლად ახერხებენ ამოცანის გადაწყვეტას –-– ვიდრე ოლიგოფრენები. 

გადატანის ეფექტების ეს სხვაობა უნდა აიხსნას, როგორც ჩვენ ეს 

“უკვე ვნახეთ, ამ ორი კატეგორიის სუბიექტთა მიერ ობიექტის ასახ- 

ვის თავისებურებებით. 

გავიხსენოთ პოზიტიური გადატანის დავალების პირობები. ამ და- 

ვალებას აქვს წინა, საწვრთნელ დავალებასთან საერთო რელევანტუ- 

-რი განზომილება (ფერი) და მისგან განსხვავებული ირელევანტური 

„ განხომილება (ასოები), რომელიც თუმც), საწვოთნელ დავალებაში 
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კონსტანტურ განზომილებას წარმოადგენდა (ე. ი. მოცემული იყო 

ერთი და იგივე ასო LI, იცვლებოდა მხოლოდ მისი ფერი და სი- 

დიდე). 
ნორმალურ ბავშვებს, მათი მეტყველების ფუნქციის უკეთესი გან- 

ვითარების გამო უკეთ შეუძლიათ, ვიდრე ოლიგოფრენებს! ცალკე- 

ული სტიმულის, როგორც სტიმულთა კლასის წარმომადგენლის აღ- 

ქმა და მოცემული სტიმულების ფერის, სიდიდის და სხვა კატეგორი- 

ებში მოთავსება. ამიტომ საწვრთნელ ცდებში ისინი სწავლობენ არა 

მარტო კონკრეტული ფერის (მაგალითად, მწვანის) არჩევას, არამედ 

საზოგადოდ–– ფერის. ოლიგოფრენები კი სწავლობენ მხოლოდ იმ კონ- 

კიეზული ფერის არჩევას, რომელიც „სწორ“ პასუხს წარმოადგენს. 

ისინი მიეჯაჭვებიან ფერითი რომელობის ამ კონკრეტულ ასპექტს და 
ამიქომ უძნელდებათ იმ ამოცანის გადაწყვეტა, რომელშიც ეს კონ- 

კრეტული ფერი აღარ მონაწილეობს. 

ამგვარად, ნორმალური სუბიექტები, გადატანის პროცესში იყე– 

ნებენ, ბრაიენის დაშვების საწინააღმდეგოდ, სწორედ სწავლის უფ- 
რო ზოგად მომენტებს, ხოლო ოლიგოფრენები ხელმძღვანელობენ 

უფრო სპეციფიკური, კონკრეტული. სწავლით. ამის გამო ისინი აღ- 
წევენ ნორმალურებზე უარეს შედეგებს იმ დავალების შესრულები- 

სას. რომელიც თხოულობს ზოგადი სწავლის გადატანას. წინა ცდა- 

ში მიღებული გამოცდილება კი არ ეხმარება მათ, არამედ პირიქით, 

აფეოხებს ამოცანის გადაწყვეტის პროცესს. 

არსებობს სხვა განსხვავებაც ოლიგოფრენი და ნორმალური სუ- 

ბიექტების სწავლის პროცესებში, რომელიც დაკავშირებულია ისევ 

მათი ასახვის თავისებურებებთან. რელევანტური სტიმულების (ფე- 

ის) როგორც კლასის დიფერენციაცია საშუალებას აძლევს ნორმ.- 

ლურ სუბიექტებს საწვრთნელ დავალებაში აბსტრაქცია მოახდინონ 

იმ კონსტანტური სტიმულისაგან, ასოსაგან” რომელიც ყოველთვის 

მოცემული იყო სწორი არჩევანის შემთხვევაში და, ამგვარად, უნდა 

«განმტკიცებულიყო“. ეს „ნეგატიური სწავლა“ (ასოს უგულვებელ- 
ყოფა), თავის მხრივ უადვილებს ნორმალურ სუბიექტს გადატანის 
პირველი (პოზიტიური) დავალების გადაწყვეტას რომელშიც ასო 

ირელევანტურ განზომილებას წარმოადგენს. 

ნორმალური სუბიექტებისაგან განსხვავებით ოლიგოფრენებს გა- 

ცილებით უფრო ნაკლები უნარი აქვთ სტიმულთა ამგვარი ანალიზი- 

სა. მათ აქვთ ტენდენცია მათი გაერთიანებისა არა კლასებად, არამედ 
უფრო მარტივ ერთობლიობად, როგორიცაა სტიმულთა „კომპლექ- 

სები“. მათი არჩევანი წარმართულია არა სტიმულთა კატეგორიით, 

1 იხ. II V იI 8 #. ნ. –– VMC730VM0 0I1CIმუხII 006CM0X, 1960 L. წ». IV. 
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არამედ, მაგალითად „კომპლექსით“, „მწვანე +II“. ამის გამო ნორმა- 

ლურებისაგან განსხვავებით საწვრთნელ დავალებაში ისინი სტიმულ- 

ასოს უგულვებელყოფას კი არ სწავლობენ, არამედ პირიქით, ასო 

განმტკიცებას განიცდის, რადგან იგი იმ კომპლექსური ობიექტის 

ერთ-ერთი კომპონენტია, რომლის არჩევაც მათ ისწავლეს. 

მაგალითისათვის მოვიყვანოთ ერთ-ერთი ცდის შედეგი. ქ. ა. (11 

წლის). საწვრთნელი დავალების სწავლისთვის დასჭიოდა 80 ცდა. პო- 

ზიტიური სწავლის გადატანის დავალებაში (რომელშიც ნარინჯისფე- 

რის არჩევანი ჯილდოვდება) პირველად ირჩევს სულ მწვანე ფერს 

(12-ჯერ), ამის შემდეგ იწყება მეორე ეტაპისი რომელმიც არჩევანი 

მერყეობს მწვანე ფერსა და ასო II-ს შორის !. (ამას მოსდევს ეტაპი, 

სადაც მხოლოდ ასო ჰ)I-ს არჩევანი ხდება). ეს გრძელდება 62 მცდე– 

ლობის განმავლობაში. დროდადრო, როცა ნარინჯისფერი VI აარჩევა, 

ეს არჩევანი ჯილდოვდება. ეს, როგორც ჩანს, მას ხელახალ ფიქსაცი- 

ას უწყობს ხელა, ბოლოს შემთხვევა მოეხმარა სუბიექტს (ხელი წა- 

კრა ნარინჯისფერ სხვა ასოს და გამოჩნდა ჯილდო) განთავისუფლე–- 

ბულიყო ფიქსირებულ ობიექტზე,– ასოზე რიგიდული მიჯაჭველობი- 

საგან. 

სწავლის პროცესების იგივე განსხვავებულობა ამ ორი კატეგო- 

რიის სუბიექტებში გვაძლევს ურთიერთსაპირისპირო შედეგებს გა- 
დატანის მეორე დავალებაში (ნეგატური” სწავლის გადატანა), რო- 

მელმიაც სწორედ ასოა რელევანტური განხომილებაა ნორმალური 

სუბიექტები, რომლებმაც საწვრთნელ ცდებში ისწავლეს ასოსგან აბ– 

სტრაჰირება, ახლა გარკვეულ სიძნელეს განიცდიან, რადგანაც სწო- 

რი გადაწყვეტა სწორედ ასოს მიხედვით აოჩევას გულისხმობს. მათ- 

გან განსხვავებით, ოლიგოფრენებს, რომელთაც თავისებურ ფსიქო- 

ლოგიურ ობიექტთან, სტიმულთა კომპლექსთან ჰქონდათ საქმე, გა–- 

ნუმტკიცდათ ასო ILI-ზე რეაგირების დადებითი ტენდენცია. ეს მი- 
სწრაფება ეხმარება მათ გადატანის იმ დავალების წარმატებით გა- 
დაჭრაში, რომელშიაც „ასო რელევანტურ განზომილებას წარმოად- 

გენს. რაკი მათ გაუფიქსირდათ კომპლექსური შინაარსი (მწვანე +LL), 
და რადგან ვერ ნახეს ამ კომპლექსის პირველი განმასხვავებელი ნი– 

შანი. რომელიც მათ პირველადვე ეცემოდათ თვალში –– მწვანე ფე–- 

რი (ამ ცდებში ფერი კონსტანტურ სტიმულს წარმოადგენს –– ყველა 
სტიმულები შავია) –– ისინი მიიმართებიან „კომპლექსის“ მეორე ნიშ- 
ნისაკენ. მართალია ასო LI სტიმულებს შორის არ არის, მაგრამ მას– 

  

  

1 რუსული MI ჩვენ შემოვიტანეთ როგორც ბრაიენის ცდებში ჩართული ინგლი- 

სური V-ს ექვივალენტი. ეს ურთიერთსაპირისპირო ფორმის მქონე ასოები (#/I და 
V) ჩვენი (. პ-ბის მიერ განიცდება როგორც ასო II-ის მსგავსი, როგორც მისი ნა– 

წილი (I გავს II-ის ქვედა ნაწილს, V –– ზედას). 
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თან დაკავშირებული ეფექტის გადატანა ხდება იმ ასოზე (II), რომე- 

ლიც დანარჩენ ასოებში გარეგნულად ყველაზე მეტად გავს მას. ამ- 
გვარად, ასოთა შორის წმინდა გარეგნული მსგავსება გენერალიზა–- 
ციის პროცესის საფუძველზე იწვევს დადებით რეაქციას II სტიმუ- 

ლის მსგავს სტიმულ I/I-ზე, რომელიც ამ ცღებმი „სწორ“ პასუხს 

წარმოადგენს. 

ამგვარად, ბრაიენის ექსპერიმენტების ჩვენმა ანალიხმა მიგვიყვა- 

ნა იმის საპირისპირო დასკვნამდე, რომლებიც ბრაიენმა გამოიტა- 

ნა. ოლიგოფრენებს ტენდენცია აქვთ გადატანა მოახდინონ: 1. სპეცი- 

ფიკური, კონკრეტული და არა ზოგადი სწავლის საფუძველზე; 2. პო- 

ზიტიური და არა ნეგატიური სწავლის საფუძველზე. მათგან განსხვა- 

ვებით, ნორმალური სუბიექტები გადატანას ახდენენ როგორც ზოგა- 

დი პოზიტიური, ისე ზოგადი ნეგატიური სწავლის საფუძველზე 

(ისევ ბრაიენის დაშვების საწინააღმდეგოდ). ამის გამო ნორმალური 

ცდისპირები უფრო ეფექტურ გადატანას ახდენენ ისეთ პირობებში, 
როდესაც საწყის და მომდევნო სიტუაციებს ჰქონდა საერთო „ლოგი– 

კური“ მომენტები, ხოლო ოლიგოფრენი წარმატებით გადატანას ახ- 

დენდა სიტუაციათა შორის გარეგნული მსგავსების პირობებში, ამით 

აიხსნება ოლიგოფრენის გადატანის „უნარის“ ურთიერთსაპირისპი- 

რო მაჩვენებლები ბრაიენის ორ ექსპერიმენტში. ამითვე უნდა აიხ- 

სნას მისი გადატანის უნარის მაღალი მაჩვენებლები სხვა ექსპერიმენ– 

ტებშიც, სადაც გადატანა ემყარება სწორედ სტიმულთა შორის გა- 

რეგან მსგავსებას. 

ასეთივე კანონზომიერება ჩანს ოლიგოფრენებზე ჩვენ მიერ ჩა- 

ტარებულ იმ ექსპერიმენტშიც, სადაც კრიტიკული სურათის –– ქამ- 

რის მიწოდება ხდებოდა ცხოველთა სურათების სერიის ჩვენების 
შემდეგ. ამ ცდებში ოლიგოფრენ ბავშვებს გაუფიქსირდათ. ცდის 

კონკრეტული შინაარსის ფიქსაციის ტენდენცია, და, სწორედ ეს კონ- 
კრეტული შინაარსი გადაიტანეს მათ მომდევნო აქტივობის სიტუა- 

ციაში. ამის შედეგად ისინი კრიტიკულ სურათს წინა სერიაში ნაჩვე- 
ნებ რომელიმე ცხოველის სურათად აღიქვამდნენ მათი კონტურების 

გარეგნული მსგავსების საფუძველზე. სხვა შემთხვევებში გადატანა 

ხდებოდა ოლიგოფრენისათვის დამახასიათებელი კონკრეტულ სი- 

ტუაციური განზოგადების საფუძველზე. მაგალითად, ქამარი აღქმუ- 

ლი იყო როგორც ბატის საკვები ჯამი. ეს მონაცემები ნათლად აჩვე- 
ნებს ოლიგოფრენის გადატანის პროცესის „არაკრიტიკულობას“ და 

ამით გაპირობებულ მოჩვენებით სიადვილეს. იგივე კანონზომიერება 

მოქმედებს ჩვენი აზრით, ბრაიენის ცდებშიც, სადაც ოლიგოფრენები 

გადატანას ახდენდნენ ასოების (LI და V) კონტურთა მსგავსების სა- 

ფუძველზე. როგორც ბრაიენთან, ისე ჩვენს ცდღებშიც ოლიგოფრენი 
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ნორმალურ სუბიექტებზე გაცილებით ნაკლებად ახერხებდა გადატა- 
ნას ლოგიკური კავშირების (სტიმულთა კლასი, კატეგორია) საფუძ- 

ველზე. 'ნორმალური ბავშვები კი გადატანას ახდენდნენ უფრო გან- 
ზოგადებული ცოდნის საფუძველზე, რომელიც მათ გაუფიქსირდათ 

ენის გამოყენების პროცესში (კლასი, კატეგორია), 

ექსპერიმენტული მონაცემების ანალიხი ავლენს ორგვარი ბუნე- 

ბის პროცესების არსებობას გადატანის საფუძველში: ერთი მხრიე, 

უფრო პრიმიტიული მექანიზმების, როგორიცაა მაგალითად გენერა- 

ლიხაციის პროცესი, რომელიც სწორედ ოლიგოფრენთან აღმოჩნდა 

უფრო მოქმედი. მეორე მხრივ, გადატანის საფუძველს შეიძლება შე– 
ადგენდეს უფრო განვითარებული მექანიზმებიც, რომლებიც საგან- 

თა ლოგიკურ კავშირს უწევს ანგარიშს. ეს მექანიზმი, რომელიც სწო- 

რედ პროდუქტიულ გადატანას აპირობებს, ოლიგოფრენთან ნაკლებ 

ქმედითი აღმოჩნდა!. 

როგორც ვხედავთ, ოლიგოფრენის სწავლის თავისებურება, ისე- 

ვე როგორც მისი სხვა თავისებურებანიც, აიხსნება სინამდვილის მოვ- 

ლენებისადმი მისი რიგიდული და არადიფერენცირებული მიდგომით 

და მისი აზროვნების სპეციფიკით. 

სხვაგვარადაა გადაჭრილი ინტელექტის და განწყობის მიმართე–- 
ბის საკითხი შვეიცარიელი ფსიქოლოგის ჟან პიაჟეს? კონცეფციაში. 

დ. უზნაძის განწყობის ილუზიების გენეტიკური შესწავლის ნიადაგზე 
პიაჟემ დაადგინა ამ ილუზიების აღმოცენების გარკვეული სპეციფი- 

კა ნორმალურ პატარა ბავშვში, მოზრდილთან შედარებით. ინტელექ- 
ტის დონესთან ამ ილუზიების კორელაციის ფაქტიდან პიაჟეს გამო- 

აქვს დასკვნა ამ ილუზიების მექანიზმის ინტელექტუალური ბუნების 
შესახებ. პიაჟეს თანახმად უზნაძის ოპტიკური ილუზიის, მოცულო- 

ბა-წონის ილუზიის და სხვა ანალოგიური ილუზიების (რომლებსაც 
იგი „გამუალებულ“ ილუზიებს უწოდებს) საფუძველს სენსორულ- 
მოტორული ინტელექტი წარმოადგენს. სენსორულ-მოტორული ინ- 

ტელექტის განვითარების დონე ინტელექტის მაღალი ფორმების გან– 
ვითარების დონეზეა დამოკიდებული. სწორედ ამიტომაა. «ომ 5--7 
წლის ბავშვებმა, რომლებთანაც ოპერაციული ინტელექტი მხოლოდ 

იწყებს ჩამოყალიბებას, მოგვცეს უზნაქის ილუზიის მცირე სიდიდე. 
ნორმალურ სუბიექტებთან შედარებით. უხნაძის ეფექტის სხვა ფი- 

1 სხვადასხვა დონის მექანიზმების არსებობა დადგენილია რლიგოფრენი და 

ნორმალური ბავშვის პირობითი რეფლექსის მეთოდით შესწავლისას (ვინოგრადოვა, 
ლუბოვსკი, ლურია და სხევ.). 

21გ8ღწ6ხ0 1ს, ი Lგოხინ01061, M. –– 5521 5IL სი CI(6L ძ,.ნლია 

რ)Iსოიდ'' 5§სVVლიგი( მს C0ს-5 ძი ილ ლ0ი!()0ი5 VI5სCIIC§5 506C6C551IV65 (CIICI L§ივძ- 
ძ?რ). #IXCIIIV05 ძC 05VCI0I. CCი6V0C, 1944--45, 30, # 118, იი. 139–-196. 
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გუ“ებჭზე გადატანაც მათთან უფრო სუსტია. ამავე დროს, ილუზია 

5ავმკებს უფოო ხელა უქ“ებათ, ვიდრე მოხრდილებს., ყველა ამ 

ღაქტს პიაქე ხსნის ბავშვის სენსორულ-მოტორული ინტელექტის 

ნაკლები ძალით და ნაკლები მოძრაობით (უკუქცევადობით) რაც 

ლავის მხრივ. მისი ოპერაციული ინტელექტის დაბალი დონითაა გან- 

აირობებული,. სხვაგვარად რომ ვთქვათ, განწყობის ილუზიები ინ- 

ტელექტის ფუნქციას წარმოადგენს. ამით იგი უპირისპირებს თავის 
„რნკეფკიას უხნაძის კონცეფციას, რომელიც უარყოფს განწყობის 

ილუზიების ინტელექტუალურ ბუნებას, რამდენადაც მათ საფუძ- 

კლად ზოგად-პიროვნულ მოდუსს – განწყობას გულისხმობს. 
პიაქეს კონცეფციის თანახმად, გარემოსთან ფსიქოლოგიური შე- 

პუების მექანიზმს ინტელექტი წარმოადგენს, შეგუება სუბიექტსა და 

გარემოს შორის წონასწორობის დამყარებაში მდგომარეობს. შეგუე- 

ბ-ს პოოცესის შინაგან არსს ინტელექტის ორ ძირითად ფუნქციას –– 

ასიმილაციასა და აკომოდაციას შორის წონასწორობა წარმოადგენს. 

გარემოსთან სუბიექტის ასიმილაციისა და აკომოდაციის გზით ხორ- 

ციელდება სუბიექტის განუწყვეტელი ადაპტაცია ამ უკანასკნელთან. 

განვითარების პროცესში, სუბიექტის მიერ ასიმილირებული სფე- 
როს გაფართოებისა და შესატყვისად სინამდვილის უფრო ფართო 
ნონაკვეთთან აკომოდაციის კვალობაზე, ამ ორ ფუნქციას შორის 

სულ უფრო და უფრო მოქნილი წონასწორობა მყარდება. თუმცა 

ფუნქციონალური თვალსახრისით ინტელექტი უცვლელია (მუდამ ამ 
ორ ფუნქციას შორის წონასწორობას გულისხმობ!), სტოუქტურის 

მხრივ იგი იცვლება ასიმილაციასა და აკომოდაციას შორის. წონას- 

წჯორობის ფორმების პროგრესული განვითარების კვალობახე ყა- 

ლიბდება უფრო დახვეწილი, მოქნილი ინტელექტუალური სტოუქტუ- 
რები. ასეთია ძირითად ხახებში პიაჟეს ინტელექტუალური შეგუების 
თეო“ია, ყველაფერს, რაც ფსიქიკაში შეგუებასთანაა დაკავშირებუ- 

ლი. პიაჟე ინტელექტის ფუნქციას უკავშირებს. 

მიუხედავად იმისა, რომ ჟან პიაჟეს და დ. უზნაძის კონცეფციას 

ბევრი საერთო აქვთ, ძირითადად ეს ორი თეორია მკვეთრად გან- 

სხვავდება ერთმანეთისაგან. პიაჟეს კონცეფციაში, მიუხედავად იმი–- 

სა, რომ იგი ასიმილაციისა და აკომოდაციის წონასწორობას თვლის 

დმეგუების საფუძვლად, გამოცდილების, აკომოდაციის როლი ინტე- 

ლექტუალურ პროცესში რამდენადმე მიჩქმალულია და ხაზგასმულია 
ინტელექტის ასიმილაციური ბუნება. ემპირიზმის კრიტიკის დროს, 

სადაც იგი სამართლიანად საყვედურობს მას პასიურობას, სუბიექტის 

აქტივობი როლის უგულებელყოფას, ხაზ უსვამს რომ ემპი- 

რიზმისათვის საბოლოო ანგარიშით ქცევის ადეკვატურობა გარეგანი 

სამყაროს ზემოქმედებითაა განპირობებული. უზნაძის კონცეფციაში, 
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ანის საპირისპიროდ, წინ წამოწეულია და ხაზგასმულია სწორედ. გა- 

რესოს წამყვანი როლი შეგუების პროცესში: განწყობა -- ობიექტუ- 
რი კანონზომიერების სუბიექტში გადასვლაა. 

აღვნიშნავთ კიდევ ერთ მომენტს, რომელიც განასხვავებს ამ ორ 

თეორიას. პი:ჟე, მართალია, აღიაოებს მოთხოვნილების ფაქტორს. 

“ოგორც ქცევის აღმძვრელია, მაგრამ კონკრეტული კვლევისას ივი 

აბატრაჰირებას ახდენს ამ ფაქტორისგან. რამდენადაც მას აინსტერე- 

სებს ქცევის სტრუქტურული და არა დინამიკური ასპექტები. მოთხო2ე- 

ნილება, როგორც ქცევის ზოგადი პირობა თუმცა აღიარებულია, 

მაგრამ კონკრეტულ კვლევაში თითქოს ფრჩხილებს გარეთაა გამო- 

ტანილი. ამან კი შეიძლება ქცევის, როგორ, დინამიკური და სტრუქ- 

ტურული ასპექტების განუყოფელი ე”რთიანობის შესწავლაძი გარ- 

კვეული ხარვეზები შეიტანოს. 

პიაჟეს მიერ უზნაძის ილუზიის გენეტიკური შესწავლის შედეგე- 

ბის ანალიხმა დააყენა ჩვენს წინაშე სწორედ განწყობის სუბიექტუ- 

რი ფაქტორის -- მოთხოვნილების ფაქტოლის როლის შესწავლა გან- 

წყობის ილუზიების აღმოცენების პროცესში. 
ამ ნიხნით ჩვენ შევისწავლეთ ოლიგოფრენ ბავშვებთან და ნორ- 

მალურ მოზრდილებთან უზნაძის ოპტიკური ილუზია იმ პარამეტ- 

რებში, რომლებშიც იგი შესწავლილი იყო პიაჟესთან, სახელდობრ. 

ილუზიის სიდიდის, ილუზიის ჩაქრობის სისწრაფის და ეფექტის სხეა 
ფიგურებზე გადატანის პარამეტრებში. 

უხნაძის ილუზიის ტრანსპოზიციის შესწავლამ აჩვენა, რომ ტღან- 

სპოზიციის სიხშირე ოლიგოფრენებში უფრო მაღალია (90%), ვიდ- 

რე ნორმალურ სუბიექტებში (65%). ამგვარად, გამოვლინდა უარყო- 

ფითი კორელაცია დადებითი კორელაციის ნაცვლად. 

უზნაძის ილუზიის სიდიდის გაზომვამ პიაჟეს კონცენტლუული მე- 

თოდით აჩვენა, რომ ილუზიის საშუალო მაჩვენებელი გაზომვის ყვე– 

ლა ეტაპხე ოლიგოფრენებს უფრო დაბალი ქონდა, ვიდრე ნორმა- 

ლურ მოზოდილ ცდისპიტებს. ილუზიის ჩაქრობის პროცესის შესწავ- 

ლამ გვიჩვენა, ილუზიის პროცესის მნიშვნელოვნად უფრო ნელი ჩა- 

ქრობა ოლიგოფრენ ცდისპი“ებში ნორმალურებთან შედარებით. ამ- 

გვარად ილუზიის სიდიდის და ილუხიის ჩაქრობის სისწრაფის მონა- 

ცემები თითქოს მიუთითებენ ილუზიის ამ ნიშნებსა და ინტელექტს 
შორის სწორედ ისეთ კავშირზე, როგორიც ნაგულისხმევია პიაჟეს 

სენსორულ-მოტორული ინტელექტის თეორიაში. მიუხედავად ამი- 

სა, შევეცადეთ ამ ექსპერიმენტული მონაცემების სხვა თვალსახრი- 
სით განხილვას, კერძოდ, განვიზრახეთ ამ საკითხის შემდგომი ექსპე- 

რიმენტული ანალიზის გზხით გამოგვერკვია ძირითადი პიროვნული 

ფაქტორის, მოთხოვნილების ფაქტორის როლი (რომელიც უზნა- 
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ძის კონცეფციის თანახმად, განწყობის წარმოქმნის ერთ-ერთი აუ- 

ცილებელი პირობაა). 

პირველ ექსპერიმენტში შევისწავლეთ მოტივის გაძლიერების 

გავლენა ოლიგოფრენის ოპტიკური ილუზიის სიდიდეზე. ამისათვის 

ილუზიის გაზომვას ვახდენდით ორ განსხვავებულ მოტივაციურ ვი- 

თარებაში. ჯერ ჩვეულებრივ ვზომავდით ილუზიის სიდიდეს მოტი- 

ვაციური ფაქტორის გაძლიერების გარეშე, შემდეგ ხელახლა ვხომავ- 

დით ამ ცდისპირების ილუზიის სიდიდეს დამატებითი მოტივაციური 

ფაქტორის შემოტანის პრობებში: ცდისპირებს ვპირდებოდით, რომ 

დავალების უშეცდომოდ შესრულებისას მათ დავაჯილდოვებდით 

(ჯილდო –– პატარა სათამამოები მათ წინასწარ ეძლეოდა დასათვა- 

ლიერებლად). შედეგებმა აჩვენა, რომ მოტივაციური ფაქტოლის შე- 
მოტანისას ოლიგოფრენის ილუზიის სამუალო სიდიდე ორჯერ გაი- 

ზარდა და თითქმის გაუტოლდა ნორმალური მოზრდილის საშუალო 

ილუზიას. 

საკონტროლო ჯგუფთან ილუზიის სიდიდის ორჯერ გაზომვამ 

აჩვენა, რომ ილუხიის განმეორებითი გაზომვა თავისთავად არ ცვლის 

ილუზიის სიდიდის მონაცემებს. 

მოტივაციური ექსპერიმენტის შედეგები უფლებას გვაძლევს და- 

ვასკვნათ, რომ ილუზიის გაზომვის წინა ექსპერიმენტში მიღებული 

ილუზიის სიდიდის დაბალი მაჩვენებლები ოლიგოფრენის ნორმა- 

ლურ ცდისპირებთან შედარებით, უნდა ავხსნათ არა მათი ინტელექ- 
ტის განუვითარებლობით, როგორც ამას პიაჟეს თეორია გულისხმობს, 

არამედ მათი მოტივაციის დაბალი დონით. 

მაგრამ როგორ, რა მექანიხმის საშუალებით მოქმედებს მოთხოვ- 
ნილება განწყობის ილუზიის სიდიდეზე? 

უხნაძის თეორიიდან გამომდინარე უნდა დავუშვათ, რომ ოლი- 

გოფრენს მოტივაციის ორი სხვადასხვა დონის პირობებში ორი სხვა- 

დასხვა განწყობა “უფიქსირდება, რადგანაც განწყობის „სუბიექტუ- 

რი ფაქტორი“ -- მოთხოვნილება, ამ ორ შემთხვევაში სხვადასხვანა- 
ირია. ექსპერიმენტში დამატებითი მოტივაციის გარეშე არათანაბა- 

რი წრეების შედარება უნდა მოხდეს შემეცნებითი მოთხოვნილების 

საფუძველზე, რომელიც ოლიგოფრენს სუსტი აქვს. ამიტომ ასეთ 

პირობებში მას სუსტი განწყობა უფიქსირდება, რომელიც სუსტ 
ილუზიას წარმოშობს: მოტივაციის გაძლიერების პირობებში ოლი- 

გოფრენს უკვე შემეცნებითი მოთხოვნილება კი არ ამოძრავებს, არა- 

მედ უფრო პრაქტიკული მოთხოვნილება ––- ჯილდოს მიღება ასეთ 

პრაქტიკულ პლანში მისი ჩართვისას წრეების შედარების აქტივობა 

ძლიერდება, ამიტომ ასეთ პირობებში აღმოცენებული განწყობა უფ- 
რო ძლიერ ილიოზიას იწვევს. 
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ილუზიის ჩაქრობის სისწრაფის შესწავლამ გაძლიერებული მოტი- 

ვაციის პირობებში აჩვენა, რომ ცდისპირთა 29%-თან ამ პირობებში 

მოხდა ილუზიის სრული ჩაქრობა, ხოლო 17%-თან –– ნაწილობრივი, 

ამგვარად, ექსპერიმენტების შედეგებმა აჩვენა, რომ ინტელექტის 

განვითარების დაბალი დონე არ გამორიცხავს ილუზიის სიდიდეს, 

ჩაქრობის სის“ აფის და ტრანსპოზიციის სიხშირის მაღალ მაჩვენებ- 

ლებს. ეს შედეგები, ჩვენი აზრით, ეჭვქვეშ აყენებს პიაჟეს ინტერ- 
პრეტაციას, რომლის თანახმადაც ილუზიის ამ ნიშნებს სენსო-მოტო–- 

რული ინტელექტის სტრუქტურის თავისებურება განსაზღვრავს. 

ამ ცდებში ინტელექტის როლი ოლიგოფრენის განწყობის ფუნ- 

ქციობაში მეორე მიმართულებითაც გამოვლინდა. აქამდე ჩვენ ვნა- 

ხეთ, რომ ინტელექტის თავისებურებათა გამო ოლიგოფრენის ფსიქი- 

კაში სინამდვილის მოვლენები თავისებურადაა გაერთიანებული, რაც 
მისი განწყობის შეცვლის დინამიკაზე მოქმედებს და მის პარადოქ- 

სული ქცევის აბსნას ხდის შესაძლებლად. რაც შეეხება მოტივაციურ 

ექსპეCიმენტს, აქ ინტელექტის როლი შემდეგნაირად გამოვლინდა: 

ოლიგოფრენის დაბალმა ინტელექტუალურმა დონემ განაპირობა მას- 

თან ზოგიერთი „არაინტელექტუალური“ მოტივების უფრო დიდი 

წონა. შემეცნებით მოტივებთან შედარებით და ამით გამუალებული 

გზით იმოქმედა მისი გ:ნწყობის დინამიკაზე. ამგვარად, განწყობის 

კონკეფცია, რომელსაც განწყობის აღმოცენებისა და ფუნქციობის 

ასახსნელად შემოაქვს ისეთი ფაქტორები, როგორიცაა სუბიექტში 

ობიექტური სიტუაციის ასახვის პირობები, მოტივაცია და თვით გან- 
წყობის სპეციფიკური თავისებურებანი, გასაგებს ხდის, ჩვენი აზრით, 

ოლიგოფრენის ფსიქიკის სპეციფიკური სტროუქტურის ზოგიერთ თა- 
ვისებურებას. 

1X. ბონებრივად ჩამორჩენილ ბავშვთა ურთიერთქმედების 

ფსიქოლოგიური ბუნება 

კვლევის ისტორია 

მოსწავლეთა ურთიერთქმედება სოციალური ფსიქოლოგიის 

აქტუალური საკითხი. მოსწავლეთა «ურთიერთქმედების პრო- 

ცესში ყალიბდება მათი ხასიათის თავისებურებანი, ისეთი პიროენუ- 

ლი თვისებები როგორიცაა: ინიციატივიანობა თუ პასიურობა, თავ- 

მდაბლობა თუ ყოყოჩობა, მოვალეობის მიხედვით მოქმედება, დასა– 
ხული მიზნის განხორციელებისათვის მტკიცე ბრძოლის უნარი. მოს- 

წავლეთა კოლექტივში ყალიბდება და ვითარდება ისეთი მაღალი სო– 
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ციალური გრძნობები, როგორიცაა კოლექტივიზმის მეგობრობის, 

პატონოტიზმის და სხვა გრძნობები. მოსწავლეთა კოლექტივს დიდი 

მნიშვნელობა აქვს ბავშვი, ინტელექტუალური შესაჭლებლობების 

განვითარებისათვის, მათი ინტერესებისა და მიდრეკილებების საბო- 

ლოოდ ჩამოყალიბებისათვის. 

აღნიშნული პიროვნული თვისებების ჩამოყალიბებისათვის მოს- 

წავლეთა კოლექტივს განსაკუთრებული მნაშენელობა ენიქება სკო- 

ლა-ინტეონატებში, სადაც ბავშვები არა მხოლოდ სწავლობენ. აღა- 

მედ ცხოვრობენ კიდეც. სკოლაში მოსწავლეებე მხოლოდ რამოდე- 

ნიმე საათს ხვდებიან ერთმანეთს და ეს შეხვედრა ძირითადად სას- 
წავლო პროცესით ასოიწურება ამასთან თვით ეს მეხვეღრა მთელ 

სასწავლო პროცესს როდი მოიცავს. გაკვეთილებს ბავშვები სახლში 

ამზადებენ და, ბუნებრივია, ამ დროს ერთმანეთთან კონტაქტი არა 

აქვთ. სკოლა-ინტეონატში მოსწავლეები შეადგენენ ერთიან სასწავ- 

ლო-სააღმზრდელო კოლექტივს. სასწავლო პროცესი, სახოგადოებრი- 

ვი ღონისძიებების ჩატარების მიმდინარეობა, გართობა თუ დასვენე- 

ბა, კვებასთან და ტუალეტთან დაკავშირებული პროცესები ერთიან 

კოლექტიურ ღონისძიებას წარმოადგენს. 

დამხმარე სკოლების მოსწავლეთა ურთიერთქმედება ნაკლებადაა 

შესწავლილი ვიდრე მასიური სკოლის მოსწავლეებისა. ამ მიმართუ- 

ლებით პირველი ნაბიჯები გვიან იქნა გადადგმული და მიღებული 

შედეგებიც შედარებით მცირეა ამიტომაც ბავშვთა ურთიერთქმე- 

დების ბევრი მნიშვნელოვანი საკითხი ჯერ კიდევ ელის გაშუქებას. 

დამხმარე სკოლების ძირითადი მიზანია მოსწავლეთა მომხადება 

შრომათი საქმიანობისათვის. სკოლას ისინი შეზღუდული ცოდნის მა- 

რაგით ამთავ“ებენ “(იძენენ დაახლოებით მასიური სკოლის I-IV 

კლასის პროგრამით გათვალისწინებულ ცოდნას), იქვე ეუფლებიან 

გარკვეულ მრომით სპეციალობას და სკოლის დამთავრების შემდეგ 

წარმოებაში მიდიან. ამიტომ უღრთაერთქმედების იმ ფორმის ცოდ- 

ნას, რომლებიც დამხმარე სკოლების მოსწავლეთა შორის არსებობს, 

დიდი პრაქტიკული ღირებულება აქვს. ამის ცოდნა თვით ამ ურთა- 

ერთქმედებაზე ზემოქმედების შესაძლებლობას იძლევა. 

დამხმარე სკოლებისათვის ამას განსაკუთრებული ღარებულება 

აქვს ორი მიზეზის გამო. ჯერ ერთი, მასიური სკოლის მოსწავლეთა 
უფრო მაღალი ინტელექტუალური დონე, ბავშვთა და მოზარდთა კო- 

ლექტივში დადებითი პიროვნული თვისებების აღზრდის მე% შესაძ- 

ლებლობას იძლევა ვიდრე დებილებში. მეორე მხრივ, მასიური სკო- 

ლადამთავრებულთა დიდი ნაწილი უმაღლეს სასწავლებლებში მიდის, 
სადაც სტუდენტთა კოლექტივის პოზიტიური გავლენა მათი პიროე- 

ნების ჩამოყალიბებაზე გრძელდება. დამხმარე სკოლადამთავრებული 
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ამ უკანას ნელ შესაძლებლობას საერთოდ მოკლებულია. ამიტომ და- 

დებითი პიროვნული თვისებების ჩამოყალიბების იმ მესაძლებლოტე- 

ბის გამოყენებას, რომელსაც დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა კოლექ- 

ტივი იძლევა, განსაკუთრებული მნიშვნელობა ენივება. 

წინამდებარე ნაშრომში განსაკუთრებით არის ყურადღება გამა5- 

ვილებული გარდამავალ ასაკში დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა შო- 

რის უCთიე“თქმედების საკითხზე. 

გარდამავალ ასაკში ურთიერთქმედების შესწავლა და ისიც დამ- 

ხმარე სკოლის მოსწავლეებთან მრავალმხრივ საყურადღებოა. ამ 

ასაკში იწყება თვითცნობიერების ინტენსიური განვითარება, ყალიბ- 

დება მსოფლმხედველობა, თანდათან გამოკვეთილი ხდება ბავშვის ინ- 

ტერესები და მიდრეკილებანი. სწორედ ამ ასაკში იწყება მოსწავლე– 

თა კოლექტივის დაყოფა მცირე ჯგუფებად, რომელთაც6 თავიანთი 

ლიდერები ჰყავთ. გარდამავალი ასაკის ყოველი მოსწავლე გარკვე- 

ულ ადგილს იკავებს კოლექტივში. ამას კი დიდი მნეშვნელობა აქვს 

მოსწავლეებში დადღებითე პიროვნული თვისებების ჩამოყალიბები- 

სათვის. 

გარდა ამისა, თუ მასიურ სკოლაში 'მოსწავლეები იმყოფებიან 

როგორც გარდამავალ ასაკამდე ისე მას შემდეგაც, დამხმარე სკოლა- 

ში სთავლება გარდამავალი ასაკით მთავრდება. მერვე კლასს ამთაე- 

რებენ ძირითადად 15-16 წლის დებილები. ამიტომ გარდამავალ 

ასაკში ბავშვთა ურთიერთმოქმედების შესწავლა ფაქტიურად ამოს- 

წურავს დამხმარე სკოლაში ამ სოციალური უ-რთიერთობის ძირითად 

'მინაარსს. 

მართალია, წინამდებარე შრომამი ყურადღება გამახვილებულია 

გარდამავალ ასაკზე, მაგრამ როგორც მკითხველი ნახავს, ჩვენ არკ 

დამხმარე სკოლის დაწყებითი კლასების მოსწავლეთა ურთიერთქზე- 

დებას ვტოვებთ უყურადღებოდ. ამ ასაკის ბავშვთა ურთიერთქმედე- 

ბის შესახებ საერთოდ ცოტა მასალა არსებობს, ხოლო ის საყურაღ- 

ღებო მონაპოვარი, რაც დღეისათვისს ოლიგოფრენოფსიქოლოგიას 

გააჩნია გამოყენებული გვაქეს. 

საბჭოთა ოლიგოფრენო პედაგოგიკასა და ფსიქოლოგიაში მოს- 

წავლეთა კოლექტივის როგორც დეფექტის კორექციის საუკეთესო 
საშუალების შესწავლას განსაკუთრებული ყურადღება ექცევა. გარ- 
და იმისა, რომ კოლექტივში ბავშვთა ურთიერთქმედება” თავისი 

ფორმები აქვს, სავსებით ცხადი ხდება ისიც, რომ მასზე გარკვეული 

ზემოქმედება, 'გარკვეულ ფარგლებში მისი მოწესრიგება შესაძლებე- 

ლია, იქ სადაც ბავშვთა ურთიერთქმედება პედაგოგიურად კარგად 

არის მოწესოიგებული, ყოველ მოსწავლეს მისი უნარშესაძლებლო– 

ბის გამოვლენისა და განვითარების კარგი შესაძლებლობა აქვს და 
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დეფექტის კორექციის მიმართულებით ჩატარებული ღონისძიებებიც 

კარგ შედეგს იძლევა. 
საბჭოთა კავშირში 20--30-იან წლებში იქნა გადადგმული პირველი 

ნაბიჯები გონებრივად ჩამორჩენილ ბავშვთა კოლექტივის შესასწავ- 

ლად (ვ. კოშენკო, გ. მურაშევი, ს. გუტუსოვი, ვ. მიასიშჩევი, მ. გნეზ- 

დილოვი და სხვები). დადგენილი იქნა ბავშვთა კოლექტივში მცირე 

ჯგუფების აღმოცენების ზოგიერთი კანონზომიერება, გამოვლენილი 

იქნა ამ ჯგუფებში ბავშვთა ურთიერთდამოკიდებულების ზოგიერთი 
თავისებურება. კერძოდ ნაჩვენები იქნა, რომ დამხმარე სკოლის მოს– 

წავლეებთანაც ისევე იქმნება მცირე ჯგუფები, როგორც ნორმალურ 
მოსწავლეებთან, რომ გონებრივად ჩამორჩენილებთან თავისუფლად 

აღმოცენებული ჯგუფები უფრო მცირე მოცულობისაა ვიდრე მასი- 

ური სკოლის მოსწავლეებთან. ამასთან ეს ჯგუფები რომელობითაც 
განსხვავდებიან ერთმანეთისაგან. კერძოდ, გონებრივად ჩამორჩენილ 

მოსწავლეთა მცირე ჯგუფებში ბავშვთა ურთიერთქმედება გაცილე- 

ბით უფლო ხანმოკლეა, ვიდრე ნორმალურ ბავშვთა ჯგუფებში. უფრო 

დაბალი ინტელექტის მქონე ბავშვები ცდილობენ იმეგობრონ გონებ- 
რივად უფრო განვითარებულ მოსწავლეებთან. 

მომდევნო ათწლეულში (40–-50 წლები) დამხმარე სკოლის მოს- 
წავლეთა კოლექტივის მეცნიერული შესწავლა სერიოხულად არ წა- 
სულა წინ. ძირითადად ყურადღება ექცეოდა ამ კოლექტივების მო- 

წესრიგების, გარედან რეგულირების საკითხების დამუმავებას. მაგ- 

რამ იმ შინაგანი კანონზომიერების შესწავლა, რაც მოსწავლეთა კო– 
ლექტივებს (კლასი, სააღმზრდელო ჯგუფი) და იმ მიკროჯგუფებს ახა– 
სიათებს, რომლებიც კოლექტივს შიგნით იქმნებიან, ჯერ კიდევ არ 

დაწყებულა. 
გონებრივად ჩამორჩენილ ბავშვთა ურთიერთქმედების საკითხები 

ადრე გამოიკვლიეს საზღვარგარეთელმა ავტორებმა (ლ. ჯონსონი, 

პ. ბუზემანი, რ. დენტლერი, გ. ვინცერი, ლ. ვიჟიე და სხვები). უკა- 
ნასკნელ წლებში კოლექტივში ოლიგოფრენ ბავშვთა ურთიერთქმე- 

დების ზოგიერთი საკითხი გამოიკვლიეს საბჭოთა დეფექტოლოგებ- 

მა!: ლ. დარგევიჩენემ, ვ. ვიარიანენმა, ჟ. ნამაზბაევამ, ნ. კოლომინ– 
სკიმ. აღნიშნული საკითხი ლ. დარგევიჩენემ შეისწავლა დაბალი კლა– 
სის მოსწავლეებში, ხოლო ჟ. ნამახბაევამ, ვ. ვიარიანენმა და ნ. კო- 
ლომინსკიმ გარდამავალი ასაკის მოსწავლეებში. 

ადრეულ საზღვარგარეთულ გამოკვლევებში ნაჩვენები იქნა, რომ 
ოლიგოფრენ მოსწავლეთა შორის ნაკლებნიჭიერი ბავშვი კოლექტივ– 

1 მოსწავლეთა შორის პირადი ურთიერთობის კვლევის მეთოდები აღწერილია ამ 

კრებულში გამოქვეყნებულ შრომაში: „მოზარდთა შორის პირად ურთიერთობათა 

სისტემის განვითარება“. 
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შიც ნაკლებად პოპულარულია. გონებრივად უფრო მაღალ დონეზე 

მდგარი ბავშვები კი დიდი პოპულარობით სარგებლობენ და, რო- 

გორც წესი, მუდამ ყურადღების ცენტრში არიან. მაგრამ როგორ, 

გამოირკვა, ჯგუფში ბავშვთა ურთიერთდამოკიდებულებისათვის მარ– 

ტო ინტელექტუალური დონე არ კმარა. მნიშვნელოვანია აგრეთვე 

თვითონ ბავშვის ქცევა, რომელშიც მისი ხასიათის თავისებურებანი 

ვლინდება. პარტნიორის არჩევისას გადამწყვეტი მნიშვნელობა არა 

აქვს მოსწავლის აკადემიურ მოსწრებას. შეიძლება ის სრულებითაც 

არ იქნას მხედველობაში მიღებული თუკი ასეთ მოსწავლეს ექნება 

ხასიათის დადებითი თვისებები, როგორიცაა: ამხანაგებისადმი კე- 

თილმოსურნეობა, გულითადობა. მას უნდა ჰქონდეს აგრეთვე უფრო 

რეალისტური თვითშეფასების უნარი. 
იმ ბავშვებს კი, რომლებიც პოპულარობას ვერ აღწევენ, გააჩნი– 

ათ ხასიათის უარყოფითი თვისებები, ამჟღავნებენ გადაჭარბებულ 

მგრძნობელობასა და პატივმოყვარეობას, ცუდად ექცევიან ჯგუფის 

წევრებს. ასეთ ბავშვებს ადაპტირების სუსტი უნარი აქვთ. 

იგივე შედეგი მიიღო საბჭოთა მკვლევარმა ვ. ვიარიანენმა რო- 

მელმაც შეისწავლა დამხმარე სკოლის V--VIII კლასების მოსწავლე– 

ების ურთიერთქმედების საკითხი, გამოირკვა, რომ ჯგუფში ძალიან 

უყვართ და საყოველთაო პატივს სცემენ შრომისმოყვარე მოსწავლე– 

ებს რომლებიც სპორტს მისდევენ და კარგად ექცევიან ამხა- 

ნაგებს. 

ამჟამად ჩვენ გაგვაჩნია მასალა დამხმარე სკოლის როგორც და- 

წყებითი ისე ზედა კლასების მოსწავლეთა ურთიეოთქმედების შესა- 

ხებ, რაც შესაძლებლობას იძლევა გავითვალისწინოთ ოლიგოფრენ 

მოსწავლეთა შორის ურთიერთქმედების გენეზისი. 

დ. დარგევიჩენეს! გამოკვლევაში ნაჩვენები იქნა, რომ დამხმარე 

სკოლის პირველი კლასის მოსწავლეებში ამხანაგების დამოუკიდებე– 

ლი შეფასება არ შეიმჩნევა. ბავშვების შეფასება გაპირობებულია 

მათდამი მასწავლებლის დამოკიდებულებით. მასწავლებლის მიერ 
ყოველი მოსწავლის შეფასება ხდება საფუძველი სხვა ბავშვების მე–- 

ერ მისი ასეთივე შეფასებისა. 

ეს არცაა გასაკვირი. არც მასიური სკოლის პირველ კლასელებთა– 

ნაა თავისი ამხანაგების დამოუკიდებელი შეფასება ხელშესახები სა– 

ხით მოცემული. ამ პერიოდის ბავშვებისათვის დამახასიათებელი გუ– 

ლუბრყვილო რეალიზმი აქაც ძალაშია. სინამდვილე ბავშვებისათვის. 

იმ სახით არსებობს როგორც მას უფოოსებისაგან აქვს განმარტებუ– 

1 „I. II. I მიL68IMM46#0. –– (X066MM0CI”II უIIVMხIX 83211IM00IM0LICIIIIII XMC+%- 
XV VMმIIIIMლCი MX/20XMIIIX L100008 3C00M0”2გ1ლ0/ხM0! IIM0უხ. „810000002 X2II. 
ულლლხIგს!!!. #L0CX82, 1971. 
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ლი, როგორიცაა უფროსების დამოკიდებულება გარესინამდვილისად- 

5ი. არსებული გამოკვლევები გეიჩვენებს, რომ მოსწავლეთა საკუთა- 

თი თავი:ჯა და ამხანაგების შეფასებაში მასწავლებლის შეხედულება, 

მისი მოსწავლეეპისადმი დამოკიდებულება გადამწყვეტ როლს თა- 

მამობს 

საქმე მა”ტო იმაში როდია, რომ ოლიგოფრენი ბავშვები მეტი 

მთაგონებადობით ხასიათდებიან ვიდრე ნორმალური და ამიტომ უფ- 

რო ძეტად ექცევიან მაჯწავლებელთა მიერ მოსწავლეთა შეფასების 

გავლენის ქვეშ. ამას ემატება ის გარემოებაც, რომ მასწავლებლის 

მიერ მოსწავლეთა შეფასება, როგორც წესი, სწორია. ის ამჩნევს მა- 

ღალ, საშუალო და დაბალ ინტელექტს მოსწაჯლეებში, ხედავს მათი 

ხასიათის თვისებებს. ყველაფერი ეს კლასის წინაშე მსჯელობის საგა– 

ნი ხდება. 

111-–-IV კლასებში მოსწავლეთა ურთიერთმოქმედებაშმი შერჩე- 

ვითობის მომენტი იწყებს აღმოცენებას. ნელ-ნელა, მაგრამ მაინც 

ადგილი აქვს ბავშვთა შორის პირადი ურთიერთობის აღმოცენებას 

და ამ ფონზე თანდათანობით ყოველი ბავშვი კოლექტივში თავის ად– 

გილს იკავებს. 
კიდევ წლებია საჭირო სანამ პირად მეფასებათა საფუძველზხზე 

მოხდება კოლექტივის წევრთა სრული დიფერენციაცია და ყოველი 

ბავშვი დაიჭერს იქ მყარ ადგილს. 

დამხმარე სკოლის მეორე კლასის მოსწავლეთა ურთიერთმოქმე- 

დება გაცილებით უფრო ლაბილურია, ვიდრე მასიური სკოლის მეო- 

Cე კლასელებისა. მხოლოდ ზოგიერთ შემთხვევაში შეიმჩნევა ბავშვ- 

თა შორის შედარებით მყარი ურთიერთობა. მაგრამ მაინც I--II 

კლასების მოსწავლეთა დამოკიდებულება კოლექტივის წევრებთან 

უნდა დახასიათთღეს როგორც დიფუზური. აქ ჯერ კიდევ გადამწყვეტ 
როლს თამაშობს გარედან „თავზემოხვეული“ ზეგავლენა. 

ამხანაგებისადმი მეორე კლასის მოსწავლეთა დამოკიდებულებაში 

არ ჩანს პიროვნული ნიშანი. ნიშანი, რომელზედაც ისინი მიუთითე- 

ბენ, არაარსებითია გარეგნულია. საინტერესო ისაა, რომ ექსპერი- 

მენტში მონაწილე პირველ და მეორე კლასელთა. თითქმის ნახევარი 

თავიანთ ამხანაგებს მიაწერენ ისეთ ნიშნებს, რომლებიც მათ არ ახა- 

სიათებთ. ამხანაგის არჩევისას ისინი ისეთ ნიშნებს აძლევენ უპირა- 
ტესობას, რომლებიც მისი დამოკიდებულების ემოციონალურ მხა- 
რეს გამოხატავს (30-––35%). ამის გარდა ისინი ამხანაგების ისეთ თვი- 

სებებზეც მიუთითებენ, რომლებიც უმუალო ურთიერთობაში ვლინ- 

დება (47%), ამასთან გადამწყვეტ მნიშვნელობას ისეთი თვისებები 

იძენენ რომლებზეც სისტემატიურად მიუთითებს მასწავლებელი 

როგორც ბავშვთა ხასიათის სასურველ ნიშნებზე. ამ შემთხვევაში 
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ბავშვები ხე–მძღვანელობენ იმ მოთხოვნებით. რომელსაც მასწავლე– 

ბელი უყენებს მათ ქცევას. 
დამხმარე სკოლის I და II კლასების მოსწავლეები ვერ ახერხებენ 

კოლექტივში თავისი ადგილის გარკვევას, როგორც წესი, ადგილი 
აქვს კოლექტივში თავიანთი მდგომარეობის გადაფასებას. მესამე-მიე- 

ოთხე კლასელებთან პიროვნების მორალურ-ფსიქოლოგაური მხარის 

შემჩნევისა და შეფასების უნარი რამდენადმე» უმჯობესღება. ისინი 

წინა კლასელებთან შედარებით უფრო რეალისტურად აფახებენ თა- 

ვიანთ ადგილს კოლექტივში, საინტერესო ისაა, რომ მცირე რაოლე- 

ნობით, მაგრამ მაინც გვხვდება თავისი სტატუსის შეუფასებლობის 

შემთხვევები. ამგვარად, 111-––-–IV კლასელებთან ადგილი აქვს მოსწავ– 

ლეთა ურთიერთობაში უფრო დიფერენცირებული დამოკიღდებულე- 

ბის აღმოცენებას. ეს ერთგვარად წინ გადადგმული ნაბიჯია იმ დიფუ– 

ჭურ დამოკიდებულებასთან შეღარებით, რომელი, I-II კლასებ.ს 

მოსწავლეებთან შეიმჩნევა. 
ლ. დარგევიზენე ადარებს რა პირადი ურთიერთობის განვითა<ე- 

აის პროცესს დამამარე და მასიური სკოლის მოსწაელეებთან, იმ და- 

სკვნამდე მიდის, რომ ის ორივეგან ერთი და იმავე გხით მიემართე–- 

ურთიერთობის აღმოცენების ან განეითარების რაიმე პრინციპუ–- 

ლად ახალი სახე ოლიგოფრენებთან არ გვხვდუბა. 

გარდამავალი ასაკის მოსწავლეებში (V-–VIII კლასი) ბავშვთა ურ- 

თიერთქმედების შესახებ საინტერესო გამოკვლევა აქვს ჩატარებული 

ვ. ვიარიანენს. 

ავტორს გამოკვლევის ძირითადი მიზანი ასე აქვს ჩამოყალიბებუ– 

ლი –– „ჩვენს გამოკვლევაში საჭიროდ ჩავთვალეთ სპეციალურად 

შეგეესწავლა დამხმარე სკოლის უფროსი კლასების მოსწავლეთა შო- 

“ის პირადი ურთიერთობის სტრუქტურისა და დინამიკის თავისებუ–- 

რებანი, დაგვედგინა ფაქტორები, რომლებიც კოლექტივში მოსწავ– 

ლის მდგომარეობას განსაზღვრავენ, განგვესაზღვრა ბიჭებისა და გო- 

ბგრნების სააღმზრდელო ჯგუფებში პირადი ურთიერთობის სპეციფი- 
კური თავისებურებანი“!. 

დასმული პრობლემის შესასწავლად გამოყენებული იქნა სოციო- 

მეტრული მეთოდი, დაკვირვება, ანამნეზური მონაცემების ანალიზი, 

სასკოლო და სამედიცინო პირადი საქმეებისა და დახასიათების შე- 

სწავლა. 

სოციომეტოული ექსპერიმენტი ჩატარდა სამი კრიტერიუმის მი- 

ხედვით: „ოთახის ამხანაგის არჩევა“, „ამხანაგისნათვის კინოთეატრის 

  

1 ცს. ტ. 8იიმწყMი2ის. 0006689001) MI9MიIX 8321IMითვყი!სისI M06XMV Vყ9მ- 
IIIIIMC8 ლწმისIIX XXმ0008 8C00M0-მ010MხV90! IIIM0II ს. #8100Cდ060მ+ M88ქუ. IIIIC080- 
ჯმIIIII. M0ოფფ2გ, 1971. CI. 7. 
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ბილეთის ჩუქება“, „ამხანაგის არჩევა სამზარეულოში მორიგეობი- 

სათვის“. ჯგუფში მოსწავლის მდგომარეობა (სტატუსი) განისაზღვრე– 

ბოდა „მოქმედებითი არჩევის ექსპერიმენტით“. 

კითხვარი წინასწარ არის შედგენილი და მას ავსებს ექსპერიმენ– 
ტატორი ცდისპირების პასუხების მიხედვით. ასე მაგალითად, შეაქეს 
ოქმში, თუ ვისთან სურს ან არ სურს იცხოვროს ოთახში, ვის სურს 

აჩუქოს ბილეთი, ვისთან უნდა სამზარეულოში იმორიგეოს. 

ბავშვებთან ტარდებოდა აგრეთვე საუბარი, რომელიც მიმართუ- 
ლი იყო მისი არჩევანის დასაბუთებისაკენ. თავიანთ არჩევანს ბავშვე - 

ბი აფასებენ პიროვნების წინასწარ მიცემული თვისებების მიხედვით, 
რომლებიც ბარათზე იყო ჩამოწერილი. სულ იყო 16 დადებითი და 16 

უარყოფითი თვისება. მაგრამ ყოველ მოსწავლეს თავისი არჩევა 
5 თვისებით უნდა დაესაბუთებინა. მეგობრობის მოტივის გამოსავ- 

ლინებლად გამოყენებული იყო თხხულება თემაზე: „ჩემი საუკეთესო 

მეგობარი“. 

შეისწავლებოდა აგრეთვე მოსწავლეთა კოლექტივისტური თუ ინ- 
დივიდუალისტუორი მიმართულება. ამისათვის გამოყენებული იყო 

სპეციალური კითხვარი („ველლო“)!. ჯგუფში მოსწავლის ადგილის 

გონებრივი განვითარების დონეზე დამოკიდებულების გამოსარკვე– 

ვად 'ხდებოდა რავენის ტესტის შედეგების შედარება (ტარდებოდა 

ჯგუფური მეთოდით) აკადემიური მოსწრების მონაცემებთან. 

სულ ჩატარებული იქნა სამი სერიის სოციომეტრული ექსპერი–- 

მენტი 8 და 4 თვის ინტერვალებით, ხოლო ცალკეულ ექსპერიმენ- 

ტებს შორის ინტერვალი 3––-5 დღეს უდრიდა. 

ჯგუფში ოლიგოფრენ ბავშვთა სტატუსი და მისი შეცვლის 

დინამიკა 

ვ. ვიარიანენის გამოკვლევის მიხედვით ყოველ სააღმზრდელო 

ჯგუფში შეიმჩნევა ქვეჯგუფები მოსწავლეთა შედარებით მყარი რა- 
ოდენობით. ისინი გამოყოფილი იყვნენ მასში შემავალ ძოსწავლეთა 

შორის ურთიერთდამოკიდებულების ხასიათის მიხედვით. ჯგუფებეს. 
სიდიდე პროცენტულად იგივე რჩებოდა სხვადასხვა დოოს ჩატარე–- 
ბულ განსხვავებულ ექსპერიმენტებში. 

ქვემოთ მოყვანილ # 1 ცხრილში მოცემულია ცნობები მოსწავ– 
ლეთა ქვეჯგუფებად დანაწილების შესახებ. ცხრილში მოცემულია 

%-ები ყოველ ექსპერიმენტში მონაწილე ბავშვთა რაოდენობიდან. 

! ტესტი „ველლო“ დამუშავებულ იქნა ქ. ტარტუს უნივერსიტეტში ე. კოემეტსია 
მიერ. 
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ცხრილი 1 

  

  

  

  

  

  

  

      
  

მოსწავ– ჯგუფები არჩევათა რაოდენობის პიხედეით (წ-8)-ში 

გქცევრი“ ლეთა რა. || (| I III V ეხტი წობა უპირატ. +. ბერტ არა უგულვებელ– ოდეზობა (ლიდერები მიცემული მიღებულნი წივრი ყოფილნი 

1. 178 6,2 11,8 60,7 8,4 12,9 
2. 215 47 12,6 60,5 6,5 15.8 
ვ, 165 5.5 11.0 -62,3 9'1 12,1 

სულ) 559 | 54 | II, | 6,1 | 709 | 12,8 

ცხრილის ბოლო ხუთ გრაფაში წარმოდგენილი პროცენტული მო- 

ნაცემები შედარებით წესიერად ნაწილდება. მოსწავლეთა ყველაზე 

მცირე რაოდენობა განაპირა ჯგუფებში აღმოჩნდა (ლიდერები და 
უგულვებელყოფილნი). შუათანა (მეხუთე გრაფაში) სამივე ექსპერი– 

მენტში მოსწავლეთა 60%-ზე ნაკლები არ იყრის თავს. ესენია ბავ- 

შვები, რომელთაც არც ბრწყინვალე ადგილები უკავიათ ჯგუფში და 

აოც უკიდურესად ცუდი. 
თუ ოთხ უკიდურეს ქვეჯგუფს ერთმანეთს შევადარებთ, ვნახავთ, 

რომ მიუხედავად მათი მცირერიცხოვნებისა, ბავშვებიი რომელთაც 

ბელსაყრელი ადგილი უკავიათ, რამდენადმე უფრო მცირეა (L-- 

IL ჯგ), ვიდრე ის ბავშვები, რომელთაც არახელსაყოელი პოზიცია 

„უჭირავთ (IV-––V ჯგ). 

ადოე მასიური სკოლის მოსწავლეებზე იმავე მეთოდიკით ცდები 

ჩატარებული აქვს ი. კოლომინსკის. მიღებული შედეგების ურთიერთ- 

შედარება გვიჩვენებს, რომ გაკეთებულ არჩევათა მიხედვით დამხმა- 

რე სკოლის მოსწავლეთა დიფერენციაცია ყოველთვის არ ემთხვევა 

ანალოგიურ პროცესს მასიური სკოლის მოსწავლეებში. ასე მაგალი- 

თად, ლიდერების და უგულვებელყოფილთა ჯგუფებში ოლიგოფრე- 
ნებს შორის მეტი ბავშვი ხვდება, ვიდრე ნორმალურებთან. საერთოდ 
იმ ბავშვთა რაოდენობა, როომელთაც ხელსაყრელი პოზიცია უჭირავთ 
(1--11--I1I გრაფებში) დამხმარე სკოლის მოსწავლეებთან მეტია, 

შესატყვისად (78% და 70%). მაგრამ ეს განსხვავება იმდენად დიდი 

როდია, რომ კატეგორიულად შეიძლებოდეს რაიმე განსაკუთრებულ 
კანონზომიეოებაზე ლაპარაკი. 

ორივე კატეგორიის ბავშვებთან გვხვდებიან ისეთები, რომლებ- 

ზეც არავითარი არჩევანი არ მოდის –– არც კარგი, არც ცუდი. მაგ- 

რამ ასეთ ბავშვთა რაოდენობა დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა შორის 

უფრო მეტია, ვიდრე მასიური სკოლის მოსწავლეებში. გოგონებისა 

და ვაჟების განაწილება ქვეჯგუფებში ერთნაირად მიმდინარეობს, 

თუმცა ჯგუფში არახელსაყრელი პოზიციის მქონენი გოგონებს შო- 

რის მეტია ვიდრე ვაჟებს შორის –- შესატყვისად 27% და 20%. 
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იმისთვის, რომ ბავშვთა ქვეჯგუფებში განაწილება მოხდეს საქი- 
ღოა გარკვეული დრო, ყოველი წევრის უნარშესაძლებლობების, ხა– 

სიათის თავისებუ“ებების გაგება. მათი ერთბაშად შეფასება შეუძ- 

ლებელია. ახლად ორგანიზებულ ჯგუფებში ბავშვები არ ნაწილდე- 

ბიან ყველა ქვეჯგუფის მიხედვით. არ გვხვდებიან ლიდეოები და 
უგელვებელყოფილნი ან უაირატესობამინიქებულნიი და უაირატე- 

სობის არამქონენი. მაგრამ ისეთ სააღმზრდელო ჯგუფებში, როიმლე- 

ბიც 3-5 წელია რაც აოსებობენ, ადგილი აქვს ბავშვების დიფერე5- 

ცირებას ხუთივე ქვეჯგუფის მიხედვით. 
ჯუფებში ოლიგოფრენ ბავშვთა ადგილის შესახებ საყურადლე- 

ბო გამოკვლევა აქვს ნ. კოლომინსკის!. მანაც გამოიყენა სოციომეტ- 

ღოული მეთოდის ი. კოლიმინსკის ვარიანტი, რომელსაც ავტორი უწო- 
დებს „მოქმედებით არჩევანს“. 

ცდები ჩატარდა დამხმარე სკოლების V და VII კლასის მოსწავლე- 
ებზე. მიღებული შედეგების მიხედვით ნ. კოლომინსკიმ ცდისპირები 

ოთხ ქვეჯგუფად დაჰყო. 
1 ჯგუფში მოხვდნენ ყველაზე პოპულარული მოსწავლეები (ლი–- 

დერები). ესენი ისეთი მოსწავლეებია, რომელთაც მიიღეს 6 არჩევანი 

ან ამაზე მეტი. 

II ჯგუფში მოხვდნენ ისეთები, რომელთაც ავტორი უწოდებს 

უპირატესობა მინიჭებულებს. მათ მიიღეს სამი-ხუთი არჩევანი. 

III ჯგუფი შეადგინეს უგულვებელყოფილებმა. მათ მიიღეს 1 ან 

2 არჩევანი. 

IV ჯგუფში მოხვდნენ მოსწავლეები, რომელთაც არ ირჩევენ (იზო- 
ლირებულნი), მათ არც ერთი არჩევანი არ მიუღიათ. 

მე-2 ცხრილში მოცემულია მოსწავლეთა განაწილება ზემოთ აღ– 

წერილი ჯგუფების მიხედვით. 

  

  

    
  

ცხრილი 2 

მოსწავლეთა განაწილება ჯგუფებში (%)-ში 

I ! I IV 
კლასები. | 6 დამ | ვ 1-2 | 0 

ა“ ჩევანი | არჩევანი არჩევანი არჩევანი 

V 19 28.2 35,7 | 17,1 

VII 13,9 27,8 ვ33,8 | 24,5     
ვ- ვიარიანენისა (ცხრილი 1) და ნ. კოლომინსკის მონაცემები, რო– 

მელიც მეორე ცხრილში მოვიტანეთ, ზუსტად არ ემთხვევა ერთმა– 

ნეთს და ეს შეუძლებელიცაა, რადგან. მათ მიღებული მასალა სხვადა– 

1 1. II. #050MMMCXI წ. 0C03M8MIIC VMCI0CIIV0 07C0”მჩIIVII M0100CIმIIL 
C306-0 M0)0X6VM2 8 #0უულM«II86 C80იCIIIIIM03. )#IICთ0L70ი0MLMI9, 1971, # ნ. 
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სხვანაირად აქვთ დაზუმავებული. ვ. ვიარიანენს ხუთი ჯგუფი აქვს 

გამოყოფილი, ხოლო ნ. კოლომინსკის ოთხი, მაგრამ ზოგადი კანოე:- 

ზომიერება მაინც გარკვევით ჩანს. ყველაზე მრავალრიცხოვანი მე– 

ორე და მესამე ჯგუფია. უფრო მცირერიცხოვანია განაპირა ჯგუფე- 

ბი (1 და IV), ცხადია ლიდერთა რაოდენობა მასიური სკოლის მოს- 
წავლეებშიც ცოტაა და არც ოლიგოფრენებთან იყო მოსალოდნელი. 

მათი სიმრავლე. 

ლ. კუზმაიტეს, იგივე საკითხი გამოკვლეული აქვს დამხმარე სკო– 

ლის დაწყებით კლასებში. მისი მონაცემებით II და III ქვეჯგუფები 

უფრო მრავალრიცხოვანია, სამაგიეროდ. მცირერიცხოვანია I და IV 

ქვეჯგუფები. ნ. კოლომინსკი თვითონ მიუთითებს ამ განსხვავებაზე 

და მის გამოკვლევაში II და III ქვეჯგუფების შედარებით მცირერი–- 

ცხოვნებას ასაკის ფუნქციად თვლის, ის წერს, რომ საშუალო და უფ- 

როს კლასებში შეიმჩნევა საკლასო კოლექტივის უფრო თანაბარი გა- 

ნაწილება ქვეჯგუფებად. 
საინტერესოა, თუ როგორი ბავშვები ხვდებიან ცალკეულ ქვე- 

ჯგუფებში. ლიდერთა ქვეჯგუფებში მოხვდნენ ჯგუფხელები, რახმის 
საბჭოს თავმჯდომარეები, ე. ი. ფორმალური ლიდერები. ჩვენის 

აზრით, ეს გარემოება გამოწვეულია არა იმით, რომ რაკი უფროსე- 

ბის სანქციით მოსწავლე თანამდებობაზეა არჩეული ის უსათუოდ 

ობიექტურადაც ლიდერთა ჯგუფში უნდა მოხვდეს, საქმე იმაშია, რომ 

სკოლებში ფორმალურ ლიდერად კარგი ფსიქო-ფიზიკური მონაცე- 
მების მქონე მოსწავლეებს ირჩევენ. ისინი კარგად სწავლობენ, არ“- 
ან მოწინავენი სახოგადოებრივ დავალებების შესრულებაში, ეხერ- 

ხებათ ინიციატივის გამოჩენა საქმიანობაში და ა. შ. ცხადია, რომ 

ასეთ მოსწავლეებს კარგი პოზიცია უნდა ეკავოთ ბავშვთა ჯგუფში 

და როგორც ნ. კოლომინსკის გამოკვლევა გვიჩვენებს, ეს ასეც ხდე- 

ბა ხოლმე. 
ისეთი ფორმალური ლიდედები, რომლებიც ობიექტურადაც ლი- 

დერთა ქვეჯგუფში მოხვდნენ კლასში ცოტაა. ვინ არიან დანარჩენი 

მოსწავლეები, რომლებიც აგრეთვე ლიდერებში მოხვდნენ? –– V 

კლასში უმთავრესად ესენია კარგი აკადემიური მოსწრების მქონე 

მოსწავლეები. VII კლასში აკადემიური მოსწრების ნიშანს კი ექცევა 

საკმაო ყურადღება, მაგრამ უფრო მე4 მნიშვნელობას იძენს მორა- 

ლური ხასიათის ნიშნები, რომლებზედაც ქვემოთ გვექნება საუბარი. 

საყურადღებო ისაა, რომ V და VII კლასებში ლიდერთა ჯგუფში 

მოხვდნენ მოსწავლეები, რომელთა მიმართ ასეთი დიდი სიმპათიის 

გამოჩენა კლასის ხელმძღვანელებისათვის სრულიად მოულოდნელი 

იყო. ეს გარემოება მეტად მნიშვნელოვანია. ხშირად კლასის და სა–- 

ერთოდ სკოლის ხელმძღვანელობისათვის არ არის ცნობილი ის ფაქ– 
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ტორები, რომლებიც გადამწყვეტ როლს თამაშობენ პირად ურთი- 

ერთობათა სისტემის ჩამოყალიბებაში. 

მასიური სკოლის მოსწავლეებზე ჩატარებულმა გამოკვლევებმაც 
იგივე შედეგი უჩვენეს. ზოგჯერ ისეთი ბავშვები ხვდებიან ლიდე- 

რებს შორის, რომ მასწავლებლებსა და აღმზრდელებს არც სჯერათ, 
რომ ეს ასეა. პირიქით, ზოგიერთი მოსწავლე, რომლებიც მასწავლე– 

ბელთა და აღმზრდელთა ფავორიტებს წარმოადგენენ პირად. ურთი- 

ერთობათა სისტემაში ვერ იკავებენ ხელსაყრელ ადგილს, ვერ ხდები- 

ან არა თუ ლიდერები, არამედ უპირატესობამიცემულნიც კი (ვია- 

რიანენის კლასიფიკაციით). 

ცხადია, კლასმი სააღმზრდელო მუშმაობის კარგად დაყენებისათ- 

ვის, კოლექტივის სააღმზრდელო ზეგავლენის სრულყოფილად გამო- 

ყენებისათვის საჭიროა სკოლის პედაგოგიურმა კოლექტივმა იცოდეს 

პირად ურთიერთობათა სისტემაში მოსწავლეთა ადგილის განმსახზღ- 

ვრელი ფაქტორები. ზოგჯერ მასწავლებელი ყურადღებას აქცევს მოს- 

წავლის მხოლოდ ერთ თვისებას ––- კარგ აკადემიურ მოსწრებას, ხო- 

ლო მის სხვა პიროვნულ თვისებებს მხედველობიდან უშვებს. მაგა- 

ლითად. აქებს მოსწავლეს სიბეჯითისათვის, სხვების წინაშე ასახე- 

ლებს მას როგორც სამაგალითოს, მაგრამ ვერ ხედავს, რომ მოსწავ- 

ლე გულჩათხრობილია, არ ეხერხება სხვებთან კონტაქტი, არ არის 

მოსწავლეთა კოლექტივში ორგანულად ჩართული. მასწავლებელს კი 

ჰგონია, რაკი ბავშვი კარგად სწავლობს, სხვა ყველაფერი წესრიგშია. 
როცა სათანადო გამოკვლევით მტკიცდება, რომ ასეთი მოსწავლე 

არა თუ ლიდერთა შორის არ არის, არამედ მოსწავლეთა უმნიშვნე- 

ლო სიმპათიით სარგებლობს, მასწავლებელი გაკვირვებული რჩება. 

მასწავლებელი რომ მხოლოდ მოსწავლის მაღალი აკადემიური 

წარმატებით არ შეზღუდულიყო და მისი ხასიათის უარყოფითი თვი- 

სებებისათვის მიექცია ყურადღება შედეგი გაცილებით უკეთესი იქ- 

ნებოდა. კლასის ხელმძღვანელს შეეძლო ერჩია ასეთი მოსწავლე- 

ებისათვის თუ როგორ მოქცეულიყო, ჩაერთო ის მოსწავლეთა კო- 

ლექტივში. ზედმეტად არ წამოეწია წინ მხოლოდ აკადემიური მოს- 

წრება, არამედ დაეფასებინა ის სხვა სახის საქმიანობის მიხედვითაც. 

ასეთი უყურადღებობის შედეგია ის გარემოებაც, რომ ზოგჯერ 

ფორმალური ლიდერი ჯგუფში ფაქტიურად არ ხვდება ლიდერთა შო- 

რის, მოსწავლე, რომელიც სკოლის დირექციის ან კლასის ·'ხელმძღვა- 
ნელის სანქციით აირჩიეს გარკვეულ თანამდებობაზე: კლასის ჯგუფ- 

ხელად, რაზმის საბჭოს თავმჯდომარედ, კოლექტივის დანარჩენი წევ- 
რების სიმპათიით არ სარგებლობს. აქ ერთმანეთს 'მორდება საქმიანი 
და პირად ურთიერთობათა სისტემაში ბავშვის ადგილი. პირველში 
ის ლიდერია, მეორეში კი შორსაა ასეთი საპატიო ადგილისაგან. 
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ასე იმიტომ ხდება, რომ ფორმალურ ლიდერად მოსწავლის არჩე- 

ვის თუ დანიშვნის დროს ყოველთვის არ ღებულობენ მხედველობა- 
ში იმ პიროვნულ თვისებებს, რაც ჯგუფში კარგი ადგილის დაკავე- 

ბისთვისაა საჭირო. ზოგჯერ ფორმალური ლიდერი «იწყებს ყოყოჩო- 

ბას, ყურადღებას არ აქცევს ამხანაგების აზრს, გამოდის ჯგუფის 

წევრების დამმუშავებლის ან დამსმენის როლში. ზოგჯერ ეს უკანას- 

კნელი თვისება კლასის ·'ხელმძღვანელებს სიამოვნებს კიდეც და არ 

უფიქრდებიან იმას, რომ ამით მოსწავლე ჰკარგავს კოლექტივში ავ- 

ტორიტეტს. საყურადღებოა აგრეთევ ის გარემოება. რომ არსებული 

გამოკვლევებით დამხმარე. სკოლის V-–VII კლასებში ა< აღმოჩნდნენ 

„ვარსკვლავები“, ე. ი. ისეთი მოსწავლეები, რომლებიც ძალიან ბევრ- 
ჯერ იქნენ არჩეულნი და ამით განსაკუთრებით გამოირჩეოდნენ. 

ეს არცაა გასაკვირი. ბავშვი, რომელიც კ#ლექტივში ასეთ განსაკუთ- 

რებულ პოზიციას იკავებს უნდა გამოირჩეოდეს არა მხოლოდ განსა- 

კუთრებული ტალანტით, არამედ მკვეთრად გამოხატული ხასიათის 

დადებითი თვისებებითა და რაც მთავარია, ინიციატივიანობით. მას 

უნდა შეეძლოს საქმიანობის დროს მთელი კოლექტივი გაიყოლიოს 

და ამით საყოველთაო ყურადღება მიიქციოს, ცოტაა, მაგრამ ასეთი 

ბავშვები მასიურ სკოლაში გვხვდებიან. დამხმარე სკოლებში კი ასე- 

თები არ აღმოჩნდნენ. ამის მიზეზი ძირითადად ისაა, რომ მათ არ გა- 

აჩნიათ მკვეთრად გამოხატული ტალანტი და ინიციატივა. 

გამოირკვა აგრეთვე, რომ დამხმარე სკოლის V--VII კლასების 
მოსწავლეთა შორის ურთიერთამორჩევის შემთხვევები 2-–-3-ჯერ 

უფრო ნაკლებია ვიდრე მასიური სკოლის VI კლასის მოსწავლეებში. 

ურთიერთამორჩევის კოეფიციენტი არ არის გაპირობებული არჩე- 

ვის კრიტერიუმით. სამივე სახის ექსპერიმენტში ის შეადგენდა დაახ- 

ლოებით 20%-ს. გამოირკვა ისიც, რომ ურთიერთარჩევის კოეფიცი- 

ენტი ასაკთან ერთად მატულობს. ასე მაგალითად, ის უფრო მაღალია 

VII--VILII კლასების მოსწავლეებთან, ვიდრე V-VI კლ:სელებთან. 

ამასთან აღნიშნულ კოეფიციენტზე გავლენას "ახდენს ჯგუფის არსე- 

ბობის ხანგრძლივობაც. მრავალი წლის განმავლობაში არსებულ სა- 

აღმზრდელო ჯგუფებში «ის 2-ჯერ მეტია, ვიდრე ახლად შექმნილ ჯგუ- 
ფებში. იმის გაგებას, არის თუ არა ჯგუფის წევრი სასურველი პარ- 

ტნიორი დრო უნდა. ყოველმა ინდივიდმა უნდა გაიგოს დანარჩენი 

წევრების პიროვნული თვისებები და თვითონაც უნდა იქნას გაგე– 
ბული სხვების მიერ. ვ. ვიარიანენის გამოკვლევით, ურთიერთარჩევის 

საშუალო კოეფიციენტი ახალ და ძველ ჯგუფებში შესატყვისად შე- 
ადგენს 12%-სა და 25% -ს. 

სწორედ ამიტომ თვლის საბჭოთა დეფექტოლოგია მოსწავლეთა 

კოლექტივს დეფექტის კორექციის საუკეთესო საშუალებად. კოლექ- 
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ტივში მჟღავნდება და ფორმდება ყოველი მოსწავლის პიროვნული 
თვისებები და იქ სადაც სასწავლო აღმზრდელობითი მუშაობა კარ- 

გადაა დაყენებული, კოლექტივის წევრს კარგი შესაძლებლობა ეძლე– 
ვა თავისი დეფექტის ნიველირების ნაკლოვანვბათა კორექციის 

საქმეში. 

ურთიერთარჩევანი გულისხმობს გარკვეულ მოლოდინს. მოსწავ– 

ლე მოელის, რომ ისიც იქნება არჩეული იმის მიე“, ვინც მან აირჩია. 

მართლაც, დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა 31/, მოელის, რომ მის მიერ 

ამორჩეული აირჩევს მას. ამასთან, გამოირკვა, რომ მაღალი სტატუ- 
სის მქონე ბავშვები ერთმანეთს ირჩევენ, ხოლო დაბალი სტატუსის 

მქონენი უპირატესობას აძლევენ უფრო მაღალი სტატუსის მქონეს. 

თუ დაბალი სტატუსის მოსწავლეებმა აირჩიეს უფრო მაღალი 
სტატუსის მქონენი, მაგრამ ისინი თვითონ არ იქნენ მათ მიერ არ- 

ჩეული, მაშინ ისინი ცდილობენ დაამყარონ თანამშრომლობა ერთმა- 
ნეთთან, ან ირჩევენ ამხანაგად. კიდევ უფრო დაბალი, სტატუსის მქო- 

ნე ბავშვებს. 

ექსპერიმენტულმა შესწავლამ უჩვენა, რომ მოსწავლეთა არჩევა– 
ნი საკმაოდ ლაბილურია, რაც იმახე მიუთითებს, რომ მოსწავლეთა 

შორის ურთიერთობა არ არის მყარი. სამივე სახის ექსპერიმენტში 
მოსწავლეთა 17% თითქმის ყოველთვის ირჩევდა ახალ ამხანაგს. 

9 შესაძლებელი არჩევანიდან ისინი .7--8-ჯერ ირჩევდნენ სხვადასხვა 

მოსწავლეს. ყველა შემთხვევაში არჩევანი სხვადასხვა ბავშვზე მო- 

დიოდა. როგორც აღვნიშნეთ, ასე იქცეოდა მოსწავლეთა 17%, მაგ–- 

რამ არც სხვა ბავშვებს შორის ურთიერთობა ყოფილა მთლად მყარი. 
ცდისპირთა 51% ირჩევდა 5-6 ამხანაგს, 32% 3--4 ამხანაგს. მოს- 

წავლეთა მხოლოდ 13% ყოველთვის ირჩევდა ერთ და იგივე ამხა- 

ნაგს. 

გამოირკვა, რომ მოსწავლეთა შორის ურთიერთობის სიმყარის 
ერთ-ერთ ფაქტორად გამოდის მოსწავლეთა ასაკი მაღალ კლასე- 
ლებთან (VII-–VIII კლ.) ეს ურთიერთობა უფრო, მყარია, ვიდრე და- 

ბალ კლასელებთან (V--VI კლ.). ვ. ვიარიანენი ასკვნის რომ თუ 

ერთმანეთს შევადარებთ არჩევის სიმყარეს მასიურ და დამხმარე 

სკოლების მოსწავლეებთან, ვნახავთ, რომ ისინი სერიოზულად არ 

განსხვავდებიან ერთმანეთისაგან. დამხმარე სკოლის მოსწავლეებში 

არჩევის სიმყარე ისეთსავე სურათს გვაძლევს, როგორსაც მასიური 

სკოლის VI კლასელებთან ვხვდებით. მაგრამ, დასძენს ავტორი, ურ- 
თიერთობათა შინაარსის მხრივ მათ შორის განსხვავებაც არსებობს. 

მყარი შემადგენლობის მქონე ჯგუფებში ადგილის „მუდმივობა 

ნაკლებად იცვლება, ვიდრე მოსწავლეთა შორის ურთიერთობა. ლი– 
დერები და უგულებელვოფილნი უფრო მყარად ინარჩუნებენ თა- 
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ვიანთ ადგილს, ვიდრე სხვა ქვეჯგუფებში შემავალი მოსწავლეები. 
სააღმზრდელო ჯგუფის ბავშვთა შემადგენლობის შეცვლასთან ერ–- 
თად იცვლება მოსწავლის სტატუსიც. 

ვ! ვიარიანენის გამოკვლევაში ერთგვარი ცნობებია მოცემული 

დამხმარე და მასიური სკოლის მოსწავლეთა ურთიერთობის შესახებ. 

ეს მით უფრო საინტერესოა, რომ აღნიშნული საკითხის შესახებ ძა- 
ლიან ცოტა მასალა მოგვეპოვება, გამოირკვა, რომ დამხმარე სკო- 

ლის მოსწავლეთა მესამედი მეგობრობს მასიური სკოლის მოსწავ- 

ლეებთან. დამხმარე სკოლის უფროსი კლასის მოსწავლე ქალიშვი–- 

ლებს აქვთ მოთხოვნილება მზრუნველობა გაუწიონ ვინმეს. ამიტომ 

ისინი სიამოვნებით მეგობრობენ გოგონებთან” რომლებიც 3--5 

წლით უმცროსები არიან. ხშირად ისინი მეგობრობენ მასიური სკო– 

ლის დაწყებითი კლასის მოსწავლეებთან. V –– VIII კლასის მოსწავ- 

ლეთა უმრავლესობას სურს ჰყავდეს მეგობარი, ამხანაგი, მაგრამ მათ 

შორის ისეთებიც გვხვდებიან, რომელთაც არა ჰყავთ ამხანაგები, მე– 

გობარი, ანდა ათვალისწუნებითაც კი უყურებენ მეგობრობას. 

მოსწავლეთა ურთიერთქმედების განმსაზღვრელი ფაქტორები. 

დღეისათვის მოგვეპოვება მონაცემები იმ ფაქტორების შესახებ, რომ- 

ლებიც განსაზღვრავენ მოსწავლის ადგილს ჯგუფში. ლ. დარგევიჩე– 

ნემ! გამოიკვლია ჯგუფში დამხმარე სკოლის დაწყებითი კლასების 

მოსწავლეთა ადგილის განმსახღვრელი ფაქტორები ის გამოყოფს 

ოთხ ფაქტორს: 1. მოტივები, რომელთაც საფუძვლად უდევთ არჩე- 

ულსა და ამრჩევს შორის დადებითი დამოკიდებულება. ამ დამოკი–- 

დებულებას ბავშვები ასე გამოხატავენ: „მე ის ყველაფერს მაძ– 

ლევს“, „მე არ მაწყენინებს“, „მე მას ვეხმარები და ა. შ. ამ ჯგუფ- 

შია მოქცეული ისეთი მოტივებიც, რომლებიც ერთობლივ საქმიანო– 

ბას გამოხატავენ („ჩვენ მასთან ვთამამობთ"“, „ერთად ვსეირნობთ"). 

2) მოტივები, რომლებიც შეიცავენ მოსწავლის ხასიათის, ქცევის 

ნიშნების ჩამოთვლას („კეთილია“, „შრომისმოყვარეა“, ჯ»კარგად 

სწავლობს“, „კარგად იქცევა“ და ა. შ.). ' 

' 3) მოტივები, რომლებიც გამოხატავენ ბავშვის დამოკიდებულე– 

ბას მთელი კლასისადმი („ყველასთან მეგობრობს“, „ყველას ეხმარე– 

ბა“, „არავის არ ეჩხუბება" და სხვა). 

4) მოტივები, რომლებიც საფუძვლად უდევს პირად ურთიერთ- 

დამოკიდებულებათა ემოციონალურ მხარეს. მოსწავლეები ამ დამო– 
კიდებულებას გამოხატავენ სიტყვებით: „მომწონს“, „მინდა“, და ა. შ. 

დაწყებითი კლასების მოსწავლეებს ჯერ კიდევ უჭირთ, ზოგჯერ 

1 #M. ქ. უგიჯლესIსესი C0066MM0-უ)! 1Iყყხ"» 32)1IM0ეII0IIICVIII MCX- 
1V VMმIIIIIMCV  MMIგუIIIIX ILI100008 8CI0M0”8/ლ01ხV0, IIMიუს, #გ8IიილდიიგI XM2M1. 
IIIილლიწნ!”!!I!I 1971. 
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ვერც ახერხებენ დაასაბუთონ თავიანთი დამოკიდებულება თანაკლა- 

სელებთან. 

მოსწავლეთა შორის ურთიერთქმედების განმსაზღვრელი მოტივე- 

ბის ხვედრითი წონა სხვადასხვა კლასებში განსხვავებულია. პირველ- 

კლასელებთნ ძირითადი მნიშვნელობა ენიჭება ბავშვთა შორის უშუ- 
ალო ურთიერთობის განმსაზღვრელ მოტივებს (L ჯგუფის მოტივები). 

ნათი ხვედრითი წონა პირველკლასელთა ურთიერთდამოკიდებულე- 

ბაში 47%-ს აღწევს. მესამე და მეოთხე კლასელებში იზრდება ბავ- 

შვის მორალუოი და ხასიათის თვისებების შემჩნევის, დაფასების 

უნარი (1I და III ჯგუფის მოტივები). ყველა კლასებში ბავშეთა უC- 

თაერთობის ემოციონალური მხარის გამომხატველი მოტივების 

ხეედრითი წონა საკმაოდ დიდია და უდრის 30-–235%-ს. 

როგორც აღვნიშნეთ, დამხმარე სკოლების დაწყებითი კლასების 

მოსწავლეებს უჭირთ დაასაბუთონ, თუ რატომ აძლევენ უპირატესო- 

ბას ამა თუ იმ მოსწავლეს სხვებთან შედარებით ან, პირიქით, რა- 

ტომ არ უყვართ ესა თუ ის თანაკლასელი. საკითხის უფრო ზუსტად 

გარკვევის, მიზნით ასეთი საინტერესო ექსპერიმენტი იქნა ჩატარCე- 

ბული. ათ მოზრდილს, რომლებიც კარგად იცნობდნენ მოსწავლეებს 

(მასწავლებლები, აღმზრდელები, მშობლები და სხვ.) დაავალეს ცალ-. 

ცალკე შეედგინათ ბავშვების დახასიათება. დახასიათება დგებოდა 

გარკვეული სქემის მიხედვით. ეს მონაცემები შეადარეს იმ შედეგებს, 

რომლებიც ადრე ექსპერიმენტებით იქნა მიღებული (ამხანაგის არ- 

ჩევა და მათი დახასიათება). ამ გზით უფრო კარგად გამოიკვეთა ის 

პიროვნული თუ მორალური ნიშნები, რომლებიც ჯგუფში ბავშვის 

ადგილს განსახღვრავენ. 
პირველკლასელებთან ასეთი” ნიშნებია: სწავლისადმი დამოკიდე- 

ბულება, კარგი მოსწრება, დიდებისადმი, ამხანაგებისადმი დამოკი- 

დებულება, გარეგნული შესახედაობა (სიფაქიზე, სისუფთავე). 

როგორც ვხედავთ, აქ ჩამოთვლილი ნიშნები ბავშვის ისეთი თვი- 

სებებია, რომლებზეც სისტემატურად მიუთითებენ მასწავლებლები 

და აღმზრდელები, როგორც დადებით ნიშნებზე. მასწავლებლები და 
აღმზრდელები ცდილობენ აღუძრან მოსწავლეს სწავლისადმი სიყვა- 

რული, აქებენ მას მაღალი აკადემიური მოსწრებისათვის, ცდილობენ 

განუვითარონ ისეთი მორალური თვისებები, როგორიცაა: ზრდილო- 

ბიანი დამოკიდებულება უფროსებისადმი, ამხანაგური გრძნობა თა- 

ნაკლასელებისადმი, „დაიცვან. სისუფთავე ისწავლონ თავისთავის 

მოვლა და ა. შ. 

ამიტომ დამხმარე სკოლის პირველკლასელ მოსწავლეებში სკოლის 
მიერ წაყენებული მოთხოვნების დაცვას გადამწყვეტი მნიშვნელობა 

ენიჭება, მოსწავლე, რომელიც ამ მოთხოვნებს უპასუხებს თანაკლა- 
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სელთა სიმპათიით სარგებლობს და, მაშასადამე, ჯგუფში კარგ ადღ- 
გილს იკავებს, ხოლო ვინც ვერ პასუხობს ამ მოთხოვნებს, ხდება 

უგულვებელყოფილი, არაპოპულარული. ამიტომ პირველი კლასის 

მასწავლებლებსა და აღმზრდელებს 'მეუძლიათ მთლიანად დაეყრდნონ 

იმ მოთხოვნებს, რასაც ისინი ბავშვებს უყენებენ. დიდების მხრივ: 
ბავშვთა შეფასებას აქვს გადამწყვეტი მნიშვნელობა მოსწავლეთა 
ურთიერთქმედებისათვის. მათგან განსხვავებული სხვა კრიტერიუმე- 

ბი აქ ჯერ კიდევ არ მოქმედებს. 

“უკვე მეორეკლასელებთან მოსწავლეთა ურთიერთქმედება უფრო: 

დიფერენცირებული ხდება, რის გამოც ვითარება საკმაოდ იცვლება. 

თავასი მნიშვნელობით პირველ ადგილზე გამოდის ბავშვის ისეთი 

თვისებები, როგორიცაა თამაშის მოწყობის უნარი, საწიამოვნო გა–- 

რეგნობა (განსაკუთრებით გოგონებისათვის), ფიზიკური ძალა, ხელ– 

გამლილობა –– ამხანაგებისათვის თავისი ნივთების მიცემა, ტკბილე– 

ულისა და ხილის განაწილება, მეორე ადგილზე გადაინაცვლებს სწავ– 

ლისადმი დამოკიდებულება. ასეთივე მნიშვნელობა ეძლევა სიმღერი– 

სა და დეკლამირების უნარს. მესამე ადგილს იკავებს ამხანაგებისადმი 

დამოკიდებულება. 
მეორეკლასელებთან უფრო გამოკვეთილია ბავშვის ის უარყოფი- 

თი თვისებები, რომლებიც განსახღვრავენ ჯგუფში მის მიერ არასა- 

ხარბიელო ადგილის დაკავებას. ასეთებია: ბავშვთა ორგანიზირების 

უუნარობა (პირველი ადგილი); უხეშობა ამხანაგებისადმი და დიდე– 

ბისადმი დაუჯერებლობა (მეორე ადგილი). ცუდი სწავლა და გარეგ- 
ნული ნიშნები, რომლებიც გარდა სისუფთავისა ფიზიკურ ნაკლსა 

მოიცავს, მესამე ადგილზე გამოდის. · 

მესამეკლასელებთან უკვე “ექცევა ყურადღება ისეთ პიროვნულ 
თვისებებს, როგორიცაა: თავისთავში დარწმუნებულობა, დამოუკი- 

დებლობა, პატიოსნება. წინანდებურად დიდად ფასობს. თამაშის ორ– 

განიზირების უნარი, კარგი გარეგნობა (უფრო გოგონებისათვის). მე– 

ორე ადგილზეა სწავლისადმი დამოკიდებულება, მესამე ადგილს იკა– 

ვებს აკადემიური წარმატება, ამხანგებისადმი დამოკიდებულება, სა– 

ზოგადოებრივი მდგომარეობა, ხელგაშლილობა. შემოქმედებითი .ნი- 

ჭი (სიმღერა, დეკლამაცია და სხვა) უმნიშვნელო როლს თამაშობს. 

უარყოფითი პიროვნული თვისებებიდან მესამეკლასელებთან ყვე– 

ლაზე დიდი მნიშვნელობა აღმოაჩნდა: ცუდ ნიშნებს, კლასის საზოგა– 

დოებრივ ცხოვრებაში მონაწილეობის მიფღებლობას, (პირველი ად–- 

გილი); ამხანაგებისადმი დღა უფროსებისადმი უხეშ დამოკიდებულე– 

ბას, (მეორე ადგილი). უფრო ნაკლები ღირებულება აღმოაჩნდა ფი– 

სიკურ ძალას. 

დაახლოებით ანალოგიური მდგომარეობაა მეოთხე კლასშიც. 
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სწავლისადმი დანოკიდებულება აქაც მეორე ადგილხზხეა. დადებითი 

ხასიათის თვისებები დიდად ფასობს. ყურადღებას აქცევენ თანაკლა- 

სელის გარეგნობას, უხეში ფიზიკური დეფექტები (მეტყველების 

ღღომა დარღვევა, პარეზები) დაბლა სცემს მოსწავლის ღირსებას. 

დამხმარე სკოლის მაღალ კლასებში, ჯგუფში ბავშვის ადგილის 

განძსაზღდვრელი ფაქტორების შესახებ ცნობები მოეპოვებათ ვ. ვია- 

რიანენს, ჟ. ნამაზბაევას და ნ. კოლომინსკის. 

კოლომინსკის მონაცემებით მეხუთე კლასელები სიმპათიას იმ 

მოსწავლეების მიმართ ამჟღავნებენ, რომლებიც კარგად სწავლობეზ5. 

მეშვიდე კლასელებთანაც სწავლაში წარმატებას უღაოდ აქვს 
მნიშვნელობა პარტნიორის არჩევაში, მაგრამ წინა რიგმი უკვე თა- 

ნაკლასელის მორალური თვისებები წამოიწევენ ხოლმე, მეშვიდე 

კლასელები დიდ მნიშვნელობას უკვე ისეთ ნიშნებს ანიქებენ როგო– 

«იცაა: კარგი ამხანაგობა, დახმარება და ა. მშ. ნ. კოლომინსკი 

წერს ––- „როგორც წესი, ყველაზე პოპულარული მოსწავლეები ისე–- 

თი ბავშვებია, რომელთაც, ახასიათებთ თანახომიერი ქცევა, არიან 

აკურატულნი და საკმაოდ სასიამოვნო გარეგნობა გააჩნიათ)“. 

მართალია გარეგნულ შესახედაობას დამხმარე სკოლის მოსწავლე- 

უები დიდ მნიშვნელობას ანიჭებენ, მაგრამ ისიც შენიშნულია, რომ 

მათ შეუძლიათ რაიმე სახის ფიზიკური დეფექტი უყურადღებოდ და- 

ტოვონ, თუკი მოსწავლეს სხვა დადებითი თვისებები ახასიათებს. ასე 

მაგალითად, მეშვიდეკლასელი მოსწავლე სვეტა კ. თუმცა ენაბლუა, 

მაგრამ ერთ-ერთ ლიდერად ითვლება. ასევე მოსწავლე ბივს. ვიტია 

ბ-ს ეტყობა ლიტლის დაავადების შედეგები, მაგრამ ამხანაგებს შმშო- 

რის სიმპათიით სარგებლობს. ეს სიმპათია მას დამსახურებული აქვს 

იმით, რომ ამხანაგების მიმართ კეთილგანწყობილია, ეხერხება სხვებ- 

თან დაახლოება, არის პატიოსანი. 
ნ. კოლომინსკის გამოკვლევით ინტელექტუალურ ნიშანს მოსწავ- 

ლეთა ურთიერთქმედებაში საკმაოდ დიდი მნიშვნელობა ეძლევა. მარ- 

თალია, მაღალ კლასებში ინდივიდის ხასიათის თავისებურებები და 

მორალური ნიშნები იწევენ წინა პლანზე, მაგრამ გონებრივ შესაძ- 

ლებლობასაც სერიოხული ყურადღება ექცევა. 

დამხმარე სკოლის გარდამავალი ასაკის მოსწავლეთა შორის პიე- 

რად ურთიერთობათა სისტემის ჩამოყალიბებაში მასწავლებლის შე- 

ფასებას დიდი მნიშვნელობა აქვს. V--VII კლასებში მას უპირატესი 

მნიშვნელობაც კი აქვს. მიუხედავად ამისა, მის პარალელურად ჩნდი- 
ბა უკვე თანაკლასელთა შეფასების. საკუთარი კრიტერიუმები, რომ- 

ლებიც ყოველთვის არ ემთხვევა პედაგოგების აზრს. 

(I. MI. ILი9უ0MI8CVCII. (XC03M98I!16 VMCIო89CII90 070”IმჩხIMI ი0აიიილIIL20III 
C8060-0 0090XCVV9 ც M01უ06+V”MV80 C0800CIIIM0C8. IICთლ0CMI0უ0MI9, 197, #6, ლ. 49. 
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იგივე სურათი გვაქვს მასიურ სკოლებშიც, მაგრამ განსხვავება 

იმაშია. როზ იქ მასწავლებლის შეფასების გვერდით საკუთარი კრი- 

ტერიუმების წარმოშობა უფრო ადრე ხდება. ე. სავენკოს მონაცემე- 

ბით უკვე მესამეკლასელ მოსწავლეებში საკუთარ კრიტერიუმებზე 

დაყრდნობით თანაკლასელთა შეფასება 55%-ს შეადგენს. ზედა კლა- 

სებში ეს პროცენტი კიდევ უფრო იზრდება. 

განსაკუთრებულ ყურადღებას იმსახურებს ის ფაჭტი, რომ დამ- 

ხმარე სკოლის მოსწავლეებში მასწავლებლისა და აღმზრდელის. მი- 

ერ ბავშვების მეფასებას ასეთი დიდი მნიშვნელობა აქვს, ბავშვთა 

შეფასებას გონივრული გამოყენება უნდა. გაკვეთილის დროს და სა- 

აღმზრდელო მუშაობის პროცესში საჭიროა ყურადღების გამახვი- 

ლება პიროვნების დადებით თვისებებზე. უნდა მოხდეს ჯგუფის ორი- 

ენტირება ამ თვისებებისაკენ. ისინი უნდა იქცეს მოსწავლეთა შო- 

რის სიმპათიის გამომწვევ ფაქტორებად. როგორც პრაქტიკა გვიჩვე- 

ნებს, იქ, სადაც სააღმზრდელო. მუშაობა კარგადაა დაყენებული, შე– 

საძლებელი ხდება მოსწავლეებში დადებითი ხასიათისა და ეთიკური 
თვისებების აღზრდა, კოლექტივის სწორედ ამ თვისებებისაკენ ორი- 

ენტირების გხით. 
ვ. ვიარიანენი მიუთითებს იმ პიროვნულ თვისებებზე, რომლებიც 

ძირითად როლს თამაშობენ „ამხანაგის არჩევაში. ამასთან მას მოყავს 

პროცენტული მონაცემები თითოეული მათგანის მნიშვნელობის შე– 

სახებ მოზარდთა ურთიერთობაში. ის წერს: „... დამხმარე სკოლის 

მოსწავლეები პირველ ადგილზე აყენებენ იმ თვისებებს, რომლებიც 

განსაზღვრავენ მოსწავლეთა შორის ურთიერთობას. ყველახე მნიშ- 

გნელოვანი აღმოჩნდა ამხანაგური დახმარებისა და მხარდაჭერის აღ- 

მოჩენის უნარი (47%). მეორე ადგილხეა პიროვნული თვისება, რო- 

მელიც პრაქტიკულ საქმიანობაში, უპირველეს ყოვლისა, შრომაში და 

სპორტულ თამაშებში მჟღავნდება .(37,2%), მესამე ადგილზეა გონებ- 

რივი უნარები (8,6%) და მეოთხეზე –– მოსწავლის გარეგნობის და- 

მახასიათებელი თვისებები (6,6%)“!. 

ვ. ვიარიანენის მიერ მითითებული ფაქტორებიდან ყურადღებას 

იპყრობს მოსწავლის გონებრივი შესაძლებლობების მცირე როლი. 

ამას თვითონ ავტორიც აქცევს ყურადღებას. ის მიუთითებს, რომ 

დამხმარე სკოლის მოსწავლეები ამხანაგის დახასიათებისას იშვიათად 

ასახელებენ მის სწავლით საქმიანობას. ამას ის იმით ხსნის, რომ შე- 

სატყვისი მოტივი დამხმარე სკოლის მოსწავლეებში დაბალ დონეხეა. 

მათთვის სწავლა ყველაზე ძნელი საქმეა. ამიტომ ისინი უფრო დიდ 

მნიშვნელობას ანიჭებენ შრომით უნარებსა და ჩვევებს (მროომისმო- 

I 8. ჩ. 8იიყიიი. #8+000თ602+ M2M1I187C040წ 2MC0ლ0+2ს", M., 1971, 
<7». 11.. 
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ყვარეობა), შემოქმედებით უნარებს. ავტორი მიუთითებს, რომ დამ- 

ხმაღე, სკოლის უფროსი კლასების მოსწავლეები თავიანთ არჩევანს 

არ ასაბუთებენ შინაგანი (ინტიმური) ურთიერთობის მოტივით, რო- 
გორიცაა: „ერთად ოცნება“, „თავიანთი ცხოვრების ერთად მოწყობის 

შესახებ ფიქრი“ და ა. შ. 

ის ფაქტი, რომ ჯგუფში ოლიგოფრენ მოსწავლის პოპულარობი- 
სათვის გონებრივ უნარებს არა აქვს გადამწყვეტი მნიშვნელობა, არ 

არის ახალი აღმოჩენა. იგივე ფაქტი არაერთხელ დაუდასტურებიათ 

საზღვარგარეთელ მკვლევარებს. რ. დენტლერის, ბ. მაკლერის, რ. მი- 

ლერის გამოკვლევები გვიჩვენებენ, რომ ბავშვის გონებრივ უნარ- 

შესაძლებლობებსა და ჯგუფში მის ადგილს შორის არ არსებობს უშუ- 

ალო დადებითი კორელაცია. ეს იმას ნიშნავს, რომ: კარგი მოსწრების 

მოსწავლე ყოველთვის არ არის თანაკლასელთა შორის. პოპულარუ- 

ლი. ასევე ჯგუფში პოპულარული შეიძლება იყოს ისეთი მოსწავლე, 

რომელიც თავისი ინტელექტუალური შესაძლებლობებით არ ბრწყე– 

ნავს. აღნიშნული უცხოელი და საბჭოთა "მკვლევარების მიერ მიღე– 
ბული შედეგები ერთმანეთს ემთხვევა და, როგორც ეტყობა, უტყუ- 

არი ფაქტია. საქმე ეხება მხოლოდ იმას თუ როგორ ავხსნათ ეს 

ფაქტი. 

ამხანაგის არჩევაში ინტელექტუალური დონის შედარებით მცი–- 

რე როლის ის ახსნა, რომელსაც ვიარიანენი იძლევა არ არის დამაჯე–- 

რებელი. ცნობილია, რომ დამხმარე სკოლის მოსწავლეთათვის სწავ- 

ლა ძნელი საქმეა, მაგრამ მიუხედავად ამისა, ისინი გარკვეულ პროგ- 

რამულ მასალას ეუფლებიან. ამასთან, გონებრივი განვითარების დო– 

ნით მათ მორისაც არის განსხვავება. ვარსკვლავები არ გვხვდებიან, 

მაგრამ არიან მოსწავლეები, რომლებიც ადვილად ითვისებენ დამხმა- 

რე სკოლის პროგრამას და ამდენად სამართლიანად ითვლებიან ფრი- 
ადოსნებად. ასევე არიან კარგოსნები და ისეთი მოსწავლეები, რომელ– 

თაც დამხმარე სკოლის პროგრამის ათვისებაც უჭირთ. არ იქნებოდა 

მართალი, გვეთქვა, რომ ფრიადოსან მოსწავლეებს ისინი ყურადლე- 

ბას არ აქცევდნენ. მაშინ ამხანაგის არჩევაში რატომ ასე ცოტა მიუ- 

თითებს ამ ნიშნებზე? · 

ჩვენი აზრით, ალბათ, მნიშვნელოვანი როლი ითამამა ოლიგო- 

ფრენ ბავშვთა პრაქტიკულ-უტილიტარულმა ტენდენციამ. ისინი უკი- 
დურესად პრაქტიკოსები არიან. ყოველ საქმიანობას უყურებენ სარ- 

გებლიანობის თვალსაზრისით. პირველ ადგილზე აყენებენ იმას, თუ 

რაში გამოადგებათ მათ ეს საქმე. ასევე როცა საჭირო ხდება ვინმეს- 

თან ერთად საქმიანობა, ყურადღებას აქცევენ იმას, თუ ვინ გამოად–- 

გებათ ამაში ყველახე მეტად. თუ ამ თვალით შევხედავთ ვიარიანე–- 

ნის მიერ მიღებულ შედეგებს ვნახავთ, რომ ოლიგოფრენ მოსწაე– 
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ლეს ვიარიანენის არც ერთ ექსპერიმენტში აუცილებლობით არ სჭი“- 

დებოდა მაღალი გონებრივი მონაცემების მქონე ბავშვი. მას სჭირდებო- 

და ხასიათის დადებით თვისებებით (გულღიაობა, ამხანაგისადმი დახმ.- 

რების აღმოჩენა, შრომისზოყვარეობა) აღჭურვილი მოსწავლეები. 

სწორედ ასეთი ამხანაგი სჭირდებოდა მას ოთახში, სამტარეულოში, 

მორიგეობისას. სწორედ ასეთ ამხანაგს აჩუქებდა ის კინოს ბილეთს. 

არსებული გამოკვლევები გვიჩვენებს, რომ პირად ურთიერთობა- 

თა სისტემის ჩამოყალიბებას დამხმარე სკოლის მაღალ კლასებში ხასი– 

ათის ნიშანთა კომპლექსი განაპირობებს, ბავშვის მიერ კოლექტივში 

გარკვეული ადგილის დაკავება თანაკლასელებთან საკმაო ხნის ურთი- 

ერთობის შემდეგ ხდება და ხანგრძლივი დროისათვის არის გათვალის– 

წინებული. ამხანაგების სიმპათია მხოლოდ იმ მოსწავლემ შეიძლება 

მოიპოვოს, ვინც არა მხოლოდ კარგად სწავლობს, არამედ დადები–- 

თი პიროვნული თვისებებიც გაანჩია. ეგოისტი ან ბაქია მოსწავლე 
თუნდაც კარგად სწავლობდეს საეჭვოა ლიდერთა ჯგუფში მოხვდეს. 
ყველა ზემოთგანხილული ექსპერიმენტი არკვევდა იმას თუ მოსწავ- 

ლეს ვისთან ჰქონდა ინტიმური დამოკიდებულება, ვის უყურებდა 

სიმპათიით. ბავშვი თავის მეგობრებს ასახელებდა. მას არ ევალებო– 

და დაეხასიათებინა კარგი მოსწავლე თავისთავად მასთან მიმართე– 
ბის გარეშე. კარგი მოსწავლე მის წარმოდგენაში ისეთი ნიშნებით 

ხასიათდება, როგორი ნიშნებიც მისი წარმოდგენით სიმპათიურ თა- 

ნაკლასელებს გააჩნია. თუ ისინი კარგად სწავლობენ, მით უკეთესი, 

მაგრამ მარტო სწავლა არ კმარა. ის უნდა იყოს აგრეთვე გულღია, პა- 

ტიოსანი, უყვარდეს სხვებისადმი დახმარების აღმოჩენა, იყოს სუფ- 
თად ჩაცმული და არ ჰქონდეს უხეში ფიზიკური ნაკლი. თუ ხასია- 

თის დადებით ნიშანთა ასეთი კომპლექსი მოსწავლეს არ გააჩნია, მავ- 

რამ კარგად სწავლობს, ის შეიძლება ნაკლებ პოპულარული ან უგულ- 

ვებელყოფილიც კი” იყოს. ამიტომ იწვევს მასწავლებელთა გაკვირვე– 
ბას ის შემთხვევები, როცა აკადემიურად ძლიერი მოსწავლე ჯგუფში 

პოპულარული არ აღმოჩნდება. 
დამხმარე სკოლებში აღმზრდელობითი მუშაობის ორგანიზაციის 

დროს ეს ვითარება მხედველობაში უნდა იქნეს მიღებული. დამხმა– 

რე სკოლის მუშაობის პრაქტიკა გვიჩვენებს, რომ მართალია, ბაქშვე– 
ბი დამახასიათებელ ინტელექტუალურ დეფექტს ბოლომდე ინარჩუ- 

ნებენ, მაგრამ მათში თანატოლებთან პირად ურთიერთობებში კომ- 

პენსაციის დიდი შესაძლებლობები არსებობს. „კოლექტივში სწორი 

ურთიერთქმედების აღზრდა, ამხანაგებს შორის თავისი მდგომარე- 

ობის ადეკვატური გაგების უნარის განვითარება ეხმარება გონებ“ი- 

ვად ჩამორჩენილ ბავშვს ხელსაყრელ სოციალურ ადაპტაციაში"! 

“ LI. I. 00 VIICMII9. იილივყმIIC XVMCოსნ6II0 0%CL2ხI” #0100CXჯე- 
MI ლ0800-0 M0უ0XCIII9 8 M#0»)ა»6MII88 Cმს0იCIIIIIX08. (10თCI0)00II, 1971, # 6. 

CL. 4I.



იმ ნიშნებზე მითითების მიხედვით, რომელიც ამხანაგის არჩევას 

განაპირობებს აღმოჩნდა გარკვეული განსხვავება გოგონებსა და 

ვაჟებს შორის. გოგონები ვაჟებზე უფრო მეტად აფასებენ ისეთ თვი- 

სებებს, როგორიცაა: აკადემიური მოსწრება, გარეგნობა, აკურატუ- 

ლობა. სიფაქიზე. ბიჭები უფრო ნაკლებ ყურადღებას აქცევენ გა- 
რეგნულ ნაკლოვანებებს და მეტ ყურადღებას უთმობენ თავიანთ 
ფიზიკურ მონაცემებს. მოზარდის ერთ–ერთი არსებითი ნიშანია გა- 

დაუარბებული პრეტენზიულობა. ის ფიქრობს, რომ შეუძლია გააკე- 

თოს ყეელაფერი, რასაც დიდები აკეთებენ. აქედანაა მისი ტენდენ- 

ცია –– გაემიჯნოს ბავშვობას და ბავშვურს. როგორც ირკვევა, იგივე 

მოვლენა იჩენს თავს დამხმარე სკოლის მოსწავლეებთანაც, ოღონდ 
ბიჭებთან უფრო დემონსტრაციულად, ვიდრე გოგონებთან. 

იმ ნიშნებიდან, რომლებიც პირად ურთიერთობაში მოსწავლეთა 

ადგილს განსაზღვრავს, ზოგიერთი საერთო აღმოჩნდა ყველა კლასის 
(V--VIILL კლ.) მოსწავლეთათვის. ასაკი და სკოლაში ყოფნის ხანგრძ- 

ლივობა მათ მნიშვნელობას არ ცვლის. ასე მაგალითად, იმ მოსწავ- 

ლეებისათვის, რომელთაც ჯგუფში ხელსაყრელი ადგილი უჭირავთ, 

მნიშვნელოვანია; აქტიურობა, გულღიაობა, დამოუკიდებლობა, გა- 

წონასწორებული ხასიათი, ფიზიკური ძალა, კარგი შრომითი უნარე- 

ბი და ჩვევები. იმ მოსწავლეებისათვის კი, რომელთაც არახელსაყრე- 
ლი პოზიცია უჭირავთ დამახასიათებელი აღმოჩნდა: რხუბიანობა, 

სიფიცხე. სიზარმაცე, სიზანტე, უსუფთაობა. როგორც ვ. ვიარიანენი 

აღნიშნავს, მოსწავლისადმი უარყოფითი დამოკიდებულების დასა- 

ბუთებისას თანაკლასელები არ მიუთითებენ მის სუსტ აკადემიულ 

მოსწრებაზე, უდისციპლინობაზე, არ აღნიშნავენ ფიზიკურ დეფექ- 
ებს. 

ი მასიური სკოლის მოსწავლეების მიერ იმ ნიშნების წინ წამოწე–- 

ვა, რომლებიც პირად ურთიერთობაში ღირებულია, როგორც ირ- 

კვევა, დამოკიდებულია იმ სოციალურ პირობებზე, რომლებშიც ბავ- 

შვისა და მოზარდის პიროვნება ყალიბდება. დამხმარე სკოლის მოს- 

წავლეებისათვის კი გადამწყვეტი მნიშვნელობა აქვს სააღმხრდელო 
მუშაობის მეთოდებსა და შინაარსს. მოსწავლეთა მსოფლეხედველო- 

ბის, მათი თვითცნობიერების ფორმირებისათვის პირველხარისხოვან 

როლს თამაშობს იმ პიროვნული თვისებების სისტემატური ხაზგასმა, 

რისი აღზრდაც მოსწავლეებში მიზანდასახულად ხორციელდება. 
მასიური სკოლის მოსწავლეთა (VII--VIII--”ჰ7 კლასები) პი- 

როვნების მიმართულების კვლევამ უჩვენა, რომ მათთან კოლექტი- 

ვისტური მიმართულობის დონე ორჯერ სჭარბობს ინდივიდუალის- 

ტური მიმართულობის დონეს. გონებრივად ჩამორჩენილ მოსწავლე- 

ებთან კი რამდენადმე განსხვავებული სურათია. დამხმარე სკოლის 
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მოსწავლეთა 25%-ში “ინდივიდუალისტური მიმართულობა სჭარ- 

ბობს კოლექტივისტურს, მაშინ როცა მასიური სკოლების ყოველ 

კლასში მხოლოდ. 1–-–2 მოსწავლეა ისეთი, რომელთანაც ინდივიდუა- 

ლისტურობა სჭარბობს კოლექტივისტურობას. 
ამ თვალსახრისით დამხმარე, სკოლის მოსწავლეები საკმაოდ ვი- 

თარდებიან. რაც უფრო მაღალ კლასში სწავლობს დებილი, მით უფრო 
მეტია მასში კოლექტივისტური მიმართულობა. მაღალ კლასებში ის 

ორჯერ მეტად გვხვდება, ვიდრე III-––IV კლასებში. 

აღმოჩნდა მჭიდრო კავშირი კოლექტივმი მოსწავლის ადგილსა და 

მის კოლექტივისტურ თუ. ინდივიდუალისტურ მიმართულობას შორის, 

იმ მოსწავლეთა დიდ უმრავლესობას, რომელთაც ხელსაყრელი მდგო- 

მარეობა უკავიათ, გააჩნიათ კოლექტივისტური მიმართულობა. ასევე 

მოსწავლეებს რომელთაც კოლექტივში არახელსაყრელი პოზიცი: 

უპირავთ ხშირად გააჩნიათ ინდივიდუალისტური მიმართულობა. 

დამხმარე სკოლის. მოსწავლე გოგონებს, უფრო მეტად, ვიდრე ბი- 

ჭებს, გააჩნიათ კოლექტივისტური მიმართულობა, ამ მხრივ დამხმარე 

სკოლის მოსწავლეები მასიური სკოლის მოსწავლეებისაგან არ გან- 
სხვავდებიან. 

გარკვეული კავშირი არსებობს კოლექტივში ბავშვის ადგილსა და 

მის აკადემიურ მოსწრებას შორის. აკადემიური მოსწრება, როგორც 

ზემოთ ვნახეთ, მოსწავლეთა ურთიერთობაში გადამწყვეტი მნიშვნე- 

ლობის ფაქტორი არ აღმოჩნდა. ამიტომ ვ. ვიარიანენის მიერ გამოყო- 
ფილი 5 ჯგუფიდან აკადემიურ მოსწრებას მნიშვნელობა აღმოაჩნდა 

„მხოლოდ პირველი ჯგუფისათვის" –– ლიდერებისათვის. ლიდერთა 

შორის არ აღმოჩნდა არც ერთი მოსწავლე, რომელსაც ცუდი მოსწრე- 

ბა ჰქონდეს არითმეტიკაში. ამავე დროს ბავშვებმა, რომელთაც ხელ- 

საყრელი ადგილი უჭირავთ კოლექტივში, მაღალი წარმატება უჩვე- 
ნეს რავენის ტესტით გამოცდისას. თხზულების ანალიზით გამოირკვა, 

რომ,45 ასეთი ბავშვიდან მხოლოდ ოთხმა ვერ გადაწყვიტა ამოცანა, 

მაშინ როცა 58 ბავშვთაგან, რომელთაც არახელსაყრელი ადგილი უჭი- 

რავთ, 14 ვერ გაართვა თავი ამოცანას. 

საზოგადოდ, შეიძლება ითქვა, რომ გონებრივი განვითარების დო– 

ნე დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა პირად ურთიერთობაში არ თამა- 

შობს ისეთ როლს, როგორსაც მასიური სკოლის მოსწავლეთა შორის. 
ვ. ვიარიანენი წერს: „პირდაპირი დამოკიდებულება გონებრივ. განვი– 

თარებასა და პირადი ურთიერთობის სისტემაში დამხმარე სკოლის 

მოსწასვლის ადგილს შოდის ჩვენ ვერ ვნახეთ“!. 

1 8. ჭტ. სიიიMხბის. (X06ლMI0C)! უIყIხIX 8321(X001M0IIICIM M6XXIV VMყ8- 
IIIIMCი ლ”Iმნ0IIIX M1მ0008 86ი0ი0M0-2გX6)ე5860M სI:0უს. #81000დ602+ MმMI. IIMXCC6ი- 
ჯეწIII. 1971, C. 7. 
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მასიური სკოლის (III და VI კლ.) მოსწავლეთა შორის, რომელთაც 

ხელსაყრელი მდგომარეობა უჭირავთ, აკადემიურად ჩამორჩენილები 

არ გვხვდებიან. დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა 25%-ს, რომელთაც პი- 

რად ურთიერთობაში ხელსაყრელი მდგომარეობა უჭირავთ, გააჩნიათ 

სუსჭი აკადემიური მოსწრება. 

ვ. ვიარიანენის გამოკვლევაში მითითებულია კიდევ. ერთ ფაქტორ- 

ზე, ესაა არაინტელექტუალური ხასიათის დეფექტები ოლიგოფრე- 

ნებს მრავლად გააჩნიათ ფსიქოსომატური დეფექტები და ემოციურ 

ნებისყოფითი სფეროს დარღვევები. ძალიან ხშირია სხეულებრივი 

დეფექტები, დისპროპორციები თავის ქალას აგებულებაში, კონსტი– 
ტუციური ხასიათის დარღვევები, დეფექტები მოძრაობათა სისტემაში. 
ხშირია ნებისყოფისა და ემოციათა სფეროს დარღვევების 'შემთხვევე– 
ბი (ფსიქოპათები, უნებისყოფონი და ა. შ.). აღნიშნული სახის დეფექ- 

ტებს არ შეიძლება მნიშვნელობა არ ჰქონდეთ ბავშვთა. პირადი 
ურთიერთობისათვის, კოლექტივში ბავშვის ადგილის განსაზღვრისა- 
თვის. 

მე-3 ცხრილში წარმოდგენილია თანმხლები დეფექტების მქონე 

ბავშვთა განაწილება სამ ქვეჯგუფში. ესენია ქვეჯგუფები, რომლებ- 
შიც ბავშვებს უკავიათ ხელსაყრელი (I-II ქვეჯგუფები) და არა- 

ხელსაყრელი (IV-–-V ქვეჯგუფები) მდგომარეობა. აბსოლუტური რი- 

ცხვი გამოხატავს თანმხლები დეფექტების მქონე ბავშვთა რაოდენო- 

ბას. პროცენტები კი ამ რაოდენობასთან მიმართებაშია ნაანგარიშები. 

  

            
  

ცხრილივ3 

თანმზლები ლიდერები და ჟ უპირატესო- 
დეფექტის % - ში უპირატესობა ბე -ში მიღებულნი % -ში ბის არამქო– %-ში 

ჰქონე მოსწ. მინიჭებულები ნენი და უგულე- 
რაოდენობა |Iბელყოფილნი 

163 100 16 | 9,8 57 35 | 90 55 
C     

    

  

როგორც მე-3 ცხრილიდან ჩანს, იმ მოსწავლეთა შორის, რომელ- 

თაც პირად ურთიერთობათა სისტემაში ხელსაყრელი ადგილი უჭი- 

რავთ, ცოტაა თანმხლები დეფექტის მქონენი. მათი რაოდენობა ამ კა- 
ტეგორიის ბავშვებში (L და II ქვეჯგუფები) ზხუთნახევარჯერ ნაკლე- 

ბია, ვიდრე იმათში, რომელთაც არახელსაყრელი მდგომარეობა უკა- 

ვიათ და სამნახევარჯერ ნაკლებძა მიღებულებთან, ე. ი. საშუალო 

ადგილის მქონე ბავშვებთან შედარებით. არახელსაყრელი ადგილის. 

მქრნე ბავშვებს ხშირად გააჩნიათ 2-3 თანმხლები დეფექტი. ავტო- 

რის დასკვნით „კოლექტივში ყველახე არახელსაყრელი პოზიცია 
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უჭირავთ ფსიქოპათ ბავშვებს, ბავშვებს რომელთაც დარღვეული 

აქვთ მოქმედება, სჭირთ ენურეზი, მიდრეკილება აქვთ წანწალისად- 

მი, დარღვეული აქვთ მეტყველება და მკვეთრად გამოხატული. ფიზი- 
კური დეფექტები გააჩნიათ“!, 

ხელსაყრელი ადგილის მქონე ბავშვებს თანმხლები ფსიქო-სომა- 

ტური დეფექტები, როგორც წესი, ან არა აქვთ ან თუ აქვთ არ გა- 

აჩნიათ მკვეთრად გამოხატული სახით. ამგვარად, ასკვნის ვ. ვიარია- 

ნენი: „შეიმჩნევა გარკვეული კავშირი დეფექტსა და პირად ურთი- 

ერთობაში მოსწავლის ადგილს შოლის. ის მით უფრო დაბალია, რაც 

უფრო მკვეთრადაა გამოხატული დეფექტი ან თუ ბავშვს ძირითად- 
თან ერთად გაააჩნია სხვა ფსიქოსომატური ნაკლოვანებანი“ 2, 

ჯგუფში პირად ურთიერთობათა სისტემაში მოსწავლეთა ადგილ- 

ზე გავლენას ახდენს მათი ასაკი. სააღმხოდელო ჯგუფში 2--3 წლით 

უმცროსი მოსწავლეები უფრო „დაბალ ადგილს იკავებენ, ვიდრე უფ- 

როსი ამხანაგები. უფროსი ასაკის ქალიშვილებს უფრო ხელსაყოელი 

მდგომარეობა უკავიათ, ვიდრე ბიჭებს. 

მნიშვნელობა აღმოაჩნდა აგრეთვე კოლექტივის ახალ წევრებს. 

სხვა თანაბარ პირობებში, „ახლები“ უფრო არახელსაყრელ მდგომა- 

რეობაში არიან ვიდრე ბავშვთა კოლექტივის დანარჩენი წევ- 

რები, ' 

გამოირკვა, რომ კოლექტივის ოფიციალური სტრუქტურა არ ემ- 

თხეევა პირადი ურთიერთობის სტრუქტურას. მხოლოდ სააღმხრდე- 

ლო ჯგუფის მამასახლისებს უკავიათ ხელააყრელი ადგილი. დანარ- 

ჩენ ფუნქციონალურ „ლიდერებს“ უფრო დაბალი ადგილი უჭირავთ 
პირად ურთიერთობათა სისტემაში, ვიდრე კოლექტივის ოფიციალურ 

სტრუქტურაში, ამჯვარად სააღმზრდელო ჯგუფში ბავშვის მდგომა- 

"რეობა მრავალი ფაქტორითაა განპირობებული. 

დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა თვითშეფასების უნარი, სწორი 

თვითშეფასების უნარი ადამიანის ერთ ერთი მნიშვნელოვანი თვისე- 

ბაა. ის გულისხმობს თავისი ფსიქოფიხიკური შესაძლებლობების 

საკმაოდ ზუსტად განსაზღვრას, ხა,კიათის თავისებურებების გაცნობი- 

ერებას, მორალური თვისებების ცოდნას. ამიტომ თვითშეფასების 

უნარის განვითარება მოსწავლის პიროვნების ფორმირების უმნიშ- 

ვნელოვანესი საკითხია. 

თვითშეფასების უნარს მოსწავლისათვის დიდი მნიშვნელობა 

აქვს. ის უნდა დაეხმაროს ინდივიდს ჯგუფში თავისი ადგილის გან- 

საზღვრაში. ინდივიდს თავისი პიროვნული თვისებების შესატყვისი 

წონა აქვს. მაგრამ მას ყოველთვის როდი აქვს კარგად გაცნობიერე- 

I 8. # მიიყყიხ. ILეციიეXC2# უIIC-60+2LIII, M0CM%082, 1971. CI. 14. 
ი მ იქეე, გვ, 14' 
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ბული ის, თუ. როგორია მისი ადგილი ჯგუფის წევრთა პირად ურთი- 

ერთობათა სისტემაში. ამიტომ თვითშეფასებას გულისხმობს იმას 

ცოდნასაც თუ ჯგუფის წევრები როგორ აფასებენ მას. მის მიმართ 

ჯგუფის წევრების დამოკიდებულების ცოდნის საფუძველზე უმუშავ- 
დება პრეტენციის გარკვეული დონე. 

გონებრივად. ჩამორჩენილი ბავშვის მიერ თვითშეფასების სა- 

კითხს ერთ-ერთი პირველი შეეხო ა. მტრომაიერი (1903 წ.), მან აღ– 

ნიშნ,ა რომ ოლიგოფრენებისათვის დამახასიათებელიV„ საკუთარი 

„მე4-ს გადაფასება. ისინი ისეთ საქმეებს ჰკიდებენ ხელს, რაზეც 

ნორმალური ინდივიდები უარს ამბობენ. 

გონებრივად ჩამორჩენილი ბავშვების მიერ თავიანთი შესაძლებ–- 
ლობების გადაფასებაზე მიუთითებს დე-გრეეფიც (1927). ის გადა- 

ჭარბებულ თვითშეფასებას ხსნის იმით, რომ' გონებრივად ჩამორჩე– 

ნილებს არ ესმით თავიანთი ნაკლი, არა აქვთ ის გაცნობიერე- 

ბული. 

საბქოთა ფსიქოლოგიაში პირველად ლ. ვიგოტსკი შეეხო ამ ს»- 

კითხს. ის დაეთანხმა იმ მკვლევართა მოსაზოებას, რომლებიც, ამტკი– 

ცებენ, რომ გონებრივად, ჩამორჩენილებში გადაჭარბებულ თვითშე- 

ფასებას აქვს ადგილი, მაგრამ სრულიად გაუმართლებელი უწოდა 

დე-გრეეფის მტკიცებას, თითქოს მათ არ ჰქონდეთ გაცნობიერებული 

თავიანთი არასრულფასოვნება. ლ. ზანკოვიც თვლის, რომ გონებრი- 

ვად ჩამორჩენილები არა მხოლოდ აცნობიე#«ებენ თავიანთ არასრულ- 

ფასოვნებას, არამედ მათი გადაჭარბებული თვითშეფასებაც ამითაა 

განპირობებული. ის ფიქრობს, რომ თავისი შესაძლებლობების გა- 
დაფასების ფესვები ოლიგოფრენ ბავშვთა ეფექტურობაშია, რომე- 

ლიც განვითარების პროცესში არასრულფასოვნების განცდის სა- 

ფუძველზე აღმოცენდება, როგორც მეორადი კომპენსატორული წარ– 

მონაქმნი. 

საბჭოთა დეფექტოლოგიაში გონებრივად ჩამორჩენილ ბავშვთა 

თვითშეფასების საკითხი ექსპერიმენტულად გამოიკვლიეს ლ. ვიკუ- 

ლოვამ, ჟ. ნამაზბაევამ,: ვ. ვიარიანენმა, ლ. კუზმაიტემ, ნ. კოლომინ– 

სკიმქ ეს. გამოკვლევები სოციომეტრული მეთოდების გამოყენებით 

მიღებულ მდიდარ მასალას ეყრდნობა. ამასთან უმთავრესად გარდა- 

მავალი ასაკის ოლიგოფრენ ბავშვთა (V--VIII კლასები) თვითშეფა- 

სების უნარია შესწავლილი. ამ ასაკმი მოზარდის ფსიქიკურ განვი- 

თარებაში სხვა მნიშვნელოვან ცვლილებებთან ერთად ადგილი აქვს 

თვითცნობიერების ინტენსიურ განვითარებას. მოზარდი მნიშვნელოვ- 
ნად თავისუფლდება დიდების შეხედულებების გავლენისაგან და სა- 

კუთარი თვალსაზრისით იწყებს მოვლენათა აღქმას. თვითცნობიერე- 

ბის განვითარებამ არ შეიძლება გავლენა არ მოახდინოს მოზარდის 
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თვითშეფასების უნარზე. მოსალოდნელია, რომ ამ. ასაკში "დიდების 

მხრივ მოსწავლეთა შეფასება, როგორც ბავშვთა თვითშეფასების და- 

საყრდენი, მნიშვნელოვნად უნდა ჰკარგავდეს ღირებულებას, მაგრამ 

ეს მხოლოდ მოსაზრებაა და ის ტრანსფორმაცია რასაც მოზარდის 
თვითშეფასების უნარის განვითარება განიცდის, კონკრეტულმა გა– 

მოკვლევებმა უნდა გვიჩვენოს. 
დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა თვითშეფასება სხვადასხვა მეთო- 

დებითაა შესწავლილი ნ. კოლომინსკიმ და ვ. ვიარიანენმა ჯ. მორე- 
ნოს სოციომეტრული მეთოდი გამოიყენეს. 

ჟ. ნამახბაევამ კი გამოიყენა თ. დემბოს მიერ შემუშავებული 

მეთოდი. ამ მეთოდის თავისებური ვარიანტი ჩვენში დაამუშავა 

ს. რუბინშტეინმა და მის მიერვე იქნა აპრობირებული გონებრივად 

ჩამორჩენილ ბავშვებზე. 

ჟ. ნამაზბაევამ ჩაატარა მოსწავლეების გამოცდა 4 მაზვენებლის 
მიხედვით. გავლებულ ვერტიკალურ ხაზზე ცდის: პირი აღნიშნავდა 

კლასის ყოველი მოსწავლისა და საკუთარ ადგილს სიმაღლის, აკა- 

დემიური მოსწრების, გონიერებისა და ხასიათის მიხედვით. აქედან 
პირველი მაჩვენებელი (სიმაღლის მიხედვით) შემოტანილი იყო იმი- 

სათვის, რომ ცდის პირებს სწორად გაეგოთ ინსტრუქცია. დანარჩენი 

სამით კი გამოყენებული იყო დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა თვით- 

შეფასების გამოსარკვევად. 

თ. დემბოს მეთოდით ცდების დამთავრების შემდეგ ექსპერიმენ- 

ტატორტი ცდისპირთან ატარებს საუბრებს. მოსწავლეს თავისი აკა- 

დემიური მოსწრების შესახებ ეკითხებიან: „როგორ სწავლობ შენ?“ 

„როგორ ნიშნებს ღებულობ?", „რომელ საგნებს უფრო წარმატებით 

სწავლობ?“, „რომელს ნაკლები წარმატებით?“. 

გონიერების მხრივ თვითშეფასების შესახებ ეკითხებიან, თუ რა- 
ში მჟღავნდება ცდისპირის გონიერება. და მისი ნაკლი. რატომ და- 

აყენა ამხანაგი თავისთავზე მაღლა ან დაბლა. 
ბოლოს, ხასიათის შეფასების შესახებ ეკითხებიან: „როგორი ხა- 

სიათი გაქვს მენ?“, „რატომ ფიქრობ შენ ასე?“, „რაა კარგი შენს ხა- 

სიათში?“, „რაა ცუდი შენს ხასიათში?"“. ცდა ჩატარდა V--VIII კლა- 

სის მოსწავლეებზე, რომელთა ასაკი იყო 11-–16 წელი. 

მიღებული შედეგები ასეთია: დამხმარე სკოლის V--VIII კლასის. 

მოსწავლეები საკმაოდ ზუსტად განსახღვრავდნენ თავიანთ აკადემი- 

ურ მოსწრებას. მოსაწვლეთა თვითშეფასება ძირითადად ემთხვევო- 
და მათ შეფასებას მასწავლებელთა მხრივ. ეს არცაა გასაკვირი. რო– 

1 ამ მეთოდის აღწერა იხილეთ ამ კრებულში მოთავსებულ ჩეენს შრომაში –– 

მოზა“დთა შორის პირად ურთიერთობათა სისტემის განვითარება, 
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გორც თვითონ ნამაზბაევა აღნიშნავს, მოსწავლეები თავიანთი აკა- 

დემიური მოსწრების. სწორად შეფასებისას ეყრდნობოდნენ იმ ნიშ- 
ნებს, რომელსაც ისინი ღებულობდნენ. 

რაც შეეხება საკუთარი გონიერების შეფასებას, აქ სულ სხვა 

სურათი იქნა მიღებული. V–-VIII კლასების მოსწავლეებმა უბრა- 

ლოდ არ იციან თუ რა არის გონიერება, ინტელექტი. ყველაზე ცუ- 

დი ისაა, რომ ექსპერიმენტში რაიმე ღონისძიება არ ყოფილა მიღე- 
ბული ამის განსამარტავად. ამიტომაც ბავშვები მათი გონიერების 
განმარტებისას მიუთითებენ სწავლასთან დაკავ-მირებულ მომენტებ- 
ზე –– „კარგად ვპასუხობ“, „არაფერი მავიწყდება“, „კარგად ვკითხუ- 
ლობ", „ვასწრებ მათემატიკაში“, „კარგად ვსწავლობ შრომას“ 
და ა. შ. 

უფრო იშვიათად ბავშვები თავიანთი გონიერების დასახასიათებ- 
ლად არაინტელექტუალურ ნიშნებზე მიუთითებენ: „საგნებში კარ- 
გად ვერკვევი და ვეხმარები სახლში“, „ყველა საგანს კარგად ვსწავ- 
ლობ და ვუჯერი მშობლებს“, ასე იქცევა, მაგალითად, მერვე კლ> 
სელთაგან 4 ცდისპირი (27-დან). არაინტელექტუალურ ნიშანზე მი- 
თითება დაბალ კლასელებთან გაცილებით მეტია. 

ავტორი ასკვნის -–- „აფასებდნენ რა თავის გონებას ორივე კლა- 
სის მოსწავლეები არ მიჯნავდნენ ინტელექტს აკადემიური მოსწრე- 
ბისაგან. მათს გაგებაში გონება მხოლოდ სასკოლო სწავლებაში 
ვლინდება. ასეთი მიდგომა უმთავრესად გვხვდება მეხუთე კლასელებ- 
თან, მაშინ როცა მერვეკლასელები უფრო ხშირად მიუთითებენ გო- 
ნიერების გამოვლენაზე. საინტერესოა, რომ როცა VIII კლასის მო- 
სწავლეები იძლეოდნენ. ცნობებს „თავიანთ გონებაზე, ისინი თითქოს. 
ცდილობდნენ თავისთავის დახასიათებას უფრო სრულად: ამბობდ- 
ნენ, რომ ზოგადსაგანმანათლებლო საგნებში წარმატებები აქეთ, კარ- 
გად იმახსოვრებენ, შეუძლიათ მოფიქრება, სასწავლო, საგნების გა- 
გება“, 

საინტერესოა ერთი კერძო ფაქტი, რომელიც ნამახბაევას მო- 
ჰყავს. თავიანთი გონიერების დასახასიათებლად ოლიგოფრენი მო- 
სწავლეები ძალიან ცოტა ნიშნებზე მიუთითებენ. V კლასის იმ ,„თორ- 
მეტი მოსწავლიდან, რომლებიც თავიანთ გონიერებას ინტელექტუ- 
ალური გამოვლინებებით ახასიათებდნენ მხოლოდ 4 მიუთითებდა 
ორ-სამ ნიშანხე, დანარჩენი 8 კი მხოლოდ ერთ ნიშანზე მითითებით 
კმაყოფილდებოდა. ეს გარემოება შეიძლება გამოწვეული იყოს არა 
უბრალოდ ოლიგოფრენი ბავშვის უცოდინარობით, არამედ მისთვის 
დამახასიათებელი ე. წ. „ცნობიერების სივიწროვით“. 

1 X. 49. 103Mგ368682. 173VVCMIC 08388 C2M00LCIIXII VMC7სმლMყ0 07- 
ლ მის X IIM0/MI6ხIVIIXL08. ,(0თლიM0უ0იოI9M, 1971, #1, CI. 29 

384



ჩვენს მიერ ადრე ჩატარებულ ექსპერიმენტებში (განხოგადების 
განვითარების შესწავლა!) სისტემატურად გვქონდა საქმე ასეთ ფაქტ– 

თან. ცდისპირები საგანთა კლასის ერთ ნიშანს ასახელებენ და ჩერ- 

დებიან. ნუთუ მათ მეტი ნიშანი არ იციან? –- საკმარისია ჰკითხო 
მხოლოდ, რომ მეორე ნიშანიც დაგისახელონ. 

„ კიდევ ერთი საკითხია საინტერესო, რომელსაც ჟ. ნამაზბაევა მხო– 
ლოდ გაკვრით "აღნიშნავს. დამხმარე სკოლის V-––VIII კლასების მო- 

სწავლეები ობიექტურად აფასებდნენ თავიანთ სიმაღლეს, ჯანმრთე- 

ლობის მდგომარეობას, მაგრამ თავიანთ ფსიქიკურ არასრულფასოვ- 

ნებაზე კი არ მიუთითებდნენ. რატო8 ხდებოდა ასეე დელიკატური 

საკითხი იყო ეს, თუ მათ სათანადოდ მართლაც არა აქვთ ის გაცნო- 

ბიერებული? ამ საკითხს ავტორი საერთოდ არ ხდის მსჯელობის საგ- 

ნად. ამაზე პასუხი კი საინტერესო გვეჩვენება ოლიგოფრენი მოსწავ- 

ლის მიერ კოლექტივში თავისი ადგილის შეფასების თვალსაზრი- 

სით. 

დაახლოებით იგივე შედეგი იქნა მიღებული დამხმარე სკოლებიL 

მოსწავლეების მიერ საკუთარი ხასიათის შეფასებაში. V--VIII კლა- 

სელი მოსწავლეები ვერ ანსხვავებდნენ ხასიათის თვისებას საქციე- 

ლისაგან. ამასთან თავიანთი ხასიათის შეფასებისას ისინი უფრო 

ეყრდნობოდნენ თვითშეფასებას ვიდრე გარეშეთა შეფასებას. გონი- 

ერების შეფასების დროს კი, პირიქით, გარეშეთა შეფასება იძენდა 

ძირითად მნიშვნელობას. 

თვითშეფასების უნარის განვითარება, ვ. ვიარიანენს გააჩნია გარ- 

კვეული მონაცემები დამხმარე სკოლის მოსწავლეებში თვითცნობი.- 

ერების განვითარების: შესახებ. ეს მონაცემები არასრული და არა- 

საკმარისია ამ საკითხის გასარკვევად. საქმე იმაშია, რომ ავტორს ჩა- 

ტარებული აქვს ორი ექსპერიმენტი, რომელთა შორის ინტერვალი 

9 თვე იყო. ცხრა თვის განმავლობაში მოსწავლეთა თვითშეფასებაში 

სერიოზული ცვლილება არ მოხდებოდა. მიუხედავად ამისა, არსე- 

ბული მონაცემები მაინც საინტერესოა. ცნობილია, რომ ოლიგოფრე5 

ბავშვთა ფსიქიკური აქტივობა უაღრესად ლაბილურია. ზოგჯერ გო- 

ნებრივად ჩამორჩენილი გარკვეული სიჭნელის ამოცანას სწყვეტს, 

მაგრამ რამდენიმე ხნის შემდეგ შეიძლება მისთვის ანალოგიური სი- 

ძნელის ამოცანა მიუწვდომელი აღმოჩნდეს. არასოდეს არა ხარ ღა- 

რწმუნებული, რომ წარმატება, რომელსაც მან მიაღწია გარკვეული 

დროის შემდეგ განმეორდება. იგივე ითქმის მათ ინტერესზეც. საზო- 

გადოდ ყოველგვარ მათ აქტივობას აქვს საოცარი ზიგხაგები –– მო- 

  

L მ, ყოლბაია. გონებრივად ჩამორჩენილი ბავშვის ინტელექტუალური გავქ“- 

თარების თავისებურებანი. თბილისი, 1970. 
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მატებული აქტივობა და აპათია, დაინტერესება და გულგრილობა. 
ამისდა მიხედვით მათი აქტივობის შედეგებიც განსხვავებულია. 

ვ. ვიარიანენის პირველ და მეორე ექსპერიმენტებში. 140 მოზარ– 
დი მონაწილეობდა, ამათგან 9 თვის შემდეგ 49 ცდისპირმა (35%) 
შეცვალა თავისი თვითშეფასება და ამდენად სხვა თვითშეთასების 

ჯგუფში მოხვდნენ. 91 ცდისპირს (65%) თვითშეფასება არ შე- 
უცვლია. როგორც ვხედავთ, მოსწავლეთა უმრავლესობამ მყარი 

თვითშეფასება უჩვენა. 

იმ „დისპირთაგან რომელთაც თვითშეფასება არ შეეცვალათ 
(91 ცდისპირი გადაჭარბებული თვითშეფასება შეინარჩუნა 76 

ცდისპირმა (54%). დაბალი თვითჩმეფასება აღმოაჩნდა 12 ცდისპირს 

(6%). ადექვატური თვითშეფასება აღმოაჩნდა 3 ცდისპირს (2,1%). 

ერთი შეხედვით ადექვატური თვითშეფასება საგრძნობლად შე- 

იცვალა, 2,1% ნაცვლად 12%-ით პირველი ექსპერიმენტში. შეცვლას 

მართლაც აქვს ადგილი, მაგრამ არც ისეთ საგრძნობს, როგორც ამას 
პროცენტები გვიჩვენებს. პირველ ექსპერიმენტში 14 მოსწავლემ 

უჩვენა ადეკვატური თვითშეფასება. აქედან მეორე ექსპერიმენტში 

სწორი თვითშეფასება გაიმეორა მხოლოდ სამმა ცდისპირმა, ამასთან 

6 ცდისპირის მიერ თვითშეფასების შეცვლა იყო მინიმალური. მათ 

უჩვენეს დაბალი თვითშეფასება, მხოლოდ ერთი არჩევით. 5 ცდის- 

პირმა უჩვენა გადაჭარბებული თვითშეფასება. აქედან სამმა 3--4 
არჩევანით მეცვალა ის. ამგვარად ადექვატური თვითშეფასება სე- 

რიოზულად. არ იცვლება. ასეთია გამოკვლევის ავტორის დასკვნაც. 

ადექვატური თვითშეფასების სერიოხულ შეცვლას (გადაფასების 
მიმართულებით) ადგილი აქვს მხოლოდ ღრმა დებილებთან. ასეთი 

იყო 2 ცდისპირი. 

საინტერესოა როგორ შეიცვალა სხვა ჯგუფებში მოხვედრილ მოსწაე– 

ლეთა თვითშეფასება. პირველ ექსპერიმენტში დაბალი თვითშეფასება 

ჰქონდა 28 მოსწავლეს. ამათგან 12-მა შეინარჩუნა წინანდელი შეფასე- 

ბა, 4 მოზარდთან გახდა ადექვატური, კიდევ ოთხი უშუალოდ მიუახ- 

ლოვდა ადექვატურ თვითშეფასებას (გადააჭარბა მხოლოდ .ერთი 

არჩევით), მხოლოდ სამმა ცდისპირმა (ფსიქოპათია, პარაპლეგია, წი–- 

ნანდელი სტატუსის დაკარგვა), თვითშეფასება გადააფასეს 2-4 არ- 

ჩევით. ირკვევა, რომ დაბალ თვითშეფასებას აქვს ადექვატურთან 

მიახლოების ტენდენცია. მხოლოდ ფსიქოპათებს, ფიზიკური დეფექ- 

ტის მქონეთ და იმ ბავშვებს რომელთაც კოლექტივში ადგილი 

დაკარგეს, აქვთ ძლიერ გადაჭარბებული თვითშეფასების ტენდენ- 

ია. 

“ როგორ იცვლება დროში გადაჭარბებული თვითშეფასების მქო- 

ნე მოსწავლეთა წარმოდგენა საკუთარ თავზე? პირველ ექსპერიმენტ- 
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ში 103 ცდისპირს ჰქონდა გადაჭარბებული თვითშეფასება. ისინი და–- 

ყოფილი იქნენ შემდეგ ჯგუფებად: I –– შეცდომა დაუშვეს ერთ-ერთ 
არჩევანში, II –-– 2--4 არჩევანში შეცდნენ, III –-– 5––7 არჩევანში: 

მოუვიდათ შეცდომა და IV –– 7 არჩევანზე მეტი შეცდომა დაუშვეს. 

ცხრა თვის შემდეგ აღნიშნული ჯგუფების ფარგლებში წინანდელი 

თვითშეფასება შეინარჩუნა 30 მოსწავლემ (I ჯგუფიდან 3, II-დან 

22; III-დან 3 და IV-დან 2). ესენია მყარი თვითშეფასების მქონე 

ცდისპირები. 54 მოზარდმა თვითშეფასებამი უფრო ნაკლები შე- 

ცდომა დაუშვა, ვიდრე პირველ ექსპერიმენტში. 19 ცდისპირთან კი 

შეცდომები გაიზარდა. ამგვარად გადაჭარბებულ თვითმეფასებასაც: 

აქვს ადექვატურობისაკენ განვითარების ტენდენცია. თვითშეფასების. 

გაუმჯობესება გაცილებით სჭარბობს გაუარესების” შემთხვევებს 

(შესატყვისად 54 და 19 ცდისპირი). 

მაშასადამე, როგორც დაბალი, ისე გადაჭარბებული თვითმეფა– 

სების მქონე ცდისპირებში არის ადექვატური თვითშეფასებისაკენ 

განვითარების ტენდენცია. მაგრამ ამ ტენდენციის განვითარება ნე–- 

ლა მიმდინარეობს. მხედველობაშია მისაღები «ის გარემოება, რომ 

ორივე ექსპერიმენტს შორის მხოლოდ 9 თვე იყო გასული და ეს 

დრო თვითშეფასებაში სერიოზული ძვრებისათვის არასაკმარისია. 

ზემოთ მოყვანილი მონაცემები საშუალებას გვაძლევს დავასკვნათ, 

რომ თავიანთი მდგომარეობის შეფასებაში ყველაზე მყარ მაჩვენებ– 

ლებს გადაფასების ტენდენციის მქონენი გვაძლევენ. როგორც კა- 

ტამნეზის მონაცემებმაც გვიჩვენეს ეს თვისება ოლიგოფრენებს სკო– 

ლის დამთავრების შემდეგაც ახასიათებთ. ამასთან გადაჭარბებულ: 

თვითშეფასებას იძლევა ოლიგოფრენ მოსწავლეთა უმრავლესობა. 

ვინ არიან ეს ბავშვები? ვ. ვიარიანენის მონაცემებით –– ესენი> 

ბავშვები, რომელთაც გარკვეული სახის ფსიქო-სომატური დეფექ- 

ტები გააჩნიათ. კერძოდ გადაჭარბებული თვითშეფასება ახასიათებს: 

ფსიქოპათებს, ბავშვებს, რომლებშიც აგზნების პროცესი მკვეთრად 

სჭარბობს შეკავებისას, თავის ტვინის შუბლის წილის დაზიანების 
მქონეთ. ასევე მყარი გადაფასება ახასიათებთ: ნევროტიკებს, ენურე– 
ზიანებს, მოხეტიალე და ფიხიკური დეფექტის მქონე (პარეზები, 

რინოლალია, ენაბლუობა, ასთენია და სხვა) ბავშვებს. 

რაც შეეხება ადექვატური და დაბალი თვითშეფასების მქონე 
ბავშვებს, მათი შეფასებაც მყარია ეს არცაა გასაკვირი. როგორც: 
ავტორი აღნიშნავს ესენი ისეთი ბავშვებია, რომლებიც კარგად 
ეუფლებიან ზოგადსაგანმანათლებლო საგნებს, სიამოვნებით მუშაო-- 
ბენ შოომის გაკვეთილებზე და ითვლებიან კლასგარეშე მუშაობის 
აქტივისტებად (სპორტსმენები, საზოგადოებრივი დავალების შემ- 
სრულებლები). მათ მკვეთრად გამოხატული თანმხლები დეფექტი არ 
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გააჩნიათ. ამიტომ კოლექტივში კარგი ადგილი ჟკავიათ, ითვლებიან 

ლიდერებად, მათ იშვიათად მოსდით კონფლიქტი ამხანაგებთან. ახა- 

სიათებთ კრიტიკული დამოკიდებულება საკუთარი მოქმედებისად- 

მი, არიან თავმდაბალნი. 

ვ. ვიარიანენის შრომიდან ჩანს, რომ არსებობს თვითცნობიერე- 
ბის განვითარების ოთხი დონე, რომლებიც ასაკობრივი განვითარე- 

ბის გარკვეული საფეხურებისათვისაა დამახასიათებელი. პირველ 

საფეხურს მიეკუთვნებიან I-III კლასების მოსწავლეები. ისინი 

უმთავრესად ხელმძღვანელობენ მასწავლებლის შეფასებით და აქ 

უკანასკნელს ღებულობენ როგორც საკუთარ თვითშეფასებას. მეო- 

რე საფეხურზე –- IV-V კლასების მოსწავლეებთან შეიმჩნევა გადა- 

პარბებული თვითშეფასება. მესამე საფეხურზე –- VI-VII კლასე- 

ლებში ვითარდება რეალისტური თვითშეფასება ხოლო მეოთხე 
საფეხურზე –- VIII--IX კლასელებში ადგილი აქვს თვითშეფასების 

სტაბილურობას. 
მართალია, ვ. ვიარიანენი კატეგორიულად ადგენს თვითშეფასე- 

ბის განვითარების ამ დონეს, მაგრამ, ჩვენი აზრით, მისი მონაცემები 

მხოლოდ წინასწარია და მომავალმა გამოკვლევამ უნდა დაადასტუ- 

როს მისი სისწორე. 

ასაკის მიხედვით დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა თვითცნობიე- 
რების განვითარება ასეთ სურათს იძლევა 12--13-წლიანებთან 

ადექვატური შეფასება შედარებით არ შეიმჩნევა 14 და 16-წლია- 

ნებთან კი თვითშეფასების განვითარება საგრძნობლადაა წინ წასუ- 
ლი. თვითშეფასების განვითარება აშკარად ჩანს 17 წლიახნებთან. 

მათთან ადექვატური და დაბალი თვითშეფასება იმდენია, რამდენი- 

ცაა გადაფასება. თვითშეფასების ასეთ მაღალ დონეს ვ. ვიარიანენი 

იმით ხსნის, რომ ამ ასაკის ცდისპირები ცოტაა. ისინი არ წარმოად- 

გენენ ლიდერებს, ანდა უმცროს ამხანაგთა კოლექტივში ხელსაყრე- 

ლი ადგილი უკავიათ. 

ავტორი აკეთებს დასკვნას, რომ –– „თვითშეფასების განვითარე– 

ბის ეტაპები კლასებისა და ასაკების მიხედვით ზოგად ხაზებში ერთ- 

მანეთს ემთხვევა, თუკი არ არის მკვეთრი შეუსაბამობა ასაკსა და 

კლასს შორის, რომელშიც მოსწავლე სწავლობს“). გამართლებულია 

ასაკობრივად კლასის სიჭრელის მხედველობაში მიღება სწორედ 

ასეთ სიჭრელეზე მიუთითებს 17-წლიანთა ყოფნა დამხმარე სკოლის 

ზედა კლასებში. თვით VIII კლასშიც კი 15--16-წლიანები უნდა იყე- 

ნენ. 17-წლიანებს სხვა ამხანაგებთან შედარებით გარკვეული უპირა- 

ტესობა ეძლევა თუნდაც იმის გამო, რომ სხვებზე უფროსია. ვ. ვი- 
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არიანენი ფიქრობს, რომ თვითშეფასების განვითარების ეტაპები და–- 

კავშირებულია სწავლების სხვადასხვა პერიოდში ბავშვების მოქმე- 

დებამი წარმოშობილ რომელობით განსხვავებულობასთან. ასე მა–- 

გალითად, პირველ ეტაპზე (L--III-კლასელები ანუ 8-11-წლიანები) 
მოსწავლეები ეუფლებიან წერა-კითხვის” საფუძველს და სასკოლო 

ჩვევებს. ამ დროს ისინი მეტისმეტად დამოკიდებული არიან უფრო- 

სებზე. მეორე ეტაპზე (IV –- V კლასები ანუ 12 –– 14-წლიანი) მო- 

სწაგვლეებს ეწყებათ შრომითი სწავლება. ისინი არა მხოლოდ მო–- 

სწავლეები არიან, არამედ მწარმოებლებიც ხდებიან. ისინი მოზარ– 

დები არიან და უფრო კარგად იმეცნებენ თავისთავსა და გარეშეებს. 
მესამე ეტაპზე (VI--VII კლასელები ანუ 15--16-წლიანები) მოზარ- 

დები ეუფლებიან პროფესიას, მათ უჩნდებათ თავისთავში დარწმუნე– 

ბულობა, კრიტიკულობა და თვითკრიტიკულობა. მეოთხე ეტაპზე 

(VIII –– IX-კლასელები ანუ 17 -–– 18-წლიანები) მოსწავლეები ემზა–- 

დებიან დამოუკიდებელი ცხოვრებისათვის წარმოებამი მუშაობი- 

სათვის. ამ დროისთგის მათი თვითშეფასება სტაბილურდება. 

ჩვენ თითქმის სიტყვა-სიტყვით მოვიტანეთ თვითმეფასების გან- 

გითარების ეტაპების ავტორის მიერ მოცემული დახასიათება. ის, თუ 

რამდენად სწორია ეს დახასიათება, მომავალმა კვლევამ უნდა უჩვე– 

ნოს. ამის მიუხედავად, ვ. ვიარიანენის მიერ წარმოდგენილი მასალა 

და ეტაპების დახასიათება საყურადღებოა. 

ვ. ვიარიანენი დასძენს, რომ მისი დაკვირვებით. მოსწავლეთა 

თვითშეფასება დამოკიდებულია მათ ასაკსა და გონებრივი განვითარე– 

ბის დონეზე. ორი სააღმზოდელო ჯგუფის მოსწავლეებმა, რომელთა 

ასაკი 14 წელი იყო, განსხვავებული თვითშეფასების უნარი უჩვენეს, 

და ეს განსხვავება განაპირობა იმან, რომ ერთ ჯგუფში მეექვსეკლასე– 

ლები იყვნენ, ხოლო მეორეში მერვეკლასელები. 

კოლექტივში, რომელიც ახალი შექმნილია, მოსწავლეთა თვითმე– 

ფასება გაცილებით დაბალია, ვადრე კოლექტივში (სააღმხრდელო 

ჯგუფში), რომელიც 4-5 წელია არსებობს. ამგვარად, მოსწავლეთა 

თვითშეფასების უნარი დამოკიდებულია მრავალ ფაქტორზე: ასაკზე, 

გონებრივ განვითარებაზე, კოლექტივის აღზრდის დონეზე, მისი არ– 

სებობის ხანგრძლივობაზე, ცალკეულ წევრთა პირად თვისებებზე. 

მაოთალია, დამხმარე სკოლის მოსწავლეებში შეიმჩნევა განვითა–- 

რება თვითშეფასების სიზუსტეში, მაგრამ ეს განვითარება საგრქნობ- 

ლად ნელა მიმდინარეობს, ვიდრე მასიური სკოლის მოსწავლეებში. 

ამიტომ დამხმარე სკოლის VIII კლასის მოსწავლეებში ის აღწევს იმ 

დონეს, რომელიც მასიური სკოლის VI კლასის მოსწავლეებისათვი–- 

საა დამახასიათებელი. მათ შორის კი განსხვავება შეადგენს 2-3 

წელს. ვ. ვიარიანენის აზრით, დამხმარე სკოლის მოსწავლეებში თვით– 
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შეფასების განვითარების სნნწელი ტემპი აიხსნება მათი მცირე ცხოვრე- 

ბისეული გამოცდილებით, სხვა ადამიანებთან თავისთავის შედარების 

უუნარობით, დაბალი კრიტიკულობით. როგორც ვხედავთ, ეს ორი 

უკანასკნელი ფაქტორი ინტელექტუალური ფაქტორია და ამიტომ ავ- 
ტორს შეეძლო ისინი გაეერთიანებინა ინტელექტუალური განვითა– 

რების დაბალ დონეში. 
იმავე ავტორის გამოკვლევით თვითშეფასების უნარი ქალიშვე- 

ლებში უფრო ადრე ვითარდება, ვიდრე ბიჭებში: ამიტომაც ისინი 

უქსპეოიმენტებში უკეთეს შედეგს უჩვენებენ. 
ქალიშვილებში თვითშეფასების უნარი რამდენადჭე უკეთესია, 

ვიდრე ბიჭებში, მაგრამ ეს განსხვავება არც იმდენად დიდია, რომ 

სქესობრივი ნიშანი თვითშეფასების უნარის განვითარებაში სერიო- 
ხულ ფაქტორად ჩავთვალოთ. ვ. ვიარიანენი ბიჭებთან შედარებით 

ქალიშვილების უკეთესი თვითშეფასების უნარს. ხსნის ქალიშვილე– 

ბის ადრეული სოციალური ადაპტაციით. ისინი ადრე ებმებიან შრო- 
მის ფერხულში და ბიჭებზე უფრო ბეჯითები არიან სწავლაში. გარდა 

ამისა, ქალიშვილები ბიჭებზე მეტად არიან კონტაქტში ნორმალურ 

მოზარდებთან (გოგონებთან). ქალიშვილებს ბიჭებზე უფრო მჭიდრო 

ურთიერთობა აქვთ მოზრდილებთან, რადგან მასწავლებელთა და აღ- 

მზრდელთა უმრავლესობას ქალები შეადგენენ. დამხმარე სკოლებში 

ქალიშვილები ორჯერ ნაკლებია, ვიდრე ბიჭები და ამიტომ უფრო 

კარგად იცნობენ ერთმანეთს, რაც თვითშეფასების: განვითარებაზე და- 

დებით გავლენას ახდენს. 

შემოწმებას მოითხოვს ვ. ვიარიანენის მტკიცება, იმის შესახებ, 

თითქოს თვითშეფასების განვითარებაში გოგონები ბიჭებს 1-–-2 

წლით უსწრებდნენ. 1 წელი დასაშვებია, მაგრამ ორი წელი ზედმეტი 
ხომ არ არის? გარდამავალი ასაკის დასაწყისში ქალიშვილები 

1 წლით უსწრებენ ბიჭებს. ხოლო გარდამავალ ასაკში ეს განსხვავე- 

ბა –– პირიქით, მცირდება. 16 წლისათვის ბიჭები ეწევიან ქალიშვი–- 

ლებს და მერე მათ შორის მომწიფების დონის მხრივ განსხვავება არ 
შეიმჩნევა. რატომ ჩნდება ასეთი დიდი განსხვავება დამხმარე სკოლის 
ზედა ასაკის მოსწავლეებთან? გარდა ამისა, ბიჭებისა და ქალიშვილე- 

ბის თვითშეფასებას შორის განსხვავება, რაც ვ. ვიარიანენმა მიიღო, 

არც ისე დიდია, რომ დავუშვათ გოგონების 2 წლით ვაჟებისათვის 
გასწრების არსებობა. 

მიუხედავად ზოგიერთი საკამათო მომენტისა, ვ. ვიარიანენის გა- 

მოკვლევები საინტერესოა და გარკვეულ წარმოდგენას იძლევა დამ- 

ხმარე სკოლის მოსწავლეთა მიერ ჯგუფში თავისი ადგილის: შეფასე- 
ბის შესახებ. ეს გამოკვლევები გვიჩვენებს აგრეთვე, რომ ჯგუფში პე- 

დაგოგიურად სწორად დაყენებულ სააღმზრდელო მუშაობას უდიდე- 
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სი მნიშვნელობა აქვს ოლიგოფრენ მოსწავლეთა დეფექტის კორექ- 
ციის საქმეში. 

მიუხედავად ზემოთქმულისა, არის ერთი მნიშვნელოვანი საკითხი. 

რომელსაც ჯერ-ჯერობით არც ერთი საბჭოთა მკვლევარი არ შეხე- 

ბია –– ესაა: ფორმალურ ჯგუფში თავისუფლად აღმოცენებული ჯგუ- 

ფების ე. წ. მიკროჯგუფების ფსიქოლოგია. 

ვ. ვიარიანენი თავის გამოკვლევებში მოსწავლეთა ხუთ ჯგუფს გა- 

მოყოფს. ვნახოთ როგორი ჯგუფებია ესენი. დამხმარე სკოლის მოსწავ- 

ლემ მისი ჯგუფის ყველა წევრის შეფასება უნდა მოახდინოს. არჩევის 
ყოველი კრიტერიუმის მიხედვით მან სამ ამხანაგს უნდა მისცეს უპი- 
რატესობა. ამის საფუძველზე გარდამავალი ასაკის მოსწავლეები 
5 ჯგუფად დაიყო. მაგრამ არც ერთი ეს ჯგუფი არ არის კოლექტივში 

თავისუფლად აღმოცენებული ჯგუფი, ანუ მიკროჯგუფი. აქ გამოყო- 
ფილი ჯგუფები მხოლოდ იმახე მიუთითებენ, თუ ობიექტურად მო- 
სწავლეებს როგორი ადგილი უჭირავთ ჯგუფში და არა მიკროჯგუფში. 
განა ე. წ. ლიდერთა ჯგუფის ყოველ წევრს ერთნაირი ადგილი უჭი- 
რავს კოლექტივში? –– რასაკვირველია არა. მაგრამ რომ ისინი ყველა- 
ნი პოპულარული არიან ჯგუფში, ეს სწორია. 

იგივე სურათია ჟ. ნამაზბაევას გამოკვლევაში. აქ ყოველი მოსწავ- 

ლე ჯგუფის ყოველ წევრს აფასებს და ასეთ შეფასებათა საფუძველ- 
ზე შესაძლებელია ბავშვების დაჯგუფება მათ მიერ დაკავებული ად- 
გილის მიხედვით. თუმცა ნამაზბაევა ამას არ აკეთებს, მაგრამ მისი 
მეთოდიკა ამის შესაძლებლობას «ძლევა. 

ამგვარად არსებული გამოკვლევები გვიჩვენებენ იმას, ბავშვს 
ჯგუფში როგორი ადგილი (და არა რა ადგილი) უჭირავს, მაგრამ მათში 

სრულებითაც არაა ნაჩვენები კოლექტივში რეალურად არსებული 

მცირე ჯგუფების ფსიქოლოგია. განა ლიდერთა ჯგუფში შემავალი 
ბავშვები ერთ მცირე ჯგუფს ქმნიან? ეს ყოვლად შეუძლებელია. ყო- 

ველ მცირე ჯგუფს შეიძლება ყავდეს მხოლოდ ერთი ლიდერი და არა- 
ვითარ შემთხვევაში რამდენიმე. მცირე ჯგუფი სწორედ ლიდერის 
მეშვეობით და ლიდერის გარშემო იქმნება. ისაა წამყვანი ჯგუფი- 

სათვის ტონის მიმცემი. ჯგუფში ასეთი კაცი შეიძლება მხოლოდ ერ- 

თი იყოს. 

გამოკვლევები, რომელთაც ჩვენ გავეცანით, ღირებული გამოკვლე– 

ვებია, მაგრამ სრულებითაც არ ეხება სოციალური ფსიქოლოგიის 
ურთიერთ მნიშვნელოვან საკითხს –– მცირე ჯგუფების ფსიქოლოგიას. 

ამასთან ეს საკითხი მეტად აქტუალურია. ჯგუფში (მხედველობაში 
გვაქვს ფორმალური ჯგუფები –– კლასები ან სააღმხრდელო ჯგუფი) 
მოსწავლე მთლიანად როდია გათქვეფილი. ჯგუფი როდი წარმოად- 

გენს ერთ დიფუზურ მთლიანს, რომლის ყოველი წევრი მხოლოდ ამ 
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კოლექტივის გავლენას განიცდის. ეს ასე რომ იყოს, მაშინ სააღმზრ–- 

დელო მუშაობა მოსწავლეთა კოლექტივში საკმაოდ გამარტივდე- 

პოდა და შედეგიც გაცილებით უკეთესი იქნებოდა, ვიდრე დღეს 
გვაქვს –– ჯგე ფის ორგანიზირება სასურველი სახით, სააღმზრდელო მუ- 

მაობის წაყვანა სასურველი მიმართულებით გაადვილდებოდა. 

სიძნელე სწორედ იმაშია, რომ ჯგუფი დაყოფილია ე. წ. მცირე 

ჯგუფებად. რამდენიმე ბავშვი დროთა განმავლობამი უახლოვდება 

ერთმანეთს. ხელს უწყობენ ერთმანეთს თავიანთი მიზნების განხორ- 
ციელებაში. ერთი სიტყვით, მათ შორის კავშირი ხდება ინტიმური, 
იალიან მჭიდრო და უშუალო. ასეთი ჯგუფი კლასში შეიძლება რამ- 
დენიმე იყოს. მათი წევრები სულ სხვადასხვა მიზნებისა და ინტერე- 

სების მიხედვით არიან გაერთიანებული. ყოველ ამ ჯგუფს თავისი 
ლიდერი ჰყავს, რომელიც დანარჩენებისათვის ტონის მიმცემია. 

კლასში აღმოცენებულ თავისუფალ ჯგუფებს თავისი ფსიქოლო– 

გია აქვს, რომლის შესახებ ბევრი რამაა ცნობილი, მაგრამ არაფერი 
ვიცით «იმის შესახებ, თუ რა თავისებურებით ხასიათდება ის ოლი- 
გოფრენ მოსწავლეებში. შესაძლებელია რომ ზოგიერთი ჯგუფის 
მიზნები, მისწრაფებები, ამ ჯგუფებში შემუშავებული სულისკვეთე- 

ბა ეწინააღმდეგებოდეს ან, პირიქით, ხელს უწყობდეს იმ. ამოცანე- 

ბის განხორციელებას, რომელთაც სააღმზრდელო ჯგუფს ვუყენებთ, 

რის დანერგვასაც მასში ვაპირებთ. ამიტომ დამხმარე სკოლის მო- 

სწავლეებში აღმოცენებული მცირე ჯგუფების ფსიქოლოგიის შე- 

სწავლას ამჟამად პირველხარისხოვანი მნიშვნელობა ენიჭება, 

ოლიგოფრენ მოსწავლეთა პრეტენზიის დონე. მოსწავლეთა თვით- 
შეფასების უნარის სიზუსტეს დიდი მნიშვნელობა აქვს ჯგუფში მათი 

ადგილის განსაზღვრისათვის. ეს ერთ-ერთი ცენტრალური საკითხია. 

მაგრამ მარტო თვითშეფასება არ კმარა იმისათვის რომ ყოველმა 

წევრმა ჯგუფში მისი ადგილი ობიექტურად განსაზღვროს. საჭიროა 

იმისი ცოდნაც, თუ. სხვები, ჯგუფის დანარჩენი წევრები როგორ აფა– 

სებენ მას, რა მოლოდინი აქვთ მათ მიმართ. 

ჯგუფის ყოველ წევრს აქვს გარკვეული წარმოდგენა დანარჩენე- 
ბის შესახებ და ეს წარმოდგენა მით უფრო სრულია, რაც უფრო 

ხანგრძლივია ჯგუფის არსებობა, რაც უფრო გაცხოველებულია კომუ- 

ნიკაცია მათ შორის და ა. შ. მოლოდინი ჯგუფის ამა თუ იმ წევრის ქცე- 

ვის მიმართ არ ეხება ერთ რომელიმე პიროვნულ თვისებას, ვთქვათ 

მარტო ინტელექტუალურ შესაძლებლობებს. ამ უკანასკნელთან ერთად 

ის ეხება ისეთ პიროვნულ თვისებებს, როგორიცაა გულკეთილობა, მე- 

გობრობის მოყვარულობა, ეგოისტობა, გულჩათხრობილობა, გულმარ–- 
თლობა და ა. შ. 

ჯგუფში ინდივიდის რეალურ ადგილს განსაზღვრავს არა მხოლოდ 
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მის მიერ საკუთარი შესაძლებლობების გაცნობიერება, არამედ ისიც; 

თუ რა იციან ჯგუფის სხვა წევრებმა მის შესახებ და რა იცის თვი- 

თონ ინდივიდმა მის მიმართ ჯგუფის წევრების მოლოდინის შესახებ. 

ამგვარად, საკუთარი თავის შეფასება და ჯგუფის წევრების მიერ მის 

შესახებ არსებული შეხედულებების გაცნობიერება ქმნის ინდივიდის 

პრეტენზიის დონეს. თუ ეს მომენტები არ არის ადექვატურად ასა- 

ხული, მაშინ ინდივიდის პოეტენზიის დონე არ იქნება რეალური ვი- 
თარების შესატყვისი. 

ჯგუფის წევრების პრეტენზიის დონე შეიძლება იყოს ზუსტი, ვი- 

თარების ადექვატური. ამ შემთხვევაში ინდივიდი სწორად. აფასებს 

პიროვნულ თვისებებს და ამავე დროს სწორად აქვს გაცნობიერებუ- 
ლი ჯგუფში მის შესახებ არსებული წარმოდგენა. პრეტენზიის დონე 

შეიძლება იყოს მაღალი. მაშინ ინდივიდი გადაჭარბებით აფასებს თა– 

ვის შესაძლებლობას, მიიწერს ისეთ პიროვნულ თვისებებს, რომლე- 
ბიც მას არ ახასიათებს ან არ გააჩნია იმ დონით როგორც ფიქრობს. 
ამავე დროს ის ფიქრობს, რომ სხვებიც ამჩნევენ მასში იმ თვისებებს, 

რაც მისი აზრით, მას გააჩნია. და ბოლოს პრეტენზიის დონე შეიძლება 

იყოს დაბალი, როცა ინდივიდი თავის პიროვნულ თვისებებს უფრო 

დაბლა აყენებს ვიდრე სინამდვილეშია და თანაც ჰგონია, რომ ჯგუ- 

ფის სხვა წევრებიც ასე უყურებენ მას. 

როგორც ვხედავთ, პრეტენხიის დონეს საგრძნობლად განსა–- 

ზღვრავს ადამიანის ინტელექტუალური განვითარების დონე. სწორი 

თვითშეფასების უნარი და იმის გაგება თუ რას ფიქრობენ მის შესა- 

ხებ ჯგუფის დანარჩენი წევრები, ინტელექტის ფუნქცია. ამიტომ 

როგორც თეორიული, ისე პრაქტიკული მიზნებისათვის საჭიროა იმის 

ცოდნა, თუ როგორია ოლიგოფრენ მოსწავლეთა პრეტენზიის დონე. 
უაღრესად საინტერესოა გარდამავალი ასაკის მოსწავლეთა პრეტენ–- 

ზიის დონის ცოდნა, რადგან ამ წლებში ინტენსიურად ვითარდება 
მოსწავლეთა შორის კონტაქტები. 

ჟ. ნამაზბაევას, ნ. კოლომინსკის, ვ. ვიარიანენის გამოკვლევები 

ოლიგოფრენ მოსწავლეთა პოეტენხიის დონის შესახებ საინტერესო 

მასალებს შეიცავენ. ცდის პირები არა მხოლოდ სურათებს ან კინოს 

ბილეთებს აძლევენ სამ თანაკლასელს, რომლის. მიმართ მათ ყველაზე 

მეტი სიმპათია აქვთ, არამედ. ჩვენებას იძლევიან იმის შესახებაც, თუ 

თვითონ მათ ვინ აირჩევს. აქ ერთმანეთს უპირისპირდება მათი მო- 

ლოდინი თანაკლასელთაგან არჩევის შესახებ და რეალური არჩევის 

შემთხვევები. ადვილი მისახვედრია, რომ თუ ცდისპირს აქვს მოლო- 

დინი ბევოი თანაკლასელის მიერ არჩევისა და უფრო ნაკლებმა აირ- 
ჩია. მაშინ მისი პრეტენზიის დონე მაღალია. მას ჰგონია. როზ თანა– 

კლასელებს უფრო კარგადა ჰყავთ შეფასებული, ვიდრე ეს სინამდვი- 
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ლეშია. პირიქით, თუ არჩევის მოლოდინი ნაკლებია რეალურად მოხ- 

დენილ არჩევანზე, მაშინ პრეტენზიის დონე დაბალია. ინდივიდი ახ- 

დენს შეუფასებლობას იმ ადგილისას, რომელიც მას ჯგუფში რეა- 

ლუოად უკავია. 
ჟ. ნამახბაევას მიერ მიღებული მასალების ანალიხით გამოყოფი- 

“ლი იქნა ასეთი ქვეჯგუფები!: ა) კოლექტივში თავისი მდგომარეობა 

გადააფასა 241 კაცმა (68%), ბ) ადექვატურად შეაფასა 42-მა (12%). 

გ) თავისი მდგომარეობის შეუფასებლობა გამოამჟღავნა (ნაკლებად 

შეაფასა) 67-მა (19%), 4 მოსწავლემ (1%) მისცა გაურკვეველი პა- 

სუხები. ეტყობა მათ ამოცანა კარგად ვერ გაიგეს. 

ამგვარად, დამხმარე სკოლის გარდამავალი ასაკის მოსწავლეთა 
2 გადააფასა კოლექტივში თავისი მდგომარეობა. თუ ამ მონაცე- 

მებს შევადარებთ მასიური სკოლის მოსწავლეებზე ი. კოლომინსკის მიერ 
ჩატარებულ ექსპერიმენტით მიღებულ შედეგებს შემდეგ სურათს მივი– 

ღებთ. მასიური სკოლის 'მოსწავლეებშიც კოლექტივში თავისი მდგომა- 

რეობის გადაჭარბებით შეფასების შემთხვევები ხშირია. ასე იქცევა 

ცდისპირთა 54%. თავისი მდგომარეობის შეუფასებლობის შემთხვე- 

ვები მასიური სკოლის მოსწავლეებში ორჯერ მეტია, ვიდრე დამ- 

ხმარე სკოლის მოსწავლეებში. 

დამხმარე სკოლის მოსწავლეებს უფრო ახასიათებთ ჯგუფში თა- 

ვისი მდგომარეობის გადაფასება, ვიდრე მასიური სკოლის მოსწავ–- 

ლეებს. ამისი მიზეზი ცხადია ინტელექტის დეფექტშია. ამაზე მიუ- 

თითებს ცდისპირთა პასუხები. ისინი ხშირად, ზედაპირულია და სრუ- 

ლებითაც არ ასახავს იმ რეალურ ურთიერთობებს, რომლებიც ჯგუფ- 

ში ინდივიდის მდგომარეობას განსახღვრავს. მაგალითად, მოსწავლე 

პასუხობს: „მე მათ მივეცი ბილეთი, ისინიც მომცემენ მე“. ზოგიერ- 

თი მოსწავლის აზრით ბევრი ამხანაგისაგან მიიღებს საჩუქრებს, თუ- 

კი თვითონ მოისურვებს. 

დახმარე სკოლის მოსწავლეთა მიერ თავიანთი შესაძლებლობების 

გადაფასება იწვევს კოლექტივში მათი ადგილის შეუფასებლობასაც. 

თავიანთი უნარ-შესაძლებლობათა გადაფასება ოლიგოფრენ ბავშვებს 

ყველა სფეროში ერთნაირად როდი აქვთ. იქ, სადაც უნარების პრაქ- 

ტიკულ საქმიანობაში გამოყენება ხდება, ისინი უფრო რეალისტები 

ხდებიან. ასე მაგალითად, ნ. კოლომინსკიმპ გამოიკვლია ბავშვთა პრე- 

1 X#X. II. 1 2X4Xმ836268 მ. 113Vსლსხს უემ30IIIIII C2მM00IICIIMII VMCI8CMI0 01- 
CXმ.1ხIX IIII:016VIIL08. /I0თCMIიულLII9, 1971. #9 1. 

2 საკანდიდატო დისერტაციის ავტორეფერატში ავტორს მოაქვს სხვა პროცენტუ- 

ლი მონაცემები: გადაფასება 69 პროცენტი, ადექვატური შეფასება 13 პროცენტი, 

შეეფასებლობა 17 პროცენტი. 

3 LM. ჟუ. IL0»0MMMCMI წ. C2მM00L6MM2 VIგIIIIXCი 8000M0-270MსM0!! IIII:0- 
უხ I Vი9ლსა" IIX იდნIIმ329MI9 8 იილI%ლლ6 ი000ლლC09მნხI0-XიVM080!ს M0:L0- 
108XII. I Cთდ92MLI0ე0LM9, 1970, #ი 2, 
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ტენზიის დონე სხვადასხვა სასწავლო დისციპლინების მიმართ. გამო– 
ყენებული იქნა ჰოპეს მეთოდი. მიღებული შედეგები წარმოდგენი- 
ლია მე-4 ცხრილში, 

ცხრილი 4 
  

ამოცანათა არჩევის მაჩვენებელი (% –ში) 
  

  
  

ამოცანების სიძნეღის მშობ შტომ 
ხარისხი , ობლიურ ომით ა არითმეტიკაში ენაში სწავლებაში 

მსუბუქი 60 34,8 (4,8 

საშუალო 11,8 12,7 40,8 

ძნელი 28,2 52,5 44,4   
იმის მიხედვით, თუ თავიდან მოსწავლე როგორი სიძნელის ამო- 

ცანას ჰკიდებს ხელს, სხვადასხვა საგნებში განსხვავებული სურათი 
გვაქვ. მათემატიკაში ბავშვთა „უმრავლესობა მაშინვე ადვილი 

ამოცანის გადაწყვეტას იწყებს. მშობლიურ ენაში ––- პირიქით, ბავ- 
შვთა ნახევარზე მეტი ძნელი ამოცანის გადაწყვეტას იწყებს, მათი 

უმრავლესობა ვერ წყვეტს ამოცანას და მერე გადადის უფრო ად- 

ვილ ამოცანაზე. ყველახე უფრო რეალისტურ მიდგომას ისინი ამ- 

ჟღავნებენ შრომითი სწავლების ამოცანების მიმართ. დიდი ნაწილი 
(40,8%) საშუალო სიძნელის ამოცანის გადაწყვეტას იწყებს და მერე 

გადადის განსხვავებული სიძნელის ამოცანებზე. 

ისმება კითხვა: რატომ აფასებენ ოლიგოფრენი მოსწავლეები უფ- 

რო რეალისტურად თავიანთ შესაძლებლობებს შრომის გაკვეთილებ–- 

ზე? ისინი შრომით ცოდნას პრაქტიკული საქმიანობის პროცესში იჭე- 

ნენ და ამიტომ მათ შედარებით ზუსტად იციან თუ. რისი გაკეთება 
შეუძლიათ და რისი არა. თეორიული, ზოგადსაგანმანათლებლო საგ– 

ნების მიმართ დამხმარე სკოლის მოსწავლეებს ასეთი ეტალონი არ 

გააჩნიათ. ამიტომ ამ სფეროში თავიანთი შესაძლებლობების ზუსტად 
შეფასება მათ არ შეუძლიათ. ნ. კოლომინსკი ცდისპირებს აძლევდა 
წერით სამუშაოს თემაზე –- „რა მინდა გავხდე“, „რაზე ვიმუშავებ“ 

(LM # I6VMV 40 2607მ0+ხ). აქაც მოსწავლეთა პრეტენზიის დონე ძა- 

ლიან მაღალი აღმოჩნდა. ის ხშირად სრულიად არ შეესატყვისებოდა 
ოლიგოფრენ ბავშვთა უნარ-შესაძლებლობებს. ასეთი ბავშვები თა- 

ვიდანვე ძნელ ამოცანას ჰკიდებენ ხელს. ერთ-ერთმა მოსწავლემ და- 
წერა, რომ –– „მას უნდა გახდეს კაპიტანი, უნდა გახდეს მფრინავი“, 

მან სამივეჯერ თავიდანვე ძნელი ამოცანის გადაწყვეტას მოჰკიდა ხე- 
ლი და ვერც ერთი ვერ გადაწყვიტა. ბავშვები აღნიშნავდნენ; რომ 
მათ სურთ გახდნენ ჟურნალისტები, მძღოლები, მეკავშირეები. ერთ- 
ერთმა სურვილი განაცხადა ემუშავა გამომძიებლად. 

ამგვარად, ყველგან, სადაც მათი უნარ-შესაძლებლობების პრა1-



ტიკულ საქმიანობაში გამოცდა არ ხდება ისინი გადაჭარბებით აფა–- 

სებენ თავის შესაძლებლობებს. მოვიგონოთ ჟ. ნამახბაევას შენიშვნა 

იპის შესახებ, რომ ·დამხმარე სკოლის მოსწავლეები ობიექტურად 

აფასებდნენ თავიანთ სიმაღლეს, ჯანმრთელობას, მაგრამ ფსიქიკურ 

არასრულფასოვნებაზე არ მიუთითებდნენ. ხომ არ მიგვანიშნებს ეს 

იმაზე, რომ ლ. ვოგოტსკის კატეგორიული თავდასხმა იმათზე, ვინც 

ოლიგოფრენ ბავშვთა მიერ საკუთარი შესაძლებლობების გადაფასე- 

ბას არასოულფასოვნების გაუცნობიერებლობით ხსნის, გადაჭარბე– 

ბელია. მარტო ის როდია საკმარისი, რომ ბავშვმა იცოდეს თავისი 

ოლიგოფრენობის შესახებ, მან არ იცის ყველა ის შედეგი, რაც ამ 
ფაქტიდან გამომდინარეობს და ესაა კარდინალური საკითხი, რომე– 

ლიც დამხმარე სკოლის მოსწავლეთა ურთიერთდამოკიდებულებასა 

და მათი პრეტენზიის დონეს განაპირობებს. 

გონებრივად ჩამორჩენილი ბავშვის პრეტენზიის დონე შესწავ- 
ლილია უმთავრესად სწავლითი საქმიანობის მიმართ. ეს საჭირო საქ- 
მეა, მაგრამ საინტერესოა აგრეთვე იმისი ცოდნაც, თუ როგორი» 

მისი პრეტენზიის დონე არასასწავლო საქმიანობაში, არასასწავლო 

საქმიანობა –– ეს ისეთი სფეროა, სადაც მათ კარგად არცა აქვთ გა- 

მოცდილი თავიანთი შესაძლებლობები. ამიტომ მოსწავლე ექსპერი–- 

მენტის დასაწყისშივე არ იმყოფება გარკვეული სტრესის ქვეშ, რაც 
საკუთარი ინტელექტუალური არასრულფასოვნების შეგნებითაა გა- 

მოწვეული. არასასწავლო საქმიანობაში პრეტენზიის” დონის. გამო- 

სარკვევი ექსპერიმენტები ისე უნდა იყოს აგებული, რომ "ბავშვმა 

ცდის მიმდინარეობის დროს მარცხის ან წარმატების მხედველობა– 
მი მიღებით წარმართოს მისი შემდგომი მოქმედება. ჟ. ნამაზბაევამ 

ჩაატარა ასეთი ექსპერიმენტი ჰოპეს მეთოდიკის გამოყენებით. 

ცდის დაწყებამდე და ცდის დასასრულს მოსწავლეებს სთხოვდნენ 

მოეცათ თვითშეფასება. ეს კეთდებოდა იმისათვის, რომ გამოერკვიათ 

იცვლებოდა თუ არა ცდის დაწყებამდე მოცემული თვითშეფასება 

ცდის პროცესში განცდილი მარცხის თუ მიღწეული წარმატების გავ– 

ლენით. 

მოსწავლის წარმატების შესაფასებლად განსაკუთრებული ყურად- 

ღება ექცეოდა სამ მომენტს: რომელ ამოცანას ირჩევდა პირველად 

(მსუბუქს, სამუალოს თუ ძნელს), რომელ ამოცანს ირჩევდა შემდგომ 

(ღებულობდა თუ არა მხედველობაში წინა ამოცანის გადაწყვეტისას 

მიღწეულ წარმატებას თუ წარუმატებლობას), რომელ ამოცანას ირ- 

ჩევდა უკანასკნელად. ამ მეთოდიკით V და VII კლასის მოსწავლე– 

ებზე ჩატარებული ცდის შედეგები ასეთია: 

მეხუთე კლასის მოსწავლეებიდან (30 ცდისპირი) სამი ჯგუფი იქ– 

ნა გამოყოფილი. პირველ ჯგუფში მოხვდა ცხრა მოსწავლე, რომლე– 
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ბიც დავალების შესრულებას უდგებოდნენ ადექვატურად. ყოველ 
მომდევნო დავალების არჩევისას მხედველობაში იღებდნენ წინა და– 

ვალების გადაწყვეტის შედეგს. მათ აღმოაჩნდათ მყარი თვითშეფასე– 
ბა, რომელიც არ იცვლებოდა დავალების შესრულებაში წარმატების 

თუ მარცხის შემთხვევაში. მათგან სამ მოსწავლეს აღმოაჩნდა მაღა- 
ლი თვითშეფასება. ხუთს საშუალო და ერთს დაბალი. 

მეორე ჯგუფი ყველაზე მრავალრიცხოვანი აღმოჩნდა (16 მოსწავ– 

ვლე). აქ მოხვდნენ ცდისპირები, რომელთაც ერთ-ორ შემთხვევაში 

ვერ გაითვალისწინეს წინა დავალების შესრულებაში მიღებული წარ- 

მატება ან განცდილი მარცხი. 
აქედან ხუთმა მოსწავლემ გამოამჟღავნა თავის ძალებმი და- 

ურწმუნებლობა იმით, რომ გადაწყვიტეს რა გარკვეული სიძნელის 

დავალებები, შემდეგში უფრო მსუბუქი დავალება აირჩიეს. 

ამ ხუთი ცდისპირიდან სამს აღმოაჩნდა საშუალო დონის თვით- 
შეფასება, რომელიც ექსპერიზენტის ბოლოს უფრო დაბალი გახდა. 

ორი ცდისპირის შეფასება დაბალი იყო დასაწყისში და ასეთად დარ- 

ჩა ბოლომდე. – 

მეორე ჯგუფის შვიდმა მოსწავლემ გარკვეული დავალების გადა- 
წყვეტაში წარუმატებლობის შემდეგ უფრო ძნელი დავალება აირჩია. 

ესენი იყვნენ კარგი მოსწავლეები, რომლებიც კარგი ავტორიტეტით 

სარგებლობდნენ კლასში. ექსპერიმენტატორის შეკითხვახე თუ რა- 

ტომ ჰკიდებენ ხელს უფრო ძნელ დავალებას, როცა უფრო მსუბუქი 

ვერ გადაწყვიტეს, პასუხობდნენ--,რა მოხდა მერე“. ჩანდა, რომ ისი- 

ნი შეწუხებულნი იყვნენ მარცხით, ახასიათებდათ შინაგანი ბრძოლა 
იმის გამო, რომ იყვნენ რა მიჩვეული კლასში მაღალ შეფასებას და–- 

ვალება ვერ გადაწყვიტეს. მაგრამ ისინი გარეგნულად. ცდილობდნენ 

არ შეემჩნიათ ეს. მათგან ყველას აღმოაჩნდა მყარი თვითშეფასება, 

სამს –– მაღალი, ოთხს –– საშუალო. 

დანარჩენი ოთხი ცდისპირიდან ზოგმა წარმატება ვერ გაითვალის– 

წინა და მერე უფრო მსუბუქი ამოცანა აირჩია, ზოგმა მარცხის შევ- 

დეგ უფრო ძნელი ამოცანის გადაწყვეტას მოჰკიდა ხელი. 

მესამე ჯგუფის ხუთი მოსწავლე იჩენდა არაკრიტიკულობას სა- 

კუთარი მოქმედებებისადმი და ვერ ითვალისწინებდა ცალკეულ და- 
ვალებათა შესრულების თუ შეუსრულებლობის შემთხვევებს. ოთხი 

მათგანის თვითშეფასება იყო მაღალი, ხოლო ერთისა საშუალო. 

ამგვარად, გაცნობიერებული და მყარი პრეტენზიის დონე აღმო- 

აჩნდათ პირველი ჯგუფის მოსწავლეებს. მეორე ჯგუფის მოსწავლე- 

ებში მერყევი იყო, ხოლო მესამე ჯგუფთან არ იყო საკმარისად 

ფორმირებული. 

მესამე კლასელებში (26 ცდისპირი) მდგომარეობა საკმაოდაა შე- 
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ცვლილი. თითქმის ყოველი მათგანი მხედველობაში იღებდა კონკრე– 

ტული დავალების გადაწყვეტისას მიღწეულ წარმატებას თუ მარცხს. 
მხოლოდ ხუთმა მოსწავლემ ორ შემთხვევაში ვერ გაითვალისწინა წი– 
ნა დავალების შესრულების შედეგი. 

საშუალო თვითშეფასება უჩვენა 14 მოსწავლემ, დაბალი და მაღა– 
ლი– შესატყვისად ექვს-ექვსმა მოსწავლემ. პირველი დავალების არ- 

ჩევა ემთხვეოდა თვითშეფასების მონაცემებს. 13 მოსწავლე თავი– 

დანვე იღებდა საშუალო სიძნელის დავალებას, 8 –– მსუბუქს და მხო– 
ლოდ 3 –– ძნელს. 

ავტორის დასკვნა ასეთია: „მაღალი სასწავლო აღმზრდელობითი 

მუშაობის წყალობით, რომელსაც დამხმარე სკოლა აწარმოებს, უკვე 
V კლასში მოსწავლეთა 30% აღწევს თავისი მოქმედების გაცნობიე- 
რების ისეთ დონეს, რომელიც მათ საშუალებას აძლევს არასასწავლო 
ხასიათის ამოცანების გადაწყვეტისას მოახდინონ თავიანთი ქცევის 

რეგულირება, საკუთარი წარმატების თუ მარცხის სრული გათვალის– 
წინებით. 

მერვე კლასში იმ მოსწავლეთა რაოდენობა, რომლებიც ადეკვა– 

ტურად ითვალისწინებენ თავიანთ მიღწევებს, გაიხარდა 81%-მდე“!. 

მერვე კლასელთა თვითშეფასება უფრო მყარია, ვიდრე მეხუთე- 

კლასელებისა და ნაკლებად მერყეობს ექსპერიმენტების დროს მიღე- 

ბული გარეშეთა შეფასების გავლენით. 
ამ მონაცემებს თუ შევადარებთ მასიური სკოლის მოსწავლეებზე 

ჩატარებული ცდების შედე„გებს, ვნახავთ, რომ განსხვავება საგრძნო– 

ბია. მასიური სკოლის მეხუთე კლასის მოსწავლეთა 62% მხედველო- 

ბაში იღებდა ადრინდელ მიღწევებს. ისიც გასათვალისწინებელია, რომ 

მასიური სკოლის მეხუთე კლასის მოსწავლეები 2-3 წლით უმცრო- 
სი არიან დამხმარე სკოლის მეხუთე კლასელებთან შედარებით. ამა– 

ვე დროს მეხუთეკლასელ ოლიგოფრენთა მხოლოდ 30% იქცევა ვი- 

თარების ადექვატურად, ნაცვლად მასიური სკოლის მეხუთე კლასელე- 

ბის 62%-ისა. ამ მხრივ მათ შორის განსხვავება შეადგენს არა ნაკლებ 

4 წელს. 
ჟ. ნამახბაევამ შეისწავლა აგრეთვე ოლიგოფრენ მოსწავლეთა 

პრეტენზიის დონე სპორტისა და თამაშის პროცესში ცდისპირებს 

ევალებოდათ პლასტმასის ვედროში ჩაეგდოთ 5 ხის სოკო, ხუთი 

სხვადასხვა ფერის ქაღალდის ზოლით დანიშნული ადგილიდან (იატა- 

კიდან). პირველი ზოლი ვედროდან ერთი მეტრით იყო დაშორებული, 

1 XL. I. ILგMმ362088. მ39IIIIIC Vი003VMი იიIIII3მV)IM I C2M00MCIIMII VM- 
ლთმიყცი 0+XIმMხIX 3 Mი0ი0LCლ06 00VყლIIი 3C00M0-2+10იხ80I 1IIV0უთ I VCM00II9X 
CმM0C-08I0ხM0ს I+იVI0მი! XM6C9109სM0C-M. #ჩI00-დლიგ+ Mმ2MXM. ,IIIლლ00IმLI". M., 
1971, CIი. 10. 
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ხოლო ყოველი მომდევნო ასევე ერთი მეტრით შორდებოდა წინან- 

დელ ადგილს. ცდის დაწყებისას მოსწავლეებს ეუბნებოდნენ, რომ 

რაც უფრო შორეულ ადგილიდან ხდება სოკოს გდება, მით უფრო 

ძნელია ვედროში ჩაგდება, სამაგიეროდ შეფასება უფრო. მაღალია. 

ცდები გაიარა I, III, V და VII კლასის მოსწავლეებმა. 

პირველკლასელები თავისთავს გარკვეულ მოთხოვნას ვერ უყე– 

ნებდნენ. ზოგიერთი საერთოდ არ ღებულობდა დავალებას. დანარ- 

ჩენთაგან ნაწილი მიდიოდა ვედროსთან და ისე აგდებდა სოკოებს, 

ნაწილი კი მეხუთე ზოლიდან იწყებდა სოკოს გდებას. მოკლედ ვის 
როგორც მოესურვებოდა. 

უკვე მესამეკლასელებთან საგრძნობლად იცვლება ვითადება. მხო– 

ლოდ ოთხი მოსწავლე (ოციდან) იქცეოდა პირველკლასელებივით. 

ექვსი ცდისპირი სოკოს გდებას იწყებდა მესამე-მეოთხე ზოლიდან, 

მაგრამ მოქმედებდა უკრიტიკოდ. ათი ცდისპირი კი იწყებდა პირვე- 
ლი ზოლიდან და წარმატების შემთხვევაში გადადიოდა მომდევნო– 

ზე. წარუმატებლობისას არ უბრუნდებოდა წინა ზოლს. 

მეხუთეკლასელები აქაც ისე იქცეოდნენ როგორც გასართობი 
ამოცანების გადაწყვეტისას. ცდისპირი სოკოს გდებას მაშინვე 
იწყებდა მეორე ზოლიდან. ცხრა მოსწავლეს აღმოაჩნდა მყარი პრე- 

ტენზიის დონე, რომელიც განსახღვრული იყო ამოცანის მოთხოვნი- 

თა და მათი თვითშეფასებით. წარმატების შემთხვევაში იზრდებოდა 

მათი პრეტენზიის დონე და ისინი გადადიოდნენ უფრო დაშორებულ 

ზოლში. წარუმატებლობისას აუცილებლად უბრუნდებოდნენ წინა 

ზოლს. 6 ცდისპირი ამჟღავნებდა პრეტენზიის მაღალ დონეს. ისინი 

წარუმატებლობის შემთხვევაშიც გადადიოდნენ მომდევნო ზოლზე. 

ხუთ ცდისპირს აღმოაჩნდა დაბალი პრეტენზიის დონე. ისინი წარუ- 

მატებლობისას პირველ ზოლზეც კი ბრუნდებოდნენ. მიღებული შე- 

დეგები გვიჩვენებს, რომ მეხუთეკლასელებთან ინტენსიურად იწყებს 

ფორმირებას პრეტენზიის დონე, რომელიც მოსწავლეთა ერთ ნაწილ- 

ში ეყრდნობოდა თვითშეფასებასა და ამოცანის პირობების მოთხოვ- 

ნებს. 

მეშვიდეკლასელებთან პრეტენზიის დონე კიდევ უფრო შესატყვი- 
სი ხდება რეალური ვითარების მოსწავლეთა დიდი უმეტესობა სო– 

კოს გდებას იწყებს მეორე-მესამე ზოლიდან და წარმატებისას უფრო 

დაშორებულ ადგილებზე გადადის. მათ ახასიათებთ საკმაო თვით- 

კრიტიკულობა საკუთარი მოქმედების მიმართ და ამჟღავნებენ მყარ 

თვითშეფასების უნარს. მოსწავლეთა 80%-ის ქცევა რეგულირებული 

იყო ინტელექტით. 
შესწავლილი იქნა თვითშეფასებისა და პრეტენზიის დონე წარმო- 

ებაში მომუშავე დამხმარე სკოლადამთავრებულებისა. მართალია, 
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აღნიშნული კატეგორიის ოლიგოფრენების პრეტენზიის დონე ჩვენი 

პრობლემა არ არის, მაგრამ საკითხი იმის შესახებ, თუ რა ემართება 
სკოლადამთავრებულთა პრეტენზიის დონეს, უაღრესად საინტერე- 

სოა. ისინი ხომ უშუალო კონტაქტში არიან რეალურ სინამდვილეს– 
თან და შესაძლებლობა აქვთ პრაქტიკულად შეაფასონ თავიანთი შე- 

საძლებლობანი და ამით მოახდინონ პრეტენზიის დონის რეგულირე- 

ბა. ჟ. ნამაზბაევას აქვს მასალა იმ ოლიგოფრენებზე, რომლებიც წარ- 
მოებაში მუშაობენ და რომლებზეც ცდები ჩატარებული იყო, მაში- 
ნაც, როცა ისინი VIII კლასში სწავლობდნენ, ასე, რომ შესაძლებელი 
გახდა სხვადასხვა პერიოდში ჩატარებული ექსპერიმენტებით მიღე- 

ბული შედეგების ურთიერთშედარება. 

მიღებული შედეგები წარმოდგენილია მე-5 ცხრილში, რომლის 
II--III და IV გრაფებში მოცემულია მერვე კლასის მოსწავლეთა და 
სკოლის დამთავრების შემდეგ წარმოებაში მომუშავეთა თვითშეფა- 
სება –– გონიერების ხასიათისა და შრომითი საქმიანობის მიხედვით. 

  

  

  

  

      
  

  

ცხრილი 5 

თეითშეფასება 
" 

2 გონიერების ხასიათის შრომითი საქმიანო- 
8 მიხედვით მიხედეით ბის მიხედვით 
§ = – | ღაპა ჰ ს” 
C ირ 

22 წ 1 წ ი9I9CI5IXI 9 6 დ 32 852 738215) 2 
56) დ 5 VჟV |I5 I 2 | V) < 2 9/ 

VIII კლ. II 4I+ 13 514. 12 1 8 ვ _ 

“წარმოებაში 3 წლის 
მუშაობის შემდეგ, | 11 1 7 3 6 |4 1 7 ვ 1       
საყურადღებოა ის გარემოება, რომ წარმოებაში სამი წლის მუ- 

მაობის შემდეგ ოლიგოფრენებს საგრძნობლად შეეცვალათ თვითშმე- 

ფასება გონიერების მიხედვით. მერვე კლასში მიცემულ თვითშეფასე- 

ბასთან შედარებით მოხდა საკუთარი გონებრივი შესაძლებლობების 

უფრო რეალისტური შეფასება. ადგილი აქვს გადაფასების ტენდენ- 
ციის შემცირებას. თუ. მერვე კლასში 4 ცდისპირი (მესამედზე მეტი) 

მაღალ შეფასებას აძლევდა საკუთარ ინტელექტუალურ შესაძლებ- 
ლობებს, წარმოებაში მომუშავეთაგან მხოლოდ ერთი დარჩა ამ თვალ- 

საზრისზე. დანარჩენები გონიერების საშუალო შეფასებას იძლევიან. 
დაბალ თვითშეფასებათა რაოდენობა არ იცვლება წარმოებაში 
მომუშავეებში არის საკუთარი ინტელექტის საშუალოდ შეფასების 
ტენდენცია. ეს არ ნიშნავს, რომ ამით დებილი მისი რეალური შე- 
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საძლებლობების გადაფასებას არ იძლეოდეს, მაგრამ არსებული ტეზ– 

დენცია--–-დაუახლოვონ თვითშეფასება საკუთარ რეალურ შესაძლებ- 

ლობებს, მაინც საყურადღებოა. წარმოებაში მომუ'შმავეებთან საუ- 

ბარში ირკვევა, ისინი გრძნობენ, რომ სხვა მუშებზე ნაკლები იციან, 

რომ დამხმარე სკოლა ნაკლებ ცოდნას იძლევა, ვიდრე მასიური. ზო- 

გიერთი მათგანი ოცნებობს საღამოს სკოლაში მოწყობაზე, მაგრამ 

იმავე დროს შიშს გამოთქვამს, რომ სწავლა გაუჭირდება. 

მე-5 ცხრილიდან ჩანს, რომ ხასიათის თვისებებისა და შრომითი 

საქმიანობის მხრივ მათი თვითშეფასება არ იცვლება, ან იცვლება მე– 

ტად უმნიშვნელოდ. ორივე თვისების მიმართ საშუალოზე დაბალი 

შეფასება ცოტათი მცირდება კიდეც. 

შრომითი საქმიანობის მხრივ თვითშეფასების სიმყარე ძირითადად 

სმის შედეგია, რომ წარმოებაში ოლიგოფრენებს შედარებით მსუბუქ 

სამუ'შმაოს აძლევენ, რთულ მანქანა-იარაღებთან საქმე არა აქვთ და 

ამიტომ დავალებულ სამუშაოს ასრულებენ კიდეც. ამასთან სამუშა- 

ოს შესრულების შემდეგ ბრიგადირები და ოსტატები მათ უფრო 

უქებენ ნამუშევარს, ვიდრე სხვა რიგით მუშებს. ყოველივე ეს ზრდის 

მათ დარწმუნებულობას თავისთავში, აადვილებს შეგუებას საწარ- 

მოო კოლექტივთან. 

რაც შეეხება ინტელექტის მხრივ თვითშეფასებასას და ჯგუფის 
სხვა წევრების შეფასებას აქ დებილი აშკარად გრძნობს, რომ ის 

სხვებს ჩამორჩება, სხვებზე ნაკლები იცის. ამ მხრივ ჩამორჩენა მას 

ჯერ კიდევ დამხმარე სკოლაში სწავლის დროს ჰქონდა გაცნობიერე- 
ბული, მაგრამ იქ თავის ტოლებში ტრიალებდა. წარმოებაში კი ნორმა- 

ლური ინტელექტის მქონე ინდივიდებთან უხდება უშუალო კონტაქტი. 

ამიტომ აქ მისი თვითშეფასების განვითარებისათვის ჩნდება უფრო ხე- 

ლსაყრელი პირობები. 

საყურადღებოა ისიც, რომ ვინც მხოლოდ ერთი წელი იმუშავეს 

წარმოებაში, გაცილებით დაბალ თვითშეფასებას იძლევიან, ვიდრე 

სამი წლის მუშაობის სტაჟის მქონენი. ეს იმის შედეგია, რომ წარმო- 

ებაში პირველად მისულს ძალიან უჭირს. ის ერთბაშად აღმოჩნდა 

არა შრომის გაკვეთილების, არამედ უშუალოდ წარმოების სიტუა- 

ციაში. მაგრამ დროთა განმვალობაში ის „შეეზრდება“ ხოლმე კო- 

ლექტივს და თუ ნორმალური ინტელექტის მქონეთა მხრივ გულის- 
ხმიერ დამოკიდებულებას ექნა ადგილი, უფრო თამამდება და მისი 

თვითშეფასებაც მაღლა იწევს. 

ძალიან დიდი მნიშვნელობა აქვს მათდამი კოლექტივის სხვა წევ– 

რების, განსაკუთრებით ბრიგადირებისა და ოსტატების დამოკიდე– 

ბულე:ას. თუ მათ მხრივ გულისხმიერ დამოკიდებულებას არ ექნა 
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ადგილი, ისინი ტოვებენ საწარმოს, გადადიან სხვა ადგილას, მალე მა– 
საც ტოვებენ და ა. შ. 

ნ. კოლომინსკის გამოკვლევით, გონებრივად ჩამორჩენილთა კა- 
ტამნეზი გვიჩვენებს, რომ დამხმარე სკოლის დამთავრების შემდეგ 
ოლიგოფრენთა ერთი ნაწილი მუდმივად არ ჩერდება ერთ და იმავე 

ადგილას. ისინი ხშირად იცვლიან სამუშაო ადგილს, ცდილობენ გა- 

მოიცვალონ პროფესია. ისინი ამას ხსნიან არა თავისი უუნარობით 

შეასრულონ საწარმოო დავალება, არამედ ოსტატების, ბრიგადირე- 
ბისა და სხვა მუშაკების ცუდი დამოკიდებულებით, რომლებიც უსა- 
მართლოდ ექცევიან. ამით იCკვევა, რომ დამხმარე სკოლის კურსდამ- 

თავრებულთა ერთ ნაწილს ბევრი უსიამოვნება მოსდის სწორედ გა- 
დაჭარბებული თვითშეფასებისა და პრეტენზიის მაღალი დონის გა- 

მო. მაგრამ დამხმარე სკოლადამთავრებულებს, როგორც ეტყობა კო–- 
ლექტივიც არ დახვდა ისეთი, რომელიც მათ თავიანთი შესაძლებლო– 

ბების მიხედვით გამოიყენებდა. ჟ. ნამაზბაევას მიერ მოტანილი კა- 

ტამნეზის მასალა, რომელიც მე-5 ცხრილშია წარმოდგენილი ისეთ 

ოლიგოფრენებს ეკუთვნის, რომელთაც სამი წელი ისე იმუშავეს, რომ. 

ადგილი არ გამოუცვლიათ. ისინი შეეზარდნენ იმ კოლექტივს, სადაც 
მუშაობა დაიწყეს, მათ იქ ხელსაყრელი პირობები ჰპოვეს. 

X. მეტყველების ანომალიების გავლენა მოზარდის 

სოციალური ურთიერთობის (სოციალიზაციის) 

განვითარებაზე 

მეტყველების ფუნქციონალურ ანომალიათა არც ერთი სახ; არ 

ასვამს პიროვნების ფსიქიკას დაღს ისე, როგორც ენაბლუობა. 

ენაბლუობა ეწოდება ისეთ ფუნქციონალურ დარღვევას მეტყვე- 
ლებისა, როდესაც მისი ნარნარი მიმდინარეობა წყდება უნებლიე შე- 

ჩერებებით. ეს შეფერხებები, ანუ ბგერათა და მარცვალთა გამეორე- 

ბები წარმოიქმნებიან სამეტყველო აპარატის კრუნჩხვების შედეგად. 
დაავადების ძირითად, არსებით სიმპტომად გვევლინება კრუნჩხვა 

ერთი ან მრავალი იმ ცალკეული მექანიზმების საზღვრებში, რომლე– 

ბიც შედიან მეტყველების, როგორც მთლიანის, ფუნქციის შემადგენ- 

ლობაში. სამეტყველო ბორძიკის ძირითად პირობას საკუთრივ მე- 

ტყველება და მისი იმპულსი წარმოადგენს, ამ პირობების გარეშე 

ენაბლუობის შეტევა არასოდეს არ ხდება რაგინდ მძიმე ფორმის არ 

უნდა იყოს ეს დაავადება. აღნიშნული კრუნჩხვები მხოლოდ მეტყვე- 
ლების დროს წარმოიქმნებიან, მეტყველების გარეშე კი, სხვა, არასა–- 

მეტყველო მოძრაობების შესრულებისას (სუნთქვა, ღეჭვა, სასულე 
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ინსტრუმენტზე დაკვრა), რომლებშიაც იგივე სამეტყველო ფუნქცი- 
ები მონაწილეობენ, კუნთებში კრუნჩხვა არ წარმოიქმნება, სამეტყვე- 
ლო კრუნჩხვებს მხოლოდ სამეტყველო ფუნქცია განაპირობებს, 

ჩვეულებრივ კრუნჩხვა იწყება უეცრად, თავისუფალი, სწორი მე– 

ტყველების დროს, მაშინვე აჩერებს განაწევრებულ მოძრაობათა კო– 
ორდინაციას ან არღვევს მათ სიწმინდეს და მთლიანობას. 

ენაბლუობის დროს დარღვეულია ფორმა და არა შინაარსი მე- 
ტყველებისა. მეტყველება შენარჩუნებულია ხან დამახინჯებულ 
კრუნჩხვისებურ ფორმაში, ხან შედარებით დამაკმაყოფილებელი და 
მსმენელთათვის გასაგები სახით. ' 

ენაბლუობას, ჩვეულებრივ, განსაზღვრავენ როგორც მეტყველე– 

ბის რითმის, ტემპის, სინარნარის დარღვევას, მაგრამ თუ გავითვალის- 
წინებთ ამ დაავადების ბუნებას ამ შესაძლებლობებით ვერ განვისა–- 
ზღვრებით. ო. პრავდინა ემყარება თვით არსს ამ ანომალიისა და ასეთ 

განსაზღვრებას იძლევა: „პერიფერიულ სამეტყველო აპარატის არე- 
ში წარმოქმნილი კრუნჩხვები და ემოციონალურ-ნებელობითი სფე- 
ოოს დახიანებანი არღვევენ მეტყველების ექსპრესიული მხარის სი– 
ნარნარესა და რითმს“!, 

ენაბლუობის მოვლენები იმდენად რთული და მრავალგვარია, რომ 
ამ ნევროზის 'შემსწავლელს ბუნებრივად უჩნდება კითხვა: ეს მოე–- 

ლენები: წარმოადგენენ ერთ რომელიმე დაავადებას, თუ ეს სხვადა- 

სხვა დაავადებებია, რომლებიც ერთ ჯგუფშია გაერთიანებული მათი 

სიმპტომების არასაკმარისი ანალიზის გამო? დაავადების გარეგნული 

გამოვლინება იმდენად განსხვავებულია ხოლმე, რომ უთუოდ გამო– 

ირიცხება კონკრეტული' შემთხვევების შედარება და დაპირისპირე- 
ბა. მაგრამ ენაბლუობით შეპყრობილ ადამიანებზე ხანგრძლივმა და- 

კვირვებამ მიიყვანა მკვლევარები იმ დასკვნამდე, რომ დაავადებას 

აქვს თავისი დამახასიათებელი მუდმივი სიმპტომები რომლებიც 

ვლინდება ყველა ცალკეულ შემთხვევაში, როგორი თავისებურებაც 

არ უნდა ჰქონდეს მას. საქმე იმაშია, რომ ენაბლუს ფსიქიკა რამდე– 

ნადმე დეზორგანიზებულია. ავადმყოფი სულ დაძაბულია, რათა თა–- 

ვისი მეტყველების გარეგნული გაფორმება სათანადოდ მოახდინოს. 

იგი გამუდმებით ფიქრობს თავისი მეტყველების ეფექტზე და იმაზე, 

თუ. როგორ შეიძლება თავი დააღწიოს მოსალოდნელ მარცხს. ამიტო– 

მაა, რომ ენაბლუობას თავისებურ ნევროზად თვლიან, რომლის დრო– 

საც წამყვან სიმპტომად მეტყველების მოძრაობითი დარღვევა გვევ- 
ლინება. 

მეტყველების ნევროზი, ენაბლუობა, თავისი ხასიათით მიეკუთ–- 

I IIიმ8XIIM32 0. 8., „IIი(იი6III#, M., 1969. C. 53. 
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ვხუბა ფსიქონევროზების იმ ჯგუფს, რომელიც ფსიქასთენიის სახე- 
ლითაა ცნობილი. ენაბლუობაში ჭარბობს ფსიქიკური დაძაბულობა, 
მშფოთვარე მოლოდინი, შიში და წუხილი თავისი მეტყველებისადმი, 
ეჭვიანობა და აკვიატებულობა. ი. ი. ტარტაკოვსკი აღწერს ენაბლუ- 
ობის არსს და აღნიშნავს, რომ „ენაბლუობას ისტერიასთან ანათესა- 

ვებს მიდრეკილება შთაგონებასა და ავადმყოფური წარმოდგენები- 

სადმი, ხოლო ნევრასთენიასთან –– მწვავე აღქმადობა, აწეული შთა–- 

ბეჭდილებიანობა, ეჭვიანობა, ხშირად ენაბლუობა აქვთ ნევროპა- 

თებს, თანამგზავრი დაავადების სახით“!. 

ენაბლუობის სიმპტომატიკა ცვალებადი და არამყარია. იგი დაკავ– 

'შირებულია როგორც ენაბლუს საერთო მდგომარეობასთან, ისე, მის 

გარემოში მომხდარ ცვლილებებთან. 

ფსიქონევროზი ის პროცესია რომელიც ვითარდება რთულად, 

განსაკუთრებული მიმართულებით, სოციალურ წრეში ამა თუ იმ 

პირვანდელი ფსიქიკური ტრავმის გამო ადრეულ ბავშვობისას ან სიმ- 

წიფის ასაკში, თუ ავადმყოფს აქვს წინასწარგანწყობილება, წარმო- 

მობილი ცენტრალური ნერვული სისტემის ამ მალული უმცირესი 

ცვლილებების საფუძველზე. 
ჰ. ჰუცმანი დიდ როლს ანიჭებდა ნებელობით ელემენტს ენაბლუ- 

ობის გაჩენაში. განსვლა აზრის გამოთქმის სურვილისა და შესაძლებ- 

ლობას შორის იწვევს თავისთავში დაურწმუნებლობას და უსიამოვ- 
ნო განცდებს, რომლებსაც მიჰყავთ მეტყველება შეფერხებამდე, ზოგ- 

ჯერ ნებაყოფლობით სიჩუმემდე. 
ენაბლუთა ხასიათის არსებით ნიშანს წარმოადგენს გაუბედავობა, 

უხერხულობის განცდა საზოგადოებაში და, გამომდინარე აქედან, 

თავის ძალებში დაურწმუნებლობა, რაღაც მსგავსი უპატივცემულო- 

ბისა და ზოგჯერ ზიზღიც კი საკუთარი პიროვნების მიმართ. როგორც 

კი ენაბლუ რჩება თავის თავთან მარტო ან იმ ხალხის გარემოცვაში, 

რომლებიც მცირე გავლენას ახდენენ მის პიროვნებაზე, იგი თითქმის 
თავისუფლდება გაუბედაობისა და უხერხულობისაგან. 

ფსიქოლოგიური თვალსაზრისით ეს სულიერი მდგომარეობა უნ- 

და მიეკუთვნოს სულიერ მღელვარებას, რომელიც ენაბლუებს აღე- 

ნიშნებათ ხან სწრაფად წარმავალი აფექტის, ხან ასევე სწრაფად წარ- 

მავალი მწვავე აფექტის ფორმით, ხან კიდევ უფრო ხანგრძლივი, უფ- 
რო მუდმივი სულიერი განწყობილების სახით, რაც ძალიან იშვიათად 

ეხსნება ავადმყოფს და, რომელიც წარმოადგენს ხასიათის თითქმის 
«უცვლელ თვისებას. როგორც ერთ, ისე მეორე ფორმის შემთხვევაში 

  

! ი. ი ტარტაკოვსკი. „ენაბლუობის ფსიქოლოგია და კოლექტიური ფსი- 

ქოთერაპია“. თარგმანი, რედ. პროფ. გ. ახვლედიანი, ტფილისი, 1936, გვ. 15. 
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აღწერილი ფსიქოლოგიური მდგომარეობა სუბიექტური თვალსაზრი– 

სით მეტად მძიმეა და წარმოადგენს ძირითად, ავადმყოფის მიერ 
ზოგჯერ გამოუთქმელ ჩივილებს, რომელთაც აწუხებთ არა იმდენად 

თვით ენაბლუობა, რამდენადაც ის სულიერი განწყობილება, რომე– 

ლიც თან ახლავს ამ დაავადებას. 

ენაბლუ გამუდმებით განიცდის შიშს შეტევის წინ და ყოველ შე– 
ტევას მოაქვს მძიმე და მუდამ ახალი ფსიქიკური ტრამვა. ენაბლუო–- 

ბით შეპყრობილ ადამიანს ეშინია, რომ დასცინებენ და ვერ გაუგე– 

ბენ მას; იგი იწყებს განმარტოებას, ხდება კაცთმიუკარებელი. იცვლე– 

ბა მისი დამოკიდებულება გარემოს მიმართ, სულიერი ცხოვრება იშ– 

ლება იმ აკვიატებული იდეის გამო, რომ –– „ყველა ამჩნევს მისი მე– 

ტყველების ნაკლს“. არ არის იშვიათი პარანოიდული ნიშნების გა- 

მოვლინების შემთხვევები. ყოველი ენაბლუ ადამიანი გრძნობს თავის 
არასრულყოფილებას და ამას მიჰყავს ზოგჯერ პიროვნების სრულ გა– 

უფასურებისაკენ/ი არას გასაკვირი რომ ავადმყოფის ფსიქიკური 

მდგომარეობა თანდათან იცვლება უარესობისაკენ და მეტყველების. 

ნევროზი ფსიქონევროზში გადაიზრდება. ჩვეულებრივ ენაბლუს ჰგო–- 

ნია, რომ იგი იმყოფება მოჯადოებულ წრეში: „მე. მეშინია ლაპარა–- 

კისა იმის გამო, რომ ენავბლუობ, ხოლო ენავბლუობ იმიტომ, რომ 

მეშინია ლაპარაკისა“. ეს, მოკლე ფორმულა ძირითადად შეიცავს ენაბ– 

ლუს „ფსიქოლოგიას !. 

მეტყველებისადმში შიშის განცდა აღწერილია ყველა იმ მაგალით– 

ში, რომლებსაც ვხვდებით სპეციალურ ლიტერატურაში. მოვიყვანთ 

ორიოდე მაგალითს: 

ავადმყოფი კ. 25 წლისა, წერს: „მე არ მახსოვს როგორ მიმდინა– 

რეობდა ენაბლუობა სკოლამდელ ასაკში. მახსოვს დაწყებით სკოლა– 

ში, სადაც მე შვიდი წლისა შევედი„ ძლიერად ენავბლუობდი. მე 

მქონდა სახის კრუნჩხვები, ვაკეთებდი სხვადასხვა მოძრაობებს ხე–- 

ლებითა და ფეხებით, რათა შემემსუბუქებინა სიტყვების წარმო– 

თქმა.. საშუალო სკოლაში შეფერხებებისა და სამეტყველო კრუნ– 

ჩხვების გარდა გამივითარდა ძლიერი შიში, სირცხვილის განცდა, რა– 

ღაც უხერხულობა და შებოჭილობა; აგრეთვე ძლიერი აკვიატება თვით 

ენაბლუობისა, რომელსაც მე განვიცდიდი, როგორც სირცხვილს დ> 

დამცირებას“, 

ან კიდევ, ავადმყოფი გ. იხსენებს რა თავის სკოლის წლებს, წეოს: 

„მხოლოდ იმის გაფიქრებაზეც კი, რომ შეიძლებოდა წარვმდგარიყა–- 

ვი მასწავლებლებისა და კლასის წინაშე როგორც ენაბლუ, მე ვწითლ– 

L ციტირებულია ტარტაკოვსკის დასახელებული შრომის მიხედ– 

ვით, გვ. 60. 
. 
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დებოდი და ვკანკალებდი. მასწავლებელი კეთილსინდისიერ მოსწაე– 
ლედ მთვლიდა და გაკვეთილებს არ მაკითხებდა, მაგრამ კლასში ამით 
ჩემი გუნება არ მშვიდდებოდა. მე შფოთვით ველოდი კითხვას. ამ- 
ხანაგებს თითქმის არ ველაპარაკებოდი, განზე მეჭირა თავი მათგან 

იმისი შიშით, რომ არ შეერქმიათ ჩემთვის ზედმეტი სახელი –– „ენა- 
ბლუ“: არ იყო ისეთი დღე, რომ არ მეტირა“. 

კიდევ ერთი ამონაწერი ავადმყოფის ისტორიიდან: „როდესაც მე 

მავიწყდება ჩემი ენაბლუობის შესახებ –– არ ვბორძიკობ, მაგრამ სა- 

კმარისია გავიხსენო, რომ მე ენაბლუ ვარ –- მაშინვე მეწყება ენა- 

ბლუობა“!, 

მოყვანილი მაგალითები 'ათელს ხდიან, რომ ენაბლუს აღელვებს 
არა თვით ენაბლუობა, არანედ მოლოდინი ენაბლუობისა. 

ენაბლუობით შეპყრობილი ადამიანების შემდეგ თვისებად მათ 

ზედმეტ შთაბეჭდილებიანობას აღნიშნავენ, რაც სულიერი განწყო- 

ბილების მერყეობაში გამოიხატება. ეს ავადმყოფები ადვილად იმორ– 

ცხვებენ და, თუმცა მალე ეუფლებიან თავს, ისევე მალე ვარდებიან 

იმავე მდგომარეობაში წვრილმანი გარემოების გამო, რომელთა უმ- 

ნიშვნელობას თვითონაკცკ გრძნობენ. ავადმყოფზე გავლენას ახ- 
დენს თანამოსაუბრე და ბევრი მათგანისათვის ადამიანური ურთიერ- 

თობა მძიმე ტვირთს წარმოადგენს იმის გამო, რომ ჩნდება ეჭეიანო- 
ბა და უნდობლობა ადამიანების მიმართ, თუმცა კი თვითონვე განიც- 

დიან ამას თავის ნაკლად. სწორედ ამაშია განსხვავება ენაბლუ ადა- 
მიანისა სულით ავადმყოფებისაგან. „ის, რომ ენაბლუები გრძნობენ 

თავის ნაკლს, აქვთ ობიექტური დამოკიდებულება თავისი ხასიათის 

თავისებურებებთან, განასხვავებს მათ სულით ავადმყოფებისაგან, 

რომლებიც თავის ხასიათს არ თვლიან ავადმყოფურად, ხოლო თავის 

სულიერ მღელვარებას გარეშე მიზეზებით ხსნიან. ენაბლუ ადამიანე– 

ბი გრძნობენ, აღიარებენ თავისი ხასიათის არასისწორეს და ხმირად 

აწვალებთ მათ ის, რომ ისინი წარმოადგენენ მსხვერპლს, მათი აზრით, 

ასეთი უბადრუკი და ამაზრზენი სულიერი მდგომარეობისა#“ 2, 
“. ბევრ ენალლუზე უმნიშვნელო პაროქსიზმიც კი ისეთ დიდ შთაბეჭ- 

დილებას ახდენს, რომ ისინი საათობით ამის შემდეგ დადიან ჩაფიქ- 

რებული -–– ამ დროს შრომისუნარიანობას მოკლებული არიან. ისინი 

ნათლად წარმოიდგენენ იმ ვითარებას, რომელშიც მოუხდათ წაბორ- 

ძიკება და ამ ვითარებათა გარჩევა (რაც დამღუპველად მოქმედებს 

მათს სულიერ მოქმედებაზე) წარმოადგენს მათი ფიქრის ძირითად სა- 

განს. ესენი ის ენაბლუ” ადამიანებია, რომლებიც ცდილობენ მღელ- 

! მაგალითები მოტანილია წიგნიდან 

I980VIVM#M II. II. 38MM29II6, M6XMIM3). '1952, Cჯი. 42, 46. 
ჯ ? II. #. CMM#000CMX «0 38IIM2MM#» C-IICI6ი6VიI. 1889. C+ი. 177- 
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ვარებისაგან თავის დახსნას, და ამ გზით, ე. ი. ენაბლუობისაგან თა- 

ვის დახსნის საშუალებათა ძიების გზით წარმოიქმნება დარწმუნებუ- 

ლობა -- „მე ენავბლუობ“, რაც მეტყველების ამ დარღვევის ფსიქი– 
კური მხარეა. ამგვარ თავდაცვის თუ თავდახსნის გზას იშვიათად. მო– 
აქს დადებითი ნაყოფი, პირიქით –– აძლიერებს ენაბლუობას, 

რადგან ჩნდება ძლიერი შიში სხვადასხვა ბგერაშეერთებათა მი– 

მართ. 

ენაბლუ ინდივიდის შემდეგ, მესამე თავისებურებად –– ფანტაზი- 

ის სიცხოველეს ასახელებენ, რაც ცოცხლად აღადგენს ენაბლუს ცნო- 
ბიერებაში ოდესღაც განცდილ დარცხვენის ან სხვა სულიერი აღელ- 
ვების სცენებს. მსგავსი მკაფიო მოგონებები იწვევს მათში სირცხვი–- 
ლის განცდას მაშინაც კი, როდესაც ისინი მარტონი არიან. ასე ხდე– 

ბა, როდესაც ენაბლუ პიროვნება განიცდის უსიამოვნო მღელვარებას 

იმის გამო, რომ' მან ვინმე ადამიანთან ლაპარაკისას ძლიერ წაიბორ- 
ძიკა; შემდგომაც, ამავე პიროვნებასთან ლაპარაკის დროს აგონდება 

მას განცდილი მარცხი და მღელვარებითა და შიშით ელოდება კვლავ 

ბორძიკის დაწყებას და მართლაც ეწყება სპაზმური მეტყველება. ეს 

შეიძლება ერთ რომელიმე სიტყვასაც ეხებოდეს –– ენაბლუ შენიშ- 

ნავს თუ არა, რომ რაღაც სიტყვაზე მოუვიდა მეტყველების მარცხი, 

იწყება შიში ამ სიტყვის მიმართ და შემდეგაც ამ სიტყვის „მოახ- 

ლოებისას“ აგონდება მას მოსალოდნელი სიძნელე და აღელვებული 

ელოდება წაბორძიკებას. ი. ა. სიკორსკი აღნიშნავს, რომ აქ აღწერი– 

ლი თვისება ენაბლუობის წინააღწერილი თვისების ––- შთაბეჭდილე- 

ბიანობის ”მინაგან მხარეს წარმოადგენს: ავადმყოფი ვარდება აფექ- 

ტის მდგომარეობაში წარმოდგენის ან მოგონების გავლენით ისე, რო- 

გორც რეალური შთაბეჭდილებების დროს. 

ენაბლუ ადამიანის ერთ-ერთ, მეოთხე თვისებად ნებელობის სი- 

სუსტეს აღნიშნავენ. ი. ა. სიკყორსკი აღნიშნავს, რომ ენაბლუთა უმე- 

ტესობაში ნებელობის სისუსტეზე ლაპარაკიც კი ზედმეტია, რადგან 

ისინი წარმართავენ თავის ცხოვრებას სრულიად დამოუკიდებლად 

და ავლენენ საჭირო ინიციატივას მსგავსად სრულიად ჯანმრთელი 

ხალხისა, მაგრამ დროდადრო ნებელობითი დაძაბვის არქონა ან გაუ- 

ბედაობა ხშირ მოვლენას წარმოადგენს, ამასთანაა დაკავშირებული 

მათი სულიერი მღელვარება, რაზედაც ისინი არიან დამოკიდებული. 

ჰ. ჰუცმანი დიდ როლს ანიჭებდა ნებელობით ელემენტს ენაბლუო- 

ბის გაჩენაში. განსვლა ახრის გამოთქმის სურვილსა და შესაძლებ- 

ლობას შორის იწვევს თავის თავში დაურწმუნებლობას და „სიამოვ- 

ნო განცდებს, რომლებსაც მიჰყავთ ადამიანი მეტყველებაში შეფერ– 

ხებამდე და ჩოგჯერ ნებაყოფლობით სიჩუმემდე. 

ხასიათის აღწერილი თვისებები ძალიან ახლო ურთიერთობაში 
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არიან ენაბლუობასთან: ისინი მკვეთრად არიან გამოხატული ავად- 
მყოფობის მძიმე ფორმების შემთხვევაში, მათი არსებობა იწვევს 
კრუნჩხვებს, მათი გაძლიერება აძლიერებს ენაბლუობას. პროფ. მერ- 

კელი, ავტორი სტატიისა ენაბლუობის შესახებ, თვით ენაბლუობით 

შეპყრობილი ამბობს, რომ: ენაბლუობის მიზეზი მდგომარეობს მხო- 

ლოდ და მხოლოდ (0)ი7!წ სიძ გI16)ი) ფსიქიკურ სფეროში და ძირი- 

თადად ნებელობის სფეროში, გარეშე მიზეზები და ფსიქიკური ზე- 

გავლენანი ხელს უწყობენ მას იმდენად, რამდენადაც მათ შეუძლიათ 

ფსიქიკაზე გავლენა იქონიონ. 

ექიმი ვინსკენი რომელიც აგრეთვე დაავადებული იყო ენაბლუ–- 
ობით, ლაპარაკობს ენაბლუთა სულით დაცემაზე და თვითდაკვირვე– 

ბის საფუძველზე, საკუთარი გამოცდილების შედეგად, მოკლედ, ასე 

ახასიათებს ენაბლუობას: ნებელობის ნაკლებობა (Mმუნ6! ძი§ VICI- 

1605CIIIV5505) წარმოადგენს უახლოეს მიზეზს ენაბლუობისა“. ერთ- 
ერთი ენაბლუ ექიმი ასე აღწერს თავის სულიერ მდგომარეობას: გუ– 

ნებაგანწყობა მეტად .დარდიანი, ფიქრი ნაკლოვანების შესახებ ამძი– 

მებს სულს; აგზნებადობა აწეულია. უმნიშვნელო რამ იწვევს სი- 
ცილს, ასევე უმნიშვნელო რამ” ანაღვლიანებს, ზოგჯერ ამას ეჭვიანო– 

ბაც ემატება. 

კიდევ ერთი ავადმყოფი –– სტუდენტი, თავის ხასიათს ბუნებით 

გაუბედავს და მორცხვს უწოდებს. მას ჰგონია, რომ ყველა მას აქ- 
ცევს ყურადღებას, ყველა თანაგრძნობით უყურებს და სწორედ ამის 

შესახებ აზრი ყველაზე მეტად ჩაგრავს და აწუხებს, ერთი ახალ- 

გაზრდა ამბობს, რომ მას ენაბლუობის მიმართ განაწყობს უხერხუ- 

ლობის განცდა და აპათია. თავის ხასიათს უწოდებს შთაბეჭდილები– 

ანს, რომ ყვე ლაზე უმნიშვნელო ფაქტს შეუძლია მისი აღელვება. ბო- 

ლოს ამბობს: კიდევ ერთი თვისება ჩემი ხასიათისა –– ესაა უკიდუ- 

რესი დამთმობიანობა და საერთოდ მცირე დამოუკიდებლობა !. 

ენაბლუობა და მისი გამოვლინებები სხვადასხვაგვარად «იჩენენ 

თავს პიროვნებებში. ეს დიდადაა დამოკიდებული ტიპებზე. ამ თვალ–- 

საზრისით დიდი ხნის დაკვირვების შედეგად ო. პრავდინა? შემდეგ 

კლასიფიკაციას გვაწვდის. აქვე «რუნდა დავსძინოთ, რომ. მკვლევარი 

გვაძლევს კლასიფიკაციას, გამოჰყოფს ჯგუფებს, სადაც წარმოდგენი- 

ლია ენაბლუ პიროვნება დაწყებული სკოლამდელი ასაკიდან ჭაბუკო– 

ბის ასაკის ჩათვლით. იგი გვაწვდის ენაბლუთა სამ ჯგუფს. ყოველი 

ჯგუფი ხასიათდება მოტორიკის ემოციონალურ-ნებელობითი სფეროს 

I II. #. CIIMX0C06CC#VM#M #M «0) 380)MმMMM» C. II1CI6Cი6Vნ6I 1889 C+Iი. I177. 
2 სიკორსკის ზემოდაყახელებული შრომა გვ. 158––-159. 
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(იგულისხმება მათი დამოკიდებულება მეტყველების დეფექტის მი- 
მართ) თვალსაზრისით. 

პირველი ჯგუფი ენაბლუებისა, ეს ის ბავშვებია, რომლებსაც სკო– 

ლამდელ ასაკში, მოძრაობათა ჩვეულებრივი ტემპი ახასიათებთ. მათ- 

თვის დამახასიათებელია თავისუფალი, მშვიდი, ნარნარი, კარგად კო- 

ორდინირებული მოძრაობები. ყურადღება აქტიურია. ისინი არ არი- 

ან კრიტიკული თავისი მეტყველების მიმართ, არ აქცევენ ყურადღე– 

ბას თავისი მეტყველების დეფექტს; მათ მიაჩნიათ, რომ ლაპარაკობენ 

ისე, როგორც ყველა; კოლექტივში თავს თავისუფლად გრძნობენ. 

სასკოლო ასაკში გადასვლისას იწყებენ მეტყველების კონტროლს. 

ადარებენ მას თავისი თანატოლების მეტყველებას. ჩვეულ გარემოში 

მათი მოძრაობები ნარნარი და თავისუფალია. სხვა გარემოში კი ეს 

მოძრაობები კუთხური, დაძაბული ხდება. ეს ბავშვები კარგად და 

აქტიურად ჩაებმებიან სპეციალურ მეცადინეობაში, მალე იწყებენ 

კარგად ლაპარაკს. 

მოზარდობის ასაკში ეს ბავშვები ასე გამოიყურებიან: ესენ“ა მხია- 

რული, ხალისიანი მოზარდები, ენაბლუობა მათ დიდად არ აწუხებთ, 

არ რცხვენიათ თავისი ნაკლისა, არ განიცდიან შიშს მეტყველების 
მიმართ. მათთვის დამახასიათებელია უპირატესად სამეტყველო ფუნ-“ 

ქციის მოტორული ნაკლოვანება. ეს ჯგუფი იძლევა კარგ შედეგებს 

მკურნალობისას და რეციდივებიც იშვიათად აღინიშნება. 

მეორე ჯგუფი სკოლამდელი ენაბლუებისა –– ესენია ბავშვები მო– 

ძრაობის სწრაფი ტემპით; მათი მოძრაობები უწესრიგოა, აღინიშ- 

ნება მოტორული მოუსვენრობა, შფოთვა, ამ ბავშვებს ახასიათებს 

უსასრულო ლაპარაკი. ხშირად არ ამთავრებენ სიტყვებს, მათი მეტყე– 

ველება გაურკვეველია მეტყველების ტემპი სწრაფია, ლაპარაკო- 
ბენ ჩვეულებრივ ჩუმად, არამკაფიო არტიკულაციით. ზოგ ბავშეს 

გამოხატული აქვს მეტყველების შიში. ჩვეულებრივ ისინი ძნელად 

შედიან კონტაქტში. კითხვებზე თავის დაქნევით ან ერთმარცვლიანი 
სიტყვებით პასუხობენ. მკვეთრადაა გამოსახული ემოციური რეაქცი- 

ები ხშირად აღინიშნება თანმხლები მოძრაობები -– ნებისმიერი და 

უნებლიე. 

მოზარდობის ასაკში ამ ჯგუფის ბავშვები შემდეგნაირად ხასიათ- 

დებიან: ცვლილებები ხასიათსა და ემოციურ-ნებელობით სფეროში, 

გამოკვეთილი რეაქცია საკუთარ დეფექტზე, მეტყველების შიში. «ე– 
ციდივების შემთხვევები უფრო ხშირია, ვიდრე პირველ ჯგუფში, 

მაგრამ შედარებით მსუბუქი ხასიათისაა და დროებითია. 

მესამე ჯგუფის ბავშვები სკოლამდელ ასაკში შემდეგნაირად ხა- 

სიათდებიან: ესენია ბავშვები შენელებული მოძრაობის ტემპით. 

მოძრაობები დუნეა, გაუბედავი. მეცადინეობაზე ნაკლებ აქტიურნი 
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არიან. მათი მეტყველება ნელი, მონოტონურია, შეჩერებებით. ხმა 

ჩუმია, სუნთქვა ზერელე, ბგერათა არტიკულაცია დუნე. სიარული 

შენელებულია. თამაშში ნაკლებ აქტიურად ებმებიან. ” 

მოზარდობის ხანაში ამ ჯგუფის ენაბლუები ასე გამოიყურებიან: 

ჭარბობს ნაღვლიანი გუნება-განწყობა და უიმედობა განკურნებისა. 

მუდამ თან სდევთ ფიქრი ენაბლუობის შესახებ და შიში მეტყველე– 

ბისა. ხასიათი -- მშფოთვარე და ეჭვიანი, მიდრეკილნი არიან თვით- 

ანალიზისაკენ, რეზონიორობისაკენ, აფერხებთ აკვიატებული აზრები. 

მუშაობის ჩატარება მათთან ძნელია, ფსიქოთერაპიას არ ექვემდება- 

რებიან. დადებითი "შედეგები აქ ნაკლებია წინა ჯგუფთან შედარებით 
და რეციდივებიც ხშირია. 

ასაკთან ერთად დამოკიდებულება თავისი ენაბლუობისადმი თან- 
დათან მეტ გავლენას ახდენს პიროვნების ცხოვრებაზე. ზრდადასრუ- 
ლებული ენაბლუების შესწავლამ "დაადასტურა, რომ ენაბლუობით 

შეპყრობილმა იმ სუბიექტებმა, რომლებისთვისაც დამახასიათებე- 

ლია ძირითადად სამეტყველო ფუნქციის მოტორული ნაკლებობა 

(ე. ი. L ჯგუფი), შესძლეს განათლების, სასურველი პროფესიის მი- 

ღება. მოაწყვეს თავისი პირადი ცხოვრება, ეწევიან. სახოგადოებრივ 
მუშაობას. 

იმ შემთხვევაში, როდესაც ენაბლუ სუბიექტთან უფრო გამოხა- 

ტულია ცვლილებები ემოციურ-ნებელობითი სფეროსა და მეტყველე- 
ბის, თუმც ადვილად დასაძლევია შიში, ენაბლუობა ახდენს გაცილე- 

ბით მეტ გავლენას მათი ცხოვრების ქმნადობის პროცესზე: ისინი გა– 

ცილებით მეტი გაჭირვებით აწყობენ თავიანთ ცხოვრებას და საკუ- 
თარი უნარების რეალიზაციას, ვიდრე პირველი ჯგუფის ენაბლუები. 

დაბოლოს, იმ შემთხვევებში, როდესაც ენაბლუებს ახასიათებს 

მკვეთრად გამოხატული შიში მეტყველებისა და თავის ძალებში და–- 

ურწმუნებლობა (თუმცა ერთიცა და- მეორეც შეიძლება არ შეეფარ- 

დებოდეს ენაბლუობის სიმძიმეს), განათლების მიღება, პირადი. ცხოვ- 

რების მოწყობა და სასურველი პროფესიის დაუფლება-არჩევა დიდ 

სიძნელესთანაა დაკავშირებული. 

როგორც მოყვანილი კლასიფიკაცია ნათელყოფს, ენაბლუს პი- 

როვნების ჩამოყალიბებაში დიდ როლს თამაშობს ტემპერამენტი – 

ენაბლუთა ხასიათისა და ტემპერამენტის თავისებურებანი ერთ-ერ- 

თი ნიშანია ენაბლუ სუბიექტისა. ენაბლუები თავის ნაკლოვანებაზე 

სხვადასხვაგვარად რეაგირებენ, როგორც შინაგანად, ისე გარეგნული 

ფორმის მიხედვით, რაც მათ კონსტიტუციონალურ ტიპზეა დამოკი- 

დებული. ამიტომაა, რომ. არსებობს დიდი სხვადასხვაობა ენაბლუო- 

ბის სომატური და ფსიქიკური 'ნიშნებისა. თუმცა ზოგიერთი ენაბლუ 

სუბიექტი ერთი შეხედვით ფლეგმატური „ადამიანის შთაბეჭდილებას



ტოვებს, მაგრამ სინამდვილეში მათ ფიცხი ადვილად აგზნებადი 

ავადმყოფური ტემპერამენტი ახასიათებთ. 
სამედიცინო მეცნიერების დასაწყისიდანვე ცნობილია ფაქტი, რომ 

ენაბლუობა ძირითადად დამახასიათებელია ბავშვობის. ასაკისათვის. 
ეს ფაქტი ცნობილი იყო არისტოტელესა და გალენისათვის და, რო- 

გორც ეს ჩანს გალენის თხზულებიდან, ჰიპოკრატეს არისტოტელმა 

უთხრა, რომ –– ენაბლუობა ბავშვებს უფრო ემართებათ, ვიდრე დი- 

დებს. ეს იმიტომ ხდება, რომ ბავშვები 2––4 წლებში იწყებენ ბგერე- 
ბის არტიკულირებას!. 

თუ მხედველობაში მივიღებთ ბავშვის ჭარბ მგრძნობიარობას: მი- 
სი შემაკავებელი პროცესების სისუსტესთან შედარებით და მის მიდ– 
რეკილებას კრუნჩხვითი რეაქციებისადმი, გასაგები გახდება ნერვუ- 
ლი მოქმედების ამშლის აღმოცენების სსიადვილე. 

ეს მოვლენები, პირველ ყოვლისა, აისახება ადვილად დასაზიანე- 
ბელ, უმაღლესი ნერვული მოქმედების უბანზე––მის მეტყველებაზე. ეს 
მოვლენები იწვევენ იმ მოძრაობითი სისტემის მოქმედებაში ფუნქციო- 
ნალურ დარღვევებს, რომელიც კოორდინაციას უკეთებს სამეტყველო 
მოძრაობებს. 

პატარა ბავშვებში «დასაწყის ეტაპხე ენაბლუობა მხოლოდ 
რამდენიმე დღეს გრძელდება. ბავშვებს ზოგჯერ გარკვეულ სი- 
ამოვნებასაც კი ჰგვრით ხოლმე ასეთი მეტყველება, მას გასართო– 
ბადაც იყენებენ: ბავშვებთან ეს ბორძიკი გრძელდება მანამდე, ვიდ- 
რე ვინმე არ მიაქცევს ბავშვის ყურადღებას მის. შეცდომებზე. აქ 
მშობლების მხრიდან ხშირად დაშვებული შეცდომა -–– მუქარა, მითი- 

თება, რომ სწორად ილაპარაკონ, დასჯა და მისთ. ხელს უწყობს იმას, 

რომ ბავშვი აცნობიერებს თავის ნაკლს, აქცევს მას ყურადღებას. 

ენაბლუობა კი, ცნობილია, ძლიერდება მაშინ, როდესაც ხდება მას- 

ზე მეტყველის ყურადღების ფიქსირება. ძლიერ ნევროპათ ბავშვებ– 

თან თავიდანვე აღინიშნება ძლიერი რეაქციები –– სურვილი, არ ილა- 

პარაკონ სხვების და ზოგჯერ მშობლების თანდასწრებითაც კი. 
ამრიგად გარემოს გავლენით ჩნდება პირველი ფსიქიკური რეაქ- 

ციები დარღვეულ მეტყველებაზე იმის მიხედვით, თუ როგორი ნერ- 

ვული ტიპია ბავშვი –– ირცხვენს მეტყველებას თუ ბოროტდება ან 

ეშინია ლაპარაკისა; რაც უფრო. ძლიერია ტონუსი, მით მეტი ძალის- 

ხმევა ხმარდება მის დაძლევას და მით მეტია ცნობიერი დარღვევა მე- 
ტყველებისა. ესაა რომ აჩენს მეტყველებისადმი შიშს, განსაკუთრე- 
ბით უცხო გარემოში. 

მეტყველებისადმი შიში აიძულებს ენაბლუს. მუდამ იფიქროს მე- 
ტყველების ფორმაზე და ამის გამო ზიანდება 'მინაარსიც მეტყველე– 

,! ციტირებულია სიკორსკის დასახელებული შრომიდან. გვ. 159. 
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ბისა. სიტყვების ხშირი შენაცვლება (ძნელის ადვილით) და ფრახე– 

ბის დამახინჯება ზოგიერთ ბავშვებში იწვევს მიდრეკილებას ტყუი- 

ლისადმი. შიში არის ხოლმე მიზეზი იმისა რომ ბევრი ენაბლუ არ 

ლაპარაკობს, ხდება პირქუში, კაცთმიუკარებელი. ხშირად უჩნდებათ 

მანკიერი დამოკიდებულება საზოგადოების მიმართ. 

მეტყველების შიში ხშირადაა დამოკიდებული გარკვეულ პირებ- 

თან. ეს შეიძლება იყოს მასწავლებელი, რომელსაც მოსწავლე პატივს 
სცემს ან ისეთი ვინმე, ვინც, პირიქით, დასცინის ბავშეს. ასეთ პირთა 

საზოგადოება აღელვებს ბავშვს, ხდება სწრაფი ემოციის გამოწვევ> 
და ენაბლუობა. შემდგომში ეს ემოცია გამოიწვევა უბრალო წარ- 

მოდგენითაც კი, რომ უნდა წარმოითქვას განსახღვრული („ძნელი“) 

ბგერა ან სიტყვა. 
ზოგ ბავშვს ენაბლუობასთან ერთად უჩნდება მეტყველების შიში, 

რასაც პატარა მიჰყავს იქამდე, რომ იგი უარს ამბობს მეტყველებაზე. 
ზოგჯერ ეს შიში თანდათან ვითარდება. ყველა აღნიშნული მოვლენა 

მიუთითებს ბავშვთან ნევროზის განვითარებაზე, რაც იწვევს მეტყვე– 

ლების ერთ-ერთი ძირითადი ფუნქციის –– სოციალური ურთიერთო- 

ბის ფუნქციის თავისებურ დარღვევას. 

მოზრდილობის ასაკში ენაბლუობის მოვლენები ჩვეულებრივ 

უმაღლეს განვითარებას აღწევს. ჭაბუკს ახლა განსაკუთრებით ესმის 
მთელი სოციალური მნიშვნელობა მეტყველებისა. დეფექტას გამო. 

განსაკუთრებითაა შელახული მისი პიროვნება. დეფექტი უშლის ურ–- 
თიერთობას, რაც ახლა მისთვის უფრო აუცილებელი გახდა, რადგან 

საზოგადოებრივი ფაქტორების ზეგავლენის შედეგად უვითარდება 

ახალი სოციალური მოთხოვნილებები და ახალი სურვილები, რათა 

გამოავლინოს თავისი თავი სოციალურ წრეში. სამეტყველო კრუნ– 
ჩხვები გამუდმებით იწვევენ ახალ შიშს მეტყველებისა, რაც თავის 

მხრივ კიდევ .ახალ კრუნჩხვებს ბადებს. მკვეთრი ემოცია იწვევს ვე- 
გეტატური ნერვული სისტემის მხრივაც მოვლენებს, ძნელ მომენტებ– 

ში მას ძლიერად “უცემს გული, ყელი უშრება არასწორად 

სუნთქავს, წითლდება, ოფლიანდება. 

მოზრდილების ენაბლუობას ახასიათებს მიდრეკილება თავისი 

ნაკლოვანების დაფარვისა. რუდე ფრეშელსის მოწაფე აღწერს კი- 

დევ' ერთ სტადიას –– კონპენსატორულს, როდესაც ავადმყოფი იწყებს 

შინაგან შეგუებას თავისი დეფექტისადმი და აღარ გრძნობს თავს 

არასრულყოფილად!. 
ენაბლუ მოზრდილებს ხშირად უვითარდებათ დეპრესიული მდგო– 

! ციტირებულია: 306MIIM MII0CM28 «ჩგლლიიMC»8მ ი6ყM 8 26IC#0CM 803082070». 
M, 1969 L. C, 913, 
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მარეობა, განსაკუთრებით იმ შემთხვევაში, როდესაც ენაბლუობა დი- . 
დი ხნის განმავლობაში გრძელდება. 

ენაბლუობის სიმპტომატიკა ცვალებადი და არამყარია, იგი დაკავ– 

შირებულია როგორც ენაბლუს საერთო მდგომარეობასთან, ისე მის 

გარემოში მომხდარ ცვლილებებზე. 
ენაბლუობის სიძლიერეს განსაზღვრავს ერთი მხრივ სიტუაცია, 

რომელშიც უხდება ლაპარაკი ენაბლუს და მის განწყობას ამ სიტუა- 

ციის მიმართ, მეორე მხოივ კი ენაბლუ სუბიექტის ზოგადი ნევრო- 

ფსიქიკური (ემოციური) მდგომარეობა. 

სოციალური თვალსაზრისით უსაზღვროდ დიდ გავლენას ახდენს 

ენაბლუ პიროვნებაზე ის კოლექტივი, სადაც რეალურად. ხორციელ- 
დება მისი სამეტყველო პრაქტიკა. ჩვეულებრივი მიდგომა ენაბლუ- 
სადმი –– თანამოსაუბრის მიერ უტრირებული თანაგრძნობით მოსმე– 

ნა, თვალის არიდება, შებრალების ღიმილი, და ბოლოს პირდაპირი 

დაცინვა, მასხრად აგდება თანატოლების მიერ, ზოგჯერ დაშინება ან 

ფიხიკური დასჯაც კი შეუგნებელი მშობლების მხრიდა5 –– კიდევ 

უფრო აძლიერებს ისედაც ავადმყოფურად დაძაბულ ემოციებს, უხე- 
შად არღვევს ჯანმრთელ სოციალურ კავშირებს გარემოსთან და მით 
უფრო აძლიერებს კრუნჩხვით მეტყველებას. მაგ. სკოლაში ბავშვი 

გრძნობს, რომ მისი მეტყველება განსხვავებულია მისი თანატოლები- 

საგან და იგი მძიმედ განიცდის თავის ნაკლოვანებას, თანდათან უჩნ- 

დება ავადმყოფური დამოკიდებულება თავისი ბორძიკის მიმართ. მო–- 

სწავლე ჩივის, რომ ენაბლუობა ხელს უშლის სწავლაში. ასეც ხდება, 

რომ--–მოსწავლემ გაკვეთილი იცის, მაგრამ მისი დეფექტი აიძულებს 

მას იყოს ჩუმად. პედაგოგს ექმნება შთაბეჭდილება, რომ გაკვეთილი 

არ ისწავლა მოსწავლემ. უწერს ცუდ ნიშანს. ან კიდევ, მასწავლებე– 
ლი ცდილობს საერთოდ არ გამოიძახოს ენაბლუ მოსწავლე, რადგან 

იცის, რომ იგი ბევრ დროს დააკარგვინებს მას, ეს ტრამვაა მოსწავ- 

ლისათვის, მას ექმნება დაურწმუნებლობა თავის ძალებში. იგი ცდი- 

ლობს თავი აარიდოს ყოველგვარ დავალებებს, რომლებიც მეტყვე- 
ლებით ურთიერთობასთანა დაკავშირებული. ამის გამო ენაბლუ 

'მოსწავლე ხდება გულჩათხრობილი, მიუკარებელი. 

ნევროტული ენაბლუობის ერთ-ერთი დამახასიათებელი ნიშანია 

"მერყეობა და ცვალებადობა. ბავშვი ზოგჯერ ძლიერად ენაბლუობს, 

ხან შეუძლია სრულიად ნორმალურად ილაპარაკოს. ეს ცვალებადობა 

დაკავშირებულია მრავალ ფაქტორზე. მაგ. თუ ენაბლუ მარტოა ––- 

არ ენაბლუობს. მაგრამ როგორც კი ვინმე შემოდის მის ოთახში, ან 

თუ წარმოიდგენს თავს საზოგადოებაში –– ენაბორძიკს იწყებს. სხვა 

ადამიანებთან ყოფნაც სხვადასხვაგვარად განიცდება ენაბლუ სუბი- 
„ექტის მიერ. იმ ადამიანების თანდასწრებით, რომლებთანაც იგი თავს



გრძნობს თავისუფლად –- კარგად ლაპარაკობს, იმ საზოგადოებაში, 
რომლისაც მას რცხვენია ––- მისი მეტყველება უარესდება. 

გარემოს ერთ-ერთ ასეთ ფაქტორად სიბნელესაც თვლიან. კუსმა–- 
ული «მასაც კი ამბობსო, წერს ანდერსი!, რომ ენაბლუ სიბნელეში 
წყვეტს ენაბლუობას, მაგრამ ანდერსს ეს არ მიაჩნია მართებულად. 

ნ. ტიაპუგინი? კი იზიარებს კუსმაულის მოსახრებას და აღნიშნავს, 
რომ –– თუ ენაბლუ სუბიექტი თავდაჭერილი ილაპარაკებს, მას ენა– 

ბლუობა არ ექნება. შენიშნულია, განაგრძობს იგი, რომ სიბნელეში, 
როდესაც ენაბლუ ვერ ხედავს თავის თანამოსაუბრეს. და, რაც მთა- 

ვარია, იცის, რომ თანამოსაუბრე ვერ ხედავს მას -– დაძაბულობა 

ეხსნება და მცირდება ან ქრება ენაბლუობის გამომწვევი სპახმები. 

განსაკუთრებით დიდ ზიანს აყენებს ავადმყოფის ფსიქიკას და მის 

მეტყველებას საზოგადოების უდიერი დამოკიდებულება მათ მიმართ. 

ხშირია სკოლაში მასწავლებლის არასწორი დამოკიდებულება ლოგო–- 

ნეფროზით დაავადებული მოსწავლის მიმართ. ზოგჯერ მასწავლებე– 

ლი იმის გამო, რომ არ დაკარგოს ბევრი დრო ენაბლუ მოსწავლის გა– 
მოკითხვაზე ან მის მიმართ თითქოსდა თანაგრძნობის გამო პასუხს 

თხოვს წერილობით ან გამოკითხვას გაკვეთილების შემდეგ აწარმო– 

ებს. ერთიცა და მეორეც ერთნაირად აყენებს ტრავმას ენაბბლუ მო- 

სწავლეს, რადგან იგი კოლექტივში თავს განსაკუთრებულ მდგომა– 

რეობაში განიცდის და გრძნობს თავის არასრულყოფილებას. ასეც 

ხდება, რომ მოზარდმა კარგად იცის გაკვეთილი, მაგრამ ენაბლუობის 

გამო ვერ ამჟღავნებს თავის ნამდვილ ცოდნას. შეიძლეაბ განგებაც 

კი გაოტოგოს ზოგიერთი რამ, რათა შეიმსუბუქოს ბორძიკით მე–- 

ტყველება. მოსწავლეს ვერ უგებს მასწავლებელი და დაბალ შეფასე– 
ბას აძლევს. ზოგჯერ, მიუხედავად იმისა რომ მოსწავლემ გაკვეთი– 

ლი იცის, უარს ამბობს პასუხზე, ისევ ნაკლის შიშის გამო. ეს არა- 

სწორადაა გაგებული მასწავლებლისა და კლასის მიერ: ფიქრობენ, 

რომ უარი გაკვეთილის არ ცოდნის შედეგია ნამდვილი მიხეზის 

ახსნას მოსწავლე ვერ ბედავს, რადგან მას რცხვენია ამის "შესახებ 

ილაპარაკოს. ასეთი სიტუაცია ძლიერად მოქმედებს ენაბლუზე და 

კიდევ მეტად უძნელებს მას მეტყველებას. 
ავადმყოფი გ.ჰ წერს თავის მოგონებებში. 
„სკოლაში, დაწყებით კლასებში მე წარჩინებით ვსწავლობდი. მაგ- 

რამ 13 წლიდან, როცა მე V კლასში გადავედი, სწავლა მნიშვნელოვ– 

ნად გამიჭირდა. ხმირად ვიღებდი წიგნს და ხმამაღლა ვკითხულობდი 
ჩემთვის ძნელ სიტყვებს. კლასში პასუხების დროს მე გამოუვალ 

1 ჩMIC0C0C59. M. «33MM8IIIIM# 1 0-0 M6CVCMIIC. C.-IICIC06Vი0I 1887 «. 
2? II (890 VII M «38I)I#VმV9IIC» M., 1952 L., C. 10. 

31 ციტირებულია ტიაპუგინის დასახელებული შრომიდან, გვ. 42.



მდგომარეობაში ვგრძნობდი თავს. მოსწავლეების გამოკითხვის დროს 

შიშს განვიცდიდი –- „ოღონდ მე არ გამომიძახოს!“ როდესაც ჩემს 
გვარს ასახელებდნენ, სახეში სისხლი მასხამდა, ამიკანკალდებოდა 

ფეხები. მახსოვს ჩემი თავი ისტორიის გაკვეთილზე: შინ კარგად და- 

სწავლილი გაკვეთილის თხრობისას ვცდილობდი შემერჩია შესატყვი– 
სი სიტყვები „ძნელი“ სიტყვებისა და ისინი აღვილით შემეცვალა, 

მაგრამ წავიბორძიკე რომელიღაც სიტყვაზე, ვეღარ შევძელი ვერც 

შეცვლა მისი, ვერც წარმოთქმა. დიდხანს ვიდექი ცრემლებით სავსე 
თვალებით –- პასუხი ვერ დავასრულე“. 

ხშირად მშობლებიც იქცევიან უდიერად ბავშვების ენაბლუობის 

მიმართ. უდიერად იქცევიან იმიტომ, რომ სრულებით არ იცნობენ 
ენაბლუობის თავისებურებას, არ იციან, თუ რა იწვევს იმ კონფლიქ- 

ტებს, რომლებსაც მათი შვილები განიცდიან. 
საზიანოა ენაბლუ ბავშვისათვის როდესაც მას ყურადღების 

ცენტრში მოაქცევენ, მთელ ყურადღებას მისკენ მიმართავენ და ექ- 

ცევიან როგორც ავადმყოფს. ბავშვი სარგებლობს განებივრებით, ხე– 

ლის დაფარებით, კომპრომისებით, გათამამებით. მშობლების ასეთი 

დამოკიდებულება უარყოფით გავლენაზე მიგვითითებს. მაგალითი: 

რვა წლის გოგონა, განებივრებული ენაბლუ ბიჭის და, მოხერხებუ- 

ლად იყენებს ოჯახში არსებულ სიტუაციას და ასე მიმართავს დედას: 

„რატომ მელაპარაკები ასე უხეშად, იცოდე მე ბორძიკით ვლაპარა- 

კობ!“!, 

რაც მეტადაა დაკავებული პიროვნება თავისი საქმით და რაც მე– 

ტისმეტად აცნობიერებს თავის სოციალურ, სახოგადოებრივ ღირე- 

ბულებას, მით ნაკლებად ფიქრობს იგი თავის ენაბლუობახე და ამი–- 

ტომ ნაკლებადაც ენაბლუობს. ზოგჯერ ენაბლუ პიროვნება უკეთ ლა- 

პარაკობს ან სრულიად არ ენაბლუობს მოხსენების, ლექციის კითხვის 
დროს. ე. ი. მაშინ, როდესაც მისი ყურადღება გადატანილია შინა- 

არსზე და არ განიცდის სირცხვილს აუდიტორიის წინაშე. ცნობილია, 

რომ ისეთი სახელგანთქმული პიროვნებები, როგორიც იყვნენ. არის– 

ტოტელე, დემოსთენე, ჰეგელი განიკურნენ ენაბლუობისაგან, გატა- 

ცებულნი სხვა სურვილებით და მისწრაფებებით. სამწუხაროდ, ენაბ- 

ლუს აგონდება თავისი ენაბლუობა ჩვეულებრივ იმ შემთხვევაში, 

როცა მას უნდა მისი დაფარვა და ავიწყდება მაშინ, როცა მისთვის 
სულერთია იგი ენაბლუობს თუ არა. 

ამრიგად, მეტყველების ნევროზი მჭიდროდაა დაკავშირებული სო- 

ციალურ-ფსიქიკურ ფაქტორებთან. 

1 ციტირებულია –– M, ს, X82317ILC8 «/10-0ილ1I8> M.. 1956 L. ლC«. 956.



სარჩევი 

წინასიტყვაობა 

· მეორე სასკოლო ასაკის მოზარდის ოჯახთან დამოკიდებულების თავისე- 

ბურებანი · 

· მეორე სასკოლო ასაკის მოზარდის მასწავლებლებთან დამოკიდებულება, 

როგორც სწავლის განწყობის განმსაზღვრელი ფაქტორი 

მოზარდობის ასაკში თანამშრომლობის ფსიქოლოგიური თავისებურებანი 
„ მოზარდთა შორის პირად ურთიერთობათა სისტემის განვითარება 

„ სოციალურ მოლოდინთა გენეზისი II სასკოლო ასაკის ბავშვებში 

.· პასუხისმგებლობის განვითარების თავისებურებანი მოზარდობის ასაკში 

მოზარდის პიროვნების ხასიათის კვლევის მეთოდები 

ობიექტურ სინამდვილესთან ოლიგოფრენი ბავშვის შეგუების ფსიქოლო- 

გიური თავისებურებანი 

· გონებრივად ჩამორჩენილ ბავშეთა ურთიერთქმედების ფსიქოლოგიური 

ბუნება 

- მეტყველების ანომალიების გავლენა მოზარდის სოციალური ურთიერ- 

თობის (სოციალიზაციის) განეითარებაზე 
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