
    

  

მაყვალა შალვას ასული კვარაცხელია დაიბადა 1943 წლის 30 

ნოემბერს ქ. დუშეთში. 1962 წელს დაამთავრა ქ. გალის მე-2 საშუალო 

სხოლა, ხოლო 1967 წელს ამთავრებს ი. ჯავახიშვილის სახ, თბილისის 

სახელმწიფო უნივერსიტეტს, ქართული ენისა და ლიტერატურის 

სპეციალობით. 

მ. ჯკარაცხელია 1967-68 წლებში მუმაობდა ლიტმუშატად გალის 

რაიონული გაზეთის რედაქციაში. 1968-74 წლებში ასწავლიდა 

ქართულ ენასა და ლიტერატურას გალის რაიონის სოფელ ზემო 

ბარღების საშუალო სხოლაში. 1974-93 წლებში მუშაობდა 1. სოხუმის 

მე-I1-ე სამუაულო სყცოლასთან არსებული ლოგოპედიური პუნქტის 

ლოგოპედად, ხოლო 1986 წლიდან მუშაობას იწყებს ი, ჯავახიშვილის 

სახ. სახელმწიფო უნივერსიტეტის სოხუმის ფილიალში, სადაც 

გარდაცვალებამდე ჯითხულობდა ლექციებს უორექციულ პედაგოგი- 

კასა და მეტყველების აულტურაში. არის მრავალი სამეცნიერო შრო- 

მის ავტორი აორექციული პედაგოგიუეის დარგში. 

მ. ,გარაცხელია გარდაიცვალა 2004 წღ:ის 8 აგვისტოს.
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რედაქტორის წინასიტქვაობა 

ორი წლის წინ ეს შრომა ავტორმა წარუდგინა პედაგოგი- 

კაში ხარისხების მიმნიჭებელ სამეცნიერო საბჭოს, როგორც 

საკანდიდატო დისერტაცია. ოპონენტობა მე მომანდეს. შრომა 

მომეწონა,' დავწერე დადებითი რეცენზია და წარვუდგინე სა- 

მეცნიერო საბჭოს. სამწუხაროდ, დისერტაციას დაცვა არ ეწერა. 

დაცვამდე რამდენიმე კვირით ადრე ქალბატონი მაყვალა მოუ- 

ლოდნელად გარდაიცვალა და თან წარიტანა მშობლიურ აფხა- 

ზეთში დაბრუნების განუხორციელებელი ოცნება. ლტოლვილო- 

ბის მძიმე განცდა იყო უმთავრესი ფაქტორი, რასაც მისმა 

კეთილმა გულმა ვერ გაუძლო. უმძიმესი ტრავმა მიიღო ოჯახმა. 

დანაკლისი განიცადა ქართულმა პედადგოგიკამაც, რადგან მ. 

კვარაცხელიას ბევრი სარგებლობის მოტანა შეეძლო მოზარდი 

თაობის სწაელება-აღზრდის საქმისათვის. 

დამწუხრებულმა ოჯახმა გადაწყვიტა, წიგნად გამოსცეს მ. 

კვარაცხელიას სადისერტაციო ნაშრომი და ამით პატივი მიაგოს 

მის ნათელ ხსოვნას როგორც ყოფილ ოპონენტს, მთხოვეს 

წიგნის რედაქტორობა, რაგეც სიამოვნებით დავთანხმდი. მათ 

ისურვეს შრომა დაბეჭდილიყო იმ სახით, როგორც ის განსვე- 

ნებულმა დატოვა. მაშინ მე მათ შეეთავაზე წინასიტყვაობად 

დამერთო ჩემი რეცენზია, ყოველგვარი ცვლილების გარეშე, 

რომელიც ქალბატონ მაყვალას ხელთ ჰქონდა, მაგრამ, სამწუხა- 

როდ, საბჭოსთვის მისი მოხსენება ევერ მოასწრო, რაზეც მათი 

თანხმობა მივიღე.



რეცენზია 

მაყვალა კვარაცხელიას მიერ დასაცავად წარმოდგენილი 

საკანდიდატო დისერტაცია “ალალია და მისი დაძლევა ზოგად- 

საგანმანათლებლო სკოლის პირობებში”, ეხება დღევნდელობის 

ფრიად აქტუალურ პრობლემას- ალალიკ ბავშეთა სწავლება- 

აღზრდისა და მათი მეტყველების კორექციის საკითხების შეს- 

წავლას. კვლევით მიღებული შდეგები უაღრესად ღირებული და 
სასარგებლოა მეტყველების ასეთი დეფექტების მქონე ბავშვებ- 

თან მუშაობისათვის. 

მრავალი წლის მუშაობის შედეგად, დისერტანტმა წარ- 

მოადგინა ალალიის კორექციის საკმაოდ დახეეწილი საკუთარი 

მეთოდიკა. ის, ხანგრძლივი პრაქტიკული მუშაობის პროცესში 

დაგროვილი მასალის ანლიზის შედეგად მივიდა იმ დასკენამდე, 

რომ ალალიის დაძლევა შესაძლებელია გაცილებით უფრო 

სწაფად, ვიდრე დღემდე ხდებოდა, თუ მათთან საკორექციო 

მუშაობას დავიწყებთ, არა მხოლოდ ბგერითი დამახინჯებებზე 

მუშაობით, არამედ სიტყვის, როგორც მთლიანის, ბგერათა კომ- 

პლექსისა და აზრის მატარებლის სწორად წარმოთქმაზე მუშა- 

ობით. თავიდანვე უნდა ვიზრუნოთ ალალიკის ლექსიკის გამ- 

დიდრებაზე. 

დისერტანტმა ექსპერიმენტით მოპოვებული მასალით დაამტკი- 

ცა, რომ მეტყველების ბგერითი მხარის ათვისებაზე ნაადრევი 

ზრუნეა არაეფექტურია, რამდენადაც ის ატარებს მექანიკურ 

ხასიათს და ბავშვში შესამჩნევ შემეცნებით ინტერესს არ აღძრავს. 

აზრიანი მასალის, სიტყვის მიწოდება კი იწვევს შემეცნებით ინ- 

ტერსს, იზიდავს მის ყურადღებას, ანეითარებს აღქმის უნარს, აზ- 

როვნებას და ამდენად აქტიურს ხდის მთელ ლოგოპედიურ 

მუშაობას. სიტყვაზე, როგორც მთლიანზე, როგორც ბგერათა კომ- 

ლექსისა და აზრის ერთიანობაზე, მუშაობა მთელი ლოგოპედიური 

პროცესის გაცნობირებულად, ეფექტურად წარმართვის საშუალე- 

ბას იძლევა. ასეთი მიდგომა ხელს უწყობს როგორც წარმოთქმის 

ნაკლოვანებათა გამოსწორებას, ისე ბავშვის შემეცნებითი პროცე- 

სების განვითარებას. ალალიკის მეტყეელების კორექციის დროს 

სიტყვებზე მუშაობა გულისხმობს მათ გაერთიანებას წინადადე- 
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ბაში. ამით საფუძველი ეყრება ალალიკის მიერ გაბმული მეტყ- 

ველების დაუფლებას. 
ლოგოპედიური მუშაობისათვის დისერტანტს შედგენილი 

აქვს ახალი თვალსაჩინო მასალა: "კონტექსტური დაფა”, “ფრა- 
გული დაფა”, სხვადასხვა სახის “ფონეტიკური დაფა” და ა.შ. ეს 

მასალა ხელს უწყობს ლექსიკის გამდიდრებას, წინადადების 

სწორად შედგენის უნარის გამომუშავებას, გაბმული მეტყველე- 

ბის დაუფლებას. დისერტანტის ორიგინალობა იმაშია, რომ მის 

მეთოდიკას, დაუდო რა საფუძელად სიტყვებზე და წინადადე- 

ბებზე მუშაობა, ბგერების სწორად წარმოთქმაზე მეცადინეობას 

მაშინ იწყებს, როცა ალალიკებს ერთგვარი ენობრივი ჩვევები 

უკვე გამომუშავებული აქვთ. 
ერთი წლის ექსპერიმენტული მუშაობის შემდეგ, დისერ- 

ტანტმა ერთი და იმავე მეთოდით შეამოწმა ექსპერიმენტული 

და საკონტროლო ჯგუფების მოსწავლეთა მეტყველების განვი- 

არებაში მიღწეული შედეგები და ფსიქიკური განვითარების 

დონე. შემოწმების შედეგები წარმოდგენილია ცხრილში, საი- 

დანაც ჩანს, რომ ექსპერიმენტული ჯგუფის ბაევშეთა მე/V- 

ველება სერიოზულადაა განვითარებული და ნორმასაა მიახ- 

ლოებული. წარმატება განაპირობა იმან, რომ მეტყველების ნაკ- 

ლის გამოსწორებაზე მუშაობის პარალელურად დისერტანტმა 

იზრუნა დაქვეითებული შემეცნებითი პროცესების განვითარე- 

ბაზეც და, რაც მთავარია, იმ უნარ-ჩვევების ფორმირებაზე, რაც 

საჭიროა სწავლისათვის. 

ასეთ წარმატებას ვერ მიაღწიეს საკონტროლო ჯგუფის მოს- 

წავლეებმა. მეტყველებისა და შემეცნებითი პროცესების ნელი 

განვითარების გამო, ერთი წელი საკმარისი არ აღმოჩნდა მათი 

სათანადო დონეზე ჩამოყალიბებისათვის. გარკვეული წინსვლის 

მიუხედავად, ბავშვებს ჯერ კიდევ საკმარისად არ ჰქონდათ 

ფორმირებული სასწაელო უნარ”ჩვევები. 

დისერტანტმა ზუსტი ექსპერიმენტით დაამტკიცა, რომ ალა- 

ლიის დაძლევის დღემდე მოქმედი მეთოდიკა ნაკლებ ეფექტუ- 
რია და საჭიროებს კორექტირებას. ის ითვალისწინებს მეტყვე- 

ლების დეფექტის გამოსასწორებლად მუშაობის დაწყებას მხო- 

ლოდ წარმოთქმის ხარვეზების დაძლევით. საკითხისადმი ასეთი 

მიდგომა არ არის გამართლებული არც ლოგოპედიური და არც 

ა



ფსიქოლოგიური თვალსაზრისით. ის ეწინააღმდეგება ბავშვის 

მიერ მეტყველების დაუფლების ონტოგენეტურ კანონზომიერე- 

ბას და ადამიანის აღქმის ზოგად კანონებს. 

მ. კვარაცხელიას მიერ დასაცავად წარმოდგენილი დისერ- 

ტაცია “ალალია და მისი დაძლევა ზოგადსაგანმანათლებლო 

სკოლის პირობებში” არის მრავალი წლის დაუღალავი შრომის 

ნაყოფი. დამუშავებულია ალალიის მქონე ბავშვთა მეტყველების 

კორექციის ეფექტური საშუალება, რომელიც მეტყველების გა- 
მოსწორებას ბავშეის საერთო ფსიქიკურ განვითარებასთან 

კავშირში განიხილავს. რეკომენდირებულია ალალიკის მეტყვე- 

ლების კორექციის ეფექტური მეთოდიკური საშუალებები. შრო- 

მას ახლავს დასკენები, რომელთა გათვალისწინება სასარგე- 

ბლო იქნება პრაქტიკოსი ლოგოპედებისათვის. მათ უსათუდ და- 

ეხმარება ის დიდაქტიკური მასალაც, რომელიც შრომაშია წარ- 

მოდგენილი, შრომაში დაცულია ყველა ის მოთხოვნა, რასაც 

ითვალისწინებს მეტყველება შეზღუდულ ბავშვებთან საკო- 

რექციო მუშაობა. 

დისერტანტი ამჟღავნებს კარგ თეორიულ მომზადებას, სა- 

ფუძვლიანადაა გაცნობილი უმთავრეს ნაშრომებს კორექციულ 

პედაგოგიკასა და ფსიქოლოგიაში. ამასთანავე მან გამოავლინა 

პედაგოგიური ექსპერიმენტის დაყენებისა და მიღებული მასა- 

ლის დამუშავების კარგი უნარი. ზემოთთქმულიდან გამომდი- 

ნარე ეთვლით, რომ მაყვალა კვარაცხელია სავსებით იმსახუ- 

რებს კედაგოგიურ მეცნიერებათა კანდიდატის სამეცნიერო 

ხარისხს. 

პროყჟ. მ. ყოლბაია



შესავ ული 

განათლების რეფორმის სახელმწიფო პროგრამას წითელი 

ზოლივით გასდევს ბავშვთა ინდივიდუალური თავისებურებების 

გამოვლენა-შესწავლა და მის საფუძველზე სასწავლო პროცესის 

აგების პრინციპი. მისი აუცილებლობა ნაკარნახევია დღევან- 

დელი სკოლის მოთხოენებით. სწავლის პროცესში მოსწაელეთა 

ინდივიდუალური თავისებურებების გათვალისწინება ძალზე 

ეფექტურ შედეგს იძლევა. 
ცნობილი ფაქტია, რომ მოსწავლეთა ნაწილს უჭირს სას- 

წავლო პროგრამის ათვისება. ამის ერთ-ერთი მიზეზია ბავშეის 

მეტყველების დარღვევა. მეტყველების ნაკლი მრავალნაირია. 

ჩვენი კვლევის მიზანია მეტყველების ყველაზე მძიმე დარღვევის 

– ალალიის დაძლევის გზების ძიება. 

ალალია ენამოშლილობის ისეთი სახეა, როდესაც ადგილი 

აქვს მეტყველების სრულ ან ნაწილობრივ უქონლობას. პირველ 

შემთხვეეაში ბავშეი სრულიად უმეტყველოა, მეორე შემთხვევა- 

ში კი მეტყველება მეტად შეზღუდულია. ალალია ცენტრალური 
წარმოშობის ორგანული ენამოშლილობაა. იგი გამოწვეულია 

თავის ტვინის სამეტყველო ზონათა (ბროკას და ვერნიკეს ცენ- 

ტრები) დაზიანებით. 

ცნობილია ალალიის სამი დონე. პირველი და მეორე დონის 

ბავშვები ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლაში სწაელებას არ 

ექეემდებარებიან, ისინი სპეციალურ ლოგოპედიურ სკოლაში 

სწავლობენ; მესამე დონის, ანუ შედარებით მსუბუქად გა- 

მოხატული ალალიის მქონე ბავშვები, მართალია, ექეემდებარე- 

ბიან ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლაში სწავლებას, მაგრამ 

ბგერითი მხარის ჩამოუყალიბებლობის, მეტყველების ლექსი- 

კურ-გრამატიკული მხარისა და ფსიქიკური ფუნქციების არასა- 

თანადო განვითარების გამო, მათ არ შეუძლიათ სკოლის სას- 

წავლო პროგრამით გათვალისწინებული საგნების, განსაკუთ- 

რებით მშობლიური ენისა და მათემატიკის დაძლევა სპეციალუ- 

რი ღონისძიებების გარეშე. ამიტომ საჭიროებენ ისინი დამატე- 

ბით პედაგოგიურ-ლოგოპედიურ დახმარებას.



მესამე დონის ალალიკთა რაოდენობა დიდია. ყოველ ას 

ბავშვზე მოდის 3-5 ალალიკი. სამწუხაროდ, ეს რიცხეი სულ 

უფრო იზრდება. 

ჩვენი პრაქტიკული მუშაობის გამოცდილებამ ერთხელ კიდევ 

დაგვიდასტურა სისწორე უკვე არსებული აზრისა იმის შესახებ, 

რომ დროული ღა სისტემატური ლოგოპედიური დახმარება 

იძლევა შესაძლებლობას, დაძლეული იქნას ალალია და მისგან 

გამოწვეული ხარვეზები ზეპირ და წერით მეტყველებაში, მათე- 

მატიკაში, საერთოდ, სიძნელეები საპროგრამო მასალის ათ- 

ვისებაში. 

თემის აქტუალობა. ალალიკ ბავშვებთან ლოგოპედიური 

მუშაობის მდიდარი გამოცდილება არსებობს. ყოფილ საბჭოთა 

კავშირში ამ მუშაობას ხელმძღვანელობას უწევდა დეფექტო- 

ლოგიის ინსტიტუტი. აქ შემუშავებული მეთოდები და რეკომენ- 

დაციები ინერგებოდა მთელ ქვეყანაში, მაგრამ ალალიის გა- 

მოვლინება და მის გამოსწორებაზე მუშაობა სპეციფიკურია, 

რადგან ერთი ენა მეორისაგან განსხვავებულია როგორც გრა- 

მატიკული, ისე ფონეტიკური აგებულებით, ამიტომ საჭირო გახ- 

და ქართველ ბავშვებში ალალიასთან დაკავშირებული ყველა 

საკითხის დამუშავება. ქართულ სინამდვილეში მეტყველების 

მძიმე ნაკლოვანებებზე მუშაობს დოც. ა. ქელბაქიანი. არსებობს 

თ. ფერაძის პუბლიკაციები მეტყველების საერთო განუვითარე- 

ბლობაზე. 

მეცნიერული სიახლე: ალალიკებთან ლოგოპედიური მუშაო- 

ბა, უმრავლეს შემთხვევაში, იწყება მეტყველების ბგერითი 

მხარის ათვისებით, შემდეგ მიმდინარეობს ლექსიკურ-გრამატი- 

კული მხარის განვითარება. პირველ ხანებში ჩვენც ამ მიმარ- 

თულებით წარვმართავდით ლოგოპედიურ მუშაობას, მაგრამ 

პრაქტიკული მუშაობის გამოცდილებამ გვიჩვენა, რომ ამ გზით 

მიღწეული შედეგები არც ისე დამაკმაყოფილებელია. კერძოდ, 

მეტყველების განვითარების ტემპი მიმდინარეობს შენელებუ- 

ლად და დიდი დროა (წელიწადზე მეტი) საჭირო მისი სათანადო 

დონეზე ჩამოყალიბებისათვის. ამას კი შედეგად მოსდევს ალა- 

ლიკის ხანგრძლივი წარუმატებლობა სწავლაში, რაც კიდევ 

უფრო ამძიმებს ბავშვის დაძაბულობის განცდას და იწვევს მისი 

მდგომარეობის გართულებას; იზღუდება ენამოშლილის შესა-



ძლებლობების გამოვლენა. ყურადღება მივაქციეთ იმასაც, რომ 

უაზრო ბგერებსა და მარცვლებზე მუშაობა ბავშვებს მალე ბეზ- 

რდებოდათ და ისინი ნაკლები ინტერესით ასრულებდნენ ამ 

სავარჯიშოებს, ეფექტს ლოგოპედიური მეცადინეობის თამაშის 

სახით ჩატარებაც ვერ ზრდიდა. ზემოაღნიშნულმა მდგომარეო- 

ბამ განაპირობა ის, რომ შეეეცადეთ გამოგვეძებნა ისეთი საშუ- 

ალება, რომელიც ხელს შეუწყობდა უკეთესი შედეგის მიღებას. 

ამისათვის ჩვენ გავაანალიზეთ სპეციალური ლიტერატურა, 

გავეცანით პრაქტიკოს ლოგოჰპედთა მუშაობის გამოცდილებას 

და ყურადღება გავამახვილეთ დებულებაზე იმის შესახებ, რომ 

ალალიკებთან ლოგოპედიური მუშაობა უნდა დაიწყოს ბგერითი 

მხარის ათეისებით კი არა, არამედ ლექსიკურ-გრამატიკული 

მხარის განვითარებით. მრავალი წელი მოვანდომეთ ამ საკით- 

ხის დამუშავებას. ხანგრძლივი ლოგოპედიური მუშაობის შედე- 

გად მივედით იმ დასკვნამდე, რომ ალალიის (მე-3 დონე) 

დაძლევა შესაძლებელია შედარებით უფრო მოკლე დროში, 

დაახლოებით ერთ წელიწადში. საკითხისადმი ასეთი მიდგომა 

ახალია ლოგოპედიურ პრაქტიკაში. 

კელევის ობიექტი: ალალიკი ბავშვების მეტყველების თავისე- 

ბურებები და ასეთ ბავშვთა მეტყველების გამოსწორების შესა- 

ძლებლობები. 

კვლევის საგანი: ალალიის მე-3 დონის ბავშვების მეტყეელე- 

ბის გამოსწორების შესაძლებლობების შესწავლა და ამისთვის 

სათანადო მეთოდიკის შემუშაეება. 

კვლევის მიზანი: ალალიის (მე-3 დონე) მქონე ბავშვებთან 

ლოგოპედიური მუშაობის გაუმჯობესება, უფრო ეფექტური მე- 

თოდის შემუშავება. 

აღნიშნული მიზნის მისაღწევად ჩავატარეთ შემდეგი სამუშა- 

ოები: 

1. გავაანალიზეთ სპეციალური ლიტერატურა და ის მონაცე- 

მები, რომლებიც დაგროვდა ჩვენს მიერ ჩატარებული პრაქტიკუ- 

ლი მუშაობის შედეგად; 

2. შევიმუშავეთ პიპოთეზა ლოგოპედიური ზემოქმედების მე- 

თოდის გაუმჯობესებისათვის; 

3. ჩავატარეთ ექსპერიმენტული მუშაობა და გავაანალიზეთ 

მიღებული შედეგები;



გამოყენებული იყო კვლევის შემდეგი მეთოდები: 
1. დაკვირვების; 

2. საუბრის; 

3. ექსპერიმენტის (ბუნებრივი); 

4. ანამნეზური; 

5. თეორიული ანალიზის. 

კვლევის ეტაპები: კვლევა წარიმართა სამ ეტაპად: პირველი 

ეტაპი მოიცავდა 80-90 წლებს. ეს ჩვენი პრაქტიკული მოღ- 

ვაწეობის ის პერიოდია, როცა ჩამოგვიყალიბდა აზრი, რომ 

უნდა გაუმჯობესებულიყო ალალიკ ბავშვებთან მუშაობის მე- 

თოდი. მეორე ეტაპი მოიცავდა 90-93 წლებს, ამ პერიოდში 

შევადგინეთ ალალიკებთან მუშაობის ლოგოპედიურ ღონისძიე- 

ბათა სისტემა, ჩავატარეთ ექსპერიმენტი და გავაანალიზეთ 

მიღებული შედეგები. მესამე ეტაპი მოიცავდა 95-98 წლებს, ამ 

პერიოდში შევიმუშავეთ ის საკორექციო ღონისძიებათა ერთი- 

ანი ციკლი, რომელიც გვაძლევს უფრო ეფექტურ შედეგებს 
ალალიკ ბავშვთა მეტყველების განვითარების საქმეში. 

ნაშრომის პრაქტიკული ღირებულება იმაში მდგომარეობს, 

რომ იგი თავისი პრაქტიკული შედეგებით ადასტურებს ამ თე- 

ორიულ დასაბუთების სისწორეს, რომლის საფუძველზე ჩამოყა- 

ლიბებული მეთოდი საშუალებას იძლევა, რომ ალალია და მის- 

გან გამოწვეული უარყოფითი შედეგები დაძლეულ იქნას გაცი- 
ლებით მოკლე დროში, ვიდრე ეს აქამდე ხდებოდა. შემუშავებუ- 

ლი მეთოდიკა შეიძლება დაინერგოს პრაქტიკაში და გამოიყე- 

ნოს ყველა ლოგოპჰედმა ალალიკ ბავშვებთან მუშაობის დროს. 

ნაშრომის აპრობაცია: პირითაღი შედეგები მოხსენებულ 

იქნა აფხაბეთის უნივერსიტეტის სამეცნიერო კონფერენციაზე 

(1995 წე, მასწაულებელთა რესპუბლიკურ „პედგოგიურ კითს- 

ვაზე“ (1998 წ), იაკობ გოგებაშვილის სახელობის პედაგოგიკურ 

მეცნიერებათა ეროვნული ინსტიტუტის დეფექტოლოგიის სექ- 

ტორში (1999 წ... 
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თაჭვი | 

მუტყველება, მისი განვითარება. 

მეტყველების ანომალიები 

§ 1. ენა და მეტყველება 

მეტყველება ადამიანთა ურთიერთობის საშუალებაა. იგი აკავ- 

შირებს ადამიანს სოციალურ გარემოსთან. მეტყველება ხორ- 

ციელდება ენის გამოყენებით. ყოველ ენას ცალკე ინდივიდთა 

მეტყველებისაგან დამოუკიდებელი ობიექტური კანონები გააჩ- 

ნია. ენის საერთო კანონები, ენის ფონეტიკური, მორფოლოგი- 

ური და სინტაქსური სისტემები წარმოადგენენ პიროვნების მეტ- 

ყველების საფუძველს და მასალასაც. ენა, რამდენადაც, მას გარ- 

კვეული კანონზომიერება ახასიათებს, ერთია (აქვს ბგერათა 

შერწყმის, სიტყვათა ცვლისა და წინადადებაში სიტყვათა ურ- 

თიერთობის გარკვეული კანონები), მეტყველება კი, როგორც 

კონკრეტული ადამიანის მოქმედება, გარკვეულ ფარგლებში 

იცვლება (სტილი, ტონი, ინტონაცია, ემოციურობა) პიროვნების 

თავისებურებათა, მისი შინაგანი მდგომარეობისა და სიტუაციის 

მიხედვით. ერთი პირის მეტყველება ზუსტად როდი ჰგავს ან 

იმეორებს მეორე პირის მეტყველებას, სხვადასხვა პროფესიისა 

და ერთი ღა იმავე პროფესიის პირებიც კი რამდენადმე 

განსხვავებულად მეტ,ველებენ რადგან მათ განვითარების 

სხვადასხვა დონე და ერთიმეორისაგან განსხვავებული ფსიქი- 

კური თავისებურებანი გააჩნიათ. ერთი და იგივე პიროვნებაც 

კი, სხეადასხვა სიტუაციაში ზუსტად ერთგვარად არ მეტყ- 

ველებს. გარემო, სადაც უხდება პიროვნებას მეტყველება, მო- 

ქმედებს მასზე, მაგრამ ეს პროცესი პიროვნების ფსიქიკასა და 

მეტყველებაში ხდება და არა ენაში, რომელიც პიროვნებისაგან 

დამოუკიდებლად არსებობს და რომელიც მიმართულებას აძ- 

ლევს პიროვნების მეტყველებას პიროვნების მეტყეელებაში 

დარღვეული იქნება თუ დაცული ენის საერთო კანონები, ამას



არსებითი მნიშენელობა არა აქვს ენის საერთო კანონზომ- 

იერებისათვის. 

მეტყველება ორი ნაწილისაგან შედგება: ექსპრესიული (მო- 

ტორული) და იმპრესიული (სენსორული) მეტყეელება. ექსპრე- 

სიული მეტყველება საკუთარი აზრების გამოთქმაა ზეპირად ან 

წერილობით, იმპრესიული მეტყველება კი – სხვისი აზრების 

გაგება ნათქვამის ან ნაწერის საშუალებით. 

ანატომების თანამედროვე მონაცემებით, მეტყველებითი მო- 

ქმედება დაკავშირებულია თავის ტვინის დიდი ნახევარსფეროე- 

ბის, კერძოდ, მისი მარცხენა ნახევარსფეროს ქერქის ფუნქციო- 

ბასთან. ამას ადასტურებს ის ფაქტი, რომ მარცხენა ნახევარსფე- 

როს მძიმე დაზიანების დროს (მაგ. სისხლის ჩაქცევა, სისხლძარ- 

ღვებში სისხლის მოძრაობის გადაკეტვა, სიმსივნე და სხვა) ად- 

გილი აქეს მეტყველების გამოვარდნას, აფაზიას (მოტორული, 

სენსორული) თავის ტვინის მარცხენა ნახევარსფეროს ზო- 

გიერთი სახის დაზიანებათაგან შეინიშნება ისეთი დარღვევები, 

როგორიცაა აგრაფია, დისგრაფია. ყოველივე ეს ამტკიცებს თა- 

ვის ტეინის მარცხენა ნახევარსფეროს კავშირს მეტყველებას- 

თან, მაგრამ ეს იმას როღი ნიშნავს, რომ თავის ტვინის მარ- 

ჯეენა ნახევარსფერო არავითარ როლს არ ასრულებს მეტყ- 

ქელებაში. ასე მაგალითად, თავის ტვინის მარჯვენა ნახევარს- 

ფეროს დაზიანება იწვევს ამუზიას, მეტყველების ემოციურობისა 

და გამომსახველობის დაკარგვას. 

» თანამედროვე მეცნიერება ამტკიცებს, რომ თავის ტვინის 

ნახევარსფეროებში არსებობს მეტყველების ორი ცენტრი, რომ- 

ლებიც არეგულირებენ მეტყველებას. 
მეტყველების ძირითად ფუნქციად ითვლება ადამიანთა შო- 

რის კომუნიკაცია როგორც ურთიერთობის საშუალება, მეტყ- 

ველება აღმნიშვნელობის ფუნქციას ასრულებს; მისი საშუალე- 
ბით გამოვხატავთ ჩვენს აზრებს, მაგრამ ამავე დროს, ის დიდ 

როლს ასრულებს აზროვნების პროცესშიც. მეტყველება აზრის 

წარმომქმნელი მექანიზმიცაა. 

ადამიანი გარესამყაროს შეიგრძნობს, ამ შეგრძნებას გარ- 

დაქმნის ნერვულ იმპულსებად და გადასცემს ცენტრალურ ნერ- 

ვულ სისტემას. ამ ფიზიოლოგიური პროცესის შედეგად ადა- 

მიანის ცნობიერებაში ჩნდება საგნებისა და მოვლენების ანა- 

12



ბეჭდები ხატების სახით, წარმოდგენების სახით. ადამიანის 

წარმოდგენა იღეალური ფენომენია და ერთი ნიდღივიდიდან 

მეორისათვის მისი უშუალო გადაცემა შეუძლებელია. ამიტომ 

ადამიანში წარმოდგენის რეალიზაცია უნდა მოხდეს მატერი- 

ალური საშუალებით, ბგერებით, სიტყვით და შემდეგ გადაეცეს 

მეორე ინდივიდს. ადამიანს წარმოდგენის გარდა გააჩია ცნე- 

ბები რომლებიც აგრეთვე სიტყვების ბაზაზე არსებობენ. აზ- 

როვნების დანაწეერება ცნებებად ბგერების საშუალებით ხდება. 

ცნებები ერთმანეთისაგან ბგერითი შედგენილობით განსხეაე- 

დებიან. დანაწევრებულ აზროვნებას ბგერითი გამოხატულების 

დანაწევრება ესაჭიროება. „აზრი ბგერისაგან მოწყვეტით ფსი- 

ქიკური ბუნებისაა, წარმოდგენაა, ხოლო ბგერა აზრისაგან 

მოწყვეტით ფიზიკური მოვლენაა. ეს იმას ნიშნავს, რომ ცალკე 

აზრი და ცალკე ბგერა არ შეიცავს ენის რაიმე თვისებას და არ 

არის ენობრივი ფენომენი, მაგრამ მათი სინთეზის შედეგად 

მიიღება ენობრივი ფაქტი – სიტყვა, რომელიც აღარც ფსიქოლო- 

გიურია და აღარც ფიზიკური. მაშასადამე, ენობრივი ფაქტი, 

სიტყვა, მიიღება ფსიქიკურის (წარმოდგენა) და ფიზიკურის 

(ბგერა) სინთეზის შედეგად, მათი დიალექტური გარდაქმნის 

შედეგად. წარმოდგენის ცნებად გარდაქმნა არის არა მარტო 

კონკრეტულიდან აბსტრაქტულზე გადასვლა, არამედ ფსიქიკური 

თვისებრიობიდან ენობრივ თვისებრიობაზე გადასვლაც“ (8,9). 

ადამიანს ბგერითი მეტყეელების გარდა ახასიათებს შინაგანი, 

გამოუთქმელი მეტყველება. ასეთი მეტყველება ხორციელდება 
ჩუმად და თაეისთვის. მას თავისებური სტრუქტურაც გააჩნია, 

იგი არის უკიდურესად ფრაგმენტული, ნაწყვეტ-ნაწყვეტი და 
პრედიკატული. შინამეტყველება ეხმარება სუბიექტს თავისი აზ- 

რის გაფორმებაში. ასეთი მეტყველების პროდუქცია სხვისთეის 

მისაწვდომი და გასაგები არაა, მაგრამ მოაზროვნე სუბიექტს 

ეხმარება მისი წარმოდგენებისა და აზრების ობიექტივეაციაში. 

გენეტიკურად შინაგანი მეტყველება მეორეულია. პირეე- 

ლადია გარეგანი მეტყველება. მეტყველების ორივე ფორმა რეა- 

ლურია და ორივე სხვადასხვაგვარად ასრულებს თავის საკომუ- 

ნიკაციო ფუნქციას. შინამეტყველების უნარი ვითარდება გარე- 

მეტყველების ბაზაზე და იგი ორგანულადაა დაკავშირებული 

აზროვნების პროცესებთან. შინაგანი მეტყველება განუყოფელია 
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ზეპირი და წერითი მეტყველებისაგან, რადგან წარმოადგენს 

მათ მოსამზადებელ წინაპირობას. როცა ადამიანს ზეპირად ან 

წერილობით უნდა გამოხატოს თავისი აზრი, ის წინასწარ თა- 

ვისთვის ჩუმად ფიქრობს, აზროვნებს, ე. ი. შინაგანი მეტყველე- 

ბით ამბადებს ნიადაგს აზრის სიტყვიერი გაფორმებისათვის, 

მაგრამ შინაგან მეტყველებაში ეს აზრი ღარიბ სიტყვიერ 

სამოსელშია როცა აზრი შინაგანი მეტყველებიდან გარეგან 

მეტყველებამი გადადის, უფრო ნათლად და სრულყოფილად 
წარმოგვიდგება. გარეგანი მეტყეელება ფართოდ სარგებლობს 

ენის ფონეტიკური, ლექსიკური, გრამატიკული და სტილისტური 

საშუალებებით, ინტონაციით, პაუზებით, მასვილებით (ზეპირი 

მეტყველება), მართლწერით, პუნქტუაციითა და სხვა გრაფიკუ- 

ლი საშუალებებით (წერითი მეტყველება), ზეპირი და წერითი 

მეტყველება ორგანულადაა ერთმანეთთან დაკავშირებული, 

მაგრამ მიუხედავად ამისა, ბგერითი ზეპირი მეტყველებისაგან 

ანსხვავებენ წერით მეტყველებას, რომელიც მოკლებულია იმ 

დამხმარე საშუალებებს, რაც ზეპირ მეტყველებას აქეს. წერით 

მეტყველებაში ვერ ხერხდება ლოგიკური და ფსიქოლოგიური 

პაუბებისა და მახვილების დაცვა, ინტონაციის გამოვლენა. ამ 

დანაკლისთა კომპენსირება მხოლოდ ნაწილობრივ ხერხდება 

სასვენი ნიშნების მეოხებით, მაგრამ სასვენი ნიშნები მოკლე- 

ბულია იმ მდიდარ საშუალებებს (ინტონაციას, ტემპს, ტემბრს, 

ქესტს, მიმიკას, საუბრის ობიექტის ცოდნას), რომლებიც ზეპირ 

მეტყველებას ახასიათებს გადმოსაცემი შინაარსის ლოგიკური, 

ფსიქოლოგიური, გრამატიკული და სტილისტური სინამდვილის 

ნათელსაყოფად. 

როგორც ანალიზიდან ჩანს, „ფაქტობრივად მეტყველება 

არის რთული ფუნქციური სისტემა, რომელიც მრავალი კომპო- 

ნენტის შეთანხმებულ, კოორდინირებულ მოქმედებას მოით- 

ხოვს“ (28,165). 

მეტყველების ნორმალური აქტის განხორციელებისათვის 

საჭიროა ფონეტიკური, სენსორული, მნესტიკური, მოტორული 

კომპონენტების არა მხოლოდ ნორმალური მუშაობა, არამედ 

მათი ზუსტი თანაფუნქციობა. „ერთ-ერთი კომპონენტის დაზიანე- 

ბა მეტ-ნაკლებად უარყოფით გავლენას ახდენს მთელი სისტემის 

ფუნქციობაზე, ე. ი. მეტყველების აქტის განხორციელებაზე. რად- 
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განაც მთლიანის ნაწილები სინქრონულ ურთიერთქმედებაში 

არიან, ერთ-ერთი რგოლის გამოვარდნა ცვლის მთელ სისტემას. 

შეცელის ხარისხი დამოკიდებულია კომპონენტის დაზიანების 

ხარისხზე და ამ კომპონენტის როლზე სისტემის ფუნქციობაში. 

რაც უფრო დიდია მისი როლი, მით უფრო ღრმა ცვლილება 

ხდება სისტემაში, მით უფრო დიდია დეფექტის ხარისხი“ (28,166). 

მეტყველების ანომალიის დროს შეიძლება ადგილი ჰქონდეს 

რამდენიმე კომპონენტის დაზიანებას. ასეთ შემთხვევაში მძიმე 

დარღვევასთან გვაქვს საქმე. ანომალიები დასტურდება რო- 

გორც ზეპირ, ისე წერით მეტყველებაში. 

ცნობილია, რომ თავის ტვინის დიდი ნახევარსფეროების 

ქერქის მძიმე დაავადების შემდეგ მეტყველების აღდგენის პრო- 

ცესი მიდის ძალიან ნელა და დიდი სიძნელეებით. მეტყველების 

ფსიქოლოგიის ცოდნა დიდად უწყობს ხელს სხეადასხვა სახის 

მეტყველების დეფექტების (ზეპირი, წერითი, კითხვითი და ა. შ.» 

გამოსწორებას, 

§ 2. მეტყველების განვითარება 

ბავშვის მეტყველების განვითარება გაივლის გრძელ გზას და 

წარმოადგენს მისი გონებრივი განვითარების ანარეკლს. აღ- 

ნიშნული საკითხის შესწავლას დიდ ყურადღებას უთმობენ არა 

მარტო ფსიქოლოგები, არამედ ფილოსოფოსები, ლინგვისტები, 

პედაგოგები, რომლებისთვისაც აღზრდა და მეტყველების კულ- 

ტურა ერთ-ერთი მთავარი ამოცანაა. ზოგიერთი მიმდინარეობა 

ამტკიცებს, რომ ბავშვის მეტყველება ჩანასახშივეა ჩანერგილი 

და ერთხელ და სამუდამოდ მოცემული, რომელიც განიცდის 

ცვლილებებს წმინდა ბიოლოგიური კანონზომიერებებით. ასეთი 

თეალსაზრისი არ შეიძლება ჩაითეალოს მართებულად, რადგა- 

ნაც იგი ხედება წინააღმდეგობას ცხოერებაში არსებულ ფაქტე- 

ბათან. ასე მაგალითად, ცხოველთა გარემოცვაში გაზრდილ 

ბავშეებზე (კასპარ გაუზერი, კამალა და ამალა) დაკვირეებამ 

გვიჩვენა რომ ისინი ვერ ფლობდნენ დანაწევრებულ მეტყ- 

ველებას. 
არ შეიძლება დავეთანხმოთ მოსაზრებას იმის შესახებ, 

თითქოს მეტყველება იმ გარემოს პასიური პროდუქტი იყოს, 
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რომელიც წმინდა მექანიკურ ზეგავლენას ახდენს ფსიქიკურ 

მოქმედებაზე. ამაზე მეტყველებს ცდები, რომლებიც ჩატარდა 

ცხოველებზე მეტყველების დასანერგად და რომლებმაც დადებ- 
ითი შედეგი ვერ გამოიღო. 

დღეს საყოველთაოდაა აღიარებული, რომ „ბავშვის მეტყ- 

ველება ვითარდება განსაკუთრებულ ბიოლოგიურ პირობებში 

ცენტრალურ (ტვინი) და პერიფერიულ (სახმო აპარატი) ორ- 

განოთა მეშეეობით გარემოსთან ურთიერთობის პროცესში“ 

(174,84) ეს ურთიერთობა სხვადასხვა ეტაპზე განსხვავებული 

ხასიათისაა სკოლამდელებში ძირითადი ფორმა ქმედებისა 

თამაშია, სასკოლო ასაკში – სწავლა, ზრდასრულობაში – შრო- 

მითი საქმიანობა. 

ცნობილია, რომ ბავშვის მეტყველების განვითარებაში დიდ 

როლს ასრულებს მიბაძვა, მაგრამ არა პასიური, მექანიკური, 

არამედ დაკავშირებული ურთიერთობის მოთხოვნილებასთან. 

დაკვირვებამ ცხადყო, რომ მეტყველებითი ურთიერთობა ეი- 

თარდება იმ შემთხვევაში როცა არსებობს მოთხოვნილება 

მისდამი. ასე მაგალითად, ორ ტყუპ გოგონას, იყვნენ რა სულ 

ერთად და არ გააჩნდათ სამეტყველო ურთიერთობის მოთხოე- 

ნილება, სუსტად და ნელა უვითარდებოდათ სამეტყველო ურთი- 

ერთობა. როცა ისინი განაცალკევეს, მეტყველების განვითარება 

ნორმალური ტემპით წარიმართა, რადგანაც ახალ გარემოში 

გაუჩნდათ მოთხოვნილება გარშემომყოფებთან სამეტყველო 

ურთიერთობისა. 

პირველად ურთიერთობაში ბაგშეს ითრევს უფროსი, მოგ- 

ვიანებით ბავშეს უჩნდება ურთიერთობის მოთხოვნილება და 

უმუშავდება სხვა ადამიანებთან კონტაქტში ჩართვის საშუალე- 

ბები. ჩვილობის პერიოდში ურთიერთობის უმნიშვნელოვანეს 

საშუალებას წარმოადგენს ექსპერიმენტული მოძრაობები (ლი- 

მილი, ვოკალიზაცია, აქტიური მოძრაობითი რეაქციები). ჩვილი, 

თავის მსრივ, საჭიროებს ურთიერთობის განსაკუთრებულ 

საშუალებებს, რომელსაც სთავაზობს უფროსი. უფროსთან ურ- 

თიერთობის მზარდი მოთხოვნილება წინააღმდეგობაში მოდის 

ურთიერთობის შესაძლებლობებთან. 

ურთიერთობის მოთხოვნილება საფუძველს ქმნის ადამიანის 

სამეტყველო ბგერების წაბაძვისათვის. ბავშვი აღრე იწყებს 
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ყურისგდებას, როდესაც უფროსი ელაპარაკება. სამი თვის შემ- 

დეგ, თუ ბაეშვი კარგ განწყობილებაზეა, იგი გამუდმებით გამო- 

სცემს ბგერებს, ღუღუნებს. გამოსცემს რა ბგერებს, ჩვილი ყურს 
უგდებს მათ. ხღება ისიც, რომ იგი თავის თაეს ბაძავს; ხან- 
გრძლივად წარმოთქვამს იმ ბგერებს, რომლებიც თავიდან შემ- 
თხვევით წარმოთქვა. ცოტა უფრო მოგვიანებით (დაახლოებით 
ოთხი თეის ასაკში) ბავშვს შეუძლია საკმაოდ გამომხატველად 
წაბაძოს წარმოთქმული ბგერების რიტმს (ა-ა-ა! ო-ო-ო-ჩ. 

ბავშვი საკმად ადრე იწყებს მეტყველების ემოციურ ტონზე 
რეაგირებას ემოციური მდგომარეობა აძლიერებს ზოგად 
აქტივობას. წლის მეორე ნახევარში ნორმალური განეითარების 
ჯანმრთელი ბავშვი ბევრს და სიამოვნებით ტიტინებს: დიდი 
ხნის განმავლობაში წარმოთქვამს სხვადასხვა მარცვლებს, 
ცდილობს წაბაძოს უფროსებს. 

ტიტინით ბავშვი გამოხატაეს თავის მზადყოფნას ურთიერ–- 
თობისადმი. ტიტინებს რა, იგი ეუფლება სულ უფრო და უფრო 
ახალ-ახალი სამეტყველო ბგერების წარმოთქმას. ტიტინის 
დანიშნულებაა, მოამზადოს ხმის აპარატი რთული და დიფერენ- 
ცირებული მეტყველებითი ქმედებისათვის. 

თუ ბავშვის სიცოცხლის პირველ თვეებში უფროსები მეტყ- 
ველებას მიმართავენ იმისათვის, რომ გადასცენ მას თაეიანთი 
ემოციური მდგომარეობა, შემდეგ, დაახლოებით ჩვილობის შუა 
პერიოდში, ისინი ცდილობენ შექმნან სპეციალური პირობები 
მეტყველების გაგების განვითარებისათვის. ბავშვის მიერ მეტყ- 
ქეელების გაგება თავდაპირველად აღმოცენდება მხედეელობითი 
აღქმის საფუძველზე. უფროსი ბავშვს ეკითხება: ,სად არის ესა 
და ეს?“ შეკითხვა ბავშვში იწვევს საორიენტაციო რეაქციას 
უფროსების ქცევაზე. ჩვეულებრივ, დასახელებულ საგანზე, ისინი 

მაშინათვე მიუთითებენ. „მრავალგზის გამეორების შედეგად 

მყარდება კავშირი უფროსის მიერ წარიმოთქმულ სიტყეასა და 

იმ საგანს შორის, რომელზეც მიუთითებენ. ჩვილობის პერიოდში 

ბავშვისადმი მიმართული შეკითხვითი ინფორმაცია განსაზღ- 

ვრაეს მეტყველების გაგებას“ (16, 76). 

საგნის აღმნიშვნელ სიტყეაზე რეაქცია დამოკიდებულია 

ბავშვის შესაძლებლობების განეითარებაზე თავდაპირეელად 

იგი მხოლოდ ,,ჭვრეტს“ საგანს, უფრო მოგვიანებით ისწრაფვის 

17



მისკენ და უნდა ხელში ჩაიგდოს ის C,ტაცების ხანა“). პირველი 

წლის ბოლოს მოზრდილის სიტყვაზე საპასუხოდ ჩვილს 

შეიძლება აღმოუცენდეს მეტყველებითი რეაქცია. ამავე დროს, 

ყველაზე ხშირად კითხვაზე: „სად არის მამა? – პატარა თავს 

აბრუნებს მამისაკენ და მხიარულად აცხადებს: ,,მა-მა“, ,,სად 

არიან ბავშეები?" – ბავშვი გამოცოცხლდება, შეხედავს ბაე- 

შვებს და ამბობს: ,ბა-ია“. ჩვეულებრივ წლის ბოლოს ჩვილ ბავ- 

შეებს შეუძლიათ წარმოთქვან ოთხიდან ათი–თხუთმეტამდე 

სიტყვა. სიტყვების პასიური მარაგი გაცილებით მდიდარია. ეს 

სიტყვებია: ბურთი, თოჯინა, კოვზი, ჭიქა, კაბა, ქუდი, პალტო; 

მომეცი! დახურე! არ შეიძლება! მოდი! აიღე! იპოვე! დედა, მამა, 

ბებია, ძია და ა, შ, 

მოზრდილის მეტყველების გაგების დაწყებასა და პირველი 

სიტყვების გამოყენებასთან ერთად, ბავშვი თვითონ მიმართავს 

მოზრდილს, ითხოვს მისგან ურთიერთობას, ახალი და ახალი 

საგნების დასახელებას, მაგრამ მიმართვაც და საჭირო დახ- 

მარების მიღებაც მას შეუძლია მხოლოდ სამეტყველო ურთიერ- 

თობის დაუფლებით. სწორედ ეს არის სტიმული მეტყეელების 

დაუფლებისათვის. ბევრი აქ დამოკიდებულია მოზრდილებზე, 

იმაზე, თუ როგორ მოახდენენ ისინი ბავშვებთან ურთიერთობის 

ორგანიზაციას რა მოთხოვნებს წაუყენებენ მას. ბავშვები, 

რომლებთანაც მობრდილებს ნაკლებად აქვთ ურთიერთობა, 

შემოიფარგლებიან მხოლოდ მათი მოვლით, აშკარად ჩამორჩე- 

ბიან მეტყეელების განვეითარებაში. მეორე მხრიე, თუ მოზ- 

რდილი ცდილობს, არ გამორჩეს ბაეშვის არც ერთი სურვილი, 

შეუსრულოს ყველაფერი, რაც მას უნდა, პირველი მოთხოვნი- 

ლებისთანავე, ბავშეი დიდხანს გადის იოლად, მეტყველების გა- 

რეშეც. სხვა საქმეა, როცა მოზრდილები აიძულებენ ბაეშვებს 

ილაპარაკონ გარკვევით, შეძლებისდაგეარად ნათლად გამოხა- 

ტონ სიტყვებით თავიანთი სურვილები და მხოლოდ ამ შემთხვე- 

ეაში უსრულებენ მათ. 

სამეტყვეელო ურთიერთობის მოთხოვნილებასთან ერთად, 

მეტყველების განვითარებისათვის დიდი მნიშენელობა აქეს საგ- 

ნობრივი მოქმედების პროცესში დაგროვილ შთაბეჭდილებებს. 

ისინი ქმნიან სიტყვის მნიშვნელობის დაუფლების საფუძველს. 
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მეტყველების განვითარება ადრეულ ბავშვობაში მიმდინარე- 

ობს ორი მიმართულებით: უმჯობესდება მოზრდილის მეტყვე- 

ლების გაგება და ყალიბდება ბაეშვის საკუთარი აქტიური მეტყ- 

ველება. 
უნარი – მიაკუთენოს სიტყვა აღსანიშნ საგნებსა და მოქმე- 

დებებს, ერთბაშად არ ,ყალიბდება. თავიდან გაგება ეხება 

მთლიან სიტუაციას და არა კონკრეტულ საგნებსა და მოქმედე- 

ბებს, ასე მაგალითად, ბავშემა შეიძლება სიტყვის მიხედვით 

საკმაოდ ზუსტად შეასრულოს გარკვეული მოქმედებები ერთ 

ადამიანთან ურთიერთობის დროს და სრულიად არ მოახდინოს 

რეაგირება იმ სიტყვებზე, თუ მას სხვა მოზრდილი წარ- 

მოთქვამს. 

უფრო მოგვიანებით, სიტუაციის მნიშვნელობა დაიძლევა, 

ბავშვი იწყებს სიტყვების გაგებას იმისგან დამოუკიდებლად, ვინ 

წარმოთქვამს მათ და რა ჟესტები ახლავს თან, მაგრამ მაშინაც 

კი სიტყვის კავშირი აღსანიშნ საგნებსა ღა მოქმედებებთან 

დიდხანს მერყევია და იმ გარემოებაზეა დამოკიდებული, რო- 

მელშიც მოზრდილი აძლევს ბავშვს სიტყვიერ მითითებებს. 

მეტყველების განვითარების შემდგომი პერიოღი იწყება 

დაახლოებით წლინახევრიდან. ნამდვილი მეტყველების დაუ- 

ფლება ძირითადში ამ ასაკიდან იღებს სათავეს. პირველად ამ 

ასაკში ხდება სიტყვის, როგორც რაიმე ობიექტის აღმნიშენელის 

ხმარება, ე. ი. სიტყვის პირველი ნამდეილი დაუფლება. ,საქმე 

ისაა, რომ ბავშეში პირველად ახლა, სრულიად ანაზდეულად, 

თითქოს შეგნება იღვიძებს, რომ ბგერების კომპლექსს სიმბო- 

ლური მნიშვნელობა აქვს, რომ ისინი რაღაცას გამოხატავენ და 

თითოეულ საგანს ასეთი სიმბოლური ნიშანი აქვს“ (24, 158). მაგ 

„დედა“ უკვე განცდათა კომპლექსს კი არ გამოხატავს, არამედ 

გარკვეულ ადამიანს – ბავშვის დედას აღნიშნავს. გადის დრო 

და ბავშვში ერთბაშად იღვიძებს ახალი სიტყვების შეძენის 

ძლიერი სურვილი. იგი დაჟინებით კითხულობს, თუ რა ჰქვია 

ყოველ ახლად აღქმულ საგანს და შედარებით მცირე ხნის გან- 

მავლობაში საგრძნობლად ამდიდრებს თავის ლექსიკონს. თუ 1, 

6 წლამდე ბაეშვი ითეისებს 30-40-დან 100-მდე სიტყვას და მათ 

იშვიათად იყენებს, მეორე წლის ბოლოსათვის ბავშვს უკვე 300 

სსვადასხვა სიტყვის ხმარება შეუძლია, ხოლო სამი წლის 
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ბავშვს 1200 სიტყვა გააჩნია, თავისთავად იგულისხმება, ყველა 

ეს სიტყვა ბავშვის ჩვეულებრივი ინტერესების საზღვრებს არ 

სცილდება. ისინი თავს იჩენენ შემდეგი თანმიმდევრობით: 

არსებითი სახელი, ზმნა, ზედსართავი სახელი და ა. შ. 

მეტყველების განვითარება გულისხმობს მშობლიური ენის 

გრამატიკული წყობის და ბგერითი მხარის შეთვისებას. თუ 

დასაწყისში ბავშვი აღიქვამს ენას, სიტყვის საერთო რიტმულ- 

მელოდიური სტრუქტურის გაგების გზით, უკვე მეორე წლის 

ბოლოსათვის მას უყალიბდება მშობლიური ენის ყველა ბგერის 

ფონეტიკური აღქმა. ამ საფუძველზე ხდება აქტიურ ლექსიკის და 

სიტყვის სწორად წარმოთქმის ათვისება. 

ლექსიკის გამდიდრებასთან დაკავშირებით ბავშვი თანდათა- 

ნობით იწყებს ორსიტყეიანი და სამსიტყვიანი წინადადების 

შედგენას, რის კვალობაზეც კლებულობს ერთსიტყეიან წინადა- 

დებათა რაოდენობა. 

ყურადღებას იპყრობს ის ფაქტი, რომ მეტყველების საწყის 

პერიოდში ბავშვი წინადადების შედგენისას სრულიად არ უწევს 

ანგარიმს არც დროს, არც ბრუნვაში სიტყვების შეთანხმებას. 

ორ ან სამ სიტყვას სრულიად უცვლელად აერთებს ერთმანეთ- 

თან, როგორც ცალკეულ მთელ სიტყვებს, დაბოლოების ყოველ- 

გვარი შეცელის გარეშე. წლინახევრის ასაკში ბავშვის მიერ 

წარმოთქმულ ორსიტყვიან წინადადებაში არსებითი სახელი 

(ქვემდებარე) ყოველთვის სახელობით ბრუნვაშია, ხოლო ზმნა 

(შემასმენელი) აწმყო დროს აღნიშნავს. რაც შეეხება სამსიტყვი- 

ან წინადადებას, აქ არამარტო ქვემდებარე, არამედ დამატებაც 

სახელობით ბრუნვაშია მოცემული. მართალია, ბავშვი ერთ 

სიტყვას მეორეს უმატებს უბრალოდ, შემაკავშირებელ ნაწილა- 

კებს ვერ ხმარობს, მაგრამ აზრიდან ჩანს, რომ საქმე უბრალო 

სიტყვათა კრებულთან კი არა, ნამდვილ წინადადებასთან გვა- 

ქვს, რომელიც მთლიანი აზრის გამოსათქმელადაა განზრახული. 

ლექსიკური მარაგის ზრდასთან ერთად, როგორც წესი, ბავშვის 

წინადადებებს ემატება სიტყვები, ე. ი. ის იწყებს ოთხ და მრა- 

ვალსიტყვიან წინადადებებზე გადასვლას. ყურადღებას იპყრობს 

ის ფაქტიც, რომ რამდენადაც ხშირად მიმართავს ბავშეი მრა- 

ვალსიტყვიან წინადადებათა გამოყენებას, იმდენად იკლებს სამ- 

სიტყვიან და განსაკუთრებით ოთხსიტყვიან წინადადებათა 
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რაოდენობა, ხოლო ერთსიტყვიანი წინადადებები სრულიად 

აღარ იხმარება. 

ამ პერიოდის დასაწყისშიც სიტყვათა დაკავშირება არ არის 

სრულყოფილი. ბავშვი ერთ სიტყეასს უცვლელად ათაესებს 

მეორე სიტყვის გვერდით, მაგრამ ასეთი მდგომარეობა დიდხანს 

არ გრძელდება და ბაეშვის მეტყეელებაში უკვე ვხედებით იმის 

ნიმუშებს, რომ იგი ცდილობს შეუთანხმოს სიტყვები ერთმანეთს 

– იწყებს ბრუნვის, უღვლილებისა და სხვა ფლექსიურ ფორმათა 

გამოყენებას. ასე მაგალითად, როცა ბავშვი ეუფლება სიტყვების 

სწორ გამოყენებას: „დადე ჩაქუჩი“, ,ჩავაჭედე ჩაქუჩით“, იგი 

წვდება „ით“ დაბოლოების გამოყენებას საგან-იარაღებთან და 

სტერეოტიპულად გადააქვს იგი ყველა იარაღზე. მაგ. „კოვზით“, 

„დანით“, ,ნიჩბით“ და ა. შ. მეტყველებითი ურთიერთობის 

პრაქტიკაში ეს სტერეოტიპი იხსნება და იქმნება სწორი ბრუნ- 

ვითი დაბოლოებანი. შეითვისებს რა, ვთქვათ, გამოთქმას 

„ავიღებ“, „დავდებ“, ბავშვი ხვდება, რომ სუფიქსი „ებ“ მო- 

მავალი დროის გამომხატველია და თვითონ იწყებს მის გამო- 

ყენებას ახალი მოქმედების მიმართ ხან მართებულად, ხან კი 

სრულიად უმართებულოდ. მაგალითად, „ვუთხრებ“. 

საწყის პერიოდში ბავშვი მრავალსიტყვიან წინადადებაში 

მხოლოდ ორი სიტყეის შეთანხმებით შეიძლება დაკმაყოფილ- 

დეს (ბებია მოკლა ბოჩოლა ქანჯალით), მაგრამ რამდენადაც 

იგი ასაკობრიეად წინ მიიწევს, იმდენად უფრო გაბედულად 

ცდილობს წინადადების გამართვას. „ის მრავალნაირი შინაარსი 

მეტყველებისა, რომელსაც ორი წლის ბოლოს ადგილი აქეს, 

წინადადებების სიტყვიერი რაოდენობით გამდიდრება და ამ 

უკანასკნელთა ერთმანეთის შეთანხმების ფაქტები ნათლად მი- 

უთითებს იმაზე, თუ რაოდენ წინაა წასული ამ ასაკის ბავშვის 

მეტყველება, რომ არაფერი ვთქვათ ბავშვის აქტიურ სიტყვათა 

ლექსიკონის ზრდაზე“ (4, 32). 

ორი წლიდან დაწყებული სამ წლამდე ბავშვის მეტყველე- 
ბაში ახალი გარემოება იჩენს თავს. ამ ასაკმი, მართალია, ისევ 

გრძელდება უცნობ საგანთა და ობიექტთა სახელების დაუ- 

ფლების ცდა, მაგრამ არა ისეთი სწრაფი ტემპით, როგორც ამას 

ადგილი ჰქონდა მეტყველების განვითარების წინა საფეხურზე. 

სამაგიეროდ, ამ ასაკის ბავშეის სიტყვათა დიფერენციაციის 
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უნარი უფრო განვითარებულია. წარმოთქმული წინადადებაც 
გაცილებით უფრო გამართულია, ვიდრე წინა საფეხურზე იყო, 

სიტყვები ერთმანეთთან შეთანხმებულია და დაკავშირებული. 

დროსა და რიცხვსაც განსაკუთრებული ყურადღება ექცევა. 

ორიდან სამ წლამდე ბავშვისათვის სრულიად განსაკუთრე- 

ბული მნიშვნელობა ენიჭება სახელობით ბრუნვას. ყურადღებას 

იპყრობს ის ფაქტიც, რომ სახელობითი ბრუნვის შემდეგ დიდი 

რაოდენობითაა წარმოდგენილი მიცემითი ბრუნვა, შემდეგ მო- 

თხრობითი და ა. შ. 

სიტყვათა ფლექსიების სიმდიდრე და დაბოლოებათა მრა- 

ვალფეროვნება არა მარტო არსებითი სახელის აღმნიშვნელ 

სიტყვებზე ვრცელდება, არამედ რიგ სხვა კატეგორიებზეც, რო- 

მელთაც ესა თუ ის სიტყვა განეკუთვნება. მაგრამ ბავშვის მეტყ- 

ქელებაში სახელობითი ბრუნვის ასეთი სიმრავლე ერთხელ 

კიდევ მიუთითებს იმაზე, თუ ჯერ კიდევ რამდენად მოუქნელია 

ბავშვის მეტყველება. 
„თუ მეტყველების განვითარების წინა საფეხურზე წინადადე- 

ბაში, სიტყეათა რაოდენობის მიუხედავად, ზმნა, როგორც წესი, 

იშვიათად იხმარებოდა, ორიდან სამ წლამდე აღარც ერთი წი- 

ნადადება უზმნოდ არ ითქმის“ (4, 38). ფორმიანი ზმნების გამო- 

ყენება აშკარად მიუთითებს სუბიექტის პრაქტიკულ დამოკიდე- 

ბულებაზე გარესამყაროს მიმართ და ამდენად, აქტიური სუბი- 

ექტის მოქმედებაზე. 

მესამე წლის მეორე ნახევრიდან არაშეთანხმებული წყობა 

სიტყვებისა იშვიათ მოვლენას წარმოადგენს. არასრული წი- 

ნადადება (რომელსაც აკლია ქვემდებარე, შემასმენელი ან 

ამხსნელი სიტყვა) იშვიათად თუ შეგხედება. ყეელა წინადადება 

სრულია და შეიძლება დაყოფილი იქნეს მარტივ და რთულ წი- 

ნადადებებად. ამ ასაკში იშვიათად, მაგრამ მაინც აქვს მიზეზ- 

შედეგობრივი მსჯელობის ფაქტს ადგილი. 

სკოლამდელი ასაკის განმავლობაში ზრდას აგრძელებს 

მეტყველების ლექსიკური მარაგი. ლექსიკური შემადგენლობის 

ზრდასთან ერთად ბავშვი ეუფლება გრამატიკის კანონების 

მიხედვით სიტყეების წინადადებაში გაერთიანების წესებს. 

ბავშვი ძირითადად პრაქტიკულად ითვისებს ბრუნებისა და უღ- 

ლილების ტიპებს. ამავე დროს, ბავშვები ეუფლებიან წინადადე- 
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ბებს, მაჯგუფებელ კავშირებს, აგრეთვე გაერცელებული სუფიქ- 
სების უმრავლესობას. 

სკოლამდელ ასაკში ბავშვები არაჩეეულებრიეადღ იოლად 

აწარმოებენ სიტყვებს, სხეადასხვა სუფიქსების დამატებით უც- 

ვლიან მათ აზრს. ბავშვის ენობრივი ქცევა მოცემულ შემთხვევაში 

გვიჩვენებს, რომ სიტყეის მიღმა იგი რეალურ საგანს ხედავს. 

ენის შეთვისება განისაზღვრება თვით ბავშეის განსაკუთრე- 

ბული აქტივობით ენის მიმართ. ეს აქტივობა გამოიხატება სიტყ- 

ვაწარმოებაში და სიტყვათცვლილებებში რომლებსაც ბავშვი 

აგებს არსებული ნიმუშების მიხედვით. სკოლამდელი ასაკი წარ- 

მოადგენს პერიოდს, რომელშიც მჟღავნდება ყველაზე მეტი 

მგრძნობელობა ენობრივი მოელენების მიმართ. „ეს არის მეტყ- 

ქელების განვითარების ე. წ. ,„სენზიტივური პერიოდი“ (30,161). 

სიტყვათა აზრზე ორიენტაციასთან ერთად სკოლამდელები 

მისი მნიშვნელობისაგან დამოუკიდებლად დიდ ინტერესს ამ- 

ქღავნებენ სიტყეის ბგერითი ფორმის მიმართ. სიტყვის ბგერით 

ფორმაზე ორიენტაციის გაჩენა ბავშვთან ხელს უწყობს დედა 

ენის მორფოლოგიური სისტემის შეთვისებას. 

ენის აზრობრივ და ბგერით მხარეზე ორიენტაცია ხორცი- 

ელდება სიტყვათა პრაქტიკული გამოყენების და შეცელის ჰპრო- 

ცესში. ის გარკვეულ მომენტამდე არაა დაკავშირებული მეტყვე- 

ლების გაცნობიერებასთან რომელიც გულისხმობს სიტყვის 

ქღერასა და შინაარს შორის კავშირის გაგებას, მაგრამ თანდა- 

თანობით განეითარებაში მყოფი ენობრივი ალღო და მასთან 

დაკავშირებული გონებრივი მუშაობა ენაზე, იწვევს მეტყველე- 

ბის გაცნობიერების მცდელობას. ბავშვის ცხოვრების მეხუთე 

წელს ჩნდება სიტყვის მნიშვნელობის გააზრებისა და მისი წარ- 

მოშობის ახსნის მცდელობა, რომელიც ჯერ კიდევ ყოველთვის 

ვერ მთავრდება წარმატებით. 

მეტყველების საკმაოდ ღრმა გაცნობიერება სკოლამდელს 

უყალიბდება მხოლოდ სპეციალური სწავლების პირობებში. 

უშუალო სამეტყველო ურთიერთობის საფუძველზე ბავშეს 

უვითარდება ფონემატური სმენა. უკვე ადრეული ბაეშვობის 

ბოლოსთვის პატარები კარგად ახდენენ იმ სიტყვების დიფერენ- 

ცირებას, რომლებიც განსხვავდებიან თუნდაც ერთი ბგერით. 

ამრიგად, პირველადი ფონემატური სმენა ძალიან ადრე საკ- 

23



მაოდაა განვითარებული, მაგრამ სიტყვის ბგერითი ანალიზი, 

სიტყვის დანაწევრება მის შემადგენელ ბგერებად და ბგერათა 

წყობის დადგენა სიტყეაში ბავშეს არ შეუძლია სკოლამდელი 

ასაკის ბოლომდეც. სამეტყველო ურთიერთობა არ აყენებს 

ბავშვის წინაშე ამოცანებს, რომელთა გადაწყვეტის პროცესში 

შესძლებდნენ განვითარებას ანალიზის ეს უფრო მაღალი ფორ- 

მები, ამიტომ ხუთი-ექვსი წლის ბავშვისათვის ძნელია უმარ- 

ტიეესი სიტყვების (თხა, სია, სკა, ძია და ა. შ.) ანალიზი. ბავშვე- 

ბისათვის სიტყვების ბგერითი ანალიზის სწავლებამ დაგვანახა, 

რომ გარკვეულ პირობებში უმცროს სკოლამდელებსაც კი 

შეუძლიათ გამოყონ პირველი და უკანასკნელი ბგერა სიტყვაში. 

საშუალო სკოლამდელი ასაკის ბავშეებისთვის კი ეს ამოცანა 

არ წარმოადგენს რაიმე სიძნელეს. 5-6 წლის ასაკიდან ბავშვებს 

შეუძლიათ აწარმოონ სიტყვის სრული ბგერითი ანალიზი. სიტყ- 

ვის ბგერითი ანალიზის წარმოების უნარი ხელს უწყობს კითხ- 

ვისა და წერის წარმატებით დაუფლებას. 

სკოლამდელებში მნიშვნელოვნად ჩამორჩება მეტყველების, 

როგორს დამოუკიდებლად არსებული სინამდვილის და მისი სი- 

ტყვიერი შემადგენლობის გაცნობიერება. ურთიერთობის პრო- 

ცესში ბაეშვი დიდხანს ორიენტაციას ახდენს არა მეტყველების 

სიტყვიერ შემადგენლობაზე, არამელ საგნობრიე სიტუაციაზე, 

რომელიც განსაზღვრავს მისთვის სიტყვების გაგებას. მაგრამ 

წერა-კითხეის დაუფლებისათვის აუცილებელია, რომ ბავშემა 

ისწავლოს მეტყველების სიტყვიერი შემადგენლობის გაცნო- 

ბიერება. ამ უნარის ჩამოყალიბებას მნიშვნელოვნად აჩქარებს 

სპეციალური სწავლება, რომლის წყალობითაც სკოლამდელი 

ასაკის ბოლოსთვის ბავშვები იწყებენ წინადადებიდან სიტყვე- 

ბის ბუსტად გამონაწევრებას. 

სკოლამდელები აგებენ დიალოგიურ სამეტყველო კონ- 

ტექსტს რომელიც ნაკლებადაა დამოკიდებული სიტუაციაზე. 

გარშემომყოფთა გავლენით ბაეშვი იწყებს სიტუაციური მეტყ- 

ველების გადაკეთებას მსმენელისათვის უფრო გასაგებ მეტყ- 

ველებად. უფროს სკოლამდელებს უჩნდებათ ტიპური სამეტყ- 

ველო კონსტრუქცია; ბავშვს პირველად შემოაქვს ნაცვალსახ- 

ელი („ის“), შემდეგ კი გრძნობს რა თავისი თხრობის ბუნდო- 

ვანობას, ნაცვალსახელს განმარტავს არსებითი სახელით: „იგი 
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(ბავშვი) თამაშობს“, „ის (ვასო) რადიოს უსმენს“, „ის (ბიჭი) 

მირბის“ და ა. შ. ეს არსებითი მომენტია ბაეშვის მეტყველების 

განვითარებაში. 

ურთიერთობის ფარგლების გაფართოების და შემეცნებითი 

ინტერესების ზრდის კვალობაზე ბაეშვი ეუფლება კონტექსტურ 

მეტყველებას. სკოლამდელ ასაკში ამ მიმართულებით მხოლოდ 

პირველი ნაბიჯები იდგმება. კონტექსტური მეტყეელების შემ- 

დგომი განვითარება მიმდინარეობს სასკოლო ასაკში. 

ბავშვის მეტყველების განსაკუთრებულ ტიპად ითელება გან- 

მარტებითი მეტყველება: უფროს სკოლამდელ ასაკში ბავშვს 

უჩნდება მოთხოვნილება აუხსნას თანატოლს მომავალი თამა- 

შის შინაარსი, სათამაშოს მოწყობილობა და სხვა. მეტყველების 

ეს ტიპი სკოლამდელ ასაკში მხოლოდ იწყებს განვითარებას, 

ამიტომ ბავშვისთვის ძალიან ძნელია მოზრდილის ახსნა-გან- 

მარტების ბოლომდე მოსმენა. 

სკოლამდელ ასაკში ყალიბდება შინაგანი მეტყველება, რო- 

მელსაც არსებითი მნიშვნელობა აქვს ბავშვის ქმედების წარ- 

მართვისათეის. უმცროს სასკოლო ასაკში (6 წელი) ,,მოსწავლე- 

ები მეტყველებას პრაქტიკულად დაუფლებულნი არიან, თუმცა 

მათ მეტყველებაში შეინიშნება მთელი რიგი უზუსტობები. ეს 

უბუსტობანი ძირითადად ვლინდება სიტყვის მნიშენელობის 

არასწორად გაგებაში, კერძოდ, ერთი რიგის საგნებისა თუ 

მოვლენებისათვის დამახასიათებელი თვისებებისა თუ ნიშნების 

მეორე რიგის საგნებზე გადატანაში, სიტყვის მნიშვნელობის 

გაფართოებასა თუ შეკვეცაში“ (26, 8). 

მიგანმიმართული მუშაობით აღნიშნული ნაკლოვანებანი სკო- 

ლის პერიოდში თანდათანობით აღმოიფხერება. 

§ 3. მეტყველების ანომალიები 

ცნობილია, რომ მეტყველების აქტში ადამიანის მთელი რიგი 

ორგანოები მონაწილეობენ, რომელთა მოქმედებაც ერთდროუ- 

ლად და მჭიდრო ურთიერთკავშირში მიმდინარეობს. მეტყველე- 

ბის აქტის განხორციელებაში მონაწილე ორგანოთა სისტემას 

მეტყველების აპარატი ეწოდება. მას ძირითადად მიაკუთვნებენ 

საარტიკულაციო ორგანოებს, ამ ორგანოების მარეგულირებელ 
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გზებსა და ნერვული სისტემის ცენტრებს. რა სახისაც არ უნდა 

იყოს მეტყეელების დეფექტი, ის შეიძლება წარმოიშვას რო- 

გორც საკუთრივ სამეტყველო აპარატის, ასევე სამეტყველო 

აქტის ფორმირებაში მონაწილე ნერვული სისტემის დაზიანების 

დროს. ამისდა მიხედვით, არჩევენ მეტყველების პათოლოგიის 

ორ ძირითად სახეს: ცენტრალურს და პერიფერიულს. მეტყ- 

ველების ცენტრალური და პერიფერიული მოშლა, თავის მხრივ, 

შეიძლება იყოს ორგანული და ფუნქციური ხასიათისა. 

მეტყველების ორგანულ დაზიანებათაგან ცნობილია ალალია, 

აფაზია, დიზართრია, აგრაფია და დისგრაფია, ალექსია და 

დისლექსია და ენაჩლუნგობის ზოგიერთი სახე, 

ალალია (ბერძ. გ. – არა, მI8IIგ – მეტყველება). ალალია თან- 

დაყოლილი უმეტყველობაა. რიგ შემთხევევაში ბავშეს ესმის, 

მაგრამ არ ლაპარაკობს. იგი თავის სურვილებს, რეაქციებს ჟეს- 

ტებით, მიმიკით, გაურკვეველი ბგერებით ან უკეთეს შემთხვე- 

ვაში, ლექსიკის იმ მარაგით გამოხატავს, რომელიც 3-4 სიტყვას 

არ აღემატება. უკვე ტიტინის პერიოდში ატყობს დედა ბავშეს 

მდუმარებას. სხვისი მეტყველების გაგების უნარის განვითარება 

დროულად ხდება ექსპრესიული მეტყველების საპირისპიროდ, 

სადაც სიტყეის განვითარება წლების განმავლობაში შეჩერე- 

ბული ან მეტისმეტად შენელებულია. მეტყველების წარმოშობას, 

რომელიც 4-5 და ზოგჯერ 7 წლის ასაკში ხდება, თან ახლაეს 

სიტყვის სტრუქტურის დამახინჯება, განსაკუთრებით მარცვალ- 

თა ან ბგერათა გადანაცვლება. ფრაზა დიდხანს არ წარმოიქ- 

მნება, ხოლო წარმონაქმნი აგრამატიკულია. თვით ბგერათწარ- 

მოქმნის ფორმირებაც აგრეთვე შენელებულად, ანომალიურად 

მიმდინარეობს. 

ექსპრესიული მეტყველების ასეთი მძიმე დარღვევა ბუნე- 

ბრივად გავლენას ახდენს მეტყველების იმპრესიულ მხარეზე. 

რთული გრამატიკული ფორმების, გაშლილი ტექსტის გაგება 

დიდხანს რჩება გაძნელებული. 

სამეტყველო ფუნქციების განუვითარებლობა ჯერ კიდევ 
ნაყოფად ყოფნის (ან მშობიარობის) პერიოდში ტრავმის ან ტვი- 

ნის დაავადებათა გადატანის შედეგია (ალალიის საკითხს დაწ- 

ვრილებით II თავში განვიხილავთ). 
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აფაზია (ბერძ. მ0ხ252 – დამუნჯება) მეტყველების ისეთ 

მოშლას ეწოდება, რომლის დროსაც შეუძლებელია ან გაძნე- 

ლებულია როგორც საკუთარი აზრების გადაცემა, ისე სხვისი 

ნალაპარაკევის გაგება, კითხვა ღა წერა. აფაზიას, როგორც 

მეტყველების დაკარგვის შემთხვევას, ყოველ ასაკში შეიძლება 

ჰქონდეს ადგილი. აფაზია წარმოიქმნება თავის ტვინის დაზიანე- 

ბით (სისხლის ჩაქცევა, თავის ტეინის ტრავმა, ანთება, სიმსივნე). 

აფათიკის სამეტყველო სისტემა დარღვეულია და არა ჩამოუყ- 

ალიბებელი (როგორც ეს არის ალალიის შემთხეევაში). 

არჩევენ აფაზიის ორ ძირითად სახეს – მოტორულს და სენ- 

სორულს. 

მოტორული აფაზიის დროს ავაღმყოფი ან სრულებით ვერ 

ლაპარაკობს, ან უძნელდება ლაპარაკი. იგი წარმოთქეამს ცალ- 

კეულ სიტყვებსა და მოკლე ფრაზებს. სიტყვებს წინდადებაში 

გრამატიკულად სწორად ვერ აკავშირებს, საკუთარ აზრებს 

ვერც წერილობით გადმოგვცემს, უჭირს არითმეტიკული ოპერ- 

აციების წარმოება. მოტორულ აფაზიას ახასიათებს სხვისი მეტყ- 

ველების (ზეპირი, წერითი) გაგების უნარის შენარჩუნება. 

თუმცა, ეს უპირატესად ისეთ მარტივ ფრაზებზე ითქმის, რომლე- 

ბიც ნაცნობ თემებს ეხება; სენსორული აფაზიის დროს ენამოშ- 

ლილს არ ესმის სხვისი მეტყველება და ვერც დაწერილ სიტყ- 

ვებს იგებს. მძიმე შემთხვევებში აფათიკისათვის გაუგებარია 

არა მარტო ფრაზები, არამედ ცალკეული სიტყვებიც. ამავე 

დროს, ავაღმყოფი თვითონ ბევრს ლაპარაკობს, მაგრამ უაზ- 

როდ. ხშირად სიტყვაში მარცვლები გამოტოვებულია ან გადა- 

ნაცვლებული, დარღვეულია სიტყვის სტრუქტურა, შეიმჩნევა 
აგრამატიზმი. მეტყველების მოშლის დროს თავისებურად იცე- 

ლება აფატიკოსის ინტელექტიც: იკარგება განყენებისა და გან- 

ზოგადების უნარი, ემოციური სფერო უფრო შენახულია. მოტო- 

რული და სენსორული აფაზიები იზოლირებული სახით იშ- 

ვიათად გეევლინებიან. 

დიზართრია გამოწვეულია ცენტრალური ნერვული სისტემის 

გარკვეული ნაწილების დაზიანებით, თავის ტეინის ანთებით (ენ- 

ცეფალიტი, მენინგიტი), პრენატალური და პოსტნატალური ტრავ- 

მით, სისხლის მშმოქცევის დარღვეეით, ინფექციური და ტოქსი- 

კური დაავადებებით და ა. შ. 
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დიზართრიისათვის დამახასიათებელია გაუგებარი მეტყვე- 

ლება. უმრავლეს შემთხვევაში დარღვეულია მეტყველების 
ყველა მხარე – ბგერითი, ლექსიკური და გრამატიკული. 

ბგერები წარმოითქმება იმდენად გაურკვევლად, რომ ერთი 

ბგერის განსხვავება მეორისაგან მეტად ძნელია. სიტყვათა 

მარაგი მეტ-ნაკლებად ღარიბია, წინადადების შედგენა გაძნე- 

ლებულია, ხშირად შეუძლებელიცაა. დიზართრიკს უჭირს არა 

მხოლოდ ლაპარაკი, არამედ სხვისი მეტყველების გაგებაც, ექ- 

სპრესიული მეტყველების დარღვევა აიხსნება საშემსრულებლო 

(პერიფერიული) სამეტყველო აპარატის ნაწილების (საარტიკუ- 

ლაციო, სახმო, სასუნთქი) ფუნქციის მოშლით. პათოლოგიური 

პროცესის ლოკალიზაციის მიხედვით განარჩევენ დიზართრიის 

რამდენიმე ფორმას; ბულბარული დიზართრია ვითარდება ბულ- 

ბარული დამბლების შემთხვევებში ამ დროს ძირითადად 

ზიანდება ბულბარულმუსკულარული გზა და ვითარდება რბილი 

დამბლა, ეს იწვეეს ფონაციის, ყლაპვისა და სუნთქვის ფუნქციის 

მოშლას; ენის, რბილი სასისა და ხორხის კუნთების ატროფიას, 

ენაზე ფიბროლთა თრთოლვას ბულბარული დიზართრიული 

მეტყველებით დაავადებული ცხვირში დუდღუნებს და მისი 
ნათქვამი ხშირად გაუგებარია. 

ფესვდობულბარული დიზართრია გამოწვეულია კორტიკულ- 

ბულბარული გზების ორივე მხარის დაზიანებით. ამ დროს ადგი- 

ლი აქვს სპასტიკურ დამბლებს და ამიტომ, ბულბარული დამ- 

ბლებისაგნ განსხვავებით ატროფიები და ფიბროლთა 

თრთოლვა გამოხატული არ არის. 

ექსტრაპირამიდული დიზართრია ქერქქეეშა კვანძების და- 

ზიანების შედეგია. მკრთალი ბირთვის დაზიანებას ახასიათებს 

მონოტონური, წაშლილი მეტყველება. თუ პათოლოგიური პრო- 

ცესი ლოკალიზებულია სტრიალურ სისტემაში, მაშინ ვითარდება 

ჰიპერკინეზული დაზართრია – ჰიპერკინეზები იწვევს ფონაცი- 

ისა და არტიკულაცის მოშლას. ამრიგად, დღიზართრიული მეტყ- 

ველების დამახასიათებელად შეიძლება ჩაითვალოს წარმოთ- 

ქმის უხეში ცვლილებანი, რომლის უშუალო მიზებს არტიკულა- 

ციური მოტორიკის მთლიანობის დარღეევა წარმოადგენს. 

პარალიზური ან ატაქსიის პროცესებით მეტყველებაში მონა- 

წილე საარტიკულაციო აპარატის (ტუჩები, ენა, ხახა, ხორხი) 
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დაზიანების დროს ვითარდება ანართრია – სიტყვათა წარ- 
მოთქმის შეუძლებლობა. ანართრიკს შეუძლია წარმოთქვას 

რამდენიმე ბგერა ან მარცვალი, მაგრამ ამ დროს მეტყველება 

ატარებს მეტად არამკაფიო, ცხვირისმიერ ელფერს, სოლო ხმა 

ხრინწიანია, შინაგანი მეტყველება არაა დარღვეული. ანარ- 

თრიკს შეუძლია იცის ლაპარაკი, მაგრამ მისი შემსრულებელი 

აპარატის დაზიანების გამო არ შეუძლია წარმოთქმა. ანარ- 

თრიის დროსაც არჩევენ დეფექტის რამდენიმე ფორმას: ბულბა- 

რულ, ფსევდობულბარულ, ექსტრაპირამიდულ და ნათხემისებრ 

ანართრიას. 

ალექსია., თავის ტვინის სამეტყველო სისტემების განუვი- 

თარებლობას (ალალია) ან დარღვევას (აფაზია) თან ახლავს 

კითხვის დაუფლების უუნარობა – ალექსია, ზოგიერთ შემთხვე- 

ვაში ალექსიის გამომწვევი მიზეზია მეტყველების ფონეტიკური 

მსარის განუვითარებლობა. ალექსია გამოიხატება ასოების გაუ- 

გებრობასა და მათგან სიტყვის ჩამოყალიბების შეუძლებლო- 

ბაში. თუ ადგილი აქვს კითხვის არა სერიოზულ, არამედ ნაწი- 

ლობრიე დაზიანებას (ბგერის, მარცელის, სიტყვის შენაცელებას, 

ამოვარდნას, გადაადგილებას და სხვ.) საქმე გეაქვს დისლექსი- 

ასთან. 

ალექსია (დისლექსია) დამოუკიდებლად თითქმის არ არსე- 

ბობს. იგი დაკაეშირებულია აგრაფიასთან და მასთან ერთად ზე- 

პირი მეტყველების ნაკლოვანებასთან. 

აგრაფია. ეს ენამოშლილობის ისეთი სახეა, რომელიც გამოი- 

სატება წერის სრულ შეუძლებლობაში. წერის მხოლოდ ნაწი- 

ლობრივი დარღეევის, ბგერის ან მარცვლის შენაცელების, გა- 

მოტოვების, გადაადგილების შემთხეევაში ადგილი აქვს დის- 

გრაფიას. 

აგრაფია, ისევე როგორც ალექსია, გამოწეეულია თავის ტვი- 

ნის სამეტყველო სისტემის განუვითარებლობით, დარღეევით, 

რასაც თან სდევს სიტყვის ბგერითი ანალიზისა და სინთეზის 

გაძნელება. 

აგრაფია, როგორც წესი, დამოუკიდებლად არ არსებობს. იგი 

მოქმედებს ალექსიასთან ერთად და დაკავშირებულია ზეპირი 

მეტყველების დეფექტთან. 
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მეტყველების ცენტრალური ფუნქციური მოშლის დროს მეტყ- 

ველების ორგანოში არ დასტურდება ანატომიური სახის ცვლი- 

ლება, მაგრამ აღინიშნება ანომალია სამეტყველო აპარატის 

აქტივობაში, მეტყველების ფუნქციურ მოშლას მიეკუთვნება ენ- 

აბლუობა, მეტყველების ტემპის დარღვევა (ტაქილალია, ბრადი- 

ლალია) მუტიზმი. 

ენაბლუობა. ენაბლუობა ენამოშლილობის ისეთი სახეა, რო- 

მელიც გამოიხატება მეტყველების უნებური დაყოვნებით ძირი- 

თადად მეტყველების დაწყებამდე, ან დასაწყისში. დაყოვნება 
გამოწვეულია კრუნჩხვებით, რომელიც წარმოიქმნება სამეტყ- 

ქელო აპარატში, 

კრუნჩხვების ხასიათის მიხედვით არჩევენ ენაბლუობის ორ 

სახეს: კლონურს და ტონურს. კლონური ენაბლუობის შემთხეე- 

ვაში სამეტყველო აპარატის კუნთების ხანმოკლე, მაგრამ ზე- 

დიზედ რამდენიმე კრუნჩხვა წარმოებს, რის გამოც ადგილი 

აქვს დაბრკოლებას, გამოხატულს ბგერის ან მარცვლის გან- 
მეორებით (თ-თ-თ–თევზი, მა-მა-მა-მა-გიდა). 

ტონური ენაბლუობის შემთხვევაში წარმოებს სამეტყველო 

კუნთების ხანგრძლივი კრუნჩხვა, რის გამოც ადამიანი საერ- 

თოდ ვერ იწყებს ლაპარაკს ან დიდხანს (დაახლოებით 5 წამი- 

დან 1 წუთამდე) ჩერდება ერთ ბგერაზე: ვ-–ვაშლი, დ---დანა. 

მკვეთრად გამოხატული სახით მხოლოდ ტონური ან კლონური 

ენაბლუობა არ გვხვდება. ენაბლუს ორივე ახასიათებს ერთ- 

ერთი მათგანის გადამეტებით. იმის მიხედვით, თუ რომელი 

მხარე ჭარბობს, ენაბლუობას იმ სახისად თელიან. თუ კრუნჩხ- 

ეების სახეები დაახლოებით ერთნაირი რაოდენობისაა, მას 

შერეულ ენაბლუობას უწოდებენ. 

კრუნჩხვები შეიძლება წარმოიქმნას სუნთქვის, ხმისა და 

საარტიკულაციო აპარატის არეში. ამიტომ განასხვავებენ სუნ- 

თქვით, ვოკალურ და არტიკულაციურ ენაბლუობას. ეს დასახე- 

ლებაც პირობითია, რადგან ენაბლუს კრუნჩხვები ემართება ხან 

ერთი, ხან მეორე, ხან მესამე არეში ან სამივეში ერთდროუ- 

ლად, რომელიმეს უპირატესობით. 

სამეტყველო აპარატის კუნთების კრუნჩხვების დროს შე- 

იძლება მოხდეს (ირადიაციის კანონის მიხედვით) სხეა ორგა- 
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ნოების კუნთების კრუნჩხვაც: თავის, სახის, კიდურების და სხვ. 

მათ თანმხლებლურ მოძრაობებს უწოდებენ. 

ენაბლუობის ეტიოლოგია და მისი მექანიზმი ჯერჯერობით 

გარკვეული არ არის, მაგრამ ამ საკითხთან დაკავშირებით გა- 

მოქვეყნებული შრომები ცხაღყოფენ, რომ ენაბლუობა ფუნქცი- 

ური წარმოშობისაა, რომ მას საფუძელად უდევს ცენტრალური 

ნერვული სისტემის უმაღლესი ნერვული პროცესების (აგზნება, 

შეკავება) დარღვევა. 
ენაბლუობის მიზეზები ორი სახისაა. სამიდრეკილო და უშუ- 

ალოდ გამომწვევი. პირველს მიეკუთვნება ნერეული სისტემის 

დარღვევა, სისუტე. უშუალო გამომწვევ მიზებს მიეკუთვნება 

ფსიქიკური ტრავმა, ფსიქიკური დაავადება, სამეტყველო გადატ- 

ვირთვა, ბავშვის არასწორი აღზრდა და სხვ. გოგ შემთხვევაში, 

ენაბლუობას მიბაძვა იწვევს ენაბლუობა ძირითადად წარ- 

მოიქმნება 2-5 წლის, 7-8 წლისა და გარდამავალ ასაკში, რაც 

დაკავშირებულია ბავშვის მეტყველებისა და აზროვნების გარ- 

დაქმნასთან, მის განვითარებასთან, დაახლოებით 25 წლის შემ- 

დეგ ზოგჯერ ენაბლუობა თავისთავად სუსტდება ან ქრება 

კიდეც. 
მუტიზმი. მუტიბმი თავისებური ნევროტული დარღეევაა, რო- 

მელიც ხაისათდება მეტყველების უეცარი დაკარგვით. თუ მასთან 

ერთად ადღგილი აქეს სმენის დაკარგეასაც, მაშინ ამ მდგომა- 

რეობას უწოდებენ სურდომუტიზმს. მუტიზმს საფუძელად უდევს 

თავის ტვინში წარმოქმნილი შეკავების პროცესის დარღვევა, შე- 

ჩერებული, დამუხრუჭებული (სამეტყველო მამოძრავებელი ანა- 

ლიზატორის) მდგომარეობა, რაც ხდება მოშლილი ნერვული 

სისტემის შემთხვევაში. ამ უკანასკნელის გამომწეევი მიზეზია 

ფსიქიკური ტრავმა (შიში), კონფლიქტური და დაძაბული სიტუა- 

ცია, მძიმე განცდები და სხე. მუტიზმი შეიძლება იყოს სრული და 

ელექტიური. სრული მუტიზმის დროს ბაეშვი საერთოდ არ ლა- 

პარაკობს, ელექტიური მუტიზმის შემთხვევაში კი ბავშვი ხან 

ლაპარაკობს, ხან არა. 
მუტიზმი ზოგჯერ ადრე გაივლის, მაგრამ არის შემთხვევები, 

როცა ის დიდხანს გრძელდება. 
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მეტყველების ტემპის დარღვევა (ტაქილალია, ბრადილალია) 

ტაქილალია (აჩქარებული მეტყველება) ენამოშლილობის 

ისეთი სახეა, როდესაც სიტყვა წარმოითქმება მეტად ჩქარ ტემ- 

პჰში, არამკაფიოდ და დაუმთავრებლად (დაბოლოება იკვეცება). 

ასეთი მეტყველება ძნელად გასაგებია (მსუბუქი ფორმა), ზოგ- 

ჯერ კი გაუგებარიცაა (მძიმე ფორმა). ამასთან ერთად, ტაქილა- 

ლიკს აღენიშნება ყურადღების გაფანტულობა, მსჯელობის ლო- 

გიკური თანმიმდევრობის დარღვევა, ერთი საკითხის განხილვი- 

დან მოულოდნელად სხვა საკითხის გარჩევაზე გადასელა. საუ- 

ბრის დროს იგი ბოლომდე არც უსმენს მოსაუბრეს. უფრო მე- 

ტიც, აჩერებს მას და თვითონ იწყებს ლაპარაკს. ხშირ 

შემთხვევაში ტაქილალიკი ვერც ამჩნევს თავის დეფექტს. უცნობ 

სიტუაციაში იგი შედარებით უკეთ მეტყველებს. რიგ შემთხვე- 

ვაში აღინიშნება კიდურების ან მთელი სხეულის მოუწესრიგე- 

ბელი მოძრაობებიც. ტაქილალია ძირითადად შემჩნეულია ნერ- 

ვულ, ადვილად აგზნებად, გაუწონასწორებელ, თავშეუკავებელ 
ბავშვებში (ქოლერიკები). 

ტაქილალიას საფუძვლად უდევს შინაგანი დღა გარეგანი 

მეტყველების დარღვევა, რაც გამოწვეულია შეკავების პრო- 
ცესზე აგზნების პროცესის გადაჭარბებით. რიგი სპეციალისტე- 

ბისა ტაქილალიის მიზეზად ასახელებს მემკვიდრეობითობას. 

მის წარმოქმანში მნიშვნელოვანია აგრეთვე უარყოფითი სო- 

ციალური გარემოს როლი. მაგ. ზოგი მშობელი ცდილობს დიდი 

და ძნელად გასაცნობიერებელი ინფორმაცია მიაწოდოს ბაეშვს, 

აიძულებს მას, მოახდინოს თავისი ცოდნის დემონსტრირება. 

აჩქარებული მეტყველება ძირითადად წარმოიქმნება ბავ- 

შვობის ასაკში და უფრო ძლიერდება გარდამავალ პერიოდში. 

ზოგიერთი სპეციალისტი ტაქილალიის მძიმე ფორმის აღსანიშ- 

ნავად ხმარობს ტერმინ „ბატარიზმს“. 

ბრადილალია შენელებული მეტყველებაა. იგი მონოტონუ- 

რია, არამკაფიო, მეტწილად წალესილი და ცხვირისმიერი ელ- 

ფერის მატარებელია. ბრადილალიას ახასიათებს საერთო მო- 

დუნება, დამუხრუჭებული მდგომარეობა, ნელი, ტლანქი მოძრა- 

ობა. აღინიშნება ყურადღების, მეხსიერების, აზროვნების და- 

ქვეითება. ამგვარი მეტყველება ძირითადად მელანქოლიკე- 
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ბისთვის არის დამახასიათებელი, ბრადილალია გვხვდება გონე- 

ბრივად ჩამორჩენილ ბავშვებშიც. 

ბრადილალიკის მეტყველება უარყოფითად მოქმედებს გარ- 

შემომყოფებზე, იწვევს მათ გაღიზიანებას. ბავშვი ამჩნეეს რა 

საზოგადოების ასეთ უარყოფით რეაქციას მისი მეტყველების- 

ადმი, ცდილობს ნაკლებად ილაპარაკოს, განერიდოს საზოგადო- 

ებას, რის გამოც გონებრივი მხარის განვითარება კიდევ უფრო 

ყოენდება. 

ბრადილალიის მიზეზია შეკავების პროცესის პათოლოგიური 

გაძლიერება, რის შედეგედაც იგი დიდად ჭარბობს აგზნების 

პროცესს. შენელებული მეტყველება მემკვიდრეულია, ან გამოწ- 
ვეულია სამეტყველო ორგანოების პარეზით (მაგ. დიზართრიის 

დროს) ბრადილალიის წარმოქმნაში დიდ როლს თამაშობს 

უარყოფითი სოციალური გარემო – მშობლების ნელი მეტყ- 

ველება, არასწორი სამეტყველო აღზრდა და ა. შ. 

მეტყველების ფუნქციურ დაზიანებათაგან ცნობილია აგრეთ- 

ვე ენაჩლუნგობა. დეფექტის ეს სახე გარეგნულად არ განსხვავ- 

დება ორგანულ ნაკლოვანებათაგან, მაგრამ დარღვევის არსი 

და გენებისი განაპირობებს მისი როგორც დამოუკიდებელი 

სახის ფუნქციური ენამოშლილობის არსებობას. 

ენაჩლუნგობის სახელწოდებით ცნობილია ბგერათა წარ- 

მოთქმის ყოველგვარი ნაკლოვანებანი. იგი გულისხმობს ბგე- 

რის, მარცვლის დამახინჯებას, შენაცვლებას, აღრევას, ამო- 

ვარდნას, გადაადგილებას და სხე. დეფექტის ეს სახეები 

შესაძლოა იმ ზომით გამოვლინდეს, რომ მეტყველება ძნელად 

გასაგები ან სრულიად გაუგებარი გახდეს. ენაჩლუნგს ესმის 

სხვისი მეტყველება, გებულობს მის შინაარსს, მაგრამ თავის 

მეტყველების ფონეტიკურად გამართვის უნარს მოკლებულია. 

იმის მიხედეით, თუ ბგერათა რომელ ჯგუფზე ვრცელდება 

ზემოჩამოთვლილი ნაკლოვანებანი, არჩევენ ენაჩლუნგობის 

შემდეგ სახეებს: შიშინა და სისინა ბგერების დარღეევა – სიგ- 

მატიბმი, რ ბგერის დარღვევა – როტაციზმი, გ, ქ, კ, ბგერების 

დარღვევა – გამაციზმი. 

წარმოთქმის ნაკლოვანებათა შემთხეევებში ადგილი აქეს 

სიტყვის ბგერითი. ანალიზის სისუსტეს, ფონემათა განსხვავების 

უკმარობას, ფონემატური სმენის დარღვევას, რაც უარყოფითად 
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მოქმედებს წერისა და კითხვის პროცესის დაუფლებაზე. მაგრამ 

უნდა აღინიშნოს, რომ ენაჩლუნგობის ყველა სახე არ გვაძლევს 

ფონემატური სმენის დარღვევას და წერაში შეცდომათა გა- 

მოვლინებას. 

თუ ბგერათწარმოთქმის დარღვევა გამოიხატება ცალკეულ 

ბგერათა დამახინჯებული წარმოთქმით, ეს უმრავლეს შემთხვე- 

ვაში მიუთითებს იმაზე, რომ ნორმალური სმენის, მხედველო- 

ბისა და ინტელექტის სასკოლო ასაკის ბავშვი სხეადასხვა 

მიზეზის გამო ვერ დაეუფლა ამა თუ იმ ბგერის წარმოთქმისათ- 

ვის საჭირო არტიკულაციურ წყობას. ფონემატური პროცესების 

ფორმირება ამ შემთხვევაში არ ფერხდება. მის ბაზაზე დროუ- 

ლად ვითარდება სიტყვის ბგერითი ანალიზისა და სინთების 

დაუფლებისათვის აუცილებელი წინამძღვრები. შემდგომში ასე- 

თი ბავშვი თავისუფლად ითვისებს პროგრამულ მასალას. 

სხვაგვარად უნდა შეფასდეს ბგერათწარმოთქმის დარღვევე- 

ბი იმ შემთხვევაში, როცა ის ბგერათა აღრევითა და შენაცვლე- 

ბით გამოიხატება აღნიშნული საწარმოთქმო ნაკლოვანება 

არის მაჩვენებელი ფონემატური პროცესების განუვითარებლო- 

ბისა რომელიც აფერხებს სიტყვის ბგერითი შემადგენლობის 

ანალიზისა და სინთებისათეის აუცილებელი წინამძღვრების 

დროულ ჩამოყალიბებას და ქმნის სერიოზულ დაბრკოლებას 

მშობლიური ენის ათვისების გზაზე. მეტყველების ასეთი პა- 

თოლოგიური მდგომარეობა იწოდება ფონეტიკურ-ფონემატურ 

განუვითარებლობად და დაწყებით კლასებში ყველა სხვა სახის 

ენამოშლილობათა რაოდენობას აღემატება. 

მეტყველების პერიფერიულ (ორგანულ) დაზიანებათაგან ცნო- 

ბილია რინოლალია, აფონია, ფონასთენია. 

რინოლალია, რინოლალია ენამოშლილობის ისეთი სახეა, 

როდესაც ადგილი აქვს ხმის ტემბრისა და ბგერის წარმოთქმის 

დარღვევას. დუდუნა მეტყველების ორი სახეა ცნობილი: ღია და 

დახურული. 

ღია რინოლალიის შემთხვევაში ჰაერი გამოდის პირიდან და 

ცხვირიდან შედარებით უფრო დიდი რაოდენობით, ვიდრე ეს 

საჭიროა. როცა რბილი სასა არ ეხება ხახის უკანა კედელს, ეს 

წარმოშობს ნაპრალს, რომელშიც იპარება ჰაერის დიდი 

ნაწილი და ხვდება ცხვირის ღრუში. ამიტომ ხმა ცხვირისმიერი, 
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დუდუნა ელფერს იღებს. ამის მიზეზი შეიძლება იყოს რბილი 

სასის სიმოკლე, პარეზი, დამბლა და მაგარი სასის ორგანული 

დეფექტი. 
დახურული რინოლალია. ცხვირის ღრუს ნორმალური გამ- 

ტარებლობის დარღვევა იწვევს ცხეირის რეზონანსის (მთლიან 

ან ნაწილობრიე) გამოთიშვას. ხმა ამ შემთხვევაში კარგავს თა- 

ვის რიგ ობერტონებს და ყრუდ ისმის. ამ სახის რინოლალიის 

მიზეზი ორი სახისაა: ორგანული და ფუნქციური ორგანულს 

მიეკუთვნება ადენოიდები, სიმსივნეები ყელ-ცხვირში, პოლიპე- 

ბი, ანომალიები ცხვირში, ლორწოვანი გარსის ანთებითი პრო- 

ცესი გაციების გამო. უფრო იშვიათად, მაგრამ არის ფუნქციური 

რინოლალია, რომელიც ძირითადად მაშინ წარმოიშობა როდე- 

საც სმენის დაქვეითების გამო, ბაეშეი ვერ ამოწმებს თავის 

წარმოთქმულს. 

აფონია. აფონია ენამოშლილობის ისეთი სახეა, როდესაც 

ქღერადობა არ არის, ადგილი აქვს მხოლოდ ჩურჩულით მეტყ- 

ეელებას. 
ქღერადობის დაკარგვა გამოწვეულია სახმო სიმების შეუკ- 

ერელობით ან არასრული შემჭიდროებით, რის გამოც ლა- 

პარაკის დროს ჰაერი იპარება. სახმო სიმების ეს შეუკვრელობა 

გამოწვეულია სორხის ქრონიკული დაავადებით (გაციება, ან- 

თება), სახმო სიმების დამბლის, სიმსივნის, კატარის, სიფილისის 

და ნევროტული ტრავმის შედეგად. ზოგიერთ შემთხვევაში აფო- 

ნიას ხმის დაღლილობა იწვევს, რაც ემართებათ ლექტორებს, 

მასწავლებლებს, მომღერლებს. იმ შემთხვევაში, თუ ჟღერადობა 

ნაწილობრივაა დაკარგული, მაშინ მას უწოდებენ დისფონიას. 

ფონასთენია ხმის დარღვევაა, რაც გამოიხატება ხმის სი- 

სუსტესა ან ხრინწიანობაში. ლაპარაკის დროს ადგილი აქეს 

ხმის შეწყვეტას, ყელის სიმშრალეს, ტკივილს, ხველას, სუნთქვის 

დარღვევას. ფონასთენია გამოწვეულია სახმო სიმებისა და 

ხორხის ზედმეტი დაჭიმულობით, მათი გადაღლით. ხმის ამგვა- 

რი დარღვევა პროფესიული დაავადებაა, რომელიც ემართებათ 

მომღერლებს, ლექტორებს, ორატორებს. 

იშვიათ შემთხვევაში ფონასთენიას იწვევს ნერეული სტრესი, 

რომელიც დაკავშირებულია ხმის დაჭიმულობასთან, სასუნთქი 

გზების ქრონიკულ და მწვავე დაავადებასთან. 
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მეტყველების ზემოაღწერილ დარღვევათაგან უმრავლესობა 

სწავლაში წარუმატებლობას განაპირობებს, ერთ-ერთი მათ- 

განია ალალია (მე-3 დონე). მისი გამოსწორება შესაძლებელია 

მოგადსაგანმანათლებლო სკოლის პირობებში, ოღონდ ლოგო- 

პედის უშუალო ხელმძღვანელობითა და სპეციალური საკო- 

რექციო ღონისძიებების გამოყენებით. 

თაჭი (I 

ალალია, მისი გუმოვლენა. ლოგოკედიური 
უქსპერიმენტი და მისი შედეგები 

§1. ალალია, მისი ზოგადი დახასიათება, მიზეზები, 

სახეები, დონეები 

ალალია ენამოშლილობის ისეთი სახეა, როდესაც ადგილი 

აქვს მეტყველების სრულ, ან ნაწილობრივ უქონლობას. ერთ 

შემთხვევაში, ბავშვი სრულიად უმეტყველოა, მეორე შემთხვე- 

ვაში კი მეტყველება მეტად შეზღუდულია. ალალია ემართებათ 

მხოლოდ ბავშვებს. იგი ცენტრალური წარმოშობის ენამოშ- 

ლილობაა, გამოწვეულია ორგანული ხასიათის მიზეზებით, კერ- 

ძოდ, თავის ტვინის სამეტყველო ზონათა (ბროკას ან ვერნიკეს 

ცენტრები) დაზიანებით. ეს კი, თავის მხრივ, გაპირობებულია 

თავის ტვინის ტრავმით, სისხლის ჩაქცეეით, ანთებითი პროცე- 

სებით (მენინგიტი ენცეფალიტი) სხვადასხვა ინფექციური 

დაავადებებით, ტოქსიკოზით და ა. შ. სამეტყველო ზონათა და 

დაბიანება ხდება მეტყველების დაწყებამდე: ბავშეის მუცლადყ- 

ოფნის დროს, მშობიარობისას, ან დაბადების შემდეგ, ძირითა- 

დად ერთ წლამდე. ამის გამო ადგილი აქვს მეტყველების სრულ 

ან ნაწილობრივ განუვითარებლობას. „ალალიკი ვერ მეტყ- 

ველებს იმის გამო, რომ მან არ იცის ლაპარაკი, მისი სამეტყ- 

ველო სისტემა ჯერ არ არის ჩამოყალიბებული“ (9, 23). მარ- 

თალია, ალალიკის მეტყველების განვითარება ხდება, მაგრამ ეს 

იწყება მოგვიანებით და მიმდინარეობს ნელი ტემპით. 
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ალალიკი ხშირ შემთხვევაში ნორმალური ფიზიკური სმენისა 

ღა ინტელექტის განეითარების პოტენციური შესაძლებლობის 

მქონე ბავშეია. მას მეტყველების დეფექტთან ერთად აღენიშ- 

ნება სხეა ფსიქიკური ფუნქციების – ყურადღების, მეხსიერების, 

აზროვნების, ნებისყოფის, აღქმულის გაგების და სხვა ინ- 

ტელექტუალური პროცესების დაქვეითებაც. მეტყველების განუ- 
ვითარებლობა უარყოფითად მოქმედებს ბავშვის პიროვნების 

ფორმირებაზე, იწვევს მასში 'უარყოფით ფსიქიკურ მოვლენებს: 

წუხილს, შფოთვას, შიშს, ეჭვიანობას და ზოგჯერ ნეგატივ- 

იზმსაც. ადგილი აქვს ფიზიკური მხარის სისუსტეს, ჩქარ დალ- 

ლადობას, საერთო მოტორიკის განუვითარებლობას (ნელი, 

უხეში, ტლანქი მოძრაობა). 

თავის ტვინის სამეტყველო ზონების ლოკალიზაციის მიხედ- 

ვით არჩეეენ ალალიის ორ ფორმას: მოტორულს და სენ- 

სორულს. მოტორული ალალიის დროს ძირითადად დარღვეუ- 

ლია ბროკას ცენტრი, რის შედეგად განუვითარებელია ექსპრე- 

სიული მეტყველება, გაძნელებულია საჭირო სიტყვის დროულად 

მოძებნა, წინადადების შედგენა. მძიმე შემთხეევაში ბავშვი ვერ 

ლაპარაკობს. სშირად ადგილი აქეს აპრაქსიულ მოელენებს, 

სამეტყველო ორგანოები ვერ ასრულებენ იმ მოქმედებას, რო- 

მელიც საჭიროა ამა თუ იმ ბგერის წარმოსათქმელად 

(ორალური აპრაქსია. მოტორული ალილიკები შედარებით 

უკეთ აღიქვამენ სხვის მეტყველებას. 
სენსორული ალალიის დროს დაზიანებულია ძირითადად 

ეერნიკეს ცენტრი, რის გამო მეტყველების აღქმა-გაგების (იმ- 

პრესიული მეტყველება) უნარია განუვითარებული. სენსორული 

ალალიიის მქონე ბავშვი ვერ იგებს, რასაც ისმენს და რასაც 

ლაპარაკობს. ამ შემთხვევაში მეტყველების მოტორული მხარე 

უფროა განვითარებული. 

სუფთა სახით ალალია თითქმის არ გეხვღება. ყველა 

შემთხვევაში ორივე მხარეა მეტ-ნაკლებად დარღვეული, მხო- 

ლოდ ერთ-ერთი მათგანი ვლინდება უფრო მძიმე ფორმით. 

ცნობილია ალალიის სამი დონე: პირველი, მეორე და მესამე. 

პირეელი დონე ხასიათდება მეტყეელების სრული უქონლობით. 

ბავშვები თავიანთ აზრებს, სურეილებს გადმოსცემენ ძირითა- 

დად ჟესტიკულიაციის და მიმიკის მოშველიებით. უკეთეს შემ- 
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თხვევაში, ბავშვს შეიძლება ჰქონდეს რამდენიმე დამახინჯე- 

ბული, ძნელად გასაგები სიტყვა. მათი ლექსიკა უფრო ხმაბაძ- 

ვითი სიტყვებისა და ბგერათკომპლექსებისაგან შედგება. მა- 

გალითად, ამ, ამ, ამ – ძაღლი, მუ, მუ – ძროხა, პი, პი – მანქანა. 

ამ სიტყვების გამოყენებისას ბავშვი ჟესტებსაც იშველიებს და 

ასე გადმოსცემს თავის სათქმელს. საგნის მოქმედების გა- 

მომხატველი სიტყვა ხშირად იცვლება თვით საგნის დასახელე- 

ბით. მაგალითად, წინადადებებს ,ბავშეი ბურთს თამაშობს“, 

„მანქანა მოვიდა“ ალალიკი ასე გადმოსცემს: „ბუთი, ბუთი“, „პი, 

პი“ და უმრავლეს შემთხვევაში ხელებს იშეელიებს, სენსორული 

მხარე შედარებით უფრო შემორჩენილია. ბავშვი მისადმი მი- 

მართულ მეტყველებას შეიძლება მიხვდეს, მაგრამ ეს ხდება 

უფრო სიტუაციის მიხედვით. 

მეორე დონის ალილიკები თავიანთ მოთხოვნილებებს გარ- 

შემომყოფთათვის შედარებით გასაგები სიტყვებით გამოხა- 

ტავენ. ადგენენ ორსიტყვიან (იშვიათად სამსიტყვიან) წინადადე- 

ბებს, თუმცა, ისინი გრამატიკულად არასწორადაა გაფორმე- 

ბული. სიტყვათა მარაგი მეტად ღარიბია. ბავშვებს სშირად არ 

ესმით იმ სიტყვის შინაარსი და მნიშვნელობა, რომელსაც 

ხმარობენ; შეზღუდული ლექსიკური მარაგის გამო სხვადასხვა 

საგანს გადმოსცემენ ერთი და იგივე სიტყვით, ვერ ასახელებენ 

საგნის შემადგენელ ნაწილებს. ალალიკები (მეორე დონე) მეტ- 

წილად საგანთა და მოქმედებათა გამომხატველი სიტყეების 

მხოლოდ ჩამოთელით კმაყოფილდებიან. სურათების მიხედვით 

და კითხვების დასმის გზით შედგენილი მათი თხრობა არას» 

რულყოფილია. 

ამ ეტაპზე ალალიკებს შედარებით უკეთ აქვთ განვითარე- 

ბული მეტყველების გაგების უნარი. ისინი უკეთ რეაგირებენ 

მათდამი უფროსების სიტყვიერ მიმართეაზე, მაგრამ მკეეთრად 

ვლინდება უუნარობა სიტყვის ბგერითი ანალიზისა და სინთეზის 

დაუფლებისა. 

ჩვენი ყურადღების საგანია ალალიის მესამე დონეზე მყოფ 

ბავშვთა მეტყველება, რადგან სწორედ ამ დონის ალალიკებთან 

მიხდებოდა ძირითადად მუშაობა. ისინი იმით გამოირჩევიან, 

რომ შეუძლიათ სიტყვიერი ურთიერთობის დამყარება გარშე- 

მომყოფებთან. მათი მეტყველების განუვითარებლობა არ არის 
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მკვეთრად გამოხატული, მეტყველება გაშლილია, არ შეინიშნება 

დიდი გადახრები ლექსიკურ-გრამატიკულ განვითარებაში, მა- 

გრამ უმრავლეს შემთხვევაში ადგილი აქვს ბგერითი მხარის 

ჩამოუყალიბებლობას, უმთავრესად სისინა, შიშინა და რ-ლ 

ბგერათა არასწორ წარმოთქმას, ფონემატური აღქმის უნარის 

განუვითარებლობას, რაც გამოიხატება ბგერათა აღრევაში და 

სიტყეის ბგერითი შედგენილობის დაუუფლებლობაში. ბაეშვებს 

უძნელდებათ მიცემულ ბგერებზე სიტყეის დასახელება, სიტყვი- 

დან ბგერის გამოყოფა და სიტყეაში ბგერათა თანმიმდევრობის 

ზუსტად დაცვა; უჭირთ სიტყვის მნიშენელობის შეცვლა მასში 

ხმოვნის შეცელით (ბალი-ბელი-ბოლი; ქარი-ქერი-ქორი), თავში 

თანხმოენის დამატებით ან შეცვლით (ომი – ლომი, ორი – 

ქორი, ლორი – ღორი, სარი – ზარი, კარი – ხარი), თავკიდური 

ბგერის ჩამოკვეცით (თვალი-ვალი-ალი). ბავშვებს უძნელდებათ 

სიტყვის ბგერითი შედგენილობისა და თანმიმდევრობის შე- 

დარება (სია – ასი, თოხი – ოთხი, მთა – თმა), ხმირად 

ერღვევათ სიტყეის სტრუქტურა (თვითმფრინაეი – ფრინფრი- 

ნავი, ვესტიბიული – ვესტიბუტი, ველოსიპედი – ლისპედი). 

სამეტყველო ურთიერთობის დროს თაეს იჩენს მეტყველების 

განვითარებაში არსებული ისეთი ხარვეზები, როგორიცაა სიტყ- 

ვათა მარაგის სიღარიბე ალალიკები ნორმალურად მეტყველ 

ბავშვებთან შედარებით სუსტად ერკვევიან ხმარებულ სიტყვათა 

მნიშვნელობასა და შინაარსში. ისინი ხშირად სხვადასხვა სა- 

განს, მოქმედებას, მოვლენას გადმოსცემენ ერთი და იგივე 

სიტყეით. ზოგიერთ შემთხვევაში, სიტყვას ხმარობენ მეტის- 

მეტად ფართე მნიშვნელობით. ზოგჯერ კი, პირიქით, მეტად ვი- 

წრო გაგებით. ხაზგასასმელია ისიც, რომ ზოგჯერ სიტყვები გა- 

მოიყენება მხოლოდ კონკრეტულ, ნასწავლ სიტუაციაში და გან- 

ზოგადების უნარის დაქვეითების გამო არ ხდება მათი ჩართვა 

ახალ კონტექსტებში. მაგალითად, ალალიკმა სიტუაციის მიხედ- 

ვით სწორად გამოიყენა სიტყვა „საათი“ წინადადებაში 

„მაგიდიდან საათი გადმოვარდა“, მაგრამ ვერ თქვა „საათი 

დროის მაჩვენებელია“. 

გვხვდება ერთი საგნის ან მოვლენის სახელწოდების მეო- 

რეზე გადატანის სხვადასხვა შემთხვევა. დამახასიათებელია გა- 

რეგნულად ან დანიშნულებით მსგავს, აგრეთვე სიტუაციურად 
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ერთმანეთთან დაკავშირებულ საგანთა სახელწოდებების შენა- 

ცვლება (შადრევანი – ონკანი, მაისური – პერანგი, ფინჯანი – 

ჭიქა, გრაფინი – ბოთლი, შადრევანი – წყალი, მარკა – კონ- 

ვერტი, ჩარჩო – ფიცარი). საგნის შემადგენელი ნაწილის (დე- 
ტალის) აღმნიშვნელი სიტყვის შეცელა მთლიანად საგნის სა- 

ტელწოდებით (საყელო – კაბა, ლოყა – სახე. სარკმელი – ფან- 

ჯარა, ძარა – მანქანა), ზოგადი ცნების გამომხატველი სიტყვის 

ნაცვლად კონკრეტული ცნების გამომხატველი სიტყვის გამო- 

ყენება (ხილი – მსხალი, ჭურჭელი – თეფში), მოქმედების აღ- 

მნიშვნელი სიტყვის შეცელა იმ საგნის სახელწოდებით, რო- 

მელთანაც დაკავშირებულია ეს მოქმედება (ჭიკჭიკი – 

მერცხალი. სისინი – ბატი). საგნის ნიშან-თეისების აღმნიშენელი 

სიტყვის შეცვლა საგნის სახელწოდებით (რკინის – რკინა). ხაზი 

უნდა გაესვას იმას, რომ მესამე დონის ალალიკებში სიტყვათა 

შენაცვლება სურათების დასახელებისას ნაკლებად გვხვდება, 

სამაგიეროდ, იგი ხშირია სპონტანურ მეტყველებაში, როცა 

ბავშვი არ ეყრდნობა სურათებს და უხდება საჭირო სიტყეების 

უფრო აქტიური ძებნა, აბსტრაქტული ცნებების გამოყენება, გა- 

მონათქვამების დამოუკიდებლად აგება. 

სიტყვათა შენაცვლება განსაკუთრებით ხშირად გეხვდება 

ზმნების გამოყენებისას. ეს გამოწვეულია მისი მნიშვნელობის 

არასწორი გაგებით. ბავშვები უფრო გაფართოებული მნიშენე- 

ლობით იყენებენ ზმნებს. მაგ. „კუ მიდის (მიცოცავს) ქვიშაზე“, 

„მელია შევიდა (შეიპარა) საქათმეში“ და ა. შ. 

ალილაკებს არა აქვთ პრაქტიკული ჩვევა მეტყველებაში 

სიტყვათა აქტიური ჩართვისა. იმ სიტყვათაგან ბევრი, რომლებ- 

საც ისინი ფლობენ, არ გამოიყენება მათ მიერ სამეტყველო 

ურთიერთობაში. პლილაკების პასიური ლექსიკონი აშკარად 

სჭარბობს აქტიურს. ეს აძნელებს წინადადების დამოუკიდებლად 

შედგენას, აზრის გამოხატვას. 

აღნიშნული კატეგორიის ბავშეებს გაძნელებული აქვთ მეტყ- 

ველების გრამატიკული წყობის აღქმა, რადგან იგი მოითხოვს 

განზოგადებისა და აბსტრაქციის უნარის საკმაოდ მაღალ დო- 

ნეს. ალალიკებში სწორედ ეს უნარი ჩამორჩება ნორმას, რის 

გამოც აუთვისებელი რჩება თვით ძირითადი გრამატიკული 

კატეგორიები. ბაეშვები არ არიან დაუფლებული სიტყვის მორ- 

40



ფოლოგიურ შემადგენლობას, ამიტომ ვერ ერკეევიან სიტყვის 

მნიშვნელობის იმ ცვლილებებში, რაც ხდება მორფემებით. 

ალალიკები აბსტრაქტული მნიშენელობის მატარებელ სუფიქ- 

სებ“ უფრო ცუდად ითეისებენ ვიდრე სიტყვის ფუძისეულ 
ნაწილს, რომელსაც აქვს აზრობრივი დატვირთვა. ისინი უპი- 

რატესად ორიენტაციას სიტყვის შინაარსზე აკეთებენ და არ 

აქცევენ ყურადღებას მის გრამატიკულ და მორფოლოგიურ 

ელემენტებს, რომლებიც აზუსტებენ სიტყვის მნიშვნელობას. ამი- 

ტომ ადგილი აქვს წინადადებათა ფორმისა და შინაარსის 

შეუსაბამობას. ბავშვები ხშირად ვერ ანხორციელებენ სიტყვათა 

შეკავშირებას ენაში არსებული გრამატიკული წესების მიხედ- 

ვით, ირღვევა შეთანხმება, მართვა. ბავშვები ვერ ათანხმებენ 

ქვემდებარესა და შემასმენელს რიცხეში (შოშიები მოფრინდა, 

ბავშვები თამაშობს), მსაზღვრელსა და საზღვრულს ბრუნვაში 

(კეთილი ბიძამ), რიცხვით სახელთან არსებით სახელს იყენებენ 

მრავლობითი რიცხვის ფორმით (სამი ბავშვები, ხუთი ვაშლები). 

გაძნელებულია სიტყვის ბრუნვის ფორმების (განსაკუთრებით 

მოთხრობითი ბრუნვის) სწორად ხმარება (დედა მომცა ეაშლი; 

ბაშვი წყალი დალია). ხშირია ფუძეკუმშვად არსებით სახელთა 

ებ-იან მრავლობითში უმართებულოდ ხმარების შემთხვევები 

(მერცხალები, მსხალები). დამახასიათებელია ადგილმდებარეო- 

ბის გამომხატველი ზმნიზედების (წინ, უკან, ზევით, ქვევით, 

მარჯვნივ, მარცხნივ, პირდაპირ) არასწორად ხმარება; უმართე- 

ბულოდ იყენებენ ბავშვები თანღებულებს (დედა ექიმში 

წავიდა), სშირად ამახინჯებენ ზმნის ფორმებს: გოგი დოქით 

წყალს იტანს (მოაქვს), ბავშვი კატას რძეს ალევს (ასმევს). 

გაძნელებული აქვთ რა სიტყვათწარმომქმნელ წესებში გარკეე- 

ეა, ალალიკები ვერ აწარმოებენ ახალ სიტყვებს (მლესავი – 

ლესის კაცი, მხერხავი – ხერხის კაცი) მათ უჭირთ სიტყვათა 

რიგის დაცვა წინადადებაში. 

ალალიკებში მკვეთრად იჩენს თავს წერა-კითხვის ნაკლოვა- 

ნება როგორც ცნობილია, წერითი მეტყეელება ვითარდება 

ზეპირი მეტყველების საფუძეელზე, ისინი მჭიდრო ურთიერთ- 

კავშირში არიან. ამით უნდა აიხსნას ის ფაქტი, რომ წარ- 

მოთქმის ნაკლი ხშირად აისახება წერით მეტყველებაში. იგი 

გამოწვეულია სამეტყველო ბგერების არაზუსტი აღქმით, სიტყ- 
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ვის ბგერითი ანალიზის უნარის გაძნელებით, ანუ ფონემატური 

სმენის მოშლით. ამას კი თავის ტვინის, კერძოდ, სამეტყველო 

სისტემის განუვითარებლობა განაპირობებს. ალალიკთა მიერ 

წერით ნამუშევრებში დაშვებული შეცდომები მეტწილად სჰეცი- 

ფიკური ხასიათისაა. ყველაზე გავრცელებულია ბგერათა ალ- 

რევა, გამოწვეული მათი დიფერენცირების უნარის გაძნელებით. 

აღინიშნება თანხმოვანკომპლექსების გამარტივება. ბავშვები 

თავმოყრილ თანხმოვანთაგან ერთ-ერთს ტოვებენ (სხალი – 

მსხალი), მიმართავენ კომპლექსის წევრთა გადაადგილებას 

(გასხხნილი – გახსნილი; ექსვი – ექვსი) სიტყვათა ბგერითი 

სტრუქტურის არასრულყოფილად დაუფლება, ბგერითი ანალ- 

იზისა და სინთეზის სისუსტე ხელს უშლის კითხვის დაუფლე- 

ბასაც. ამიტომ ალალიას დისგრაფიასთან ერთად თან ახლავს 

დისლექსია. ადგილი აქვს ბგერათა შენაცელებას, ამოვარდნას, 

გადაადგილებას და სხვ. განსაკუთრებული სირთულე, რომელიც 

კითხვის შესწავლის საწყის ეტაპზე დგას მათ წინაშე, არის 

ბგერათა შერწყმა ერთიან აზრობრივ მთლიანობად, სიტყვად. 

ბავშვებს უძნელდებათ ასოთა ერთმანეთთან დაკავშირებით, 

მარცვალთა შერწყმით კითხვა. 

როგორც ვხედავთ, მესამე დონებე მყოფ ალალიკთა მეტყ- 

ქელება შედარებით განვითარებულია, მაგრამ მაინც ჩამორჩება 

ნორმას. სიტყვათა მარაგი იზრდება ნელა, ბავშვები ძნელად 

ითეისებენ მათ სტრუქტურას, ფრაზები ღარიბია, გაძნელებულია 

წერა-კითხვა, აღქმა-გაგების უნარი სათანადოდ არ არის გან- 

ვითარებული ალალიკებს„ განსაკუთრებულად უძნელდებათ 

რთული წინადადების შინაარსის აღქმა. მათ არა აქეთ 

გადატანითი მნიშვნელობით ნახმარი გამონათქვამების გაგების 

უნარი. ასევე ვერ იგებენ ამოცანის პირობას, რომელიც 

მოითხოვს თითოეული სიტყვის ზუსტ გაგებას, დამახსოვრებას. 

აღნიშნულიდან გამომდინარე გასაგებია, თუ რამ განაპირობა 

ალალიკის მიერ პროგრამული მასალის აუთვისებლობა. 

§ 2. ალალიკ ბავშვთა გამოვლენა-დიაგნოსტირება 

ალალიკებთან ეფექტური ლოგოპედიური მუშაობის ჩასა- 

ტარებლად აუცილებელია ბავშვთა ყოველმხრივი შემოწმება, 
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მათი ინდივიდუალური შესაძლებლობების გამოვლენა და ამის 

საფუძველზე ფსიქო-ფიზიკური განვითარებისათვის საჭირო 

ღონისძიებათა დაგეგმვა. 

ზემოთ უკვე აღენიშნეთ, რომ ალალიკები (მე-3 დონე) 

ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლის კონტიგენტს შეადგენენ, მა- 

გრამ უძნელდებათ სკოლის პროგრამული მასალის ათვისება. 

სწავლაში წარუმატებლობას, პირველყოვლისა, მეტყველების 

განუვითარებლობა იწვევს. მეტყველების ნაკლოვანება არის ის 

ძირითადი დეფექტი, რომელიც თავისთავად იწეევს მეორად 

გართულებებს, რაც საბოლოოდ სწავლისთვის საჭირო უნარ- 

ჩვევათა განუვითარებლობით გამოიხატება. „წარმატებული 

სწავლისათვის ბავშვს აუცილებლად უნდა ჰქონდეს საგნებსა და 

მოვლენებზე დაკვირვების, მათი დამახსოვრების, გაგებისა და 

გააზრების უნარი. ამასთან ერთად, მათ სათანადოდ უნდა 

ჰქონდეთ განვითარებული მეტყველება. ყოველივე ამის გარეშე 

შეუძლებელია სწავლაში წარმატების მიღწევა“ (34,112). აქედან 

გამომდინარე, ჩვენ იზოლირებულად კი არ დავიწყეთ მეტყ- 

ველების შესწავლა, არამედ სხვა ფსიქიკურ პროცესებთან 

(აღქმა, ყურადღება, მეხსიერება, აზროვნება) ერთად, მთლიანო- 

ბაში. ამისათვის გამოყენებული იყო შემდეგი მეთოდები: დაკ- 

გირვების, საუბრის, ბუნებრივი ექსპერიმენტის, ანამნეზური. 

დაკვირვებისა და საუბრის მეთოდების მეშვეობით გვექმნე- 

ბოდა ზოგადი წარმოდგენა ბავშვის მეტყველების საერთო 

მდგომარეობაზე. ექსპერიმენტის მეთოდის გამოყენებით კი იხ- 

ვეწებოდა და ზუსტდებოდა დიაგნოზი. შემოწმებით დადგინდა, 

რომ ალალიკის მეტყველების ბგერითი მხარის დარღვევა გა- 

მოიხატება ბგერათა შენაცვლებითა და აღრევით: ს>შ, რ=ლ, 

ზის რ«პლ. აღნიშნული ნაკლოვანება აფერხებს სიტყვის 

ბგერითი შემადგენლობის ანალიზსა და სინთეზს, რაც, თავის 

მხრივ, აძნელებს წერისა და კითხვის უნარის განვითარებას. 

მეტყველების ლექსიკურ-გრამატიკული მხარე ჩამორჩება ნორ- 

მას, მეტყველების საერთო განუვითარებლობა, ბუნებრივია, 

აძნელებს ახსნილი მასალის გაგება-გააზრებას, მასში გამო- 

ყენებული ცნებებისა და ტერმინების ათვისებას, გადმოსაცემი 

აზრის ჩამოყალიბებას.



მოგვყავს ლოგოპედიური შემოწმების რამდენიმე ნიმუში, 

ერთ-ერთი მათგანი შეიცავს მთლიანად ლექსიკური მარაგის გა- 

მოკვლევის მონაცემებს: 1. ლია ბ. 64 წლის. ბავშეის მიერ ხმარე- 

ბულ სიტყვათა რაოდენობის გამოსავლენად გამოყენებული 

გვქონდა სულ ოცდახუთი სურათი, რომლებიც გამოხატაედნენ 

საყოფაცხოვრებო საგნებს, მათთან დაკავშირებულ მოქმედებებს, 

ნიშან-თვისებებს ყეელაფერს, რაც ბავშვის გარშემო იყო 

ყოველდღიურ ცხოვრებაში და რისი ცოდნის გარეშე შეუძლებე- 

ლია ნორმალური სამეტყვეელოლ ურთიერთობის დამყარება 

გარშემომყოფებთან. ბაეშეს ვუჩვენებდით სურათებს და ვუსვამ- 

დით კითხეებს: რა ხატია სურათზე? რას აკეთებს? როგორია? 

ვისია? რამდენია? და ა. შ. ვახდენდით პასუხების ანალიზს და 

ესაზღერავდით, როგორი იყო ის: სწორი (+), მიახლოებითი (V) 

თუ საერთოდ არ იყო გაცემული პასუხი კითხვაზე C). 

  

  

ცხრილი M# 1 

მიწოდებული სუ- ლია ბ-ს პასუხი შესრულების 

რათები მაჩვენებელი 

1. საშრობი შაშრობი + 

2. საცერი შაჩერი + 

3. ველოსიპედი ლისპედი + 

4. ფინჯანი ჭიქა V 

95. ოჯახი – 

6. ტოროლა ტოლა + 

7. ზამბახი მზამბალი + 

8. საყელო – 

9. ლოყა სახე V 

10. სავარცხელი – 

11. ხერხაეს ხერხის ძია V 

12. აჭმევს საჭმელი აძლევს + 

13. კბილებს იხეხავს კბილი იხეხამს + 

14. ბრასლეტი პასეტი + 

15. ცისფერი – 

16. მაღალი –           

44



  

  

17. სასწორი ასაწონი + 

18. მიაქვს იტანს + 

19. სარკმელი ფანჯარა V 

20, ზოოპარკი ზოოპაკი + 

21, თვითმფრინავი ფრიფრინავი + 

22. ავტომობილი ავტომოლი + 

23, ბიბინებს ბიბინე + 

24. სუნი – 

25. ტყე ხეები         

' როგორც ვხედაეთ, ლიამ მიცემული 25 სურათიდან შესძლო 

სწორად ან ამა თუ იმ დარლღვევით (დამახინჯებული წარ- 

მოთქმით, ბგერათა შენაცელებით, სიტყვის სტრუქტურის შეცვ- 

ლით) დაესახელებინა 14 სურათის სახელწოდება, 6 სურათი 

ბავშემა სრულებით ვერ დაასახელა, დანარჩენებზე კი გასცა 

არასრული პასუხი. ამის შეჯამებით მთავრდება რაოდენობრივი 

ანალიზი და ვიწყებთ თვისობრივ ანალიზს. ამ დროს განსა- 

კუთრებული ყურადღება ექცევა იმას, თუ რა მიზეზით ევერ 

პასუხობს ბავშეი ზუსტად და ამომწურავად დასმულ კითხვაზე, 

არ იცის დავალება კარგად, თუ გაეფანტა ყურადღება და 

გადაიტანა იგი სხვა ობიექტზე. „ნაწილობრივი შესრულების“ 

მაჩვენებელს ორი ძირითადი ფუნქცია აკისრია: L. იგი ბავშვის 

შემეცნებითი უნარებისა და ცოდნა-ჩვევების პოტენციურ შესა- 

ძლებლობაზე მიგვანიშნებს. ამის ცოდნას კი დიდი მნიშვნელობა 

აქვს განვითარების შესაძლებლობის გასარკვევად და მის სა- 

ფუძველზბაე საკორექციო ლღონისძიებათა შესამუშავებლად. 

„ნაწილობრივად შესრულებას“ ზოგჯერ სიმპტომატიკის ფუნ- 

ქცია აკისრია, რადგან ამ მაჩვენებელში ნათლად ჩანს ბაეშეის 

ქცევის თავისებურებანი, რომელიც რიგ შემთხვევაში ბავშვის 

ფსიქიკურ აქტივობის რომელიმე მხარის თავისებურებებზე მიგ- 

ვანიშნებს ამიტომ ძალზე სერიოზული მომენტია ბავშვის 

ქცევაზე დაკვირვება ლოგოპედიური შემოწმების პროცესში და 

მისი ზუსტი ფიქსირება. ამ დროს არ უნდა გამოგერჩეს, თუ რით 

არის გამოწვეული დავალების „ნაწილობრივად შესრულება“, 

იმით, რომ მეტი არ იცოდა, თუ ყურადღება გაეფანტა. 
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შემოწმების შედეგების გაანალიზების შემდეგ ვადგენდით 

დახასიათებას, რომელიც მოიცავდა: 

ა) ბავშვის ფსიქიკური ფუნქციების (აღქმა, ყურადღება, მეხ- 

სიერება, აზროვნება, ქცევა) თავისებურებებს; 

ბ) ბავშვის მეტყველების განვითარების თავისებურებებს, 

ამის საილუსტრაციოდ მოგვყავს მაგალითები ექსპერიმენ- 

ტული მასალებიდან. 

2. დათო ბ. 62 წლის, სწავლობს ზოგადსაგანმანათლებლო 

სკოლის I კლასში. სივრცობრივი აღქმისა და ორიენტაციის 

უნარი ბავშვს ნორმის ფარგლებში აქვს, შეუძლია სიტუაციის 

გააზრება და წარმოსახვა, მაგრამ ამ მიმართულებით დაწყე- 

ბული საქმე ბოლომდე ვერ მიჰყაეს. ბავშვის ყურაღდება არა- 

კონცენტრირებულია, უჭირს ერთი მიმართულებით ყურადღების 

წარმართვა. თუ საქმემ დააინტერესა, შეუძლია უფრო დიდხანს 

გამოიჩინოს ყურადღების აქტივობა. დაკვირვების უნარი და 

მეხსიერება დათოს ასაკის შესატყვისად არა აქვს განვითარე- 

ბული, ინტელექტუალური ოპერაციები ბავშვს დარღვეული არა 

აქვს, მაგრამ იმას, რომ მათ თავიანთი ფუნქციები შეასრულონ, 

ხელს უშლის ბავშვის ქცევის იმპულსური ხასიათი, მისი ერთი 

მოქმედებიდან მეორეზე სწრაფი გადართვა. 

დათოს მეტყველების მდგომარეობა ასეთია: სათანადოდ არა 

აქვს განვითარებული მოსმენილის გაგების უნარი, აზრის გა- 

მოთქმის შესაძლებლობა შებღუდულია, უჭირს რთული წი- 

ნადადების შედგენა, ძირითადად ხმარობს მარტიე წინადადებას, 

ვერ იცავს ბგერათწარმოთქმის სიზუსტეს, არამკაფიოდ წარ- 

მოთქვამს რ და სისინა ბგერებს, სმენითი აღქმის უნარი ჩამორ- 

ჩება ნორმას. წარმოთქმულ წინადადებებს (რთულს) გრამატი- 

კულად არასწორად აფორმებს, ღარიბი აქვს სიტყვათა მარაგი. 

ბავშვის ცოდნა-წარმოდგენები გარემომცველი საგნებისა და 

მოვლენების შესახებ არასრულყოფილია, არ შეუძლია წელი- 

წადის დროების დამაკმაყოფილებელი დახასიათება, არ იცის 

თვეები, ვერ ასახელებს ზოგიერთი ცხოველის ნაშიერის სახელს 

(გოჭი, ხბო, თიკანი), ზუსტად ვერ ერკვევა დროის შესახებ წარ- 

მოდეგენებში. 

შემოწმების შედეგების ანალიზის შემდეგ დავგეგმეთ ბავშვის 

შემდგომი სწავლებისა და განვითარებისათვის საჭირო ღონის- 
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ძიებები, აქ მთავარი იყო მუშაობის ორგანიზება ისეთი ფორ- 

მით, რომელიც ალალიკში აღძრავდა ინტერესს მეცადინეობის 

მიმართ და გამოუმუშავებდა მას ნებისმიერი ყურადღებისა და 

ნებისმიერი ქცევის უნარს. 

3. კახა თ. 62 წლის, სწავლობს ზოგადსაგანმანათლებლო 

სკოლის I კლასში. იგი ადვილად შემოდის კონტაქტში, შეუძლია 

საგნების ფორმით და ფერით ღიფერენცირება. სივრცითი ორი- 

ენტაციის უნარი დარღვეული არა აქვს. ერკვევა მთელისა და 

მისი შემადგენელი ნაწილების ურთიერთდამოკიდებულებაში. 

კახას უჭირს გარკვეულ მოქმედებაზე ყურადღების კონცენ- 

ტრაცია, იგი სწრაფად გადადის ერთი საგნიდან მეორეზე ისე, 

რომ პირეელის აღწერა დამთავრებული არა აქეს. ყველა ახალ 

დავალებას იწყებს დიდი ხალისით და ინტერესით, მაგრამ 

ძალიან მალე ყურადღება ეფანტება და დავალების შესრულებას 

თავს ანებებს. მეხსიერება ასაკის შესატყვისად აქვს განვი- 

თარებული. ინტელექტუალური ოპერაციები ასაკის შესაბამისია. 

კასა ერკვევა მისთვის კარგად ნაცნობი საგნების ნიშან- 

თვისებებში, მაგრამ უჭირს მათი სიტყვიერი გადმოცემა, გაძნე- 

ლებული აქვს წინადადების შედგენა, ცვლის სიტყვათა სტრუ- 

ქტურას, აღენიშნება გადახრა მეტყველების ფონეტიკური მხა- 

რის განვითარებაში, სიტყვათა მარაგი შეზღუდულია. ფრაზებს 

აგებს აგრამატიკულად, არა აქვს გაბმული მეტყველების უნარი. 

თხრობა შეუძლია კითხვების დახმარებით. აღენიშნება წერისა 

ღა კითხვის გაძნელება. ადგილი აქეს ბგერათა აღრევას, 

ცალკეულ ბგერებს კითხულობს გადარბენით. 

ლოგოპედიურმა შემოწმებამ ნათლად გვიჩვენა, თუ რომელ 

სფეროში უფრო უჭირავს ბავშვს და ამის საფუძველზე დავგეგ- 

მეთ ჩვენი შემდგომი მუშაობა მასთან. გეგემა, პირველ რიგში, 

ნებისმიერი ყურადღების განვითარებას ითვალისწინებდა. ამ 

უკანასკნელს ყველა დაწყებული საქმის (თამაში, ხატვა, ძერწვა, 

ზღაპრის მოსმენა, სურათის აღწერა და ა. შე) ბოლომღე მიყვანა 

გამოუმუშავებს ბავშვს. ყოველგვარი მუშაობა მისი სიტყვიერი 

გამოხატვის ვითარებაშია წარსამართი. ეს კი მეტყველების 

განვითარების მეტად ეფექტური საშუალებაა. 

4. ირაკლი შ. 67 წლის, სწავლობს I კლასში. ბავშვი ად- 

ეილად შემოდის კონტაქტში, უჭირს ყურადღების კონცენტრაცია 
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და ყურადღების აქტივობა. დაკვირვებისა და სიტუაციის გააზ- 

რების უნარი არა აქეს ასაკის შესატყვისად განვითარებული. 

დამახსოვრების უნარი ჩამორჩება ნორმას. განუვითარებელი 

აქვს მეტყველება. იგრძნობა ლექსიკური მარაგის სიღარიბე, 

აგრამატიზმი. ბავშეს უჭირს ანალიზი, შედარება, განზოგადება, 

ინსტრუქციის გაგება-გააზრება. 

ირაკლის გაძნელებული აქვს წერა-კითხვა. უჭირს მოძრავი 

ანბანით სიტყვების შედგენა, დაფიდან და წიგნიდან გადაწერა, 

კარნახით წერა. უჭირს ამოცანის პირობის გაგება. ღარიბია 

ბავშვის ცოდნა – წარმოდგენები გარემომცველ საგნებსა და 

მოვლენებზე. 

ლოგოპედიურმა შემოწმებამ გვიჩვენა, თუ რა ხასიათის 

სიძნელეებს განიცდის ბავშვი. აქედან გამომდინარე, შევი- 

მუშავეთ საკორექციო ღონისძიებები: ა) მუშაობის დაწყება ნე- 

ბისმიერი ყურადღების განსავითარებლად; ბ) ბავშვის ყურად- 

ღების აქტივობის გამოსაწვევად სათამაშო მომენტების გამო- 

ყენება; გ) თამაშის დროს ბავშვის დაყენება გარშემომყოფებ- 

თან სამეტყველო ურთიერთობის აუცილებლობის წინაშე. 

5. გიორგი თ. 6,8 წლის, სწავლობს ზოგადსაგანმანათლებლო 

სკოლის I კლასში. მორიდებული, გაუბედავი ბავშვია, შებოჭი- 

ლად გრძნობს თავს. შეფერხებული აქვს ფსიქიკური ფუნქციების 

განვითარება. ყურადღება არამდგრადია და გაფანტული, მეხ- 

სიერება კარგად არა აქეს განვითარებული. 

სწავლის დაწყებს დროისათვის“ გიორგიმ შედარებით 

გაიუმჯობესა მეტყეელება, მაგრამ მაინც ავლენდა წინანდელ 

ნაკლს, ცვლიდა სიტყვის სტრუქტურას, ფრაზებს აგებდა აგრამა- 

ტიკულად, მისაღმი მიმართულ მეტყველებას იგი იგებდა, მაგრამ 

მოსმენა ჩქარა ღლიდა და თაეს ანებებდა მას. არ ჰქონდა გაბ- 

მული მეტყველების უნარი, თხრობა შეეძლო კითხვების დახ- 

მარებით. მეტყველებდა ნელა, რადგან სჭირდებოდა სიტყვების 

ძებნა. უჭირდა ამოცანის პირობის გაგება და კითხვების ფორ- 

მულირება. საანბანო პერიოდში თავი იჩინა წერისა და კითხვის 

გაძნელებამ. გიორგის წერით შეცდომებში მთავარი იყო სიტყ- 

ვათა სტრუქტურის შეცვლა. ბეგრათა გადასმა, გამოკლება, ზედ- 

მეტი ბგერების ჩართვა, ფრაზების დამახინჯება, სიტყვათა შერ- 

წყმა, აგრამატიზმი. 
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გიორგისთან მუშაობა ითვალისწინებდა ნებისმიერი ყურა- 

დღების განვითარებას, სათამაშო მომენტების გამოყენებას, სა- 

მეტყველო ურთიერთობისადმი მოთხოვნილების წარმოქმნას. 

ზემოთ მოყვანილი გამოკვლევების შედეგად ვღებულობთ 

რეალურ სურათს ბავშეის ფსიქიკური პროცესების, ცოდნა-ჩვე- 

ვების, მეტყველების თავისებურების შესახებ, რაც იძლევა კონ- 

ერეტულ ბავშვთან საკორექციო მუშაობის დაგეგმეის საშუალე- 

ბას. 

§ 3. ლოგოპედიური ექსპერიმენტი და მისი შედეგები 

ალალიკებთან ორი ათეული წლის მანძილზე ჩატარებულმა 

მუშაობამ დაგვანახა, რომ შესაძლებელია ალალიის დაძლევის 

მეთოდიკის სრულყოფა და უფრო ნაყოფიერი შედეგების მიღება. 

ალალიკის მეტყველების განეითარებაზე მუშაობა ისეთი 

თანმიმდევრობით, როგორიცაა ბგერა-ბგერათკომპლექსი-სიტყ- 

ეა-წინადადება, ჩვენ არასწორად ჩავთვალეთ. პირველდაწყე- 

ბით პერიოდში, როდესაც ბავშვებს არა აქეთ დანაწევრებული 

აღქმის, მთლიანის შემადგენელ ნაწილებად დაყოფის უნარი, 

ბგერების შემუშავებაზე, მათ გააზრებულ ათვისებაზე მუშაობა 

ნაკლებად ეფექტურია. ამ დროს ის ატარებს მექანიკურ ხასიათს 

და ბგერებისადმი არავითარ შემეცნებით ინტერესს არ შეიცაეს. 

„იმ შემთხვევაში, თუ მეტყველების მექანიკური, შეუგნებელი 

(მოტორული) შემუშავება მიმდინარეობს, თუ ბავშვი არ აცნო- 

ბიერებს სწორად წარმოთქმულს, მაშინ ნორმალური მეტყ- 

ველების ჩვევის განმტკიცება შენელებულია“ (10, 23). ალალი- 

კებში ენის დაუფლების პროცესი უნდა დაემსგავსოს ნორმალუ- 

რი განვითარების ბავშვებთან მშობლიური ენის შესწავლის 

პროცესს, რომელსაც საფუძვლად იმიტაცია უდევს. ,ბავშვი ით- 

ვისებს არა ბგერის, როგორც სიტყეის დამოუკიდებელი ელე- 

მენტის წარმოთქმას, არამედ სწავლობს მთელი სიტყვის წარ- 

მოთქმას... ბავშეი ერთმანეთისაგან ასხვავებს სიტყვებს, რო- 

გორც მთელს იმ საფუძველზე, რომ ისინი სხვადასხვა საგნებს 

აღნიშნავენ (40, 36). 

ასეთივე დასკენამდე მიდის ტ. ჩისტიაკოვა. იგი წერს: „ბავშვი 

ყოველ სიტყვას ან ფრაზას აღიქვამს, როგორც ბგერათა ერთ 
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გამას“. ალალიკ ბავშვებთან მუშაობის ჩვენი პრაქტიკაც საფუძ- 

ველს გვაძლეეს, სავსებით დავეთანხმოთ ამ თვალსაზრისს და 

ალალიკებთან მუშაობა დავიწყოთ არა ბგერითი მხარის ათ- 

ვისებით, არამედ ლექსიკური მარაგის დაზუსტება-გაფართოებით 

და წინადადების შედგენის უნარის განვითარებით. 

ჩვენი პრაქტიკული მუშაობის პერიოდში, 8890 წლებში 

შევადგინეთ ლოგოპედიურ ღონისძიებათა სისტემა, შევამოწმეთ 

სოხუმის“ ზოგადსაგანმანათლებლო სკოლების პირველკლა- 

სელთა მეტყველების მდგომარეობა, გამოვავლინეთ ალალიის 

(მე-3 დონე) მქონე ბავშვები და მოვახდინეთ მათი მეტყველების 

ღრმა შესწავლა. გამოკვლეული 247 ბავშვიდან აღნიშნული დე- 

ფექტი აღმოაჩნდა თორმეტ ბავშვს (45%-ს) მათ მეტწილად 

ბგერითი მხარე ჰქონდათ დარღვეული, სიტყვათა მარაგი ჩა- 

მორჩებოდა ნორმას (ჩვენ ვითვალისწინებდით სოციალურ გა- 

რემოსაც), აღენიშნებოდათ წინადადების შედგენის უუნარობა, 

კარგად და ღრმად არ ესმოდათ სიტყეების მნიშვნელობა, 

ხმარობდნენ 'არასრულ მარტივ წინადადებას, არ ჰქონდათ გაბ- 

მული მეტყველების უნარი. 

19900 წელს სოხუმის მე-II საშუალო სკოლაში ჩამოვაყა- 

ლიბეთ ექსპერიმენტული ჯგუფი (6 ბავშვი, პარალელურად 
შევქმენით საკონტროლო ჯგუფი (6 ბავშვი) ორივე ჯგუფი 

შეადგინეს ერთი და იგივე ასაკის (6-7 წ.) ალალიკებმა, რო- 

მელთაც აღენიშნებოდათ ფსიქო-ფიზიკური განვითარების ერ- 

თნაირი დონე. ალალიკ ბავშვთა ექსპერიმენტულ ჯგუფში მუშა- 

ობა დავიწყეთ ლექსიკურ-გრამატიკული მხარის და ფსიქიკური 

ფუნქციების ერთდროული განვითარებით. სიტყვა, წინადადება 

წარმოადგენს ერთიან აზრობრივ მთლიანობას და ბავშვები- 

სათვის მისი აღქმა-გაგება, დამახსოვრება გაცილებით ადვილია, 

ვიდრე ცალკე ბგერების ათვისება ლექსიკურ-გრამატიკული 

მხარის დაუფლებასთან ერთად ბავშვები იწყებდნენ გარესი- 

ნამდვილის გაცნობას და თანდათანობით ახდენდნენ მიღებულ 

წარმოდგენათა განზოგადებას. 

ვითვალისწინებდით რა ალალიკთა აღქმის შესაძლებლობე- 

ბის არასრულფასოვნებას და აზროვნების ერთგვარ შეზღუდუ- 

ლობას, მუშაობას სწორედ ამ უნართა განვითარებისაკენ წარ- 

ვმართავდით. იმ შემთხეევაშიც კი, როდესაც დეფექტი მოტორუ- 

50



ლი წარმოშობის იყო, მუშაობა მიმდინარეობდა აღქმა-გაგების 

უნარის, ე. ი. სენსორული მხარის გასავითარებლადაც, რადგან 

ცნობილია, რომ ექსპრესიული მეტყველების განუგითარებლო- 

ბის შემთხეეეაში ადგილი აქვს სხვისი მეტყველების არასწორ 

გაგებას, მხოლოდ სენსორული მხარისა და აზროვნების სა- 

თანადო განვითარებით მივაღწიეთ ლოგოპედიური მუშაობის 

გაცნობიერებულად, ეფექტურად წარმართვას და მეტყველების 
მოტორული მხარის სრულყოფას. 

ამრიგად, ჩვენი მუშაობის პრაქტიკამ დაამტკიცა იმ დე- 

ბულების სისწორე, რომ ალალიკთა მეტყეელების განვითარე- 

ბას საფუძვლად უნდა ედოს ლოგოპედის მიერ წარმოთქმული 

მთლიანი სიტყვების დღა წინადადებათა იმიტაცია ბავშეების 

მიერ. თუმცა არც წმინდა ფონეტიკური ვარჯიშის მნიშვნელობის 

უარყოფა შეიძლება, მაგრამ როცა ბავშეებს ფონემატურ სმენას 

ვუმახვილებთ, უნდა ვიზრუნოთ არა იმღენად ცალკეული 

ბგერებისა და მარცვლების სწორად წარმოთქმაზე, რამდენადაც 

სიტყვების სწორად წარმოთქმაზე გაბმულ მეტყველებაში. მა- 

გრამ ეს იმას როდი ნიშნავს, რომ იზოლირებულ ბგერებზე 

მუშაობა საზიანოა ან საჭირო არ არის. ენის ცალკეულ 

ბგერებზე მუშაობას დიდი სარგებლობის მოტანა შეუძლია, თუ 

მას მივმართავთ არა დასაწყისში, არამედ მაშინ, როცა ალა- 

ლიკებს ერთგვარი ენობრიეი ჩვევები უკვე აქვთ. 

მუშაობის ეს ეტაპი ითვალისწინებდა სიტყვის ბგერით შე- 

მადგენლობაზე წარმოდგენის შემუშავებას რომელიც ხორ- 

ციელდებოდა ფონემატური აღქმის, ბგერათა დიფერენციაციისა 

ღა სინთემ-ანალიშის უნარის განვითარების ბაზაზე. ბავშვები 

ახდენდნენ სიტყვიდან ბგერის გამოყოფას, სიტყვაში ბგერათა 

თანმიმდევრობის ზუსტად დაცვას, მიცემულ ბგერებზე სიტყვის 

დასახელებას და ა. შ. 

იმისათვის, რომ ლოგოპედიური მუშაობა ბაევშეებისათვის 

უფრო საინტერესო და შედეგიანი გაგვეხადა, შევქმენით სხვა- 

დასხვა სახის თვალსაჩიო მასალა. აღნიშნული მასალების გა- 

მოყენება აადვილებს მოსწავლეთა მიერ სამეტყველო ლექსიკის 

დაუფლებას, ფრაზების სწორად შედგენას, მათში შემავალ 

სიტყვათა რაოდენობის ზუსტად განსაზღვრას, სიტყვების მარ- 

ცვლებად დაყოფას, მარცვლების ბგერებად დაშლას და ა. შ. 
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სიტყვათა მარაგის გამდიდრებისათვის განკუთვნილი თვალ- 

საჩინოებსს გამოყენების შემდეგ ბავშვესს სავარჯიშოდ 

ვაძლევდით მასალას, რომელიც აადვილებდა კონტექსტებზე, 

ფრაზებზე მუშაობას. ტექსტის წინადღადებებად, წინადადების 

სიტყეებად, სიტყვების ბგერებად დაყოფის პროცესს (ანალიზს) 

განსაკუთრებით აადვილებდა ჩვენს მიერ დამზადებული „,,კონ- 

ტექსტური დაფა“, „ფრაზული დაფა“ და „ფონეტიკური დაფები“ 
(%I, »2, M3, #4). თითოეული მათგანისათვის ძირითად მა- 

სალას წარმოადგენს დიღი ზომის მუყაო (1,20X1,00), მუყაოს 

ვიწრო და გრძელი ნაჭრები (თამასა, ზომა, 1,20X3), კვად- 

რატული ნაჭრები (10X10) ჯიბაკებისათვის. 

„კონტექსტურ დაფას“ ვამზადებთ შემდეგნაირად (იხ. დანარ- 

თი M#1): ვიღებთ დიდი ზომის მუყაოს, რომელზედაც ვამაგრებთ 

პორიზონტალურად ორ პარალელურ თამასას და ორ 0%I, M#2) 

ჯიბაკს თამასა განკუთვნილია სიუჟეტური სურათების, წი- 

ნადადების გამომხატველი ქაღალდის ნაჭრების (პირველი წი- 

ნადადების გამომხატველი ქაღალის ნაჭერი კუთხოვანია), წერ- 

ტილების და ციფრების „დაფაზე“ განთავსებისათვის. თამასა 

დაყოფილია გრაფებად. პირველ გრაფაში თავსდება სიუჟეტური 

სურათი, ბოლო გრაფაში – ტექსტში შემავალი წინადადებების 

რაოდენობის გამომხატველი ციფრი. თამასის დანარჩენი გრაფა 

განკუთვნილია წინადადების გამომხატველი ქაღალდის ნაჭრე- 

ბის ჩასადებად.. M1 ჯიბაკში ინახება ქაღალდის ნაჭრები, რო- 

მელთა ნაწილი წინადადების გამომხატველია, ნაწილი კი – 

წერტილების. #2 ჯიბაკი ციფრების შესანახადაა განკუთვნილი. 

„კონტექსტური დაფა“ გვაძლევს შესაძლებლობას, ვავარ- 

ჯიშოთ ბავშვი სათხრობი მასალის შემადგენელ ნაწილებად, 

წინადადებებად დაყოფაში, 

წინადადების სიტყვებად დაყოფის პროცესს განსაკუთრებით 

ააქტიურებს „ფრაბული დაფა“ (იხ. დანართი #2), რომელიც 

მზადდება შემდეგნაირად: ვიღებთ დიდი ზომის მუყაოს, მასზე 

ვამაგრებთ ჰორიზონტალურად ორ პარალელურ თამასას და 

ორ 0%), #2) ჯიბაკს, თამასაზე განთავსდება სიუჟეტური სურა- 

თი, სიტყვის გამომხატველი ფერადი (ცისფერი, წითელი) ქალ- 

ალდის ვიწრო ნაჭრები და ციფრები. პირველ გრაფაში ჩაიდება 

სიუჟეტური სურათი, ბოლო გრაფაში კი – ციფრი, აღმნიშენელი 
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წინადადებაში შემავალი სიტეათა რაოდენობისა. დანარჩენები 

განკუთვნილია სიტყვის აღმნიშვნელი ქაღალდის ნაჭრებისათ- 

ვის. ქაღალდის წითელი ნაჭერი აღნიშნავს იმ სიტყვას, რომლის 

ახსნაც ხდება და რომელზედაც მახვილდება განსაკუთრებული 

ყურადღება. M#M1! ჯიბაკში ინახება სურათები და ქაღალდის 

ფერადი ნაჭრები. #2 ჯიბაკი განკუთვნილია ციფრებისათვის. 

„ფრაზული დაფა“ გვაძლევს შესაძლებლობას, მივაჩვიოთ ბავშ- 

ეი ფრაზაში სიტყვათა რაოდენობის სწორად განსაზღვრას, ასა- 

სსნელი სიტყვის გამოყოფას. მეტყველების ბგერითი მხარის გა- 

მოსწორებისა და სრულყოფისათვის ჩატარებულ მუშაობას 

ეფექტურს ხდის სხვადასხვა სახის „ფონეტიკური დაფა“. 

დაფების აღწერა: 

#1 „ფონეტიკური დაფისათვის“ (იხ. დანართი M#3) საჭირო 

მასალას წარმოადგენს დიდი ზომის მუყაო, რომელზედაც მიმა- 

გრებულია ორი პარალელური თამასა პორიზონტალურად და 

ოთხი ჯიბაკი. აღნიშნული დეტალები განკუთვნილია საგნო- 

ბრივი სურათების, ციფრების და ფერადი წრეების (ცისფერი, 

წითელი) დაფაზე განსათავსებლად და შესანახად. თამასა (ზედა, 

ქვედა) დაყოფილია გრაფებად. პირველი გრაფა განკუთვნილია 

საგნობრივი სურათისათვის, ბოლო გრაფა კი – ციფრისათვის, 

რომელიც აღნიშნავს სიტყვაში შემავალი ბგერების რაოდენო- 

ბას. დანარჩენი გრაფა განკუთენილია წრეებისათვის, რომლე- 

ბიც აღიშნავს ბგერებს (ხმოვანი, თანხმოვანი). 

პირველ ჯიბაკში ინახება საგანთა გამომხატველი სურათები, 

მეორეში – ცისფერი წრეები, მესამეში – წითელი წრეები, 

ხოლო მეოთხეში – ცისფრები. 

#1 „ფონეტიკური დაფა“, რომელიც განკუთვნილია სიტყვის 

ბგერითი ანალიზისათვის, აადვილებს სიტყვაში ბგერათა რაო- 

დენობისა და თანმიმდევრობის განსაზღვრას, ხმოენის გამოყო- 

ფას. 

#2 „ფონეტიკური დაფისათვის“ (იხ. დანართი #4) მასალად 

გამოყენებულია მუყაო (ზომა 1,00X1,20). „დაფა“ შედგება სამი 

განყოფილებისაგან. თითოეულ განყოფილებას გააჩნია „ა“ და 

„ბ“ რიგი (თამასა) პირველი განყოფილების „ა“ რიგი გვიჩვე- 

ნებს, რომ დასახელებული ბგერა სიტყვის თავშია, „ბ“ რიგის 
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გრაფებში განთავსებულია სურათები, რომელთა სახელწოდება 

იწყება დასახელებული ბგერით. 

ს განყოფილების „ა“ რიგი მიუთითებს იმაზე, რომ დასახ- 

ელებული ბგერა სიტყვის შუაშია. „ბ“ რიგი განკუთვნილია სუ- 

რათებისთვის, რომელთა სახელწოდებაში დასახელებული ბგე- 

რა შუაშია. 

II განყოფილების „ა“ რიგი მაჩვენებელია იმისა, რომ დას- 

ახელებული ბგერა ბოლოშია. „ბ“ რიგში განთავსებულია სუ- 

რათები, რომელთა სახელწოდებაში დასახელებულ ბგერას უკა- 

ვია ბოლო ადგილი. 

#2 „ფონეტიკური დაფის“ I ჯიბაკი განკუთვნილია 1I განყო- 

ფილების სურათებისათვის, ) ჯიბაკში თავსდება II განყო- 

ფილების სურათები. III ჯიბაკი გათვალისწინებულია III განყო- 

ფილების სურათებისთვის. 

#2 „ფონეტიკური დაფა“ ბავშვებისათვის ადვილად მისაწ- 

ედომს ხდის სიტყეაში ბგერის ადგილის (თავში, შუაში, ბოლო- 

ში) განსაზღვრას. 

M3 „ფონეტიკური დაფისათვის“ (იხ. დანართი #5) საჭირო 

მასალაა მუყაო (1,20X1,00). ,,დაფის“ მთავარი დეტალია ,,კფო- 

ნეტიკური კიბე“, რომელიც შედგება რამდენიმე საფეხურისაგან. 

თითოეული საფეხური დანომრილია და წარმოადგენს სურათის 

ჩასადებ გრაფას. საფეხურზე აღნიშნული ციფრი მაჩვენებელია 

იმისა, თუ კონკრეტულად რომელ ადგილზეა (პირველზე, მეო- 

რეზე, მესამეზე..) მითიებული ბგერა. ბავშვმა ზუსტად უნდა გან- 

საზღვროს მითითებული ბგერის ადგილი სიტყვაში და სურათი 

ჩადოს თავის ადგილას („საფეხურში“). 

#3 „ფონეტიკური დაფა“, რომელსაც აგრეთვე „ბგერობრივ 

კიბეებს“ ვუწოდებთ, ეხმარება ბავშვს ბგერის კონკრეტული 

ადგილის განსაზღვრაში. 

#4 „ფონეტიკური დაფისათვის“ (იხ. დანართი M#6) მასალად 

გამოყენებულია მუყაო (1,20XI,00). „დაფა“ დაყოფილია ორ სვე- 

ტად. პირველი და მეორე სვეტის პირველი რიგი განკუთვნილია 

ასოს ჩასადებად, მეორე, მესამე, მეოთხე რიგი კი მითითებული 

ბგერის შემცველი სიტყვით აღნიშნული საგნების სურათების- 

თვისაა გათეალისწინებული. 
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სამი ჯიბაკიდან პირველი განკუთვნილია ასოებისათვის, 

მეორე და მესამე – სურათებისთვის, ბავშვმა უნდა გან- 

საზღვროს წარმოთქმის აღგილის ღა ჟღერადობის თვალსაზ- 

რისით მსგავსი ორი ბგერიდან (მაგ. 8-ს, რომელს შეიცავს 

სიტყვა და ჩადოს ის შესაბამის გრაფაში. M4 „ფონეტიკური 

დაფა“ ემსახურება ბავშვებში ბგერათა დიფერენციაციის უნარის 

გამომუშავებას. 

ექსპერიმენტულ ჯგუფთან მეცადინეობა მიზნად ისახავდა 

სიტყვის მნიშვნელობის, მისი ლექსიკური და გრამატიკული თა- 

ვისებურებების გაცნობას; საგნის, მოქმედების, ნიშან-თვისების 

აღმნიშვნელი სიტყვების ათვისებას. სიტყეაზე მუშაობას წარ- 

ვმართავდით ისე, რომ ეგანვითარებდით ყურადღებას, მხედ- 

ველობით და სმენით აღქმას, აზროვნებას. 

მოგეყაეს ექსპერიმენტულ ჯგუფში ჩატარებული მეცადინეო- 

ბის ნიმუშები: 

მეცადინეობა #1 

თემა: სიტყვა 

მიზანი: სიტყვის, როგორც წინადადების ნაწილის მნიშვნე- 

ლობის და ლექსიკური მარაგის ათვისება. უსულო და სულიერ 

საგანთა გამომხატველ სიტყვათა ათვისება. მხედველობითი 

ყურადღებისა და აზროვნების განვითარება. 

თვალსაჩინოება: სულიერი და უსულო საგნების გამომხატ- 

ველი სურათები, ლოგოპედიურ კაბინეტში მოთავსებული საგ- 

ნები. 

მეცადინეობის მსელელობა 

I. საორგანიზაციო მომენტი 

ბავშეებს ვაცნობთ ლოგოპედიურ კაბინეტს, ვუხსნით მეცად- 

ინეობის მიზანს. 

IL მუშაობა წინადადებებზე. 

მოსწავლეებს ვუჩვენებთ სურათს, წარმოვთქვამთ ორსიტყ- 

ვიან წინადადებას „ბავშვები თამაშობენ“. შემდეგ კი ვსეამთ 

კითხვებს მის გარშემო: 

– ვისზეა აქ ლაპარაკი? 
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– ბავშეებზე. 

– რა გავიგეთ ბაეშეებზე? 

– ისინი თამაშობენ. 

– გავიგეთ, რას თამაშობენ? 

– არა. 

– აბა, დავუმატოთ ერთი სიტყეა (ბურთს) და ვთქვათ, რა გა- 

ვიგეთ ახალი? 

– გავიგეთ, რომ ბავშვები თამაშობენ ბურთს. 

< კიდევ დავამატოთ ერთი სიტყვა (ეზოში) წინადადებას და 

ვთქვათ, რა გავიგეთ ახალი? 

– გავიგეთ, რომ ბავშვები თამაშობენ ბურთს ეზოში. 

ასეთი მეცადინეობის ბოლოს ბაეშეებმა უნდა გაიხსენონ 

მთელი მუშაობის შინაარსი და გვიპასუხონ შემდეგ კითხვებზე: 

– რას ვაკეთებდით მეცადინეობაზე? 

– წინადადებას ვამატებდით სიტყვებს და ვიგებდით ახალ- 

ახალ ამბაეს. 

– რისგან შედგება წინადადება? 

– სიტყვებისგან. 

– წინადადების შესადგენად რა არის საჭირო? 

– სხვადასხვა სიტყვა. 

II. მუშობა სიტყვაზე 

საგნის გამომხატველი სიტყვები. 

ბავშვებს მივუთითებთ იმ საგნებზე, რომლებიც მოთავსებუ- 

ლია კაბინეტში და განვუმარტავთ, რომ ჩვენ მათ ხელითაც 

ვეხებით და კიდევაც ვხედავთ იმას. რასაც ჩვენ ხელით ვეხებით 

ან ვხედავთ, საგანი ჰქვია (ბავშეები იმეორებენ). შემდეგ ვუს- 

ვამთ კითხვას: 

– რა არის ეს? 
– მაგიდა, სკამი, დაფა... 

– რას დაესმის კითხვა „რა არის ეს?“ 

– საგანს, 
– ამ საგანს (ვიღებთ ხელში ფანქარს) რა სიტყვით აღენიშ- 

ნავთ? 

– ამ საგანს აღვნიშნავთ სიტყვით „ფანქარი“. 
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– ამ საგანს? (ხელში ვიღებთ რვეულს)? 

– რვეული. 
უსულო და სულიერ საგანთა გამომხატველი სიტყვები. 

ბავშვებისათვის ნათელს ვხდით, რომ ადამიანთა, ცხოე- 

ელთა, ფრინველთა, ქვეწარმავალთა სახელებიც საგნის აღ- 

მნიშვნელი სიტყვებია. ვუჩვენებთ უსულო და სულიერი საგნების 

ამსახველ სურათებს და ვავალებთ, დაასახელონ მათი აღ- 

მნიშენელი სიტყვები. ბავშვებს ვუხსნით, რომ წიგნი, დაფა, 

ბურთი არ მოძრაობს და არ სუნთქავს, ამიტომ ესენი უსულო 

საგნებია. ქალი, ბავშვი, ძროხა, სპილო, ბატი მოძრაობს, სუნ- 

თქავს.. ესენი სულიერი საგნებია. შემღეგ ვატარებთ ვარჯიშს 

სულიერ და უსულო საგანთა დიფერენციაციის მიზნით. მაგიდაზე 

შერეულად ვალაგებთ სურათებს, რომლებზედაც გამოსახულია 

სულიერი და უსულო საგნები (სკამი, ინდაური, მელია, ხე, საყ- 

ვავილე, ტრაქტორი, ბავშვი, მასწავლებელი, ვაშლი, ყაყაჩო) და 

ქეთხოვთ ბავშვებს, დაალაგონ ისინი ცალ-ცალკე. 

IV. სავარჯიშოები მხედველობითი ყურადღებისა და მეს- 

სიერების განვითარებისათვის 

ვატარებთ ისეთ სავარჯიშოებს რომლებიტც ალილიკებს 

სულიერ და უსულო საგანთა დიფერენციაციის უნართან ერთად 

უნვითარებს მხედველობით ყურადღებას, მეხსიერებას. ბაევშ- 

ვებმა უნდა დაათვალიერონ სულიერი და უსულო საგნების გა- 

მომხატველი სურათები, დაიმახსოვრონ ისინი. მათ უნდა დაას- 

ახელონ ჯერ სულიერის, შემდეგ კი უსულო საგნების ალღ- 

მნიშენელი სიტყვები. 

V. საგნის აღმნიშვნელი სიტყვების გრაფიკული გამოსვხა 

ბავშეებს ვუხსნით, რომ შესაძლებელია სიტყვის გრაფიკული 

გამოსასვა, რომ საგნის აღმნიშვნელი სიტყეა გამოისახება 

ერთი სწორი ხაგბით. ამის შემდეგ ვთხოვთ, მოისმინონ სიტყეები 

და დახაზონ მათი გრაფიკული სქემა რვეულებში. მაგალითად, 

თევზი, სკამი, ფანქარი, ინდაური, ხე, კარი, რადიო, ყვავილი, 

საწოლი - - –- –- – – – – · ბავშეებს ვეკითხებით, თუ რამდენი 

სიტყვა მოისმინეს მათ. ისინი ითვლიან გრაფიკული სქემის 
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რაოდენობას და პასუხობენ, რომ მოისმინეს ცხრა სიტყვა. ცოდ- 

ნის განმტკიცების მიზნით ვმართავთ ასეთ დიალოგს: 

– როგორ გამოხატეთ საგნის აღმნიშვნელი სიტყვები? 

– ერთი სწორი ხაზით. 

– რას აღნიშნაეს სიტყვები, რომლებიც გამოხატეთ ერთი 

სწორი ხაზით? 

– საგანს. 

სულიერი და უსულო საგნების გამომხატველ სიტყვათა 

დიფერენცირების უნარის გამომუშავების შემდეგ ბავშვებს ვაყც- 

ნობთ „ვინ?“ და ,,რა?" კითხეებს. ამისათეის ვატარებთ სხვადა- 

სხვა სახის სავარჯიშოებს. საგნობრივ სურათებზე მუშაობას 

ეხაით მრავალფეროვანს მაგალითად, მაგნიტური დაფის 

მარცხენა მხარეს ვამაგრებთ უსულო საგანთა. გამომხატველ 

სურათებს (ჭიქა, ვაშლი, ჩაიდანი, მაგიდა, დანა, წიგნი), მარჯე- 

ნიე კი – სულიერ საგანთა გამომხატველ სურათებს (ქალი, 

კაცი, ბავშვი). ბავშვებს რიგრიგობით ვუთითებთ დაფის მარცხე- 

ნა და მარჯვენა მხარეს მიმაგრებულ სურათებზე და ვეკითხე- 

ბით: 

– რა არის ეს? 

– ჩაიდანი, ჭიქა. 

– ვინ არის ეს? 

– ქალი, ბავშვი. 

– რა კითხვა დავსვი პირველად? 

– „რა არის ეს?“ 

– შემდეგ? 
– „ვინ არის ეს?“ 

– რატომ დავუსვი კითხვა „რა არის ეს?“ მარცხნივ მიმაგრე- 

ბულ სურათებს? 

– იმიტომ, რომ ისინი გამოხატავენ უსულო საგნებს. 

– რატომ დავუსვი მარჯენიე მიმაგრებულ სურათებს კითხვა 

„ვეინ არის ეს?“ 

– იმიტომ, რომ ისინი ადამიანის აღმნიშვნელი სახელებია. 

– რას დაესმის კითხვა „რა?“ 

– უსულო საგნებს, ცხოველებს, ფრინველებს, ქვეწარმავ- 
ლებს, მწერებს. 

– რას დაესმის კითხვა „ვინ?“ 
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– ადამიანის აღმნიშვნელ სახელებს. 

სულიერი და უსულო სახელების „ვინ“? და „რა“? კითხვების 

დიფერენცირების უნარის განმტკიცების მიზნით ევმუშაობთ 

სხვადასხვა სასაუბრო სურათზე. მაგ. „ხილის კრეფაზე“. საუ- 

ბრისას ბავშვების ყურადღებას ვამახვილებთ სურათის ყველა 

დეტალზე. საგნებს შევურჩევთ შესაფერის სიტყვებს, თანმიმ- 

დევრულადღ ვსვამთ კითხვებს და ბავშვების მონაწილეობით 

ვადგენთ პატარა მოთხრობას. ამ პროცესში ბავშეებისათვის 

კიდევ უფრო ნათელი ხდება, რომ „ვინ“? კითხვა დაესმის ადა- 

მიანის აღმნიშვნელ სახელებს, ხოლო „რა“? კითხვა – დანარ- 

ჩენებს. როცა ადამიანი მოდის, ვიტყვით „ვინ მოდის?“, ხოლო 

როცა ძაღლი – ,რა მოდის?“ 

– ვინ ჰყვება გაკვეთილს? 

– მოსწავლე. 

– რა ყეფს? 

– ძაღლი. 

– როდის დაცგსვამთ კითხვას „რა მოდის?“ 

– კითხვას „რა მოდის?“ დავსვამთ მაშინ, როცა მოდის ან 

ძაღლი, ან კატა. 

– როდის ვხმარობთ კითხვებს: „რა დგას?“, „ვინ დგას?“ 

– „ვინ დგას?“ ვიტყვით მაშინ, როცა დგას ბავშვი, კაცი. 

– ხოლო „რა დგას?“ ვიტყვით, როცა დგას მერხი, კატა. 

V. მეცადინეობის შეჯამება 

დასასრულ ვაჯამებთ მეცადინეობას და ბავშვებს ვუსეამთ 

კითხვებს: 

– როგორი საგნების გამომხატველი სიტყვები ვისწავლეთ? 

– სულიერის და უსულოსი. 

– რა კითხვები დაესმით მათ? 

– „ვინ?“, ,,რა?“ 

– როგორ საგანს დაესმის კითხვა ,,ვინ?“ 

– სულიერს. 

– როგორ საგანს დაესმის კითხვა ,,რა?“ 

– უსულოს. 

დიალოგის შემდეგ ბავშვები დამოუკიდებლად ჰყვებიან, თუ 

რა ისწავლეს მათი ახალი. 
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საგნის აღმნიშვნელი სიტყვის გაცნობის შემდეგ გათვალის- 

წინებულია მოქმედებისა და მდგომარეობის აღმნიშენელი 

სიტყვების სწავლება. 

მოგეყავს მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყვებით ლექსიკის 

გამდიდრებისათვის ჩატარებული მეცადინეობის ნიმუშები: 

მეცადინეობა #3 

თემა: სიტყვა 

მიზანი: მოქმედების და მდგომარეობის გამომხატველი სიტყ- 

ვების სწავლება. მათი დიფერენცირების უნარის გამომუშავება. 

სმენითი ყურადღებისა და მეხსიერების განვითარება. 

თვალსაჩინოება: სურათები რომლებზედაც გამოსახულია 

საგნები და მოქმედებები; საგნის და მოქმედების გამომხატველ 

სიტყვათა გრაფიკული გამოსახულებანი. 

მეცადინეობის მსვლელობა 

I. საორგანიზაციო მომენტი 

ბავშვებს ვეუბნებით, როცა ყურადღებით ვართ, ყველაფერს 

კარგად ვხედავთ და ყველაფერი კარგად გვესმის. 

I. განვლილი მასალის განმეორება 

ლოგოპათებს ვუჩვენებთ საგნის აღმნიშვნელი სიტყვის გრა- 

ფიკულ გამოსახულებას C–) და ვეკითხებით: 

– რას გამოვხატავთ ერთი სწორი ხაზით? 

– ერთი სწორი ხაზით გამოეხატავთ საგნის აღმნიშენელ 

სიტყვებს. 

შემდეგ უნდა მოიფიქრონ სულიერი და უსულო საგნების 

აღმნიშენელი სიტყეები (ორ-ორი), გამოხატონ ისინი გრაფიკუ- 

ლად და დაუსეან კითხეები. 

II. მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყვები 

საგნის მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყეების სწავლების მიზ- 

ნით ბავშვებს ვუსვამთ კითხვებს: 

– რა მოქმედებას ასრულებს ადამიანი? 
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– ადამიანი მუშაობს, კითხულობს, წერს, ხარშავს, აშენებს, 

ლაპარაკობს და ა. შ. 

– რას აკეთებენ ბავშეები გაკვეთილზე? 

– ბავშეები გაკეეთილზე წერენ, კითხულობენ, ხატავენ, 

პასუხობენ, ფიქრობენ. 

განვმარტავთ, რომ სიტყვები „მუშაობს, კითხულობს, წერს, 

ხარშავს, აშენებს, ლაპარაკობს, პასუხობს, ფიქრობს“ აღნიშნავს 

საგნის მოქმედებას. : 

შემდეგ საეარჯიშოდ ვიყენებთ სასაუბრო სურათს „ვინ რას 

აკეთებს?“ ბავშეებს ვუჩვენებთ სურათს და ვუსეამთ კითხვებს: 

– რას აკეთებს კახა? 

– კახა მიდის. 

– რას აკეთებს ლია? 

– ლია დგას. 

– რას აკეთებს ეკა? 

– ეკა მღერის. 

– რას აკეთებს ირაკლი? 

– ირაკლი მირბის. 

– რას აკეთებს ნატო? 

– ნატო წერს. 

– რას აკეთებს ვანო? 

– ვანო უკრავს. 

– რას აკეთებს თინა? 

– თინა ოთახს გვის. 

შემდეგი მუშაობა გამოიხატება ასეთი კითხეების დასმით: 

– რა კითხვა დაგისვით მე თქვენ? 

– ,რას აკეთებს?“ 

– რას გამოხატაეს სიტყვა, რომელსაც დაესმის კითხვა „რას 

აკეთებს?“ 

– მოქმედებას. 

– რა კითხვას ვუსეამთ მოქმედების გამომხატველ სიტყეებს? 

– „რას აკეთებს?“ 

– რა მოქმედების შესრულება შეუძლია ძროხას, ძაღლს, 

ქალს, მზეს? 

– ძროხა ბღავის, დგას, ძოვს. 

– ძაღლი ყეფს. 
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– ქალი რეცხავს, მღერის, უკრავს, აუთოებს. 

– მზე ანათებს. 

– რას გამოხატავს ეს სიტყვები? 
– საგნის მოქმედებას. 

– რა კითხვაზე მოგვიგებს ისინი? 

– „რას აკეთებს?“ 

ამის შემდეგ ბავშეები თვითონ იგონებენ მოქმედების გა- 

მომხატველ სიტყეებს და უსვამენ კითხვებს. 

IV. მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყვების გრაფიკული გამო- 

„სახვა 

ბავშვებს ვუხსნით, რომ მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყეა 

გამოიხატება ორი პარალელური სწორი ხაზით და ევხაზავთ 

დაფაზე ნიმუშს (=). შემდეგ უნდა მოისმინონ მოქმედების აღმნი- 

შენელი სიტყვები (მიფრინავს, მიდის, გალობს, ყეფს, კითხუ- 

ლობს, წერს, თამაშობს, მირბის) და რვეულში გააკეთონ მათი 

გრაფიკული გამოსახულება ვარჯიშის დასასრულს ევსვამთ 

კითხვებს: 

– როგორ გამოეხატეთ მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყვები? 

– ორი სწორი ხაზით. 

– რას გამოხატავს ორი სწორი ხაზი? 

– მოქმედების აღმნიშვნელ სიტყვებს. 

მუშაობა სურათებზე 

ბავშვებს ეურიგებთ ორ-ორ სურათს, რომელთაგან ერთი 

აღნიშნავს საგანს, მეორე მოქმედებას. ამასთანავე, ვაძლევთ 

სიტყვათა გრაფიკულ გამოსახულებას (– =). შემდეგ რიგრიგო- 

ბით ვასახელებთ საგნისა და მოქმედების აღმნიშვნელ სიტყვებს 

(ცეკვავს, ფუტკარი, აშენებს, ხე, კიბე, კერავს, ხმაურობს, ფურ- 

ცელი), ბავშვმა თითოეული სიტყვის მოსმენისას უნდა ასწიოს 

შესაბამისი სურათი. 

V. სავარჯიშოები სმენითი აღქმისა და მეხსიერების განვი- 

თარებისათვის 

წარმოვთქვამთ სიტყვებს: ლესავს, ბუჩქი, ჭიქა, ხიდი, ხერ- 

ხავს, იბანს, რეცხავს, სკამი, შრიალებს, წიგნი, სახლი და ა. შ, 
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ბავშვებმა უნდა დაიმახსოვრონ და გაიმეორონ მხოლოდ ის 

სიტყეები, რომლებიც გამოხატავს მოქმედებას. შემდეგ ვსვამთ 

კითხვებს: 

– რას გამოხატავს ეს სიტყვები? 

– მოქმედებას. 

– რა კითხვაზე მოგვიგებს ისინი? 

– „რას აკეთებს?“ 

საგნის მოქმედების აღმნიშვნელ სიტყვებზე მუშაობის შემდეგ 

ვაცნობთ მდგომარეობის აღმნიშვნელ სიტყვებს. ამისათვის გა- 

მოვიყენეთ სასაუბრო სურათი „ოჯახი“. ბავშვები დააკვირდნენ 

სურათს, შემდეგ დაეუსვით კითხეები: 

– რა მდგომარეობაშია მამა? 

– მამა დგას. 

– რა მდგომარეობაშია პაპა? 

– პაპა ზის. 

– რა მდგომარეობაშია ბებია? 

– ბებია წეეს. 

მაშასადამე, დგას, ზის, წევს მდგომარეობის აღმნიშვნელი 

სიტყვებია. 

ვატარებთ მუშაობას მოქმედებისა და მღგომარეობის აღ- 

მნიშვნელი სიტყვების დიფერენციაციის მიზნით. წარმოვთქვამთ 

არეულად საგნის მოქმედებისა და მდგომარეობის აღმნიშენელ 

სიტყვეაბს. ბავშვებმა უნდა დაიმახსოვრონ და გაიმეორონ ჯერ 

მოქმედების, შემდეგ კი მდგომარეობის აღმნიშვნელი სიტყვები. 

ბავშვებს ვთხოვთ, დაასახელონ მოქმედების აღმნიშვნელი 

სიტყვები (მოიტანა, წაუკითხა, შეატყობინა, ჩაიცვა). 

შემდეგ დაასახელონ მდგომარეობი აღმნიშვნელი სიტყვები 

(დგას, ზის, წევს). 
საგნის მოქმედებისა და მდგომარეობის აღმნიშვნელი სიტყ- 

ქების ცოდნის განსამტკიცებლად ჩატარდება სავარჯიშოები: 

1. ჩამოთვალეთ სიტყვები, რომლებიც მოსწაელის საქმიანო- 

ბას გამოხატავს სკოლაში. 

2. ჩამოთვალეთ სიტყვები, რომლებიც ადამიანის შრომას გა- 

მოხატაეს. 

3. მოიფიქრეთ შესაფერისი მოქმედების აღმნიშენელი სიტყ- 

ეები და დაასრულეთ წინადადება: 
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მზარეული საღდილს.. 

აებია წინდებს... 

ბიჭი ანკესით თევზს... 

წიგნი მაგიდაზე... 

ქეთინო ქათმებს საკენკს... 

ბავშვებმა თოვლის ბაბუა... 

VI მეცადინეობის შეჯამება 

– რა ისწავლეთ მეცადინეობაზე? 

– მოქმედებისა და მდგომარეობის აღმნიშვნელი სიტყეები. 

– რა კითხვაზე მოგვიგებს მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყვა? 

– „რას აკეთებს?“ 

– რა კითხვაზე მოგვიგებს მდგომარეობის აღმნიშენელი 

სიტყვა? 

– „რა მდგომარეობაშია?“ 

ამის შემდეგ ემუმაობთ საგნის ნიშან-თვისების შეაფერისი 

სიტყვით აღნიშენის უნარის გამომუშავებაზე. 

მოგვყავს საგნის ნიმან-თვისების აღმნიშვნელი სიტყვების 

პრაქტიკულად გაცნობისათვის ჩატარებული მეცადინეობის ნი- 

მუშები: 

მეცადინეობა # 7 

თემა: სიტყვა 

მიზანი: საგნის ნიშან-თვისების აღმნიშენელი სიტყვის გაც- 

ნობა, სმენითი ყურადღებისა და მეხსიერების განვითარება. 

თვალსაჩინოება: სურათები„ რომლებზედაც გამოსახულია 

ხილ-ბოსტნეული, საგნის ნიშან-თვისების აღმნიშვნელი სიტყვის 

სქემა. 

მეცადინეობის მსვლელობა 

I. საორგანიზაციო მომენტი 

ბავშვებს ვთხოვთ, დაასახელონ საგნისა და მოქმედების 

აღმნიშვნელი სიტყვები და თითოეულს დაუსვან კითხვა.



I. საგნის ნიშან-თვისების აღმნიშენელ სიტყვებზე მუშაობა 

საგნის ნიშან-თვისების აღმნიშვნელი სიტყვების გასაცნობად 

ბავშვებს ვათვალიერებინებთ სურათებს, რომლებზეც გამოსახ- 

ულია კიტრი, ჰამიდორი და მათ გარშემო ვუსეამთ კითხეებს: 

– როგორი ფორმის, ფერის და გემოსია კიტრი? 

– კიტრი მოგრძო, მწვანე და გემრიელია. 

– როგორია პამიდორი? 

– მრგვალი, წითელი და გემრიელი. 

განვმარტავთ, რომ სიტყვები მოგრძო, მრგვალი, წითელი, 

მწვანე, გემრიელი აღნიშნაეს საგნის ნიშან-თვისებას, საგანს 

ახასიათებს ფორმის, ფერის, გემოს მიხედვით და მოგვიგებს 

კითხვაზე „როგორი?“ 

II. საგნის ნიშან-თვისებათა გამომხატველი სიტყეის გრაფი- 

კული გამოსახვა 

ბავშვებს ვთხოეთ, გაიხსენონ, როგორ გამოიხატება საგნის 

ღა მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყვები გრაფიკულად. შემდეგ 

ვიცნობთ (დაფაზე ვუხაზაეთ) საგნის ნიშან-თვისების აღმნიშვნე- 

ლი სიტყვის სქემას (კლაკნილი ხაზი), რომლითაც ბავშვები გა- 

მოსატავენ (რვეულებში იხაზავენ) მიცემულ სიტყვებს: დიდი, 

ახალი, ყოჩაღი, რკინის, პატარა, ძველი, ხის, მრგვალი, ლურჯი, 

დიდი, ცისფერი. 

IV. სავარჯიშოები სმენითი აღქმისა და მეხსიერების განვი- 

თარებისათვის 

ბავშვები მოისმენენ სიტყვებს: გაბედული, ბალახი, კეთილი, 

ცისარტყელა, ლამაზი, მაღალი, ფანქარი, ვიწრო, კარგავს, ეხმა- 

რება, უმცროსი, აშენებს, ტკბილი, ხის, ხარშავს... მათგან უნდა 

დაასახელონ მხოლოდ ისინი, რომლებიც გამოხატავს საგნის 

ნიშან-თვისებას. 

V. მეცადინეობის შეჯამება 

– რა ისწავლეთ დღეს ახალი? 

– საგნის ნიშან-თვისების აღმნიშვნელი სიტყვები. 
– რა კითხვაზე მოგვიგებს საგნის ნიშნა-თვისების აღმნიშ- 

ვნელი სიტყვები? 
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– „როგორ?“ 

– კონკრეტულად რა ნიშნების მიხედვით ახასიათებს ეს 

სიტყვები საგანს? 

– ფორმის, ფერის, გემოს, მასალის, შეხებითი და სხვა ნიშნის 

მიხედვით. 

სიტყვის ცნების ათვისების, მისი ლექსიკური ღა გრამატი- 

კული მნიშვნელობის დაუფლების შემდეგ გადავდივართ წი- 
ნადადებაზე. 

მოგვყავს წინადადებაზე მუშაობის ნიმუშები: 

მეცადინეობა M# 1 

თემა: წინადადება 

მიზანი: წინადადებაზე წარმოდგენის შემუშავება 

თვალსაჩინოება: სიუჟეტური და საგნობრივი სურათები, წი- 

ნადადების სქემები, საგნის, მოქმედების და ნიშან-თვისების 

აღმნიშვნელი სიტყეების გრაფიკული გამოსახულებანი. 

მეცადინეობის მსვლელობა 

IL. საორგანიზაციო მომენტი 

არეულად ვასახელებთ საგნის, მოქმედების, ნიშან-თვისების 

აღმნიშვნელ სიტყვებს, ბავშვები სწევენ შესაბამის გრაფიკულ 

გამოსახულებას. 

I. მუშაობა წინადადებაზე 

წარმოვთქვამთ წინადადებას „ბავშვი კითხულობს ზღაპარს“ 

და მის გარშემო ესვამთ კითხვებს: 

– გასაგებია თუ არა, რა ვთქეი? 

– გასაგებია. 

– ვის შესახებაა აქ ლაპარაკი? 

– ბავშვის შესახებ. 

– რა გაიგეთ ბავშეზე? 

– ბავშვი კითხულობს. 

– რას კითხულობს ბავშვი? 

– ბავშეი კითხულობს ზღაპარს. 
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შემდეგ ვასახელებთ გრამატიკულად ერთმანეთთან დაუ- 

კავშირებელ სამ სიტყვას: ბიჭი, ხატვა, კატა და ვუსვამთ ბაეშ- 

ვებს კითხვას: 

– გაიგეთ, რისი თქმა მსურს? 

– არ არის გასაგები. 

ბავშვებისგან ასეთი პასუხის მიღების შემდეგ ვუხსნით მათ, 

თუ რატომაა გამონათქეამი გაუგებარი: სიტყვები, რომლებიც 

დავასახელეთ, არ არის ერთმანეთთან დაკავშირებული, ამიტომ 

ვერ შეადგინეს მათ წინადადება. ვცადოთ, დავაკავშიროთ ისინი 

ერთმანეთთან: ,,ბიჭმა დასატა კატა“. ბავშეებს ვამეორებინებთ 

წინადადებას, შემდეგ მის გარშემო ვსვამთ კითხვებს: 

– ვის შესახებაა აქ ლაპარაკი? 

C– ბიჭის შესახებ. 

– რა გაიგეთ ბიჭზე? 

– ბიჭი ხატავს. 

– რას ხატავს ბიჭი? 

– კატას. 

ბავშეებსს ერთხელ კიდეე განეუმარტავთ, რომ „ბაეშემა 

დახატა კატა“ წინადადებაა, გამოხატავს დასრულებულ აზრს. 

წინადადება მიიღება მაშინ, როცა სიტყვები დაკავშირებულია 

ერთმანეთთან. 

ასეთი ახსნა-განმარტების შემდეგ ვმართავთ დიალოგს: 

– რას ვაკეთებდით მეცადინეობაზე? 

– წინადადებაში შემავალ სიტყვებს ვუსვამდით კითხვებს. 

– რატომ ვაკეთებდით ამას? 

– იმიტომ, რომ მოგვეძებნა სიტყვათა წყვილები. 

– რაში გეეხმარება სიტყეათა წყვილების მიგნება? 

– ეს საშუალებას გვაძლეეს, გავერკვეთ სიტყვათა და- 

კავშირების წესებში. 

წინადადების შედგენა 

ბავშვებს ეთხოვთ, დაათვალიერონ სურათები და შეადგინონ 

ორსიტყვიანი წინადადებები მათზე დაყრდნობით, დაუსვან წი- 

ნადადების თითოეულ წეერს კითხვა და გასცენ პასუხი: 

ბიჭი მირბის? 

– ვინ მირბის? 
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– ბიჭი. 

– რას შერება ბიჭი? 

– მირბის. 

სოსო ცურავს. 

– ვინ ცურავს? 

– სოსო. 

– რას შვრება სოსო? 

– ცურავს. 

კაცი ბარავს. 

– ვინ ბარავს? 

– კაცი. 

– რას შერება კაცი? 

– ბარავს. 

ავადმყოფი წევს. 

– ვინ წევს? 
– ავადმყოფი. 

– რა მდგომარეობაშია ავადმყოფი? 

– წევს, 
ორსიტყვიანი წინადადების შედგენაზე მუშაობის დროს ბავ- 

შვებს ვადგენინებთ წინადადებებს ისე, რომ პირველ ადგილზე 

იყოს საგნის, ხოლო მეორეზე მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყეა: 

მამალი ყივის, მზე ანათებს, ძაღლი ყეფს, ბებია ქსოეს, მეთევზე 

თეეზაობს, მერცხალი ჭიკჭიკებს.. 

ბავშვებს ვავარჯიშებთ ისეთი წინადადების შედგენაზეც, რო- 

მელმიც პირველ ადგილზეა მოქმედების აღმნიშენელი, ხოლო 

მეორეზე საგნის აღმნიშვნელი სიტყეა: ტრიალებს ბორბალი, 

მიფრინავს თვითმფრინავი, სისინებს ბატი, მორაკრაკებს წყარო, 

გალობს ბულბული, სწავლობს ბავშეი, ძოვს ძროსა. ვმუშაობთ 

„სიტყვის“ და „წინადადების“ დიფერენციაციის უნარის გამო- 

მუშავებაზე. წარმოვთქვამთ ჯერ ორ სიტყვას (ბუზი, ბზუილი), 

შემდეგ ერთ წინადადებას (ბუზი ბზუის). მათ ყურადღებით უნდა 

მოისმინონ გამონათქვამები და განსაზღვრონ, მათგან რო- 

მელია სიტყვები და რომელია წინადადება. ვუსვამთ კითხვებს: 

– რა წარმოვთქვი პირველად? 

– სიტყვები (ბუზი, ბზუილი). 

– როგორ მიხვდით? 
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იმით, რომ ერთმანეთთან დაუკავშირებელნი არიან. 

რა წარმოვთქეი შემდეგ? 

წინადადება (ბუბი ბზუის). 

– როგორ მიხვდით? 

იმით, რომ სიტყვები ერთმანეთთან დაკავშირებულნი არ- 

იან. 

მუშაობა წინადადების გრაფიკულ გამოსახვაზე 

წარმოვთქვამთ ორსიტყვიან წინადადებას (ძროხა ძოეს). 

ბავშვებს ვთხოვთ, ყურადღებით მოისმინონ ის და გაგვცენ 

პასუხი შემდეგ კითხვაზე: 

– რას აღნიშნავს პირველი სიტყვა? 

– საგანს. 

– როგორ გამოიხატება ის გრაფიკულად? 

– ერთი სწორი ხაზით. 

– რას აღნიშნავს მეორე სიტყვა? 

– მოქმედებას. 

– როგორ გამოიხატება ის გრაფიკულად? 

– ორი სწორი ხაზით. 

ამის შემდეგ ბაეშეებს დაფაზე ვუხაზავთ წინადადების სქემას 

განვმარტავთ, რომ წინადადება აღინიშნება ერთი 

გრძელი კუთხოვანი ხაზით და წერტილით. კუთხე გამოხატავს 

წინადადების დასაწყისს, წერტილი – დასასრულს. ასეთი ახსნა–- 

განმარტების შემდეგ ბავშვებს ეეკითხვები: 

– როგორ გამოიხატება წინადადება? 

– ერთი სწორი კუთხოეანი ხაზით და წერტილით. 

– რას გამოხატავს კუთხე? 
– წინადადების დასაწყისს. 

– რას გამოხატავს წერტილი? 
– წინადადების დასასრულს. 

– რით გამოვხატავთ წინადადების დასაწყისს? 

– კუთხით. 

– რით გამოეხატავთ წინადადების დასასრულს? 

– წერტილით. 

შემდეგ ბავშვები დამოუკიდებლად აგებენ ორსიტყვიან წინა- 

დადებებს, უსვამენ კითხვას თითოეულ სიტყეას, პასუხობენ 
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კითხვაზე, ახდენენ წინადადების გრაფიკულ გამოსახვას. მუშა- 

ობა მოწმდება დავალების შესრულების პროცესში: 

ნინო სწავლობს 

– ვინ სწავლობს? 

– ნინო. 

– რას შერება ნინო? 

– სწავლობს. 

მშენებელი აშენებს. 

– ვინ აშენებს? 

– მშენებელი. 

– რას შერება მშენებელი? 

– აშენებს. 

კაცი მიდის. 

– ვინ მიდის? 

– კაცი. 

– რას შერება კაცი? 

– მიდის. 

მომღერალი მღერის. 

– ვინ მღერის? 

– მომღერალი. 

– რას შვრება მომღერალი? 

– მღერის. 

მხატვარი ხატავს. 

– ვინ ხატავს? 

– მხატვარი. 

– რას შვრება მხატეარი? 

– სატავს. 

ამის შემდეგ ბავშვებს ვთხოეთ, მოისმინონ ჩვენს მიერ წარ- 

მოთქმული წინადადებები და გამოხატონ ისინი გრაფიკულად, 

მონადირე ნადირობს 

ზღვა ღელავს 
მფრინავი მიფრინავს L 

მერცხალი ჭიკჭიკებს 
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მეცადინეობის შეჯამება 

– რა გაიგეთ ახალი? 

– წინადადება მიიღება სიტყვების ერთმანეთთან დაკავშირე- 

ბით. 

– როგორ გამოიხატება წინადადება გრაფიკულად? 

– ერთი გრძელი კუთხოეანი ხაზით და წერტილით. 

წინადადებაზე წარმოდგენის შემუშავების შემდეგ ვიწყებთ 

წინადადების გამომეტყველ წარმოთქმაზე მუშაობას. 

მოგეყავს გამომეტყველ წარმოთქმაში ბავშეთა პრაქტიკული 

ვარჯიშობის ნიმუშები. 

მეცადინეობა M# 3 

თემა: წინადადება 

მიზანი: წინადადების ინტონაციური დაბოლოების შეგრძნე- 

ბისა და გაგების უნარის გამომუშავება. წინადადების წარმოთ- 

ქმა ინტონაციის დაცეით. 

თვალსაჩინოუბა: სურათი, რომელზედაც გამოსახულია წერ- 

ტილი. 

მეცადინეობის მსვლელობა 

L. საორგანიზაციო მომენტი 

ბავშვებს ვთხოვთ, გაიხსენონ საგნისა და მოქმედების აღ- 

მნიშვნელი სიტყვები და დაასახელონ (ორ-ორი), მათგან შეად- 

გინონ წინადადებები, თითოეულ სიტყვას დაუსვან კითხვა. 

I. მუშაობა წინადადების აზრობრივ და ინტონაციურ მხარეზე 

შევარჩევთ მარტივი და პატარა მოცულობის ტექსტს C,ფოთ- 

ლები ყვითლდება, ბაღში ხილი მწიფდება, ცუდი ამინდები დაი- 

წყო“), რომელსაც ეკითხულობთ ჩქარა და არასწორი პაუზებით. 

შემდეგ ბავშვებს ვეკითხებით: 

– მოგეწონათ მოთხრობა? 

– არა. 

– რატომ? 

– იმიტომ, რომ გაუგებარია. 

– რატომაა გაუგებარი? 

– იმიტომ, რომ კითხულობთ ჩქარა და შეუსვენებლად. 
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შემდეგ იგივე ტექსტს ვკითხულობთ საჭირო პაუზებით და 

ინტონაციის დაცვით. კითხვა-პასუხით ვარკვევთ, რომ ბავშეე- 

ბისათვის ყველაფერი გასაგებია. ვუხსნით, რომ ტექსტის ში- 

ნაარსის გაგებისათვის აუცილებელია წინადადების სწორაღ 

წარმოთქმა, საჭირო ჰაუზებისა და ინტონაციის დაცვა. 

ვავარჯიშებთ ბავშვებს წინადადების ინტონაციის შეგრძნე- 

ბისა და გაგების უნარის განმტკიცებაზე. 

ეთხოვთ, ყურადღებით მოისმინონ წინადადება: ,ფოთლები 

ყვითლდება“ და გვიპასუხონ შემდეგ კითხვებზე: 

– რომელ სიტყვაზე ხდება ხმის აწევა? 

– სმის აწევა ხდება სიტყვაზე „ფოთლები“. 

– რომელ სიტყვაზე ხდება ხმის დაწევა? 

– ხმის დაწევა ხდება სიტყვაზე ,,„ყეითლდება“. 

დასკენა: ,ფოთლები ყვითლდება“ თხრობითი წინადადებაა. 

თხრობით წინადადებას თხრობით წავიკითხავთ და წარმოვ- 

თქვამთ. თხრობით წინადადებას ხმამაღლა ვიწყებთ და ხმას 

თანდათანობით ვუდაბლებთ. თხრობითი წინადადების ბოლოს 

დაისმის წერტილი. 

ასე მუშავდება რამდენიმე წინადადება. ბავშვები წარ- 

მოთქეამენ წინადადებებს ინტონაციის დაცვით. 

შემდეგ ბავშვებს ვთხოვთ, ყურადღებით მოისმინონ კითხ- 

ვითი წინადადება: „მეცადინეობა მოგეწონათ?“ და გვიპასუხონ 

შემდეგ კითხვაზე: 

– რომელ სიტყვაზე ხდება ხმის აწევა?“ 

– ხმის აწევა ხდება ბოლო სიტყვაზე. 

ვაზუსტებთ რომ კითხვითი წინადადების წარმოთქმისას 

ბოლო სიტყვის უკანასკნელ მარცვალს ხმამაღლა და შეკითხ- 

ვით წარმოვთქვამთ. 

ვმუშაობთ არაკითხვითსიტყვიანი კითხვითი წინადადების 
კითხვითსიტყეიანი წინადადებისგან განსხვავების უნარის გამო- 

მუშავებაზე, ვადარებთ მაგალითებს: „მეცადინეობა მოგეწო- 

ნათ?“ და ,მეცადინეობა როგორ მოგეწონათ?“ ბავშვის ყურა- 

დღებას მივაქცევთ იმაზე, თუ პირველ წინადადებაში ინტონაცია 

ბოლო სიტყეის ბოლო მარცვალზეა, მეორე წინადადებაში მას- 

ვილი კითხვით სიტყვაზეა. 
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შემდეგ ბავშვებს ვაცნობთ ძახილის წინადადებას, რომლი- 

თაც რამდენიმე ერთიმეორის საპირისპირო აზრი და განწყო- 

ბილებაა გადმოცემული, რაც ხმის სხეადასხვა მოძრაობით, ინ- 

ტონაციით, ე, ი. წარმოთქმით უნდა გამოიხატოს. ბავშვებს 

ეთხოვთ, ყურადღებით მოისმინონ წინადადება: „რა მშვენიერი 

დღეა!“ და გვიპასუხონ კითხვაზე: 

– როგორ წარმოვთქვი წინადადება? 

– ხმამაღლა, ძახილით. 

– რა ეწოდება ასეთ წინადადებას? 

– ძახილის წინადადება. 

– როგორ ვიწყებთ ძახილის წინადადებას? 

– ხმადაბლა ვიწყებთ და თანდათანობით ვუმაღლებთ ხმას, 

მეცადინეობის შეჯამება 

– რა გაიგეთ ახალი დღევანდელ მეცადინეობაზე? 

– გავიგეთ, რომ პაუზა გვეხმარება ტექსტის შინაარსის გაგე- 

ბაში. 

– კიდევ რა უწყობს ხელს ტექსტის შინაარსის გაგებას? 

– ინტონაციის დაცვა. 

მეცადინეობა M# 5 

თემა: წინადადება 

მიზანი: სამსიტყეიანი წინადადების შედგენის უნარის გამო- 

მუშავება. 

თვალსაჩინოება; საგნობრივი და სიუჟეტური სურათები. 

მეცადინეობის მსვლელობა 

L საორგანიზაციო მომენტი 

ბავშვებს ვთხოვთ, მოიგონონ ორსიტყვიანი წინადადება, 

დაუსვან თითოეულ სიტყვას კითხვა. 

II. განვლილი მასალის გამეორება 

დაფაზე ვაკრავთ საგნისა და მოქმედების გამომხატველ სუ- 

რათებს და ბავშვებს ვთხოეთ, შეადგინონ ორსიტყვიანი წინადა- 

დებები მათზე დაყრდნობით. შემდეგ გამოხატონ ისინი სქემა- 

ტურად და დათვალონ მიღებულ წინადადებათა რაოდენობა. 
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IV. მუშაობა სამსიტყეიან წინადადებაზე 

ბავშვებს ვესაუბრებით იმ მუშაობაზე, რომელსაც ეატარებ- 

დით ორსიტყვიანი წინადადების შედგენის უნარის გამომუშავე- 

ბის მიზნით. შემდეგ ეუხსნით, რომ წინადადებაში შეიძლება 

იყოს სამი, ოთხი, ხუთი და მეტი სიტყვა. მათ ყურადღებას ვა- 

ჩერებთ სამსიტყვიან წინადადებაზე და ვიწყებთ მუშაობას მისი 

შედგენის უნარის გამომუშავებაზე. ბავშვებს ვთხოვთ, დაათვა- 

ლიერონ სურათი (,ბავშვი თამაშობს ბურთს“), მის მიხედვით 

შეადგინონ ორსიტყვიანი წინადადება (ბავშვი თამაშობს) და 

დაუსვან კითხვა თითოეულ სიტყვას. 

– ვინ თამაშობს? 

– ბავშვი. 

– რას შვრება ბავშვი? 

– თამაშობს, 

ამის შემდეგ ვაძლევთ ასეთ კითხვას: 

– რას თამაშობს ბავშვი? 

– ბავშვი თამაშობს ბურთს. 

წარმოითქმება სამსიტყეიანი წინადადება. ,ბავშვი თამაშობს 

ბურთს“. და იმართება მის გარშემო ასეთი დიალოგი: 

– რამდენსიტყვიანი წინადადება შეადგინეთ პირველად? 

– ორსიტყვიანი (ბავშვი თამაშობს), 

– რა კითხვაზე მოგვიგებს პირეელი სიტყვა? 

– ვინ თამაშობს? (ბავშვი). 

– რა კითხვაზე მოგვიგებს მეორე სიტყვა? 

– რას შერება ბავშვი? (თამაშობს). 

– შემდეგ რა სიტყვა დაემატა წინადადებას? 

– „ბურთს“, 

– რა კითხვაზე მოგვიგებს ეს სიტყვა? 

– რას თამაშობს ბავშვი? (ბურთს) 

– რამდენი სიტყვაა ახლა წინადადებაში? 

– სამი სიტყვა (ბავშვი ბურთს თამაშობს! 

ვაკეთებთ დასკვნას: რაც უფრო მეტია წინადადებაში სიტყვა, 

მით უფრო მეტს ვიგებთ. 
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კიდევ ვაკრავთ დაფაზე სურათს C,ქალი ფინჯანს რეცხავს“) 

და ბავშეებს ეთხოვთ, დაათვალიერონ ის და გვიპასუხონ შემ- 

დეგ კითხვებზე: 
– ვინ რეცხავს ფინჯანს? 

– ქალი. 

– რას შვრება ქალი? 

– ქალი რეცხაეს. 

– რას რეცხავს ქალი? 

– ფინჯანს, 

წარმოითქმება წინადადება სრულად „ქალი ფინჯანს რე- 

ცხავს“. ბავშვებს ვთხოვთ, დაასახელონ მასში სიტყვები ჯერ 

თანმიმდევრულად (პირველი, მეორე, მესამე), შემდეგ კი მხო- 

ლოდ პირველი ღა ბოლო სიტყეა. ტარდება ანალოგიური მუ- 

შაობა სხვა წინადადებებზე. 

ვაძლევთ ბავშვებს შემდეგი სახის დავალებას: 

1. დაათვალიერეთ სურათები (დაფაზე გაკრულია სურათები: 

გოგონა და პეპელა, ბიჭი და ბურთი, მოსწაელე და დაფა, მონა- 

დირე და თოფი, ჩიტი და ბუდე, კატა და თაგვი) და მათ მიხედ- 

ქეით შეადგინეთ წინადადებები. მოქმედების აღმნიშენელი სი- 

ტყვა მოძებნეთ დამოუკიდებლად, დათვალეთ სიტყეათა რაოდე- 

ნობა წინადადებაში, დაასახელეთ პირველი და ბოლო სიგყვა. 

ნიმუში: გოგონამ დაიჭირა პეპელა, გოგონამ დახატა ჰეჰელა, 

გოგონამ ნახა პეპელა. 

2. დაათვალიერეთ სურათები (,ღედა სადილს ამზადებს“, 

„კატამ თაგვი დაიჭირა“, „მეეზოვე ეზოს გვის“, „ბებია წინდებს 

ქსოეს“, „ძროხა ბალახს ძოეს“), მათი მიხედეით შეადგინეთ 

სამსიტყვიანი წინადადებები, შემდეგ დაასახელეთ თითოეული 

წინადადების პირველი და ბოლო სიტყვა. 

3. დაათვალიერეთ სურათი (თითოეული ბაეშეი ღებულობს 

ერთ სიუჟეტურ სურათს: ,ბავშეი საქანელაზე ქანაობს“, „დედა 

კიტრს ამწნილებს“, ,,ფუტკარი ყვავილზე დაჯდა“, ,,მხერხავი შეშას 

ხერხავს“, ,,ჩიტი ტოტზე ზის“. შეადგინეთ სამსიტყვიანი წინადადება 

მის მიხედვით და წარმოთქვით. 

მეცადინეობის შეჯამება 

– რა ისწავლეთ დღეს? 
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– სამსიტყვიანი წინადადების შედგენა. 

წინადადების შედგენის უნარის გამომუშავების შემდეგ ბავ- 

შვებს ვაცნობთ ქვემდებარესა და შემასმენელს. 

მოგეყავს წინადადების მთავარი წევრების გაცნობის მიზნით 

ჩატარებული მეცადინეობის ნიმუშები, 

მეცადინეობა M# 7 

თემა: წინადადება 

მიზანი: წინადადების მთავარი წევრების გაცნობა, სმენითი 

ყურადღებისა და მეხსიერების გავარჯიშება. 

თვალსაჩინოება: სიუჟეტური სურათები, 

1. საორგანიზაციო მომენტი 

ბავშვებს ვთხოვთ, მოიგონონ და წარმოთქვან სამსიტყვიანი 
წინადადებები. 

II მუშაობა გაუვრცობელ წინადადებაზე. 

კედელზე ვაკრავთ სურათს („მხატვარი ხატავს“) და ბავშვებს 

ვთხოვთ, შეადგინონ ორსიტყვიანი წინადადება მის მიხედვით, 

შემდეგ გვიპასუხონ კითხვებზე: 

– რა შეადგინეთ თქვენ? 

– წინადადება (მხატვარი სატაეს). 

– ვის შესახებაა ლაპარაკი წინადადებაში? 

– მხატერის შესახებ. 

– რა გაიგეთ მხატვარზე? 

– მხატვარი ხაგავს. 

– რას ხატავს მხატვარი? 

– სურათს. 

– რამდენი სიტყვაა ახლა წინადადებაში? 

– სამი სიტყვა. 

ბაეშვებს წარმოვათქმევინებთ წინადადებას სრულად: მხატ- 

ვარი ხატავს სურათს. 

LL მუშაობა წინადადების მთავარ წევრებზე 

ბავშვებს წარმოვადგენინებთ, რომ წინადადებიდან „მხატვა- 

რა ხატაკს სურათს“ ამოვარდა პირველი სიტყვა C,მხატვარი“) 

და ვუსვაშთ კითხვას: 
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– რა მოხდა ამის შედეგად? 

– წინადადება გახდა გაუგებარი. 

– მაინც, რა ეერ გაიგეთ? 

– გაუგებარია, თუ ვინ ხატავს სურათს. 
– შეიძლება ,,ხატავს სურათს“ ჩაითვალოს წინადადებად? 
– არა. 

შემდეგ წინადადებიდან ამოვარდება მეორე სიტყვა (ხატავს) 

და ბავშვებს ვუსვამთ კითხვებს: 

– რა გამოიწვია მეორე სიტყვის ამოვარდნამ? 

– წინადადება გახდა გაუგებარი. 

– კერძოდ, რა ვერ გაიგეთ? 

– ვერ გავიგე, რას აკეთებს მხატვარი. 

– შეიძლება „მსატეარი სურათს“ ჩაითეალოს წინადადებად? 

– არა. 

ბოლო წინადადებიდან ამოვარდება მესამე სიტყვა (სურათს) 

და ბავშვებს ვუსვამთ კითხვას: 

– მესამე სიტყეის ამოვარდნის შემდეგ წინადადება გახდა 

გაუგებარი? 

– არა. 

– „მხატეარი ხატაეს“ არის თუ არა წინადადება? 

– „მხატვარი ხატავს“ გამოხატავს დასრულებულ აზრს. ის 

წინადადებაა. 

შემდეგ ბავშვებს ვთხოვთ, გაიხსენონ რას ვაკეთებდით მე- 

ცადინეობაზე და გეიპასუხონ შემდეგ კითხვებზე: 

– წინადაღებიდან (,მხატეარი ხატავს სურათს“) პირველი 

სიტყვის ამოვარდნისას რატომ გახდა აზრი გაუგებარი? 

– იმიტომ, რომ პირველი სიტყვა (მხატვარი) წინადადების 

მთავარი წევრია. 

– მეორე სიტყვის (ხატავს) ამოვარდნამ გამოიწვია თუ არა 

უაზრობა? 

– გამოიწვია. 

– რატომ? 
– იმიტომ, რომ ეს სიტყვაც წინადადების მთავარი წევრია. 

– მესამე სიტყეის (სურათს) ამოვარდნამ გამოიწვია წი- 

ნადადების დარღვევა? 

– არა. 
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– რატომ? 

– იმიტომ, რომ ,სურათს" არ არის წინადადების მთავარი 

წევრი. 
დასკვნა: ,, მხატვარი ხატავს სურათს“ გავრცობილი წინადა- 

დებაა. პირველი და მეორე სიტყვა (,მხატეარი“, „ხატავს“) წინა- 

დადების მთავარი წევრებია. პირველი სიტყეა მოქმედ საგანს გა- 

მოხატავს, მეორე სიტყვა მოქმედი საგნის მოქმედებას აღნიშნავს. 

წინადადების ის წევრი, რომელიც მოქმედს აღნიშნავს, ქვემ- 

დებარეა, რომელიც ქვემდებარის მოქმედებას გამოხატაეს, შემას- 

მენელია. მთავარი წევრების გარეშე წინადადება არ მიიღება. 

ალალიკთა მიერ სამეტყველო ლექსიკის დაუფლებით იქმნე- 

ბა პრაქტიკული ბაზა ენის ფონეტიკური მხარის განვითარე- 

ბისათვის. 

მოგეყავს ფონეტიკის ელემენტარული საკითხების სწავლები- 

სათვის განკუთვნილი მეცადინეობის ნიმუშები: 

მეცადინეობა M# | 

თემა: ბგერა 

მიზანი: ბგერათა სწორი წარმოთქმის გაცნობა 

თვალსაჩინოება: სარკე, საგნობრივი სურათები (ბაეშეები, 

ტყე, სოკო, კალათები). 

IL. საორგანიზაციო მომენტი 

ბავშვებს ეთხოვთ, დაასახელონ სურათები. 

I. მუშაობა ტექსტზე 

ეკითხულობთ მოთხრობას: „ბავშვები კალათებით ტყისკენ 

მიდიან. ტყეში ბევრი სოკო მოჩანს. ბავშეები სოკოს კრეფენ“. 

ტექსტს ვკითხულობთ ისე, რომ თითოეული წინადადების 

ბოლოს სათანადო ხანგრძლივობით ვჩერდებით. ვსვამთ კითხ- 

ვებს მის გარშემო: 

– რა მოისმინეთ? 

– მოთხრობა. 

– ვის შესახებაა ეს მოთხრობა? 

– ბავგშეების შესახებ. 

– რა გაიგეთ ბავშვებზე? 
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– ბაეშვები ტყეში სოკოს კრეფენ. 

– რისგან შედგება მოთხრობა? 

– წინადადებებისაგან. 

– რისგან შედგება წინადადება? 

– სიტყვებისაგან. 

– დაასახელეთ მესამე წინადადება. 

– ბავშვები სოკოს კრეფენ". 

– რამდენი სიტყვისგან შედგება ეს წინადადება? 

– სამი სიტყვისაგან. 

– დაასახელეთ მეორე სიტყვა. 

– სოკო. 

„სოკოს“ წარმოვთქ;ვამით დაშლილად (ს ო კ ო) და ეხსნით, 

რომ სიტყვა შედგება ბგერებისაგან, ს, ო, კ, ო ბგერებია. თა– 

ვისთავად ბგერა არაფერს ნიშნავს, მაგრამ მათი შერწყმით 

მიიღება სიტყვა, რომელსაც მნიშვნელობა აქეს. 

მუშაობა ბგერითი მხარის საფუძველზე. ალალიკებს დარღვე- 

ული აქვთ რა ბგერის სმენითი აღქმა, ყურადღებას ვამახვი- 

ლებთ ფონემატური სმენის განვითარებაზე. ბგერებზე მუშაობის 

დროს ვიყენებთ მხედველობით და სმენით კონტროლს. ვიშვე- 

ლიებთ კინესთეზიურ შეგრძნებასაც. სარკის წინ ბავშვებს ვაც- 

ნობთ სამეტყველო ორგანოებს და მათ სახელწოდებებს. ვუხ- 

სნით, რომ სხვადასხვა ბგერათა წარმოთქმის დროს პირის 

ღრუს, ენას, ბაგეებს აქვთ სხვადასვხა მდგომარეობა. მაგალი- 

თად, ა ბგერის წარმოთქმის დროს პირი იღება ფართოდ, ჰ-ს 

წარმოთქმაში გვეხმარება ტუჩები, ტ ბგერის წარმოთქმამი 

მონაწილეობს ენა და კბილები, ს-ს წარმოთქმა ხორციელდება 

ენის მოშველიებით. ამის შემდეგ ბავშვებს ვთხოვთ, გააღონ 

პირი ფართოდ და წარმოთქვან ბგერა ა, შემდეგ კი ა-ს წარ- 

მოთქვამენ დახურული პირით. 

ვსვამთ კითხვებს: 

– პირველ შემთხეევაში ბგერა ა როგორ წარმოვთქვით? 

– სუფთად, 

– მეორე შემთხეევაში როგორ წარმოეთქვით ა? 

– მეორე შემთხვევაში ისმის გაურკვეველი ბგერა. 
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– რატომაა, რომ პირველ შემთხვევაში ა ბგერა სუფთად 

წარმოითქმის? 

– იმიტომ, რომ პირი ფართოდაა გაღებული. 

– მეორე შემთხვევაში რატომ ისმის გაურკვეველი ბგერა? 

– იმიტომ, რომ პირი დახურულია. 

შემდეგ ბავშეებს ვთხოვთ, რიგრიგობით წარმოთქვეან პ, ტ, ს 

ბგერები და ჰაერნაკადის მოძრაობა აკონტროლონ ხელის 

ზურგით. ბავშვებს ვუხსნით, რომ ხელის ზურგზე ჰაერის შეგ- 

რძნება იმის მაჩვენებელია, რომ წარმოთქმაში მონაწილეობს 

პაერნაკადი. შემდეგ ვახდენთ ს და ზ ბგერების შედარება-შეპი- 

რისპირებას. ბავშვებისათვის ნათელს ვხდით, რომ ზ ბგერის 

წარმოთქმის დროს ისმის ხმა, სახმო სიმები თრთიან, რაც 

მაჩვენებელია წარმოთქმაში მათი მონაწილეობის. ს ბგერის 

წარმოთქმის დროს სმა არ ისმის, არა აქვს ადგილი სახმო სი- 

მების თრთოლას, რადგან იგი არ მონაწილეობს წარმოთქმაში. 

ორივე შემთხვევაში სახმო სიმების მოქმედება კონტროლდება 

ხელით. 

ბავშვებს ვთხოვთ, გაიხსენონ და დაასახელონ ის ორ- 

განოები, რომლებიც გვეხმარება ბგერების წარმოთქმაში, შემ- 

დეგ გვიპასუხონ კითხვებზე: 

– რა არის საჭირო, რომ მეტყველება იყოს გასაგები? 

– ბგერების სწორად წარმოთქმა. 

მეცადინეობის შეჯამება 

– რა გავიგეთ ახალი მეცადინეობაზე? 

– ყველა ბგერა სხვადასხვანაირად წარმოითქმება. 

– ეს თავისებურება თუ არ დავიცავით, რა მოხდება? 

– მეტყველება გაუგებარი გახდება. 
ლოგოპედიური მუშაობა, რომელიც მიზნად ისახავს მწყობრი 

მეტყველების ჩამოყალიბებას, ემთხვევა პროგრამულ მოთხოევ- 

ნას, ამასთანავე, გზა მისი გადაწყეეტისა რამდენადმე განსხვა- 
ვებულია. მოგეყავს გაბმული მეტყველების განვითარებისათვის 

განკუთვნილი მეცადინეობის ნიმუში: 

მეცადინეობა M# 1 

თემა: მოთხრობა „შემოდგომა“ 
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მიზანი: მიზეზ-შედეგობრივი კავშირების დადგენის და მოთხ- 

რობის შინაარსის თანმიმდევრულად გადმოცემის უნარის გამო- 

მუშავება. 

თვალსაჩინოება: საგნობრივი სურათები გამომხატველი გაყ- 

ვითლებული ფოთლების, დამწიფებული ხილის, წვიმის. 

L მეცადინეობის მსვლელობა 
ბავშეებს ვაძლევთ თითო-თითო სურათს და ვთხოვთ, დაათ- 

ვალიერონ ისინი ყურადღებით და გვიპასუხონ შემდეგ კითხ- 

ვებზე: 
– შემოდგომით რა ემართებათ ფოთლებს? 

– ფოთლები ყვითლდება. 

– რა მწიფდება ბაღში? 

– ბაღში ხილი მწიფდება. 

– როგორი ამინდები დაიწყო? 

– წვიმიანი ამინდები დაიწყო. 

შემდეგ ბავშვებს მთლიანად მოვაყოლებთ იმ სათხრობ მა- 

სალას (სხვადასხვა ვარიანტი), რომელიც მივიღეთ: „შემოდგომა 

მოვიდა, ფოთლები გაყვითლდა, ბაღში ხილი დამწიფდა, წვიმა 

ხშირად მოდის“, „ფოთლები ხმება, ბაღში კომში მწიფდება, 

წვიმა ხშირად მოდის“. 

II მუშაობა მოთხრობაზე 

1. სალექსიკონო მუშაობა: ვარკვევთ, გასაგებია თუ არა ბავ- 

შვებისათვის ყველა სიტყვის მნიშვნელობა, საჭიროების შემ- 

თხვევაში, ვაძლევთ ახსნა-განმარტებას. 

2. სურათების დალაგება თანმიმდეერობით მოთხრობის 

მიხედვით. ბავშეებს ეთხოვთ, დაალაგონ სურათები თანმიმ- 

დევრულად. დავალების შესრულების გაძნელების შემთხვევაში 

ვეხმარებით მათ. 

3. მიზეზ-შედეგობრივი კავშირების დადგენა. 

4. ლოგიკური კავშირის ახსნა: ბავშვებს ვუსვამთ კითხეას და 

ვთხოვთ, გაგეცენ პასუხი მასზე: 

– მივიღებდით თუ არა მოთხრობას, რომ გამოგვეტოვებინა 

„შემოდგომა მოვიდა, ფოთლები გაყვითლდა“? 
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– ეს ნაწილი რომ გამოგვეტოვებინა, ვერ მივიღებდით 

მოთხრობას. 

5. ტექსტის აღდგენა ზმნების მეშვეობით: ვასახელებთ მო- 

ქმედების აღმნიშვნელ სიტყვებს თანმიმდევრულად, ლოგოპა- 

თები აგებენ წინადადებებს დასახელებული ზმნების გამოყენე- 

ბით. მაგ. მოვიდა (შემოდგომა მოვიდა), გაყვითლდა (ფოთლები 

გაყვითლდა), დამწიფდა (ბაღში ხილი დამწიფდა) დაიწყო 

(წეიმიანი ამინდები დაიწყო). 

6. ტექსტის თხრობა თანმიმდევრულად დალაგებული საგნო- 

ბრივი სურათების მიხედვით. 

7. თხრობა სურათების გარეშე: გადავაბრუნებთ სურათებს 

და ვთხოვთ ბავშეებს, გაიხსენონ რა იყო მათზე გამოსახული 

და გადმოგეცენ სათხრობი მასალა. 

დავალება: დახატეთ სურათები მოთხრობის მიხედვით. 

მეცადინეობის შეჯამება 

– რა ვისწავლეთ დღეს? 
– მოთხრობა „შემოდგომა“ გადმოვეცით თანმიმდევრულად. 

ჩვენ წარმოვადგინეთ ალალიკების მეტყველების ნაკლოვა- 

ნებათა გამოსასწორებლად ჩატარებული პედაგოგიური ექსპე- 

რიმენტის შინაარსი. ასეთი მუშაობა წარმოებდა ერთი წლის 

განმავლობაში. როგორც ზემოთ აღენიშნეთ, შექმნილი იყო 

ალალიკთა მეორე საკონტროლო ჯგუფი, რომლებთანაც მუ- 

მაობა მიმდინარეობდა აქამდე დამკვიდრებული მეთოდით. იქ 

კორექციული მუშაობა იწყებოდა მეტყველების ბგერითი მხარის 

განვითარებაში არსებული სიძნელეების დაძლევის მცდელობით, 

ჩვენ კი, როგორც ვნახეთ, ექსპერიმენტულ ჯგუფში ამის საპი- 

რისპირო გზა ავირჩიეთ. 

ერთი წლის მუშაობის შემდეგ ერთი და იგივე მეთოდიკით 

გულდასმით შევამოწმეთ ორივე ჯგუფის ბავშეთა მეტყველების 

განეითარებაში მიღწეული შედეგები ამასთანავე, შეფასდა 

ალალიკ ბავშვთა ფსიქიკური განეითარების დონე. ამრიგად, 

შეფასება ხდებოდა რამდენიმე პარამეტრის მიხედეით. ესენია: 

აღქმა, ყურადღება, მეხსიერება, აზროვნება, მეტყველება (ფონე- 

ტიკა, ლექსიკა, გრამატიკა), წარმოდგენები გარემომცველ საგ- 

ნებსა და მოვლენებზე. 
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აღნიშნული პარამეტრები ნაკლებად ემორჩილება რაოდე- 

ნობრივ შეფასებას, ამიტომ გამოვიყენეთ შეფასება ბალური 

სისტემით. ავიღეთ შეფასების სამბალიანი სისტემა, დაახლოე- 

ბით ისეთი, როგორც მოსწავლეთა ცოდნის შესაფასებლადაა 

მიღებული. ესენია: 4 (კარგი), 3 (დამაკმაყოფილებელი), 2 (ცუდი). 

როგორც ექსპერიმენტული, ისე საკონტროლო ჯგუფის ბავ- 

შეთა განვითარების საერთო დონის შესაფასებლად გამოვი- 

ყენეთ ყოველი ჯგუფის მიერ დაგროვილი ბალების რაოდენობა. 

შევადგინეთ მასალა, რითაც ვამოწმებდით საგნებსა და 

მოელენებზე დაკვირეების, მათი დამახსოვრების, გაგებისა და 

გააზრების უნარს, მეტყველების განვითარების დონეს. და- 

ვალების შედგენის დროს მკაცრად ვიცავდით პრინციპს მარ- 

ტივიდან რთულისაკენ ყველა დავალებას ვურთავდით იმ 

თვალსაჩინო მასალას (კუბიკები გეომეტრიული ფიგურები, 

ჩხირები, სურათები და ა. შ), რომელიც აუცილებელია მის 

შესასრულებლად. ყურადღებას ვაქცევდით სასკოლო შეფასებას, 

წერით ნამუშევრებს, პედაგოგის დახასიათებას. ბავშვთა შე- 

ფასებაში მონაწილეობდნენ აღმზრდელი მასწავლებლები, მე- 

თოდისტები (მ. ტალიკაძე, გ. ქაჯაია, ი. ხეინგია, მ. ჯელაძე, ც. 

სირაძე..), რომლებსაც მაქსიმალურად ჰქონდათ გაცნობიერე- 

ბული და გათავისებული თითოეული დავალება. ასევე იც- 

ნობდნენ იმ თვალსაჩინო დიდაქტიკურ მასალას, რომელსაც 

ვიყენებდით შემოწმების დროს. მოკლედ აღვწერთ დავალებას 

და მისი შესრულების ორგანიზაციას. 

L. აღქმა 

ნაწილებისაგან მთელის შედგენა 

მუყაოზე დახაზული კვადრატი 4 ნაწილად არის დაჭრილი. 

კვადრატის ნაწილები არეულად აწყვია მაგიდაზე ბავშვის წინ. 

ბავშეს ვუჩვენებთ ფურცელზე გამოსახულ კვაღრატს და 

ეთხოვთ, მიიღოს ასეთივე კვადრატი მაგიდაზე არეულად 

დაწყობილი ნაჭრებისაგან. 

II. ყურადღება 

ყურადღებით იყავი, არაფერი გამოგრჩეს 
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ფურცელზე გამოსახულია უჯრები მათში სხეადასხეა 

რაოდენობის რგოლები და ჯვრებია ჩასმული. ბავშეს ეძლევა 

დავალება – თითოეულ უჯრაში რგოლების და ჯვრების 

რაოდენობა შეავსოს ოთხამდე. 

06 IC + + 
  

X+ 

09 9 + + +                 

II. მეხსიერება 

გამოიცანი, რა დაემატა 

ბავშეს ვუჩვენებთ სურათს, რომელზეც გამოსახულია წიგნი, 

ყვავილი, მანქანა და ვთხოვთ, დაიმახსოვროს ისინი. შემდეგ ამ 

სურათს ვიღებთ და ბავშვს ვაძლევთ სხვა სურათს, სადაც იგივე 

საგნებია გამოსახული, ოღონდ დამატებულია 3 ახალი საგანი: 

ნაძვს ხე, სასწავლო ჩანთა და თოჯინა. ბავშვმა უნდა გამოიც- 

ნოს, რა დაემატა მეორე სურათს. 

IV. აზროვნება 

ბავშვის წინ მაგიდაზე 3 სიუჟეტური სურათია, რომლებიც 

არეულად აწყვია, ბავშვმა ისინი უნდა დააწყოს ისე, რომ გა- 

მოვიდეს პატარა მოთხრობა. 

V. მეტყველება 
1. რატომ გაბრაზდა ძაღლი? 

ბავშვებს ვუჩვენებთ სამგანყოფილებიან სურათს, რომლის 

პირველ განყოფილებაში დახატულია პურის ნაჭერი, რომლის 

ასაღებად ერთსა და იმავე ადგილიდან გამორბიან კატა და 

ძაღლი. მეორე განყოფილებაში კატას პირით პური უჭირავს და 

გარბის, უკან კი ძაღლი მისდევს. მესამე განყოფილებაში კატა 

ხეზე ზის და პურს ჭამს. ძაღლი კი ქვემოდან უყეფს. ბავშვს 

ვთხოეთ, დააკეირდეს სურათს და აღწეროს თანმიმდევრულად, 

2. შინაური ცხოველების სარგებლიანობა 

აღებულია ფირფიტები, რომლის უჯრებში ჩახატულია ცხოვე- 

ლები: ცხვარი, ძროხა, ღორი და სხვა. ცალკე ოთხკუთხედ მუყა- 
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ოზე დახატულია ან დაწერილია; რძე, მატყლი, ჯაგარი და სხვა. 

წარმოვთქვამთ ჯაგარს. ბავშემა შესაბამისი სურათი უნდა 

დაფაროს იმ სურათით, რომელზედაც გამოსახულია ღორი; ასე, 

ამგვარად: ძროხა, ცხვარი და სხვა. 

3. მარცელობანა 

მე, და, ხა, ნა.. მარცვლები განაგრძე ისეთი მარცვლებით, 

რომ სიტყვა მიიღო. 

ვი, კი, სი, ხი მარცვლებს თავში მოუმატე ისეთი მარცვლები, 

რომ სიტყვა მიიღო. 

4. დაუმთავრებელ წინადადებათა დამთავრება 

ა) თუ გინდ გააუთოო თეთრეული, უნდა გაახურო.. 

ბ) თუ გინდა გაიგო რა დროა, უნდა დახედო.. 

გ) თუ გინდა გაიზომო ტემპერატურა, უნდა ჩაიდო... 

დ) თუ გინდა ჩააჭედო ლურსმანი, უნდა დაარტყა... 

5. შეადგინე წინადადება 

გივი, ეზოში, პატარა, თამაშობს. 

6. მოძებნე საპირისპირო მნიშვნელობის სიტყვა 

მაღალი – დაბალი 

გრძელი – 
ბნელი – 

ძლიერი – 

ტკბილი – 

VI. ცოდნა-წარმოდგენები გარემომცველ საგნებსა და მოვ- 

ლენებზე 
1. ჩამოთვალე სურათზე ნაჩვენები ცხოველების, ფრინეელე- 

ბისა და მათი ნაშიერების სახელები. 

2. რომელი უფრო მეტია? 

· რა საგნებია და რისთვის ვიყენებთ? 

.· რა არის სტადიონი? 

.· რომელ ცხოველს სჭირდება ეს საგანი? 

.· ყოველი ნივთი თავის ადგილზე დადე. 

. რა არის მტკეარი? 

. რა არის იმერეთი? 

„ რა არის კავკასიონი? 9
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თაჭი III 

საუორექციო ღონისძიებათა სისტუმა ალალიის 
(მე-3 დონე) მქონე ბავშვთა ფსიქიაუური 

ფუნქციებისა და მეტჭველების განპვითარებისათვის 

§ 1. საკორექციო ღონისძიებები ალალიის (IL დონე) მქონე 

ბავშვთა ფსიქიკური ფუნქციების განვითარებისათვის 

ზემოთ აღნიშნული იყო, რომ ალალიის (III დონე) მქონე 

ბავშეთა ფსიქიკური მხარე (ყურადღება, აღქმა, მეხსიერება, აზ- 

როვნება, ნებისყოფა) დაქვეითებულია. აქედან გამომდინარე, 

საჭიროდ ევცანით, ყურადღება გაგვემახვილებინა აღნიშნული 

ფუნქციების განვითარებაზე. 

ხაზგასმულია ისიც, რომ ალალიკთა ფსიქიკური აქტივობა 

ასაკის შესატყვისად არ არის განვითარებული, რაც დიდ გავ- 

ლენას ახდენს სწავლის ხარისხზე. შემეცნებითი აქტივობა და 

სწავლა ერთმანეთთან მჭიდროდაა დაკავშირებული. რაც უფრო 

დაბალია ბავშვის შემეცნებითი ფუნქციების განვითარების დო- 

ნე, მით უფრო წარუმატებლად სწავლობს ბაეშეი. მხოლოდ 

ბავშვის ფსიქიკური აქტივობის დროს არის შესაძლებელი იმ 

მოთხოვნების წარმატებით შესრულება, რასაც სკოლა უყენებს 

მას პროგრამული მასალის ათვისებისას. 

რადგან ალალიკებს არც შემეცნებითი უნარები აქეთ სა- 

თანადო დონეზე განეითარებული და არც მათი ფსიქიკური 

აქტივობაა სწავლისათვის საკმარისად მზაობაში, საკორექციო 

მუშაობა მათთან რამდენიმე მიმართულებით წარვმართეთ. 

ა) ფსიქიკური ფუნქციების (ყურადღება, აღქმა, მეხსიერება, 

აზროვნება, მეტყველება) განვითარების მიმართულებით. 

ბ) ნებისყოფის განვითარების მიმართულებით. 

გ) ფსიქიკური აქტიეობის განეითარების მიმართულებით. 

„ყოველგვარი მეცადინეობა (იქნება ეს ხატვა, ანგარიში, 

მშობლიური ენა: თუ სხვა) მოითხოვს ბავშვებისგან საკუთარი 

ძალების გარკვეულად ფლობას: რამდენიმე წუთის განმავლო- 

ბაში ბავშვი უნდა იჯდეს განსაზღვრულ პოზაში, ისმენდეს 
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ყურადღებით, ცდილობდეს მოსმენილის დახსომებას“ (35, 222). 

ამიტომ მეცადინეობის პროცესი მოითხოვს ბავშვისაგან თავისი 

ყურადღების, აღქმის, მეხსიერების, აზროვნების პროცესების 

მართვას. ბავშეს უნდა შეეძლოს სათანადოდ აღიქვას პედაგოგის 

მიერ ნაჩეენები საგნები, ყურადღება შეაჩეროს მის მიერ დასახულ 

დავალებაზე, დაიხსომოს მიწოდებული ინფორმაცია და ცნობები 

გარესინამდვილის შესახებ რაზედაც საუბარი მიმდინარეობს. 

აქედან გამომდინარე, მეცადინეობის პროცესში ჩართულია ბაეშ- 

ვის მთელი ფსიქიკური აქტივობა. ალალიის შემთხვევაში ჩვენ ხომ 

საქმე გვაქვს განვითარებაში შეფერხების მქონე მოსწავლესთან, 

რომელიც საჭიროებს სპეციალურ საკორექციო ღონისძიებებს 

სასწავლო უნარ-ჩვეეათა განვითარებისათვის. 

ჩვენ შევეცდებით ჩამოვაყალიბოთ ალალიის მქონე ბაეშ- 

ვებთან ყურადღების, აღქმის, მეხსიერების და აზროენების გან- 

ვითარებისათვის საჭირო საკორექციო მუშაობის შინაარსი. 

აღქმის განვითარება. ალალიკები გარესამყაროში ამჩნევენ 

გაცილებით ნაკლებ საგნებს და მოვლენებს, ვიდრე მათი თანა- 

ტოლი ნორმალური განვითარების ბავშვები. ამიტომ საკორე- 

ქციო ღონისძიებები ითვალისწინებს ფერის, ფორმის, სიდიდის, 

მთელისა და მისი შემადგენელი ნაწილების ურთიერთმიმარ- 

თებებში გარკვევას. განსაკუთრებული ღონისძიებებია საჭირო 

სივრცითი აღქმის განვითარებისათვის. ბავშვი უნდა დაეუფლოს 

ცნებებს: „ახლოს“, „შორს“, „გვერდით“, ,ზემოთ“, „ქვემოთ“, 

„წინ“, „უკან“, „მარცხნივ“, „მარჯვნივ“ და ა. შ. ეს შეიძლება 

ჩართულ იქნას თამაშისა და შეჯიბრის სიტუაციაში. 

აღქმის განვითარებაზე მუშაობა შეიძლება ჩატარდეს შემ- 

დეგი სახით: თვალახვეულ ბავშვს ხელში ვაძლევთ სხვადასხვა 

საგანს (სათამაშოები, ყოველდღიური ნივთები, გეომეტრიული 

ფიგურები და ა. შე. ბავშვმა შეხებით უნდა გამოიცნოს საგნები. 

ამას შეიძლება მიეცეს თამაშის ფორმაც, რაც ბავშვებისათვის 
მეტად საინტერესო იქნება, 

აღქმის განვითარებისათვის ჩატარებულ საკორექციო ღონ- 

ისძიებებში დიდი ადგილი უჭირავს დროის აღქმისათვის საჭი- 

რო მუშაობას. „ამ კატეგორიის ბავშვებთან ადგილი აქვს წარ- 

სული დროის მონაკვეთის შეუფასებლობას. წარსული მათ გაცი- 

ლებით მოკლე ჰგონიათ, ვიდრე სინამდვილეშია. კიდევ უფრო 
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ძნელია მათთან მომავლის განცდა“ (35, 30) მათ უნდა შეიმუ- 

შაონ წარმოდგენები: „ღღეს“, „ხვალ“, „გუშინ“ და ა. შ. ლიტერა- 

ტურიდან ცნობილია, რომ ალალიკებს გაცილებით მეტი დრო 

სჭირდებათ თვალსაჩინო-დიდაქტიკურ მასალის აღქმისათვის, 

ვიდრე მათ თანატოლ ნორმალური განვითარების ბავშვებს. 

ამიტომ საკორექციო მუშაობის დროს მასალის აღქმისათვის 

განკუთვნილი დრო მეტი უნდა იქნას, ვიდრე ჩვეულებრივ პირო- 

ბებშია. გასათვალისწინებელია ისიც, რომ მათთვის განკუთენილი 

მხედველობითი მასალა გადატვირთული არ უნდა იყოს დეტალე- 

ბით. წინააღმდეგ შემთხეევაში, ისინი გერ აღიქვამენ მას. 

აღქმის ეფექტურობის დაქვეითება აუცილებლად იწვევს 
მათი წარმოდგენების სიღარიბეს, რაც, თავის მხრივ, ბავშვის 

თვალსაჩინო-ხატოვანი აზროვნების ფორმირებას აფერხებს. 

ამდენად, პერცეფტული ინფორმაციის ხშირი დეფიციტი უარ- 

ყოფითად მოქმედებს ბავშვის გონებრივ განვითარებაზე. 

ყურადღების განვითარება. ალალიის მქონე ბავშვებისათვის 

დამახასიათებელია ყურადღების სისუსტე. ყურადღების გად- 

ახრას ალალიკებში აქვს მრავალმხრივი ფორმა. ზოგიერთთან 

ეს ძალზე შესამჩნევია, ზოგთან კი – ნაკლებად. ყველაზე მეტად 

გავრცელებულია ყურადღების კონცენტრაციის დაბალი დონე. 

საკორექციო ღონისძიებები ისე უნდა იქნას დაგეგმილი, რომ 

აუცილებლად შეიცავდეს ყურადღების კონცენტრაციის უნარის 

განმავითარებელ სავარჯიშოებს. ექსპერიმენტულად შესწავ- 

ლილია ალალიის მქონე ბავშვთა ყურადღების მოცულობა. 

დადასტურებულია, რომ მათ ერთდროულად რამდენიმე შთა- 

ბეჭდილების დაჭერა შეუძლიათ. მკვლევარები მიუთითებენ, 

რომ ამ ბავშეების ყურადღების მოცულობა რამდენიმე მარტივ 

შთაბედჭილებას მოიცავს, მაგრამ ასაკის შესატყვისად არ არის 

განვითარებული. ალალიკთა ყურადღების ძირითადი თავისე- 

ბურება იმაში. გამოიხატება, რომ იგი უკიდურესად ვიწროა იმ 

გამღიზიანებლების მიმართ, რომლებიც მათი მოთხოვნილებისა 

და ინტერესების სფეროში არ შედიან. ყურადღების აღზრდა 

ალალიკთა ინტერესების გაფართოებით უნდა დაიწყოს. 

ცნობილი ფაქტია, რომ ალალიის მქონე ბავშვებს ყველაზე 

მეტად აქვთ შესუსტებული ყურადღების სიმტკიცე და სიმყარე, 

რაც იწვევს მათი ყურადღების კიდევ ერთ თავისებურებას – მის 
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იმპულსურ ხასიათს. მათ ყურადღებას ადვილად იზიდავს ძლიერი 

და საშუალო ინტენსიობის გამღიზიანებლები. ამიტომ ეს ბავშვები 

ხშირად თავს ანებებენ დაწყებულ საქმეს და სხვა გამ- 

ღიზიანებლისაკენ გადაინაცვლებენ. ეს იმდენად დამახასიათებე- 

ლია ალალიკი ბავშვებისათვის, რომ ხშირად მათ ძირითად დე- 

ფექტადაც კი მიიჩნევენ ხოლმე. საკორექციო მუშაობის ერთ- 

ერთი ძირითადი მიმართულება იმპულსური ყურადღების ნების- 

მიერ ყურადღებად ფორმირებაში უნდა გამოვლინდეს. ამისათვის 

კი საჭიროა ყოველდღიური მუშაობა, რომელიც ჩასართავია 

როგორც თამაშის (დაწყებული თამაში მიიყვანოს ბოლომდე, 

ერთი თამაშიდან არ გადავიდეს მეორეზე და ა. შ., ასევე 

სხვადასხვა მეცადინეობების პროცესში (იქნება ეს ხატვა, ანგა- 

რიში, მშობლიური ენა თუ სხვა). საკორექციო მუშაობა ისე უნდა 

დაიგეგმოს, რომ მეცადინეობის შინაარსს ბავშვი ნორმალურად 

ღებულობდეს და ამით იზიდავდეს მის ყურადღებას. 

მეხსიერების განვითარება. ალალიის მქონე ბავშვები კარ- 

გად იმახსოვრებენ იმას, რასაც უშუალო კავშირი აქეს მათ 

მოთხოვნილებებთან, რაც მათთვის საინტერესოა, რაც მათში 

სასიამოვნო ემოციებს აღძრავს. ასეთი მასალის დამახსოვრება 

ძალდაუტანებლად ხდება. ამ სფეროში ძლიერია ალალიკთა მეხ- 

სიერება და ეს იმიტომ, რომ სწორედ ამ სფეროშია მათი პი- 

როვნება აქტიური. იქ კი, სადაც დასამახსოგრებელი მოვლენები 

ბავშეთა ინტერესების სფეროს სცილდება, მათი პიროვნების 

აქტივობა სუსტია და ამიტომ დამახსოვრების უნარიც დაქვეი- 

თებულია. ბავშვის მეხსიერების სიძლიერე დამოკიდებულია 

მისი როგორც დამხსომებელი პიროვნების აქტივობაზე და 

რადგან დასამახსოვრებელი მასალის უმეტესობა არ შედის 

ალალიკთა ინტერესებში, ბუნებრივია, მათი აქტივობა მეტ- 

წილად უმნიშვნელოა და ამიტომ შედეგიც ნაკლებია. მეხსიერე- 

ბის სისუსტე, გამოწვეულია რა იმ ფაქტით, რომ ძალზე ვიწროა 

მოვლენათა ის სფერო, რომელიც ალილიკებს აინტერესებთ, 

საკორექციო მუშაობა სწორედ . მათი ინტერესების სფეროს 

გაფართოებისკენ უნდა იყოს მიმართული, რაც პირდაპირ კავ- 

შირშია მასალის უკეთ და ღიდღხანს დამახსოვრებასთან. მეხ- 

სიერების განმავითარებელი მასალა უნდა შეირჩეს ბაევშვის 

ინტერესების გათვალისწინებით; თანდათანობით უნდა მოხდეს 
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მასალის გამრავალფეროვნება, რასაც, ბუნებრივია, ბავშვის 

ინტერესების გაფართოებაც მოჰყეება. ცნობილი ფაქტია, რომ 

ალალიკებს მექანიკური დახსომების უნარი უკეთ აქვთ განვი- 

თარებული, ვიდრე გააზრებულის. სპეციალურმა კვლევებმა 

უჩვენა, რომ მათი უნებლიე დახსომების უნარიც არაა ასაკის 

შესატყვისად განვითარებული. 

ალალიის მქონე ბავშვები თვალსაჩინო მასალას უფრო ად- 

ვილად და დიდხანსაც იმახსოვრებენ, ვიდრე სხვა მასალას. ამი– 

ტომ საკორექციო მუშაობა მეხსიერების განვითარებისათვის ამ 

პრინციპზე უნდა იქნას შემუშავებული. 

: მკელევარები მიუთითებენ, რომ ალალიკთა უნებლიე დახ- 

სომების უნარი ისე არ არის დაზიანებული, როგორც ნების- 

მიერი, ამიტომ საკორექციო მუშაობის დროს უნდა დავეყ- 

რდნოთ ამ ფორმას. 

ალალიის მქონე ბავშვებთან უმცროს სასკოლო ასაკში უნე- 

ბლიე მეხსიერება განაგრძობს განვითარებას, მაგრამ სწორი 

საკორექციო მუშაობით ბავშვების ცხოვრებაში ნებისმიერი მეხ- 

სიერება ჩნდება და თანდათანობით იკავებს წამყვან ადგილს. 

ნებისმიერი მეხსიერების გარემე არ არსებობს სრულფასოვანი 

სწავლა. საკორექციო მუშაობა სწორედ ბავშვების ნებისმიერი 

მეხსიერების სწრაფი განვითარებისკენ უნდა იყოს მიმართული. 

დასაწყისში ბავშეებს დასამახსოვრებლად უნდა მიეცეთ მცირე 

მოცულობის, მაგრამ მათთვის გასაგები და საინტერესო მა- 

სალა, რომლის მოცულობა თანდათანობით უნდა გაიზარდოს. 

მასალის შერჩევის დროს გათვალისწინებულ უნდა იქნას ისიც, 

რომ ალალიკები თვალსაჩინო-დიდაქტიკურ მასალას გაცილე- 

ბით ადვილად იმახსოვრებენ, ვიდრე ჩვეულებრივი სახით მი- 

წოდებულ მასალას. საკორექციო მუშაობის დანიშნულება ამ 

შემთხვევაშიც ბავშვის ინტერესების სფეროს გაფართოებაა, 

რომელიც მჭიდრო კავშირშია მისი შემეცნებითი აქტივობის და 

მათ შორის ნებისმიერი მეხსიერების განვითარება-ფორმირე- 

ბასთან. 

აზროვნების განვითარება. მრავალი გამოკვლევა არსებობს 

ალალიის მქონე ბაეშეთა აზროვნების თავისებურებათა და მისი 

განვითარების შესახებ (ჰ. გალპერინი, ა. ლეონტიევი, რ. მარტი- 

ნოვი). ყველა მკვლევარი მიუთითებს, რომ ამ კატეგორიის ბავ- 
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შვების სააზროვნო შესაძლებლობები არაერთგვაროვანია, მა- 

გრამ ყველა მათგანისათეის დამახასიათებელია შემეცნებითი 

აქტივობის დაქვეითება. მათ არ შესწევთ უნარი, დავალების 

შესრულების დროს აკონტროლონ თავიანთი მოქმედება, უჭირთ 

დავალებაში გარკვევა, ეერ აანალიზებენ დავალების პირობას, 

ვერ გეგმავენ თავიანთ მოქმედებას და სწრაფად იწყებენ 

ობიექტებით მანიპულირებას. ექსპერიმენტულად არის შესწაე- 

ლილი ალალიკთა აზროვნების ზოგიერთი მხარე. მათთვის 

დამასასიათებელია ერთხელ აღქმული ოპტიკური სტრუქტურის 

აკვიატება რომელიც ხელს უშლის ამოცანის გადაწყვეტას. 

ნორმასთან შედარებით დაქვეითებული აღმოჩნდა ა8ზ კატე- 

გორიის ბავშვთა პრაქტიკული ინტელექტიც და მისი არსებითი 

მომენტი – სიტუაციის ცვალებადი მომენტებისადმი შეგუება. 

რაც შეეხება ვერბალური აზროვნების უნარს, იგი ალალიკებს 

თანატოლებთან შედარებით სუსტად აქვთ განვითარებული. 

გეგმაზომიერი და მიზანმიმართული საკორექციო მუშაობის 

შედეგად ალალიის (III დონე) მქონე ბავშვების შემეცნებითი 

უნარები და მათ შორის აზროვნებაც საგრძნობლად ვითარდება 

და თანდათან უახლოვდება ნორმას. 

ამდენად, ალალიკებთან საკორექციო მუშაობა ისე უნდა 

დაიგეგმოს, რომ ბავშვებს გამოუმუშავდეთ მეცადინეობისადმი 

ინტერესი, აღიძრას მათში დავალების შესრულებაში ჩართეის 

უნარი და ა. შ. დასაწყისში, როგორც უკეე აღვნიშნეთ, შეიძლე- 

ბა გამოყენებულ იქნას თამაშის მომენტები, რომლებიც თანდა- 

თანობით სასწავლო სიტუაციაზე გადასელით უნდა დამ- 

თავრდეს,; თანდათან უნდა გახანგრძლივდეს საკორექციო მუ- 
შაობის დრო, რომლის განმავლობაში ბავშვს უხდება ყურადღე- 

ბის კონცენტრირება გარკვეული მიმართულებით. ბოლოს 

დადგება დრო, როცა ბავშვი უკვე შესძლებს 30-40-წუთიან მე- 

ცადინეობებს, მაგრამ შესრულებული სამუშაოს გაანალიზება, 

მისი შეფასება მას ჯერ კიდევ უჭირს. საკორექციო მუშაობის 

დროს ყურადღება უნღა გამახვილდეს იმაზე, რომ ბავშემა 

სამუშაო მექანიკურად კი არ შეასრულოს, არამედ უნდა გააც- 

ნობიეროს დავალება, გაიგოს მისი კომპონენტების აზრი და 

მხოლოდ ამის შემდეგ გადაწყვიტოს ამოცანა. ასეთი სახის სის- 

ტემატური მეცადინეობის შედეგად ალალიკთა შემეცნებითი 
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აქტივობა მატულობს, ჩქარდება მათი განვითარების ტემპი. ამის 

პარალელურად მიმდინარეობს მუშაობა ზეპირი და წერითი 

მეტყველების ნაკლოვანებათა აღმოსაფხვრელად. ამ პერიოდში 

უკვე გამოკვეთილია ცალკეული მოსწავლეთა აკადემიური შე- 
საძლებლობები და საკორექციო მუშაობაც ამის მიხედვით იგეგ- 

მება. 

§ 2. საკორექციო ღონისძიებები ალალიის (VII დონე) მქონე 
ბავშეთა მეტყველების განვითარებისათვის 

ზემოთ აღნიშნული იყო, რომ ალალიის მქონე ბავშვთა 

მეტყველება შედარებით განუვითარებელია, ჩამორჩება ნორმას. 

ლექსიკური მარაგი შეზღუდულია, სიტყვის შინაარსისა და მნი- 

შვნელობის აღქმა-გაგების უნარი არ შეესაბამება ასაკს, გაძნე- 

ლებულია წინადადების შედგენა. ალალიკები ძირითადად ხმა- 

რობენ მარტივ წინადადებას, რთულ წინადაღებას იყენებენ იმ- 

ვიათად და იმასაც არალოგიკურს. განსაკუთრებით უჭირთ მათ 

წერა-კითხვის დაუფლება, რაც გაპირობებულია სიტყვის 

ბგერითი ანალიზისა და სინთების უუნარობით. აღნიშნულიდან 

გამომდინარე, ლოგოპედიური მუშაობა მიზნად ისასაეს ალა- 

ლიკთა მეტყველების ყველა მხარის განვითარებას, როგორც 

იმპრესიული, ისე ექსპრესიული მეტყველების სრულყოფას, 

ლექსიკური მარაგის გამდიდრებას, სიტყვათა შინაარსისა და 

მნიშვნელობის სწორი აღქმა-გაგების უნარის გამომუშაქეებას, 

წინადადებათა გრამატიკული თვალსაზრისით სწორად აგებას, 
კითხვისა და წერის ჩვევების გამომუშავებას. განსაკუთრებული 

ყურადღება ექცევა ინტონაციას, რაც ხელს უწყობს როგორც 

მეტყველების, ისე ფსიქიკური მხარის სრულყოფას. 

ლოგოპედიური მუშაობის დასაწყისში ძირითად ამოცანად 

დავისახეთ განსაკუთრებული მუშაობის ჩატარება ლექსიკური 

მარაგის გამდიდრებისათვის. ეს აიხსნება იმით, რომ პირველ 

ხანებში, როდესაც ბავშვებს არ შეუძლიათ დანაწევრებული 

აღქმა, მთლიანის შემადგენელ ნაწილებად დაყოფა, ბგერების 

შემუშავებაზე, მად გააზრებულ ათვისებაზე მუშაობა შედეგს არ 

იძლეეა. ამ დროს ის ატარებს მექანიკურ ხასიათს და ალა- 

ლიკში შემეცნებით ინტერესს არ აღძრავს. სიტყვა კი წარმოად- 
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გენს ერთიან აზრობრივ მთლიანობას, რომლის აღქმა-გაგება 

და დამახსოვრება ბავშვებისათვის გაცილებით ადვილია, ვიდრე 

ბგერების ათვისება. „სიტყვის წარმოთქმის დაუფლებასთან ერ- 

თად ბავშვი ეუფლება სიტყვის შემადგენელ ბგერებსაც. ეს ხდება 

ყოველგვარი განცდისა და ყურადღების მიქცევის გარეშე. ბგერ- 

ათა ყოველმხრიე დაუფლებას განაპირობებს რაც შეიძლება 

მეტი ახალი სიტყვის შეძენა და უკვე დაუფლებული სიტყვათა 

რაც შეიძლება ხშირი გამეორება და გამოყენება მეტყველე- 

ბაში“. (3, 45) ეს კი ხორციელდება სოციალური გარემოს ზემო- 

ქმედებითა და მასთან პრაქტიკული ურთიერთობის საფუძ- 

ველზე. ბავშვი ენას სწავლობს წაბაძვის საშუალებით. იგი 

მხოლოდ ბაძაეს უფროსებს და ცდილობს იმეტყველოს ისე, 

როგორც მის გარშემო მყოფნი მეტყველებენ. უფროსები ბავშვს 

ელაპარაკებიან არა ცალკეული ბგერებით, არამედ გარკვეული 

შინაარსის მქონე სიტყეებით, წინადადებით. ამიტომ ბაეშვი 

თავდაპირველად სიტყვის წარმოთქმას ეუფლება. სიტყვათა 

დაუფლება კი დამოკიდებულია ბავშეის მიერ გარესამყაროს 

მტკიცედ ათვისებაზე, მის შესახებ წარმოდგენის შექმნის 

დონეზე. ამას კი აღქმაში სხვადასხვა ანალიზატორთა ერთდრო- 

ული მონაწილეობა განაპირობებს. რაც უფრო მეტი ანალიზა- 

ტორია ჩართული აღქმაში, მით უფრო ნათლად აღიქეამს 

ბავშვი გარესამყაროს, მის შემადგენელ საგნებს, მოქმედებებს, 

მოვლენებს, ხოლო რაც უფრო კარგად აღიქვამს ბავშვი საგ- 

ნებს, მოქმედებებს, მოვლენებს, მით უფრო კარგად იმახსოვ- 

რებს მათ აღმნიშვნელ სიტყვებს და მით უფრო კარგად შეუსა- 

ბამებს ერთმანეთს აღსანიშნსა და აღმნიშვნელს. ასეთი ერ- 

თიანობა აღსანიშნისა და აღმნიშვნელისა განაპირობებს სიტყ- 

ვის მტკიცედ დამახსოვრებას, აგრეთეე სამეტყველო აქტივობას 

„ლექსიკის დაუფლება, გარე სინამდვილის შეცნობა, გარემოს 

მრავალფეროვნებაში მთავრისა და არსებითის გამოყოფა, რაი- 

მე ნიშნის მიხედვით საგნების დაჯგუფება, მოვლენათა განზოგა- 

დება წარმოადგენს მომავალში გზას ანალიზ-სინთეზის დაუფლე- 

ბისაკენ“ (22, 18). 

მუშაობას ვიწყებთ ბავშვისათვის კარგად ნაცნობი სიტყეე- 

ბის გამოყენებით. ამ შემთხვევაში ბავშვს გაცილებით უფრო 

უადვილდება სწორი პასუხის მოძებნა, ვიდრე მაშინ, როდესაც 
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ლოგოპედიურ მუშაობაში ჩართულია ისეთი სიტყვები, რო- 

მელთა შინაარსსა და მნიშვნელობაში ბავშეი კარგად ვერ ერ- 

კვევა. ამ შემთხვევაში ბავშვი ძლიერ განცდებშია, მეტყველების 

უკმარისობის გამო მეტად იძაბება და შებოჭილი, გაუბედავი 

ხდება, რის შედეგადაც მას უძნელდება ლაპარაკი და ვერ ავ- 

ლენს თავის პოტენციურ შესაძლებლობას. მაგრამ როდესაც 

მუშაობას ვიწყებთ ნაცნობი სიტყვებით და ბავშეს ვუადვილებთ 

სწორი პასუხის მოძებნას, ამით აღძვრავთ მასში კმაყოფილების 

გრძნობას და წარმოვქმნით დადებით ემოციებს, რაც იწვევს 

ლოგოპედიურ პროცესში ბავშვის აქტიურ ჩაბმას. ნაცნობი 

სიტყვების გამოყენების უნარ-ჩვევების შემუშავების შემდეგ გა- 

დავდივართ ისეთ სიტყეებზე, რომელთა შინაარსსა და მნიშ- 

ვნელობაში ბავშვი ნაკლებად ერკეევა. უკვე გამომუშავებული 

აქვს რა ნაცნობი სიტყვების სწორად გამოყენების უნარ-ჩვევა, 

ნაკლებად ნაცნობი სიტყვების გამოყენების დროს წარმოქმნილ 

სამეტყველო სიძნელეებს ლოგოპათი უფრო ადვილად სძლეეს, 

რის შედეგადაც მატულობს დადებითი ემოციები და აქტივობა. 

ამის ბაზაბე უცნობი სიტყვების წარმოთქმისა და გამოყენების 

უნარ-ჩვევის შემუშავება ადვილდება. 

ამრიგად, ნაცნობი სიტყვების გამოყენების უნარ-ჩვევების შე- 

მუშავების საფუძველზე ხანგრძლივი მეცადინეობის შედეგად 

(ხშირი განმეორებით) ადვილდება ნაკლებად ნაცნობი სიტყვე- 

ბის გამოყენების უნარის შემუშავება და განმტკიცება. შემდეგ 

ამის ბაზაზე ასევე ხშირი ვარჯიშის შედეგად უცნობი სიტყვების 

წარმოთქმისა და გამოყენების უნარ-ჩვეეა იმდენად განმტკიც- 

დება, რომ ალალიკი თავისუფლად ახერხებს მათ ჩართვას 

მეტყეელებაში. სიტყვაზე მუშაობის დროს ვხელმძღვანელობთ 

დიდაქტიკის ცნობილი წესით: „ბავშეისათეის უფრო ნაცნობი და 

ადვილია მთელი სიტყვა, ვიდრე მისი შემადგენელი ნაწილები, 

კიდევ უფრო ნაცნობი და ადვილია აზრი-წინადადება, ვიდრე ამ 

წინადადების ნაწილები – სიტყვები; ამაზე კიდევ ადვილი 

გასაგებია ამბავი, რომლის ნაწილებსაც წინადადებები შეადგე- 

ნენ“ (20, 84). ყოველივე ამის გამო აზრიანი სიტუაციის შესაქმნე- 

ლად ვიწყებთ საგანგებოდ შერჩეული ამბის თხრობას, რაც 

ალალიკებისათვის მისაწვდომი და სათანადო ემოციების ალ- 

მძვრელი უნდა იყოს. სათხრობი შინაარსი უნდა შეიცავდეს 
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გასაცნობი სიტყვის შემცველ წინადადებას. ასეთი მონათხრობი 

შინაარსი ჯერ დამუშავდება კითხვების საშუალებით, შემდეგ 

იგი დაიყოფა მასში შემავალ წინადადებებად, გამოიყოფა ის 

წინადადება, რომელშიც გასაცნობი სიტყვაა და დაიყოფა შე- 

მადგენელ სიტყვებად. აქედან გამოიყოფა გასაცნობი სიტყვა. 

ამის შემდეგ ხდება ამ სიტყვის გამოყენებით ახალი წინადადე- 

ბების შედგენა. ასეთი მუშაობით ბავშვებს უადვილდებათ სიტყ- 

ვის როგორც აზრობრივი მნიშვნელობის მქონე ერთეულის 

გაცნობიერება და მისი გამოყენებისა და მოხმარების უნარის 

გამომუშავება. 

კითხვა-პასუხის ხერხით ბავშვებისათვის მისაწვდომს ვხდით, 

რომ ლექსიკური მნიშვნელობა გამოიხატება გარკვეული ბგე- 

რათკომპლექსის მიმართებით სათანადო საგანთან. მათ უნდა 

გაიგონ, რომ ბგერადობა და საგნობრივი მიმართება ქმნის 

სიტყვის არსებობის და მისი ფუნქციონირების აუცილებელ პი- 

რობებს სწორად შერჩეული მაგალითებით ბავშვებისთვის 

ცნობილი ხდება, რომ სიტყვა რაღაცას აღნიშნავს, მას განსა- 

ზღვრული მნიშვნელობა აქვს და წარმოადგენს საგნის, მო- 

ქმედების, მოვლენის, თვისების ასახვას ბგერათა კომპლექსით. 

სიტყვის მნიშვნელობის განმარტების შემდეგ შეპირისპირე- 

ბის ხერხის გამოყენების საფუძველზე ბავშეებისათვის ცხადი 

ხდება, რომ სიტყვა წინადადებაში შედის, როგორც მისი შე- 

მადგენელი ნაწილი და თავის მნიშვნელობას მხოლოდ წი- 

ნადადებაში ავლენს. სათანადო მაგალითების ანალიზით ბავ- 

შვებს ეძლევათ განმარტება, რომ სიტყვას შეიძლება ჰქონდეს 

პირდაპირი და გადატანითი მნიშვნელობა. პირდაპირი არის 

მისი ძირითაღი, არსებითი მნიშვნელობა, არაპირდაპირი კი 

არაარსებითი, გადატანითი მნიშვნელობა. აქვე ყურადღება 

გასამახვილებელია სიტყვაზე, როგორც ფორმისა და მნიშენე- 

ლობის ერთიანობაზე. ფორმას წარმოადგენს ბგერების ერთო- 

ბლიობა, ბგერათშენაერთი, მნიშვნელობას კი ის საგნობრივი 

მიმართება, ის შინაარსი, რომელიც ჩადებულია მასში. ბავშვებს 

ვაცნობთ სიტყვის განმაზოგადებელ ბუნებას. მათთვის გასაგებს 

ვხდით დებულებას, რომ სიტყეა ერთსა და იმავე დროს კიდეც 

განაზოგადებს (წიგნი სასწავლო ნივთია) ღა კიდეც აკონ- 

კრეტებს (მომაწოდე შენი წიგნი). 
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სიტყვაზე გარკვეული წარმოდგენის გამომუშავების შემდეგ 

მუშაობას ვიწყებთ საგნის გამომხატეელ სიტყეაზე. ბავშვებს 

უნდა ავათივსებინოთ შემდეგი საკითხები: საგნის აღმნიშვნელ 

სიტყეას არსებითი სახელი ჰქვია. არსებითი სახელებია ადა- 

მიანთა სახელები, ცხოველთა სახელები, ფრინველთა სახელები, 

სამეურნეო იარაღების სახელები და სხვა სულიერთა და უსუ- 

ლოთა სახელები. არსებითი სახელების კითხვებია: ,ვინ“?, 

„რა“? არსებით სახელს აქვს მხოლობითი და მრავლობითი 

რიცხვი. ამ ცოდნათა მისაღებად და გასამტკიცებლად ვატარებთ 

ისეთი სახის მუშაობას, რომელიც ალალიკისაგან მოითხოვს 

აქტიურ აზროვნებას, გაუმდიდრებს მას ლექსიკურ მარაგს, 

დაუხვეწს მეტყველებას. შეიძლება მივცეთ შემდეგი სახის და- 

ვალებები: 

1. მიცემული სიტყვები დააჯგუფეთ „ვინ?“, „რა?“ კითხეებისა 

და სულიერთა და უსულოთა მიხედვით. 

2. მოიფიქრეთ და დაასახელეთ სულიერი და უსულო საგნე- 

ბის აღმნიშვნელი სიტყვები და თითოეულს დაუსვით კითხვა. 

3. დაასახელეთ ორ-ორი სიტყვა, რომელთაგან ერთი გა- 

მოხატავს სულიერ საგანს, მეორე – უსულოს და დაუსვით კითხ- 

ვები. მაგ. ბავშვი, მაგიდა (ეინ? რა?). ქალი, სანთელი (ვინ? რა?), 

მასწავლებელი, სურათი (ვინ? რა?). 

4. დაათვალიერეთ სურათები და მათი დაფარვის შემდეგ 

ჯერ დაასახელეთ უსულო საგნის გამომხატველი სიტყეები, შემ- 

დეგ – სულიერის. 

5. მოისმინეთ სიტყვები, დაიმახსოვრეთ ისინი და მათგან 

ჯერ დაასახელეთ უსულო საგნის გამომხატველი სიტყვები, შემ- 

დეგ – სულიერის (საჭიროების შემთხვევაში, ვიმეორებთ სიტყ- 

ვებს). 
6. მოცემული არსებითი სახელები (ვაშლი, ბავშვები, აქლემი, 

მგელი, ქათმები, შოკოლადი, ჩიტები, კურდღელი, ფოთლები, 

ბარტყები, კაბა, ფანჯარა, მთები, თოჯინა, ქვები, ქარი, ორ- 

თქლი, თოქლი, თეეზი) დააჯგუფეთ რიცხვის მიხედვით. 

7. მოიფიქრეთ არსებითი სახელები თემის მიხედვით (შინა- 

ური ცხოველები და ფრინველები, გარეული ფრინველები, გა- 
რეული ცხოველები, ყვავილები, ბოსტნეული, ხილი, სათამა- 

შოები, იარაღები, ხეები); 
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8. გამოუძებნეთ სინონიმები მოცემულ არსებითებს (შრომა- 

გარჯა, მუშაობა, საქმიანობა; ლამაზი-კოსტა, მშვენიერი). 

9. მოუძებნეთ ანტონიმები მოცემულ არსებითებს (მწარე- 

ტკბილი, ბოროტი-კეთილი, თბილი-ცივი, დარი-ავდარი, გმირი- 

ლაჩარი). : 

საგნის აღმნიშვნელი სიტყვის გაცნობის შემდეგ გათვალის- 

წინებულია მოქმედებისა და მდგომარეობის აღმნიშვნელი სიტყ- 

ვების სწავლება, რადგან ზმნა ლექსიკური მარაგის გამდიდრე- 

ბის არსებითი წყარო და აზრის გამოხატვის ძირითადი საშუ- 

ალებაა. „ქართეელი უფრო ზმნებით ლაპარაკობს, ზმნებით 

ჰმეტყველებს, ვიდრე სხეა სიტყვის ნაწილებით“ (37,98). რო- 

გორც ცნობილია, ქართული ზმნა მრაეალპირიანია, მდიდარია 

ფორმითა და შინაარსით, მეტად მოქნილი და დინამიკურია. 

ზმნის შესწავლა დიდად უწყობს ხელს მეტყეელების განვი- 

თარებას. 

მოქმედების აღმნიშვნელ სიტყვაზე მუშაობა აუცილებლად 

უნდა იქნეს შეხამებული აზროვნების, მხედველობითი და 

სმენითი აღქმის, ყურადღების, მეხსიერების განვითარებასთან. 

მივმართავთ შემდეგი სახის სავარჯიშოებს: მოსმენილი ტექსტი- 

დან ზმნების გამოყოფა, მიცემული ზმნის გამოყენებით წი- 

ნადადების შედგენა, მოქმედებისა და მდგომარეობის გამომხატ- 

ველი ზმნების დამოუკიდებლად მოფიქრება და მათი გამოყენე- 

ბით წინადადებათა შედგენა; მიცემული არსებითი სახელისათ- 

ვის შესაფერისი ზმნის მონახვა. მიცემული ზმნებისათვის საგნის 

მონახვა, მიცემული ზმნებისათვის სინონიმების მონახვა, მიცე- 

მული ზმნებისათვის ანტონიმების მონახვა და სხვა. 

ამის შემდეგ ბავშვებს უნდა გამოვუმუშაოთ საგნის ნიშან- 

თვისების შესაფერისი სიტყვით აღნიშენის უნარი. მათთვის 

ნათელს ვხდით, რომ საგანს, რომლის სახელიც მათთვის” უკვე 

ცნობილია კონკრეტული მნიშვნელობით, აქეს გარკვეული სახის 

დამახასიათებელი ნიშანი, თვისება. საგანი ფერის, ფორმის, 

სიდიდისა და სხვათა მიხედვით შეიძლება სხვადასხვაგვარი 

იყოს. საგნის ნიშან-თვისების აღმნიშვნელ სიტყვას ზედსართავი 

ეწოდება. ზედსართავი სახელის კითხვაა „როგორი?“ ზედსარ- 

თავის სწავლებაში მიზანშეწონილია გამოვიყენოთ ასეთი ვარ- 

ჯიშობანი: მოსმენილი ტექსტიდან ზედსართავი სახელის გა- 
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მოყოფა და მათთვის სათანადო კითხვის დასმა; მიცემულ ზედ- 

სართავი სახელის (ლამაზი, გაბედული, მაგარი, პატარა, კარგი, 

მსუნაგი, სუფთა, ცუდი, გამხდარი, წვრილი, მორცხვი) გამოყენე- 

ბით წინადადების შედგენა; მიცემული არსებითი სახელისათვის 

მედსართავი სახელის (ან სახელების) მონახვა (მაგ, ქათამი – 

დიდი, პატარა, შავი, თეთრი, მსუქანი, მჭლე). მიცემული სიტყვე- 

ბიდან (მწარე, მრგვალი, სამკუთხედი, მაგარი, მწვანე, წითელი, 

ტყავის, თეთრი, რკინის, ოვალური, მჟავე.), ფორმის, ფერის, 

გემოს, მასალის აღმნიშვნელი სიტყვების თანმიმდევრულად 

დასახელება. საგნისათვის ორი დამახასიათებელი ნიშნის მო- 

ძებნა, რომელთაგან ერთი აღნიშნავს ფერს, მეორე – მასალას, 

რომლისგანაცაა საგანი დამზადებული. ნიმუშები: კაბა ცისფერი, 

ჩითის. მიცემული ზედსართავი სახელისათვის სინონიმების (ლა- 

მაზი – მშვენიერი, ეეებერთელა – უზარმაზარი, ბევრი – მრა- 

ვალი) მონახვა, მიცემული ზედსართავებისათვის აჩტონიმების 

(მაღალი – დაბალი, გრძელი – მოკლე, ლამაზი – უშნო, სუფთა 

– ჭუჭყიანი, ბეჯითი – ზარმაცი) მონახვა. 

ალალიკის ლექსიკონის გამდიდრების საქმეში თამაშის გა- 

მოყენებაც შეიძლება. თამაშის საშუალებით ბავშვი უკვირდება, 

ეცნობა ცხოვრების სინამდვილეს, რითაც მოვლენები მისთვის 

ნაცნობი და მახლობელი ხდება. სხვადასხვა თამაშში ბავშვები 

გამოხატავენ იმას, რაც მათ შეუმჩნევიათ ცხოერებაზე დაკ- 

ეირვებით, ან უამბნიათ სხეებს მათთვის. ვთქვათ, გვინდა გა- 

ვაცნოთ ლოგოპათებს მოქმედების აღმნიშვნელი სიტყვები. ვე- 

საუბრებით კატის, როგორც სასარგებლო ცხოველების შესახებ, 

რომელიც თაგვს იჭერს, ჭამს, კნავის ღა სხვა. ამ მიზნით 

ვაწყობთ თამაშობას – „კატა-თაგვობანას“. თამაშის შემდეგ 

კითხვების საშუალებით იმგვარად წარვმართავთ საუბარს, რომ 

ბავშვები თვით აღნიშნავენ კატის სხვადასსვა მოქმედებას.” 

შინაური ცხოველების გასაცნობად და მათი სახელების შესა- 

სწავლად კარგია ცხოველების ლოტო. 

ფერისა და ფორმის გაცნობისათვის შეიძლება მოზაიკების 

გამოყენება. 

ვატარებთ მუშაობას სმენითი შთაბეჭდილებების გზით ყურად- 

ღებისა და მეხსიერების განვითარებისათვის. ბავშვებს ვთხოვთ, 

მოისმინონ სიტყვები: გაბედული, ბალახი, კეთილი, ცისარტყელა, 
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ლამაზი, მაღალი, ქარგავს, ტკბილი, ეხმარება, აშენებს, ხარშავს... 

დაიმახსოვრონ ისინი და მათგან დაასახელონ მხოლოდ საგნის 

ნიშან-თვისების გამომხატველი სიტყვები. 

სიტყვის მნიშვნელობის დაუფლების შემდეგ გადავდივართ 

წინადადებაზე წინადადებაზე მუშაობა მეტყველების განვი- 

თარების მიზნით ჩატარებულ ღონისძიებათა მნიშვნელოვანი 

ელემენტია. მთავარი ამოცანა მდგომარეობს იმაში, რომ გამოუ- 

მუშავდეთ ბავშვებს წინადადების გამართულად აგების, გრამა- 

ტიკულად და ინტონაციურად სწორად წარმოთქმის უნარი. ამით 

ისინი მზადდებიან იმისათვის, რომ მოგვითხრონ ნანახსა და 

განცდილზე, გადმოგვცენ წაკითხულის მინაარსი, თავიანთი 

ნააზრევი როგორც ზეპირად, ისე წერილობით. წინადადებაზე 

მუშაობის პროცესში მდიდრდება ალალიკის ლექსიკა. უმჯო- 

ბესდება მეტყველების გრამატიკული მხარე, სწორდება წარ- 

მოთქმა. ლოგოპათები ითვისებენ სიტყეათცვალებისა და სიტყ- 

ვათა შეთანხმების წესებს. მათ უმუშავდებათ განზოგადებული 

წარმოდგენა იმაზე, რომ წინადადება წარმოადგენს აზრობრივ 

და გრამატიკულ ერთეულს, რომელიც გამოხატავს დასრულე- 

ბულ აზრს. ბავშეთა ყურადღება მახვილდება თხრობით, კითხ- 

ვით და ძახილის წინადადებაზე. მნიშვნელოვანია გამოუმუშავ- 

დეთ ალალიკებს წარმოდგენა წინადადებაში სიტყვათა თან- 

მიმდევრობაზე; განსაკუთრებული ადგილი საკორექციო მუშაო- 

ბაში უჭირავს წინადადებაში სიტყვათა კავშირის შესახებ წარ- 

მოდგენის შექმნას. სიტყვათა შორის კავშირის დამყარების 

უნარის გამომუშავება წარმოადგენს ზეპირი და წერითი მეტყ- 

ველების განვითარების ერთ-ერთ მნიშვნელოვან საფუძველს, 

რომელიც იქმნება ხანგრძლივი და სისტემური ვარჯიშით სწაე- 

ლების მთელ პერიოდში. 

აზრის საჭიროების მიხედვით ლაკონურად და ვრცლად გად- 

მოცემის უნარის განეითარებისათვის დიდი მნიშვნელობა აქეს 

გაუვრცობელი და გავრცობილი წინადადების სწავლებას. ამ 

წინადადებათა გაცნობის შემდეგ, როგორც წესი, წარმოებს 

პრაქტიკული ვარჯიშობანი, რომელთა შორის ყეელაზე მეტი 

მნიშვნელობა გაუვრცობელი წინადადების გავრცობას და, პირი- 

ქით, გაგრცობილის გაუვრცობლად გადაკეთებას ენიჭება. 
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ბავშეებისათვის ნათელი უნდა გავხადოთ ის, თუ რა შემ- 

თხვევაშია მიზანშეწონილი გავრსობილი წინადადების ხმარება 

და რა შემთხვევაში ეძლევა უპირატესობა გაუვრცობელ წინა- 

დადებას. 

საერთოდ, სრული და უსრული წინადადების შესწავლა სა- 

გრძნობლად უწყობს ხელს კითხვა-პასუხის სწორად ჩამოყა- 

ლიბებისა და ფორმულირების საქმეს. 

მუშაობაში ფართოდ ვიყენებთ წინადადების გრაფიკულ სქე- 

მებს. წინადადებაზე წარმოდგენის შემუშავების შემდეგ ვიწყებთ 

წინადადების გამომეტყველ წარმოთქმაზე მუშაობას. ცნობილია, 

რომ ზეპირი მეტყველების განგვითარებისათვის მნიშენელობა 

ენიჭება სხვადასხვა ტიპის წინადადებათა ინტონაციის შესწავ- 

ლას. ცოცხალ მეტყველებაში წარმოთქმის წესების დარღვევა 

აბუნდოვანებს, ამახინჯებს აზრს. აუცილებელია წინადადების 

ინტონაციური მხარის წინა ჰლანზბე წამოწევა. 

ინტონაციის დაუფლების ერთ-ერთ მთავარ პირობას კარგი 

სმენა წარმოადგენს. ე. ი. ისეთი სმენა, რომელსაც შეუძლია 

შეამჩნიოს და სწორად აღიქვას სხვის ნათქეამში თუ წაკითს- 

ულში ხმის აწევ-დაწევა, მახვილები, პაუზები და წარმოთქმის 

სხვა მხარეები. კარგი სმენა ადამიანს ესაჭიროება საკუთარი 

ზეპირი მეტყველების მოსაწესრიგებლადაც. უფრო მეტიც, კარგი 

სმენა მთავარი ფაქტორია სხვადასხვა ტიპის წინადადებათა 

ინტონაციის გაგებისა და რიგი პუნქტუაციური წესების გააზრე- 

ბისათვის. გამომეტყველებითი კითხვის გამომუშაეებას სჭირ- 

დება გარკვეული წინამძღვრებიც. ბავშვი კარგად უნდა იცნობ- 

დეს წარმოსათქმელი მასალის ლექსიკასა და შინაარსს, უნდა 

ერკვეოდეს გადმოსაცემ აზრებსა და გრძნობებში. ბავშვის ლა- 

პარაკი გამომსახველობითია, როცა ესმის და გრძნობს, რასაც 

ლაპარაკობს. სმენითი უნარის დაქვეითებისა და გარკვეული 

წინამძღვრების არარსებობის გამო ალალიკებში გამომეტყ- 

ველებითი კითხვის ჩვევის გამომუშავება გაძნელებულია. სწო- 

რედ ამის შედეგია ის ფაქტი, რომ მათი წარმოთქმა მონოტონუ- 

რია. გაკვირვების ინტონაციით წარმოსათქმელს წარმოთქვამენ 

თხრობის ინტონაციით, ხმადაბლა წარმოსათქმელს ხმამაღლა 

წარმოთქვამენ, ხმამაღლა წარმოსათქმელს – ხმადაბლა. არ 

იცავენ გრამატიკულ ჰპაუზებს, ლოგიკურ მახვილებს, ზომიერ 
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ტემპსა და ტემბრს. ამიტომ მათი წარმოთქმა არაბუნებრივი და 

ნაკლოვანებით საესეა. გამომეტყველებითი კითხეის სწავლება 

ალალიკებში ერთბაშად ვერ გამომუშავდება. მას სჭირდება 

საკმაოდ დიდი დრო. სმენითი აღქმის უნარის გამომუშავე- 

ბისათვის ზრუნეა ყოველთვის ერთ-ერთ მთავარ ამოცანად 

რჩება უნდა გავაძლიეროთ ბაეშეებში სხვის მიერ წარ- 

მოთქმულის ყურადღებით მოსმენის მომთხოვნელობა, გამოვუ- 

მუშაოთ მათ საკუთარი ზეპირი მეტყველებისადმი სმენითი 

კონტროლის უნარი. პირველი ნაბიჯებიდან უნდა მივაღწიოთ 

შეგნებულობას. „ამ შემთხვევაში უჩნდება ბავშვს მისწრაფება 

მსმენელს გადასცეს ის, რასაც ხედავს ღა გადასცეს ისე, რომ 

სხეამაც იგრძნოს ის, რასაც თვითონ განიცდის“ (ზ, 25). 

თავდაპირველად ბავშვებს გამომეტყველებითი წარმოთქმის 

წესებს ვაცნობთ მისაწვდომ ფორმებში, შემდეგ უშუალოდ გა- 

მომეტყველებით წარმოთქმაში ვავარჯიშებთ ხანგრძლივად. 

გამომეტყველებითი წარმოთქმის სწავლებაში მთავარია ლო- 

გოჰედის პირადი მაგალითი. ბავშვი ცდილობს მიბაძოს მას, რა- 

თა მასავით კარგად წაიკითხოს. მხოლოდ ამის შემდეგ ჩნდება 

ბავშვის კითხვაში ინტონაცია, გამომსახველობა. ის სწავლობს 

წერტილთან გაჩერებას, მთავარი სიტყვის პოვნას და მის წარ- 

მოთქმას სხვებზე უფრო ძლიერად. ყურადღებას ვამახვილებთ 

ამ განსხვავებაზე რომელიც არსებობს გამომეტყეელებით და 

უფერულ წაკითხვას შორის. გამოიყენება ასეთი ხერხი: ორჯერ 

წავიკითხავთ ერთსა და იმავე ტექსტს. პირველად წავიკითხავთ 

ისე, როგორც საჭიროა, მეორედ როგორც სიტყვების უფერულ 

ნაკადს. ბავშვები საზღვრავენ, როდის წავიკითხეთ კარგად, 

როდის ცუდად. 

რაც შეეხება ალალიკს, მან შეიძლება ვერ წაიკითხოს სანი- 

მუშოდ, მაგრამ ამისათვის იგი არ დაისჯება. პირიქით, უნდა 

გავამხნევოთ, გამოვყოთ მის მიერ უფრო კარგად წაკითხული 

ადგილები და მივაქციოთ მისი ყურადღება. შექება და იმის 

შეგნება, რომ მან კმაყოფილება მოგვანიჭა, აღუძრავს სურ- 

ქეილს, რომ კიდევ უფრო ცოცხლად და უნაკლოდ წაიკითხოს. 

ფირფიტები ლიტეატურული ჩანაწერებით საშუალებას გვა- 

ძლევს, რამდენჯერმე დავუბრუნდეთ და ბავშვის ყურადღება მი- 

ეაქციოთ იმ ადგილებს, რომლებიც განსაკუთრებით გამოირჩევა 
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გამომსახველობით. ამ გზით ბავშვი თანდათანობით ჩაწვდება 

გამოთქმის სხვადასხვა ელფერის მნიშვნელობას. 

მეტყველების ინტონაციაზე მუშაობას წინ უნდა უსწრებდეს 

სიტუაციის სრულყოფილი ანალიზი და მისი კარგად გაცნო- 

ბიერება. სიტუაციის სრულყოფილად გააზრება ხელს უწყობს 

ჯერ კიდევ სუსტად შემუშავებული დღა ძნელად წარმოსათქმელი 

სიტყვების სწორად შერჩევას და მათი გამოყენებით წინადადე- 

ბის მართებულად შედგენის უნარის გამომუშავებას. ასეთ შემ- 

თხვევაში მეცადინეობა მიმდინარეობს არა მექანიკურად, არა- 

მედ შეგნებულად. ეს კი ნიშნავს, რომ მასალის ათვისება ხდება 

გააზრებულად. 

წინადადებათა ინტონაციის დასაუფლებლად ვიყენებთ სხვა- 

დასხვა ვარჯიშს. ბავშვებს მივმართავთ ასეთი სიტყვებით: 

ა) მოისმინეთ წინადადება ყურადღებით და გეიჩეენეთ წერ- 

ტილი, თუ წინადადება დასრულებულია. 

ბ) მოისმინეთ ტექსტი და მოახდინეთ მისი შემადგენელი წი- 

ნადაღებების გრაფიკული გამოსახვა. 

ნიმუში: გაზაფხული დადგა. ბუნებამ გამოიღვიძა. აყვავდა ია. 

მოფრინდნენ წეროები. 

გ) მოისმინეთ ტექსტი. დაიმახსოერეთ სხვადასხვა ტიკის წი- 

ნადადებები და წარმოთქვით ხმამაღლა სათანადო ინტონაციის 

დაცვით. 

დ) დასმულ კითხვებს გაეცით პასუხი ხმამაღლა. 

ე) თხრობით წინადადებას დაუსვით კითხვები (მერცხალმა 

ბარტყები გამოჩეკა:ა რა ქნა მერცხალმა? რა გამოჩეკა 

მერცხალმა? რამ გამოჩეკა ბარტყები?) 

ე) ერთი ტიპის წინაღადება გაღააკეთეთ მეორე ტიპად და 

წარმოთქვით ხმამაღლა. 

ბზ) მოიფიქრეთ სხვადასხვა ტიპის წინადადებები და წარ- 

მოთქვით. 

ალალიკის მეტყველების განვითარებას ხელს უწყობს წინა- 

დადების ყოველი წევრის სწავლება. დასაწყისში იგი ეცნობა 

წინადადების მთავარ წევრებს, შემდეგ არამთავარ წეერებს, 

გაერკვევა იმაში, რომ აზრის გადმოსაცემად შემასმენელსა და 

ქვემდებარეს მეტი ძალა აქეს, ვიდრე მეორეხარისხოვან წევ- 

რებს.



წინადადებაში მოქმედი საგნისა და მოქმედების აღმნიშვნე- 

ლი სიტყვების მიგნება-ანალიზში ბავშვების საფუძვლიანად 

გარკვევისათვის ვაძლევთ მათ შემდეგი სახის დავალებებს: 

ა) მოისმინეთ წინადადებები (დედა ამზადებს სადილს, ასმა- 

თი გვის ოთახს, ბავშვი სვამს წამალს, ბებია ხარშავს მურაბას, 

მხერხავი ხერხავს შეშას), განსაზღვრეთ მათში სიტყვათა რაო- 

დენობა, მოძებნეთ მთავარი წევრები და დაუსვით კითხვები. 

ბ) დაათვალიერეთ სურათები, შეადგინეთ სამსიტყვიანი წი- 

ნადადებები, გამოყავით მათგან მთავარი წევრები და დაუსვით 

კითხვები. 

გ) დაამთავრეთ შემდეგი წინადადებები: 

დედა კერავს... 
მემანქანეს მიჰყაეს... 

მეტყევე იცავს.. 
მოძებნეთ მათში მთავარი წევრები და დაუსვით კითხვები. 

ბავშვთა მეტყველების განვითარებისათვის გადამწყეეტი 

მნიშვნელობა ენიჭება გრამატიკის შესწავლას. ენის გრამატი- 

კული წყობის ცოდნა გააზრებულსა და გამართულს ხდის მათ 

მეტყეელებას. გრამატიკის წყალობით მიდის ბავშვი მშობლი- 

ური ენის იმ კანონებისა და წესების გაგებამდე, რომლებსაც 

ასე თუ ისე პრაქტიკულად იყენებდა, მაგრამ სპეციალურ შეს- 

წავლამდე შენიშნული არ ჰქონდა. ცდებით ნათელი გახდა, რომ 

გრამატიკულად სწორი მეტყველების ჩამოყალიბებისათვის აუცი- 

ლებელია შესათვისებელი გრამატიკული ფორმების ხშირი გა- 

მეორება. ამით წარმოიშობა სამეტყველო მოქმედების ავტომა- 

ტიზაცია,ა ხოლო ამის საფუძეელზე წარმოიქმნება მტკიცე 

სამეტყველო ჩვევა. მეტყველების გრამატიკულ მხარეზე მუშაო- 

ბისას სავარჯიშო მასალა ისე უნდა იყოს შერჩეული, რომ 

სიტყვა გამოყენებულ იქნას არა მხოლოდ იმ გრამატიკულ 

ფორმაში, რომლებშიც ბაეშვები უშეებენ შეცდომას, არამედ იმ 

ფორმაშიც, რომლებიც ბავშვებს უკვე შეთვისებული აქვთ. 

დიდია ფონეტიკი” როლი წერა-კითხვის სწავლების, გა- 

მომეტყველებითი კითხეის ჩვევის გამომუშავების, ზეპირი მეტყ- 

ველების განვითარებისა და მართლწერის დაუფლების საქმეში. 

როგორც ცნობილია, ალალიკი წარმოთქმულ სიტყეას ბგერე- 

ბისაგან შემდგარად არ აღიქვამს. მისთვის ბგერა ობიექტური 
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მატერიალური რეალობა არ არის. ხოლო ენის ბგერითი მხარის 

გაგების გარეშე ბავშეს წერა-კითხვის შესწავლა არ შეუძლია. 

ფონეტიკური საკითხების ადვილად გაგებისა და შეთეისებისათ- 

ვის წარმოებს ტექსტის დაყოფა წინაღადებებად, წინადადებისა 

სიტყვებად, სიტყვის დაშლა მარცვლებად, მარცელისა ბგერებად 

(ანალიგი). შემდეგ ამ უკანასკნელთა შეერთებით ისევ სიტყვის 

მიღება (სინთეზი). ბუნებრივია, ასეთი მუშაობის შემდეგ ბავშვს 

სიტყვასა და მის წარმოთქმაზე ახალი წარმოდგენა უმუშაე- 

დება: თუ აქამედ სიტყვა მისთვის წარმოადგენდა განუყოფელს, 

დაუშლელს, ახლა იგებს, რომ იგი თურმე შედგება მარცელე- 

ბისა და ბგერებისაგან ხოლო რებუსების ამოხსნასა და 

შედგენაზე მეცადინეობით სწრაფად სათქმელების (ენის გასატე- 

ხის) წარმოთქმასა და სიტყვის დაშლა-აგებაზე ვარჯიშით ბავ- 

შვი ეუფლება ბგერებსა და მარცელებს, ეჩვევა მათ მკაფიოდ 

წარმოთქმას როგორც ცალე, ისე შეერთებულად, უმუშაევდება 

უნარი კონტროლი გაუწიოს სხვისა და საკუთარ მეტყელებას (ე. 

ი. შეამჩნიოს როგორც სისწორე, ისე დამახინჯებანი). აქტიურ- 

დება და მახვილდება მისი სმენითი ყურადღება მეტყველების 

ფონეტიკური მხარისადმი. 

ლოგოპედმა მრავალგვარი ღონისძიება უნდა გაატაროს, 

რათა ალალიის მქონე ბავშვებს თანმიმდევრული, ლოგიკური 

თხრობის უნარი გამოუმუშაოს. ე. წ. მოსამზადებელ პერიოდში 

ბავშვებს ვალაპარაკებთ მახლობელსა და ნაცნობ საგნებზე, 

მოვლენებზე ვუსვამთ ისეთნაირ კითხვებს რომლებზედაც 

თხრობით უნდა გასცენ პასუხი, მოვაყოლებთ ზღაპრებს, ამბებს, 

გადმოვაცემინებთ შთაბეჭდილებებსა და განცდებს. ლექსიკური 

მარაგის სიღარიბე დიდ გაელენას ახდენს თხრობაზე. საგნები, 

მოვლენები, მოქმედებანი ალალიკის ცნობიერებაში სუბიექტუ- 

რად და არასრულადაა წარმოდგენილი (ხშირად საგანი მხო- 

ლოდ მისი ფერით ან ფორმითაა მოცემული). ასეთ შემთხვევაში 

ძლიერ უძნელდება მას მესამე პირით საუბარი. უფრო ადვილად 

გადმოსცემს ალალიკი საკუთარი ცხოერების ეპიზოდებს, განსა- 

კუთრებით მაშინ, თუ მოქმედების წამყვანი თვითონაა. ამას- 

თანავე უნდა შეირჩეს ისეთნაირი მასალა, რომელშიც სჭარობს 

ემოციური მომენტები, რომლებიც განსაკუთრებულ გავლენას 

მოახდენენ ბავშვის გრძნობებზე. მწყობრი მეტყველების გახნვი- 
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თარებისათვის განსაკუთრებულად ეფექტურ შედეგს იძლევა 

სურათის მიხედვით თხრობა. ამ შემთხვევაში ბავშვი სწავლობს 

არა მარტო სურათზე ასახული საგნების დასახელებას, არამედ 

მათ შორის ურთიერთმიმართების დამყარებას, ამბის თანმიმ- 

დევრულად გადმოცემას, წინადადების სწორად აგებას. ყურად- 

ღება უნდა მივაქციოთ იმას, რომ პირველი სურათები თავისი 

შინაარსით უნდა იყოს მარტივი, შემდგომში კი შეიძლება შედა- 

რებით რთულსიუჟეტიანი სურათების გამოყენება. სწორი მეტყ- 

ველების ჩვევის გამომუშავებისათვის დიდი მნიშვნელობა აქეს 

გარემო პირობებს (ბავშვის ირგვლივ მოზრდილ ადამიანთა 

მეტყველებას). ლოგოპათები უნდა მოვარიდოთ ზედმეტ ხმაურს, 

ზომაზე მეტად მაღალი ხმით საუბარს. 

მხეღველობიდან არ უნდა გამოგერჩეს თვით ბავშეთა ერთ- 

მანეთთან გასაუბრების მომენტები. მათ ხშირად უნდა მოვაგო- 

ნოთ, რომ ერთმანეთს ელაპარაკონ მშვიდი, წყნარი ხმით. ამა- 

ვე დროს, ყურადღებით ვაკვირდებით ალალიკთა მიერ ბგერე- 

ბისა და სიტყვების სწორ, მკაფიო წარმოთქმას, თუ ცალკეული 

წინადადებების შედგენას, 

სწორი მეტყველების ჩვევის გამომუშავებისათვის მნიშენე- 

ლოვანი ადგილი ეთმობა მშობლიური ბუნების გამოყენებას. 

ბუნება თავისი შესანიშნავი ფერებით, მოვლენებით, ცხოველთა 

და მცენარეთა ამოუწურავი მრავალსახეობით მდიდარ მასალას 

იძლევა სასაუბრო მეტყველების განვითარებისათვის. იმისათ- 

ვის, რომ ბაეშეს აღეძრას სურვილი, გამოთქვას თავისი აზრი 

და განცდები, მან უნდა დაინახოს და შეიგრძნოს ბუნების სილა- 

მაზე. 

მიზნად ვისახავთ, მივაჩვიოთ ალალიკები ხმამაღალსა და მკა- 

ფიო ლაპარაკს. მეტყველების დეფექტის გამო, ისინი მორცხვობენ, 

ლაპარაკობენ ძლიერ ხმადაბლა, „ყლაპავენ“ სიტყეებს, სიტყვის 

ბოლოებს, ან ლაპარაკობენ ერთი ტემპით, ერთი ინტონაციით. ამ 

შემთხვევაში მივმართავთ სხეადასხვა საშუალებას, შეიძლება 

მხიარული ე. წ. მიზნობრივი თამაშობის, სიმღერების, გუნდურად 

ლექსების წარმოთქმის, გუნდური პასუხების და სხვათა გამო- 

ყენება. ვმუშაობთ სამეტყველო ეტიკეტის განვითარებაზეც. ალა- 

ლიკებს უჭირთ სიტყვიერი ურთიერთობა სხვა პირთან. მაგ. მი- 

მართეა, შეკითხვის დასმა, სამეტყველო ეტიკეტის დაცვა მაღაზი- 
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აში, ტრანსპორტში, ტელეფონზე ლაპარაკისას და ა. შ. ალალიკმა 

შეიძლება იცოდეს ქცევის ნორმები, მაგრამ მეტყეელების უკ- 

მარისობის გამო გარშემომყოფებთან სიტყვიერი კონტაქტების 

დამყარებას ერიდება და თავის ცოდნას პრაქტიკულად იშვიათად 

იყენებს. ამიტომ სამეტყველო ეტიკეტის უნარი მასში კარგად არ 

არის შემუშავებული და განმტკიცებული. ბავშეს უნღა გამოვუ- 

მუშაოთ ამა თუ იმ კონკრეტული სიტუაციის შესატყვისი სამეტყ- 

ველო ქცევის უნარი. წარმოდგენით ექმნით იმ სიტუაციებს, რომ- 

ლებშიც შეიძლება ბავშვი აღმოჩნდეს სისტემატურად, ყოველდღი- 

ურად, მაგ, ბავშვი მგზავრობს ავტობუსით. მოვიდა ჩასვლის დრო, 

მაგრამ მის წინ ხალხია და თავისუფლად ვერ ჩადის. ის კითხუ- 

ლობს: ჩაბრძანდებით? ამ სიტყვას ბავშვი წარმოთქვამს კითხვის 

ინტონაციით, საშუალო ხმითა და ტემპით. 

სამეტყველო ეტიკეტის დაცვა ბავშვს სჭირდება ყველგან, სა- 
დაც არ უნდა იყოს ის. მაგ., ბაეშვი შევიდა სპორტულ მაღაზიაში 

ბურთის საყიდლად. მან მრავალი კითხვა უნდა დაუსვას გამ- 

ყიდველს: ბურთი გაქვთ? როგორია ის? რეზბინისაა თუ ტყა- 

ვისაა? დიდია თუ პატარა? რა ღირს რეზინის წითელი ბურთი? 

და ა. შ., ამ წინადადებებს ბავშვი წარმოთქვამს კითხვის ინ- 

ტონაციით, საშუალო ხმითა და ტემპით. თუ მაღაზიაში ბევრი 

მომხმარებელია და ხმაურია, მაშინ ბავშვმა წინადადება უნდა 

წარმოთქვას ხმამაღლა. 

ამრიგად, ალალიკის მეტყველების ფორმირებისაღმი კომ- 

პლექსური მიდგომით, რომელიც ხორციელდება მეტყველების 

განვითარების კანონზომიერების გათეალისწინებით, მიიღწევა 

მისი ყეელა ფუნქციის განვითარება, რაც განაპირობებს შე- 

მეცნებითი პროცესების გაუმჯობესებას. მეტყველების განუვი- 

თარებლობის დაძლევა წარმოებს ისე, რომ მუშაობის ჰრო- 

ცესში ბავშვი მზადდება პროგრამული მასალის ასათეისებლად. 
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დასავნა 

(სადისერტაციო ნაშრომის ძირითადი შედეგები) 

1. პედაგოგიური ექსპერიმენტისა და მრავალწლიანი პრაქ- 

ტიკულ-პედაგოგიური მუშაობის პროცესში ჩატარებული დაკ- 

ვირვების შედეგები გვიჩვენებენ რომ ალალიის (III დონე) 

მქონე ბავშვთა მეტყველება შეიძლება სერიოზულად განვი- 

თარდეს. დაწყებით კლასებშივე შეიძლება იმის მიღწევა, რომ 

ალალიკის მეტყველება გახდეს ნორმალური, ან ძალიან მიუას- 

ლოედეს მას. 

2. ალალიის დაძლევის პედაგოგიური ხერხები, რომელთაც 

ყოფილი დეფექტოლოგიის ინსტიტუის რეკომენდაციით დღესაც 

იყენებენ ჩვენს სკოლებში, ეფექტური არ არის. ისინი ითვალის- 

წინებენ დეფექტის გამოსწორებაზე მუშაობის დაწყებას მეტყვე- 

ლების ბგერითი მხარის განსავითარებლად, რაც არ არის გამარ- 

თლებული არც ლოგოპედური და არც ფსიქოლოგიური თვალ- 

საზრისით, ეს კი ნათლად დაადასტურა პედაგოგიურმა ექსპე- 

რიმენტმა. 

3. გაცილებით უკეთესი შედეგები იქნა მიღებული, როცა 

მუშაობა წარიმართა საპირისპირო მიმართულებით. გავატარეთ 

ღონისძიებები მიმართულნი ბავშვის ლექსიკის გამდიდრე- 

ბისაკენ, წინადადების სწორად აგებისაკენ, სიტყვის ბგერითი 

შემადგენლობის გაანალიზებისკენ. საბოლოო ჯამში, ღონისძიე- 

ბათა სისტემა წარიმართა ალალიკებთან მწყობრი მეტყეელე- 

ბის ჩამოყალიბების მიმართულებით. 

პრობლემისადმი ასეთი მიდგომა სავსებით ეთანხმება ბავ- 

შვის შემეცნებითი პროცესების, მათ შორის მეტყველების დაუ- 

ფლების ონტოგენეზურ მსვლელობას. ბავშვი ჯერ სიტყვებს ეუ- 

ფლება, მერე მათ აერთიანებს წინადადებებში და მსოლოდ 

მეტყველების პრაქტიკული დაუფლების შემდეგ ახერხებს ბგე- 
რების, როგორც სიტყვის კომპონენტების გაცნობიერებას. 
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საკითხისადმი ასეთი მიდგომა ადამიანის აღქმის ზოგად 

ფსიქოლოგიურ კანონზომიერებასაც ეთანხმება. აღქმაში საგანი 

იმთავითვე გვეძლევა როგორც მთლიანი (გეშტალტური), ხოლო 

მერეა შესაძლებელი მისი ცალკეული ნიშნებით გამოყოფა. 

4. ალალიკის მეტყველების გამოსწორების აუცილებელ მხა- 

რედ უნდა ჩაითვალოს ბავშვის შემეცნებითი პროცესების გან- 

ვითარებაზე ზრუნვა. ალალია ცენტრალური წარმოშობის დე- 

ფექტია და ამიტომ მასში ჩართულია ისეთი ფსიქიკური პროცე- 

სები, როგორებიცაა: აღქმა, აქტიური ყურადღება, ნებისმიერი 

მეხსიერება, აზროვნება, ნებისყოფა. ყველა ისინი მეტ-ნაკლებად 

განუვითარებელია. 

თუ მივიღებთ მხედველობაში იმას, რომ აზროვნება და 

მეტყეელება მჭიდრო კავშირშია ერთმანეთთან, რომ არ არსე- 

ბობს აზრი სიტყვის გარეშე და სიტყვა აზრის გარეშე, ცხადი 

ხდება, რომ მარტო მეტყველების დეფექტების გამოსწორებაზე 

ზრუნვა ნაკლებნაყოფიერია. ამიტომ მეტყველების დეფექტების 

გამოსწორებაზე მუშაობის პარალელურად, მასთან მჭიდრო 

კავშირში, უნდა ვიზრუნოთ ალალიკის დაქვეითებული ფსიქი- 

კური ფუნქციების განვითარებაზეც, ორივე მიმართულებით 

ერთდროული და მიზანმიმართული საკორექციო მუშაობა იძლე- 

ვა კარგ ეფექტს. 
5. ალალიკების მეტყველების დეფექტების გამოსასწორებ- 

ლად შედგენილი და აპრობირებულია ახალი თვალსაჩინო-დი- 

დაქტიკური მასალა, რომელთა გამოყენება უზრუნველყოფს 

ბავშვის ლექსიკური მარაგის გრდას, წინადადებების სწორად 

შედგენის უნარის გამომუშავებას, გაბმული მეტყველების გან- 

ვითარებას, მეტყველების ბგერითი მხარის სრულყოფას. 

ამისათვის შექმნილია ისეთი დამხმარე საშუალებები, რო- 

გორიცაა „კონტექსტური დაფა“, „ფრაზული დაფა“ და „ფონეტი- 

კური დაფები“ M 1, 2, 3, 4 (იხ. დანართი). 

6. შედგენილი და პრაქტიკული მუშაობისა და პედაგოგიური 

ექსპერიმენტის მიმდინარეობის პერიოდში აპრობირებულია 

ბავშვთა მეტყველების განვითარებისათვის საჭირო საკორექ- 

ციო ღონისძიებათა ერთიანი სისტემა, რომლის მიზანია ალა- 

ლიკთა როგორც იმპრესიული, ისე ექსპრესიული მეტყველების 

განვითარება. მრავალფეროვანი საკორექციო სავარჯიშოთა 
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სისტემა უზრუნველყოფს ბავშვის ლექსიკური მარაგის გამდიდ- 

რებას, სიტყვების შინაარსისა და მნიშვნელობის სწორ აღქმა- 

გაგებას, გრამატიკულად წინადადებების სწორად აგებას, წერა- 

კითხვის ჩეევების გამომუშავებას. 

7. ალალიკებთან საკორექციო სამუშაოთა სისტემა უზრუნ- 

ველყოფს ბავშვთა სოციალურ ადაპტაციას, გარე სინამდვილეზე 

ცოდნის გაფართოებას და რაც მთავარია, იმ უნარ-ჩვევების 

ფორმირებას, რაც აუცილებელია ზოგადსაგანმანათლებლო სა- 

შუალო სკოლაში წარმატებით სწავლისათვის. ალალიკები სწო- 

რად წარმოებული საკორექციო მუშაობის შედეგად ეწევიან 

ნორმალურ თანატოლებს და სძლევენ სკოლის პროგრამულ მა- 

სალას. 
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